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RESUMO

Esta dissertacdo integra-se ao Grupo de Estudos sobre Educacdo, Mulheres e Relagdes de
Género (GEMGe) e ao Grupo de Pesquisa sobre Género e Sexualidades nas Praticas Educativas
(GESEPE). O direito a autodeterminagdo de género para travestis, mulheres transexuais,
homens transexuais, transmasculinas e ndo binaries estdo ligados a personalidade, a liberdade
de expressao, da cidadania e dos valores e direitos que sao lastro da atuacao de diversos atores
individuais, coletivos e internacionais. A luz da Resolugdo 242/2010, do Conselho Estadual de
Educagao do Maranhdo que dispde da prerrogativa para que jovens trans* e travestis tenham a
garantia do uso do nome social e a mudanca nos registros escolares, esta pesquisa objetiva
analisar de que modo o uso do nome social se torna dispositivo de inclusdo para jovens
transexuais e travestis de uma escola no municipio de Sao Luis/MA. No percurso teérico
metodoldgico realizou-se um estudo de abordagem qualitativa, com andlise documental em
resolugdes e normativas, revisao bibliografica por meio da producgao tedrica do transfeminismo
a partir do conceito de cisgeneridade e cisnormatividade em Viviane Vergueiro (2016), Leticia
Nascimento (2021), Amara Rodovalho (2017) e da teoria queer em Paul Preciado (2014; 2022),
Judith Butler(2020) e Guacira Louro (1997), dentre outros. O levantamento de dados no campo
se deu por meio da Entrevista Narrativa (Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer, 2002) com
quatro estudantes trans* e uma gestora, tendo a Analise de Discurso (Michel Foucault, 2014)
como tratamento das informagdes geradas no locus da pesquisa. Diante das narrativas a
pesquisa revelou que a trajetdria dos estudantes trans* em relag@o a utilizacdo do seu nome ¢
envolta de contradi¢des que revelam uma dindmica intencional de manuteng¢ao dos dispositivos
de controle, vigilancia e demarcacdo das corporalidades na geografia da cisnormatividade. A
falta de formacao e informacao por parte dos gestores em relagao ao instrumento da politica do
nome social se soma a manuten¢do de praticas violentas que esses alunos vivenciam em seu
cotidiano, e para além disso, sdo levados a elaborar taticas contraofensivas e de fuga dos
assujeitamentos da ordem sexo-gé€nero-nome-banheiro.

Palavras-chave: Nome Social; Transexuais; Travestis; Educacao Basica.



RESUMEN

Esta tesis forma parte del Grupo de Estudio sobre Educacion, Mujeres y Relaciones de Género
(GEMGe) y del Grupo de Investigacion sobre Género y Sexualidades en las Practicas
Educativas (GESEPE). El derecho a la autodeterminacion de género de travestis, mujeres
transexuales, hombres transexuales, personas transmasculinas y no binarias estd vinculado a la
personalidad, a la libertad de expresion, a la ciudadania y a los valores y derechos que
fundamentan la actuacién de diversos actores individuales, colectivos e internacionales. A la
luz de la Resolucion 242/2010 del Consejo de Educacion del Estado de Maranhao, que establece
la prerrogativa de que se garantice a los jovenes trans* y travestis el uso de su nombre social y
el cambio en sus registros escolares, esta investigacion tiene como objetivo analizar cémo el
uso del nombre social se convierte en un dispositivo de inclusion para los jovenes transgéneros
y travestis en una escuela del municipio de Sao Luis/MA. El abordaje tedrico y metodologico
del estudio fue cualitativo, con analisis documental de resoluciones y reglamentos, y revision
bibliografica de la produccion teodrica del transfeminismo a partir del concepto de cisgeneridad
y cisnormatividad en Viviane Vergueiro (2016), Leticia Nascimento (2021), Amara Rodovalho
(2017) y de la teoria queer en Paul Preciado (2014; 2022), Judith Butler (2020) y Guacira Louro
(1997), entre otros. La recoleccion de datos en el campo se realizé a través de Entrevistas
Narrativas (Sandra Jovchelovitch y Martin Bauer, 2002) con estudiantes y gestores trans®,
siendo el Anadlisis del Discurso (Michel Foucault, 2014) el tratamiento de la informacion
generada en el locus de investigacion. A la luz de las narrativas, la investigacion revelo que la
trayectoria de los estudiantes trans* en relacion al uso de su nombre esta envuelta en
contradicciones que revelan una dindmica intencional de mantenimiento de los dispositivos de
control, vigilancia y demarcacion de las corporalidades en la geografia de la cisnormatividad.
La falta de formacion e informacidn por parte de los gestores en relacion con el instrumento de
la politica del nombre social se suma al mantenimiento de las practicas violentas que estos
estudiantes experimentan en su vida cotidiana y, ademas, se ven abocados a desarrollar tacticas
contraofensivas y a escapar de la sujecion del orden sexo-género-bafio-nombre.

Palabras clave: Nombre social; Transexuales; Travestis; Educacion basica.
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PREAMBULO: SITUANDO-ME EM UM CLAMOR TRANSCENDENTAL

Determino que termine em nos e desate. E que
amanhd possa ser diferente para elas. Que tenham
outros problemas e encontrem novas solugoes. E
que eu possa viver nelas, através delas e em suas
memorias (Oragdo - Linn da Quebrada, 2019).

O excerto da cangao “Oragdo”, proclamada por Linn da Quebrada no inicio do video
clipe, postula a profecia em que travestis e transexuais sdo amadas, que o mundo precisa ama-
las, relacionar-se, e construir um futuro coletivamente. Reconhego-me nao estar travesti ou
trans*!. Mas poderia estar e ser. E que problema teria? Para mim, nenhum. Embora meu corpo
ndo ocupe esse lugar, ha afinidades, ha encontros, hé relagdes que me levaram a me juntar neste
espaco. Sou afetado e todo tempo tocado a me fazer coletivo com essas vivéncias, ndo somente
por compromisso a essa pesquisa, mas pela humanidade que somos e que me move.

Neste sentido, quando ougo essa cang¢do e reflito sobre cada trecho, mobilizo em mim
“pensamentos trans*”, que se fazem presentes em todos os lugares, nas musicas, nas artes € na
academia. Quando falo em pensamentos trans* quero dizer que o pensar de uma pessoa trans™
e travesti ndo ¢ diferente de outros pensares. No entanto, este pensar parte de um lugar de
conhecimentos situados, de uma posicao social muitas vezes de violéncia, dado o pais que
estamos. Em muitos desses espacos, e principalmente na academia, nos espacgos de formacao
epistemologica, hd uma organizacdo para excluir o corpo e a mente trans*. Quando autores
cisgéneros invalidam construgdes epistemologicas de travestis, quando os acessos a
universidade sdo restringidos, quando os curriculos relevam a existéncia de corpos trans*, tudo
isso sdo organizagdes de exclusdo. Nao ¢ possivel imaginar um novo mundo sem que o agora
seja criado sem outros imaginarios situados.

Afirmo e mobilizo esses saberes. Assumo a posicao de organizar. Consumo saberes

localizados tragando rotas analiticas em que me afetam e fazem reconhecer meu lugar. Neste

! Desde o titulo da nossa pesquisa utilizo o termo trans acompanhado de um asterisco(trans*), e ao fazé-lo quero
utiliza-lo como termo englobador ou guarda-chuva, mas ndo limitador, para as identidades que nao se conformam
com os padrdes de género estabelecidos pela cisgeneridade quanto uma relagdo direta entre sexo=género, de modo
que quaisquer pessoas possam se reconhecer e identificar como quiser. Ao mesmo tempo, preciso fazer um
movimento também de reconhecimento das identidades travestis, que mesmo podendo estar neste guarda-chuva,
prefiro coloca-las em destaque dado o tensionamento politico que estas fazem e sdo na América Latina,
principalmente no Brasil em que o termo ¢ mais usado, e de seu papel contranarrativo dos esteredtipos que se
formaram sobre essa identidade. Dessa forma quero evitar que caiamos nas mesmas armadilhas de uma
classificagdo excludente e estigmatizadora.
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sentido, falar de que lugar falo e de como a materialidade dessa dissertacdo toma seu espaco na
producdo de conhecimento, ¢ ndo negar e nem silenciar, € compreender 0s processos € percursos
que me familiarizaram com perspectivas trans* e questionar a minha propria perspectiva cis.
Essa perspectiva cis mobiliza sentidos em que alguns corpos sdo naturalizados, de forma que
se produz uma hierarquia € a0 mesmo tempo uma norma em que as demais formas de situar-se
em outras corporalidades sdo apontadas como patologizantes, ou seja, corpos que aceitam a
normativa de género a partir do sexo bioldgico se veem superior a quem se nega acompanhar
essa estrutura, e entdo a cisgeneridade toma lugar como a principal conformidade de género.
Situar meu lugar de fala ¢ também um cuidado ético, que antes de falar dos outros e a partir dos
outros, dizer de que lugar sou e venho.

Nao ¢ facil situar meu lugar enquanto corpo-pesquisador. Sou lido como um homem
cisgénero, ou seja, minha identidade de género corresponde ao sexo bioldgico que me foi
atribuido ao nascer. E essa condicdo me faz experimentar e ocupar espagos que nao sao
questionados.

Por um lado, isso s6 é possivel porque em uma sociedade cisheteronormativa®, em que
a cisgeneridade e a heterossexualidade sdo centrais na intermediacdo de relacdes e acessos a
determinados espacos, esse “direito” s6 é concedido a quem apresenta uma passabilidade® cis,
ou seja, quanto mais um corpo esteja em conformidade com imagens e formas de agir do
imaginario da cisgeneridade deterministica para mulher/homem. Devido a essa passabilidade
eu simplesmente passo. Por outro lado, situar meu lugar de fala (e de escuta) ndo ¢ tdo simples
em funcdo de uma condi¢@o que também demarca meu lugar social na experiéncia social e na
pesquisa.

Ainda que seja lido como um homem cis, escrevo a partir de um corpo de sexualidade
desviante do que afirmam ser a norma. E sendo um homem homossexual, eu desvio e escapo
de estruturas normalizantes da masculinidade, e aqui existe uma dificuldade que ndo ¢ todo

lugar que posso passar e dizer a quem meu afeto se dirige.

2 A cisheteronormatividade constitui um dominio estratégico de poder € uma forma de governo em que a
cisgeneridade e a heterossexualidade implicam numa repeti¢do regulatoria de comportamentos e significados
sociais e subjetivos que aspira a uma auto naturalidade e priorizagdo de UM so corpo, ou seja, ser cisgénero e
heterossexual, os seus modos de ser e viver sdo exclusivamente naturais, éticos, verdadeiros e inquestionaveis, e
quem transita ou escapa a essas normas representa a tentativa de destruicao desse sistema de “verdades”.

3 Na concepgio de T-Julia Naomi (2023) a passabilidade seria a condigdo/imposi¢do de existéncia de corpos trans*
e travestis dentro da dindmica da cisheteronormatividade. Assim, mulheres e homens trans vao recorrer a uma
leitura social, a partir de seus corpos, para serem lidos pela sociedade como pessoas cisgéneras, ou seja, quanto
mais uma pessoa trans € “passavel” maior a possibilidade de interagdo e acessos a espacos sem serem
questionados/as, e consequentemente sem serem violentados/as.
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Quando se ocupa o lugar da norma vocé ndo fala, vocé existe de um lugar neutro e acaba
falando dos outros. Mas ao escapar, ¢ ai que vocé ndo deve falar. E desde pequeno eu estive
nesse lugar do ndo dito, do silenciamento. Vergonha ¢ medo eram os motivos. Foram
atravessamentos historicos e coloniais, principalmente no sistema de educacdo, que nos
reservaram um espago extremamente violento e marginalizado.

Os atravessamentos também sdo memorias da travessia dos meus pais, que na
dificuldade da agricultura e da pesca me possibilitaram sonhar. Foi uma constante luta entre
colocar comida na mesa ¢ tentar terminar os estudos. Em meio ao cansago da labuta diaria,
minha mae conseguiu concluir o ensino médio com o complemento para o magistério, porém
ndo exerceu a profissdo. Meu pai, no entanto, ndo conseguiu concluir o ensino fundamental,
tentou o EJA, mas acabou abandonando pela desmotivagdo e cansago ao passar o dia inteiro
pescando.

Chegar até um campus universitario, para além de uma necessidade de mudanga de vida,
era um desejo que primeiro foi alimentado pela minha tia, que era a unica e primeira com o
ensino superior, formada no curso de Letras pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)
e atuando como professora de Lingua Portuguesa. Nessa jornada pela educacdo basica, em meu
ultimo ano do ensino médio, no ano de 2014, ao fazer o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) consegui uma bolsa para cursar a licenciatura em historia em uma faculdade do Estado
do Para. Em funcdo das condi¢des financeiras dos meus pais, ndo era possivel me manter em
uma cidade grande com todos os custos que permeiam essa etapa.

Somente em 2017 consegui uma bolsa pelo Programa Universidade para Todos
(PROUNI) para cursar o Bacharelado em Administracdo em uma faculdade particular de Sao
Luis. Com toda a coragem existente em mim, com o apoio dos meus pais ¢ dos familiares
consegui convence-los da importancia e do meu desejo de sair da minha cidade, Cururupu/MA,
para a capital e iniciar este percurso. Foi um momento decisivo, e, no entanto, de entendimento
que nao seria facil, tanto pela distancia quanto pelos desafios financeiros.

No segundo semestre de 2018 alcancei meu objetivo principal: ingressar na
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Continuei no bacharelado em Administragao,
mas recomecando o curso em virtude da incompatibilidade da carga horaria que ndo era possivel
para o reaproveitamento das disciplinas da faculdade privada.

A universidade, enquanto espaco de constru¢do de conhecimento, proporciona
oportunidades de engajamento cientifico e nos motiva a avangar na descoberta de novos
caminhos. Em 2020 ingressei no Grupo de Estudo em Planejamento Estratégico e Gestao de

Pessoas (GEP?) sob a coordenacao da Prof. Dr* Amanda Aboud. Nesse grupo desenvolvemos
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estudos na area de Empreendedorismo, das Pequenas e Médias Empresas e de estudos
organizacionais na area de Gestdo de Pessoas. Foi na linha de pesquisa em gestdo de pessoas
que me encontrei e pude desenvolver meus estudos sobre Diversidade e Inclusao.

No ano de 2022 defendi a pesquisa do meu trabalho de conclusao de curso com o tema
“Gestao da Diversidade: uma analise das praticas de diversidade e inclusao no Maranhdo”.
Em agosto desse mesmo ano recebi a outorga do grau me tornando Bacharel em Administragao
pela Universidade Federal do Maranhdo. Incentivado pela minha orientadora, submeti meu
trabalho a 6* edicao do Prémio Ser Humano, organizado pela Associagdo Brasileira de Recursos
Humanos (ABRH) seccional do Maranhdo, que premia iniciativas e estudos na area de gestao
de pessoas. Minha pesquisa venceu a categoria de trabalho académico e foi um dos momentos
mais marcantes da minha vida como pesquisador.

Para mim ndo era o bastante, precisava me engajar, € foi nesse momento que conheci o
projeto da ONG “TODXS BRASIL” que desenvolve o ensino e promocdo de liderangas
LGBTQIA+* para o empreendedorismo e empoderamento. Foram 5 meses de imersio, debates
e muito estudo acerca das vivéncias de toda a comunidade, e onde pude perceber as dificuldades
que persistem no acesso a muitos espacos pela nossa comunidade, principalmente a partir das
historias e narrativas compartilhadas por pessoas trans* e travestis no espaco escolar.

Ainda nos resquicios da pandemia de COVID-19 que assolavam o mundo e da atuagdo
de um governo declaradamente transfobico, vivenciamos a interdicdo e ameaca da retirada de
diversos direitos ja conquistados pela nossa comunidade. A agenda contra os estudos de género,
a dita “ideologia de género””, foi o discurso que permeava todos os debates pliblicos e ciclos
da sociedade, estabelecendo esse “cenario fantasmatico” (Judith Butler, 2024) em que se forja
0 imaginario social e se organiza a estratégia amedrontadora de uma destrui¢ao na qual o género
é considerado responsavel. E nesse cendrio que agendas antitrans ganham corporificagio,
ganham adeptos, inclusive de militantes de movimentos sociais feministas e outros que se

nomeiam “progressistas”, mas endossam a exclusdo, a vulnerabilidade, “a censura, o bullying

4 A sigla da diversidade sexual € de género ao longo dos anos vem sofrendo atualizagdes de modo que acompanhe
também o processo de entendimento e autoconhecimento dos desejos e das experiéncias humanas. Nesse sentido
utilizamos esta sigla, que apresenta as seguintes orientagdes sexuais e géneros: Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais, Travestis, Queers, Intersexo, Assexuais e 0 “+” representa que ainda existem outras experiéncias,
inclusive os aliados da comunidade.

5> O termo foi adotado por liderangas catdlicas para se referir aos estudos feministas e de género/sexualidade. Com
o avanco de movimentos de extrema-direita e do fundamentalismo religioso, se tornou significante para politicos
que combatem a influéncia dos movimentos feministas e LGBTQIA+. A politica antigénero entdo se tornou uma
luta contra a “ideologia de género” a partir de campanhas, iniciativas legais e decisdes publicas, que recebem
também o apoio massivo de diferentes setores da populagdo (Judith Butler, 2024).
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e a patologizacao se tornam as estratégias-chave do movimento antigénero” (Judith Butler,
2024, p.47).

Nesse contexto, o género ¢ apresentado como ideologia nica que contesta a realidade
da diferenca sexual encontra seu mote nas identidades transexuais, travestis e nao binaries.

Judith Butler (2024) em seu mais novo livro Quem tem medo do género? explica que:

A identidade trans é considerada uma escolha, uma expressao excéntrica ou
excessiva de liberdade pessoal, e ndo uma verdade individual e uma realidade
social dignas de reconhecimento publico. Muitas vezes, a reducdo da
identidade de género a uma escolha pessoal ¢ seguida pela afirmagdo de que
a criacdo de identidades de género esta tomando o lugar da criatividade divina

(p- 50).

Essas identidades sao vulnerabilizadas na escola, a partir das ideias que se cultivam por
meio desses discursos politico-religiosos, e onde se veem limitadas nos espagos de cidadania.
Assim vou me aproximando a construg¢do dessa dissertacdo observando as tessituras que se
fazem nas vivéncias e trajetorias de pessoas transexuais e travestis na escola.

Escolhi como /ocus a linha de pesquisa em “Diversidade, Cultura e Inclusdo Social”
vinculado ao grupo de pesquisa em Educagdo, Mulheres ¢ Relagdes de Género que de certo
modo ja estava enraizada em minhas leituras. Ao propor pesquisar ¢ analisar o nome social
como possibilidade de acesso de pessoas trans* e travestis a educagdo na rede estadual, busco
trazer a centralidade do debate das politicas publicas de educacido, identidades que por muito
tempo vivenciaram o “ndo dito”, assim como dar visibilidade a um problema que implica em
outros campos da vida, como emprego e renda.

Essa condi¢do corporal, subjetiva e politica do meu corpo gay, pardo e pobre justificam
meu engajamento, minhas relagdes e meus posicionamentos ao escrever essa dissertagdo em
que também fagco um movimento de critica na qual os espacgos académicos foram construidos
historicamente sem perspectivas de travestis e transexuais que sempre ocuparam espacos (sendo
silenciadas), e que foram limitadas pelo imagindrio cis, branco, heterossexual e europeu.

Por fim, esta parte da dissertacao que chamo de predmbulo ¢ o marcador de aproximagao
das escolhas que farei durante a escrita e das mediagdes de mudanca que quero cultivar ao final
dela. Nesse espago especifico quero chamar atencao inclusive ao meu modo de escrita, que em
muitos momentos assumirei para mim a palavra, mas entendendo minha posi¢ao, dou abertura
para que outras/outros falem em meu lugar. E 0 momento que deixo minha perspectiva cis ser
questionada. S3o escolhas epistemologicas e politicas que nao tenho medo de fazé-las em meio

ao canone da escrita académica.
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Quando intitulo esta se¢do de “situando-me em um clamor transcendental” penso que
anterior a mim outros corpos pretenderam esse lugar, e como ja escrito, foram limitadas/os. S6
posso ocupar esse lugar enquanto sexualidade desviante, por que antes de mim travestis e
transexuais deram a cara a tapa nos momentos historicos desse pais. O traviarcado® sustentou o
que podemos colher hoje. Entao sé posso me situar e construir coletivamente, me unindo a esse
clamor para que a universidade transicione, a educagdo transicione e nossos olhares transicione.

Portanto, como meu posicionamento ndo pode falar sozinho, eu escuto, eu reflito, e
deixo falarem. Assim criamos praticas teoricas € metodologicas articuladas entre corpos
cis/trans, realizando uma fazedura constante de estranhamentos, questionamentos e talvez

conclusoes.

6 Ao falar de traviarcado se fala da ancestralidade de travestis que ousaram e lutaram por visibilidade, mas também
das narrativas de lideranga que revertem a estrutura patriarcal e cisnormativa da sociedade. Assim o traviarcado é
um movimento de protagonismo, reconhecimento, valorizagdo, de poder e decisdo de corpos trans* e travestis de
agora e outrora.
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1 “EU, CACADOR DE MIM”: nada a temer, fugindo das armadilhas, abro o peito a

procura de mim

Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, ca¢ador de mim

(Eu Cacador de Mim — Milton
Nascimento, 1981)

Inicio esta se¢do tentando me reconectar com a trajetdria que me trouxe até aqui. Ougo
Milton Nascimento nessa tentativa de interiorizar o que pretendo ¢ o caminho que vamos
percorrer juntos. O inicio da nossa “cagcada” que ndo tem um fim, mas que procura alcangar
algo. Quero localiza-lo, querido/a leitor/a, estudante, professor/a, na temporalidade e nos
sentimentos que me atravessam no inicio dessa escrita, mas ndo quero enché-lo de uma carga
formal de palavras, quero dialogar e aproximar vocé das inquietagdes que me levaram a
produzir, juntamente com os coautores/as, este trabalho, os caminhos que queremos trilhar na
procura da (TRANS) formagio. Ocasionalmente ¢ final de uma sexta-feira, que se apresenta
nublada, melancolica e trivial em que comeco redigir minhas reflexdes, meus pensamentos, a
expressar o que ha em meu peito como resultado de uma caminhada de pensaresfazeres.®

Milton Nascimento, grande cantor da Musica Popular Brasileira (MPB), ao compor a
cangdo “FEu cagador de mim”, que da tonalidade ao inicio desta escrita, descreve nossos
processos historicos, culturais e afetivos de busca, de forma lirica centraliza na figura do
cacador, que de forma destemida e cansativa luta para ir atras do que lhe apraz. Esta figura
remonta os primordios da nossa existéncia civilizatdria no planeta, para sobreviver as
intempéries do tempo, nossos antepassados procuraram reinventar estratégias que lhes dessem
condigdes de vida. Tais condigdes adversas moldaram também a forma como este se

relacionava com oS outros.

7 Durante todo o texto queremos fazer um movimento de reafirmagio e valorizagdo da construgdo dos saberes
TRANS, bem como localizar o leitor na centralidade da tematica, para tanto utilizaremos alguns conceitos e
palavras que estardo antecedidos pelo termo TRANS entre parénteses.

8 Na perspectiva pés-estrutural os termos aglutinados indicam uma intencionalidade de transgredir a normativa
das dicotomias herdadas pelo modelo hegemonico de escrita académica, pensando também que o cotidiano, assim
como em pesquisas nos/dos/com os cotidianos, ndo se apresentam de forma homogénea sem admitir outras logicas
e didlogos, e que nos leva a praticas e vivéncias multiplas (Carlos Eduardo Ferrago, 2023; Nilda Alves, 2010).
Neste caso, o termo pensaresfazeres enfatiza o permanente movimento na qual tecemos nossas redes de saberes,
que ndo podem ser pensadas de forma separada, o pensar e o fazer partem de uma interdependéncia em que eles
se misturam e se constroem juntos.
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Mas o cagador ¢ alguém, como bem diz Milton Nascimento, “doce ou atroz, manso ou
feroz”. Ele se constitui a partir de uma identidade que ¢ construida nesse processo de procura,
de entendimento de si, de relagdes, de medos e de siléncio. Esse deslocamento que o cacador
faz ¢ também um movimento que fazemos em nossa escrita. “O que torna o mundo visivel ndo
¢ uma questdo ociosa” (Judith Butler, 2022, p. 37), antes ¢ uma saida de si para as
representacdes que construimos sobre nos.

Quero dizer que, sempre estamos a correr € buscar a esséncia e a explicagdo para nossa
existéncia, do lugar ontoldgico de recriacao de nds, um processo que se retroalimenta a partir
das relagdes que dao sentido a nossa vida. Na pesquisa académica também fazemos esse
movimento de caga por que queremos encontrar o que, ou o fato, que implica na nossa realidade
como seres humanos, ou melhor dizendo, que provoca em nos sinergia.

Essa procura traduz nossa capacidade humana de estender os processos de
conhecimento ao longo de toda a vida. Nao € algo estanque. Nessa procura definimos objetivos,
0 que queremos encontrar, ou reencontrar, € para tanto precisamos caminhar, correr, procurar
entre os lugares escondidos ou até mesmo amedrontadores. A constru¢do da nossa identidade ¢
resultado de um processo de cacada. Eu e vocé, em muitos momentos da vida, nos perguntamos:
“Quem sou?”. Talvez podemos lembrar nessas horas da maxima socratica: “Conhece-te a si
mesmo”.

Uma das questdes centrais da discussdo sobre a identidade ¢ a tensdo permanente entre
essencialismo e ndo essencialismo, ou seja, ao que se propde como uma identidade dada, natural
e, portanto, bioldgica, e aquela que ¢ construida a partir de um processo relacional com a
cultura, com a historia e com/nas relagdes interpessoais. Essa disputa também oferece um
conteudo que tangencia as discussdes para um esforco filosofico da “verdade”, uma verdade
fixa que ndo pode ser confrontada. O local desses discursos se materializa no corpo, no
estabelecimento de fronteiras que define quem somos (Kathryn Woodward, 2014).

Em contraponto a esta abordagem ‘“naturalista”, Stuart Hall (2014) aciona uma
abordagem discursiva para falar sobre os processos de identifica¢do, dessa forma ele entende
que este ndo se completa de imediato, mas como algo em constante processo. A identificacao,
esse processo de compreensao da sua identidade assim como a do outro, ¢ cheia de articulagdes,
de saturagdes, uma sobredeterminacao, uma falta, e nesse jogo, todas as praticas de significagdo

estio sujeitas ao da différance’. Desse modo, ao operar através da différance, ela abrange um

% A différance é uma teorizagio de Jaques Derrida (2001) a partir de um neologismo da palavra na lingua francesa,
em que carrega um duplo sentido de diferenca e diferimento. Dessa forma o conceito faz alusdo ao modo pelo qual
o significado nunca esta presente em si mesmo, mas que depende do que esta ausente. Hall (2014) utiliza o termo
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trabalho discursivo, “o fechamento e a marcagao de fronteiras simbdlicas, a producdo de efeitos
de fronteira” (Stuart Hall, 2014, p.106).

O que Hall (2014) sugere ¢ que a identidade ndo pode ser concebida a partir de uma
posicado essencialista, e que esta ndo assinala um nucleo estavel na qual a passagem do EU, do
inicio ao fim, ndo tenha ocorrido nenhuma mudan¢a no decorrer da historia. Compreende-se
entdo que nao ha uma referéncia em que o “EU” permanece, sempre e ja, 0 mesmo, idéntico ao
longo do tempo. Mesmo admitindo uma identidade cultural em que o “eu coletivo” se esconde
no interior de muitos “eus”, de um povo com historias e ancestralidade partilhada, que mantém
algo em comum, oferecendo a possibilidade de uma identidade coletiva capaz de estabilizar e
fixar como unidade imutavel que sobrepde as outras diferencas, esta concepg¢ao, no entanto, nao
seria capaz de suportar que as identidades ndao sdo nunca unificadas, que antes de tudo, na
modernidade tardia, elas sdo cada vez mais fragmentadas, fraturadas, nunca singulares, mas
multiplamente construidas ao longo dos discursos, praticas e posi¢des intercruzadas. Desse
modo, a identidade estd compelida a uma historicizagdo radical, em constante processo de
mudanca ¢ transformacao.

Quando criang¢a, nos enchemos de questionamentos sobre nossas caracteristicas, nosso
tom de pele, nosso cabelo, o tamanho de nossas orelhas, nariz e boca, porque temos os olhos
desta cor e ndo de outra, até chegar nas nossas genitélias, principalmente quanto ao tomar banho
com outras criangas na escola, reparavamos no outro e questionavamos o/a professor/a: por que
eu tenho um “pipi”? Por que o meu ndo € igual ao dela? Com certeza a maioria de nds
recebiamos como resposta apenas um argumento: Por que vocé € menino e ela ¢ menina, ou
vice versa. Naquele momento guardavamos aquela informacdo e ndo questionavamos mais
nada. De certo, assimilamos algo: EU SOU um menino ou EU SOU uma menina.

As possibilidades de nos transformar em outro eram sempre atrativos e, no entanto,
cheios de perigos. Em minha infancia lembro que ao sair do banho e ja no quarto, pegava uma
toalha e enrolava na cabeca de modo que fazia de conta ser um cabelo grande como o da minha
mae, achava aquilo um maximo, e ficava me vendo no espelho, imitando os movimentos de
cuidado, mas temeroso de que se alguém me visse repreenderia por estar fazendo coisa de
“menininha”. E como o cagador, que muitas vezes quer ultrapassar a fronteira para buscar o
que quer, mas ndo sabe o que vai enfrentar do outro lado ou o que o espera, e, portanto, teme
arriscar sua vida. Naturalmente aceitamos o que ¢ dito sobre nos e para nds. Tais concepgdes

ancoram uma Unica possibilidade de existéncia em nossos corpos.

para argumentar que, embora a identidade seja construida por meio da diferenga, o significado ndo ¢ fixo ou
completo, mas que existe um deslizamento e esta identidade ¢ fluida.
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Esse carater essencialista nos impede de transgredir as fronteiras, pois vigora um regime
de verdades que atribui significados, e € por meio destes que damos sentidos a nossa existéncia,
inclusive sugerindo que esses sistemas simbolicos!'’ tornem possivel o que somos e o que
podemos nos tornar. Os discursos e os sistemas de representacao constroem os lugares nos quais
podemos nos posicionar e a partir dos quais podemos falar. Tomo por exemplo os brinquedos
na nossa infancia, sempre divididos por cores e por caracteristicas que logo de antemao
classificavam, e ainda o fazem, como “de menino” e “de menina”. Esse sistema simbolico dita
a posi¢ao que devemos ocupar. Claramente, a produgdo desses significados e a produgao das
identidades sdo posicionados nos e pelos sistemas de representacdo que estdo estreitamente
vinculados.

Como encarar isso? Como encarar a producdo dessas simbologias e representagdes que
demarcam o que podemos ser em contrapartida do que queremos? Nessa perspectiva nada ha
de “natural”, a comecar pela propria concepcao de corpo e de natureza. Essa compreensdo sé €
adquirida quando partimos do pressuposto que a corporeidade é condicdo de presenga,
participacdo e significacdo no mundo e que estd em um movimento que busca a vida em
determinado tempo histérico cultural (Vilma Nista-Piccolo e Wagner Moreira, 2012).

O corpo, entdo, ganha um sentido social. E, no entanto, todas as praticas de significagdo
envolvem relacdes de poder, técnicas estas que acabam definindo quem ¢ incluido e excluido.
Michel Foucault (1979) argumenta que o poder exercido sobre o corpo ¢ resultado de uma
relag@o entre o saber e o poder, em que o “EU” ndo existe, mas que o sujeito se constrdi a partir
de suas agdes, técnicas, estratégias e processos. Para ele, o poder produz efeitos dominantes
sobre o corpo como consequéncia das articulagdes ideologicas em que, dotado de consciéncia,
o poder se apodera. Além disso, a partir do modelo disciplinador '!'dos séculos XVII e XVIII,
forma-se uma rede de mecanismos pela qual o corpo se torna obediente, controlando o
individuo, permitindo criar corpos (e sujeitos) submissos — corpos doceis.

Umas das chaves que nos ajudam a compreender essa producao da corporeidade e da

identidade advém dos estudos de géneros. Sobre isso Arthur Bogéa (2019) nos lembra que

10 Referem-se a um conjunto de codigos estruturados e estruturadores que fornecem novas formas de dar sentido
as experiéncias, que cumprem uma fungdo politica de instrumentagdo e imposi¢ao de legitimagdo da dominagio e
o meio ao qual as desigualdades sociais ganham sentidos (Kathryn Woodward, 2014; Pierre Bourdieu, 1989).

' A engrenagem social dos séculos XVII ¢ XVIII mobilizou técnicas de disciplinar ndo s6 a constru¢do das
subjetividades, mas buscou colocar os individuos em “seus lugares”. Na concepcao de Michel Foucault (1987), a
sociedade disciplinar, por meio de suas instituigdes juridicas, médicas e escolares tinham como objetivo produzir
corpos dbceis, ou seja, eficazes economicamente e submissos politicamente. Todos esses mecanismos de produgao
eram controlados, de modo que pudesse ser normatizado e que a principal operacdo disciplinar ¢ a constituicao de
quadros vivos (técnicas de poder e processo de saber) que “transformam as multiddes confusas, inuteis ou
perigosas em multiplicidades organizadas” (Michel Foucault, 1987, p. 174).
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trazer essas tematicas relacionadas aos géneros se torna um desafio e uma ousadia a0 mesmo
tempo, e que a discussdo dessas questdes se torna um campo de confronto diante de uma
estrutura que vem sendo produzida e reproduzida ao longo do tempo, e que sustentada por
relagdes de poder que a todo momento, através da institucionalizagdo das normas, do siléncio
e dos discursos, buscam problematizar o que tem sido estudado nessa area.

Essa institucionalizacdo das normas e dos mecanismos de “docilidade” dos corpos se
apresenta desde o seio familiar até chegar a escola, sdo as chamadas tecnologias de género
(Teresa de Lauretis, 2019) que circunscreve nossos corpos, as nossas atitudes e pensamentos a
um molde. Recordo-me que muitas vezes fui interpelado nas minhas relagdes familiares a me
portar de uma maneira que julgavam como o correto ¢ verdadeiro, a “falar feito homem”, a
brincar em “brincadeiras de homem” e apenas com homens. Outras vezes, essas interpelagdes
eram feitas em tons insultuosos, como “mulherzinha”, “viadinho”, “florzinha” e tantos outros.
Discursos que se repetiam também na escola, de certo que eu ndo podia sentar e cruzar as
pernas, pois aquele modo era somente de meninas, assim como ndo podia andar com as
meninas. Talvez essa tenha sido minha primeira transgressdo das normas: s6 andava com
meninas, fazia trabalho com as meninas e brincava somente com as meninas.

Confesso que essas interpelagdes também eram violentas, os xingamentos entreouvidos
no corredor da escola, constranger a jogar futebol nas aulas de educacao fisica, a ndo usar roupas
com determinada cor, até chegar ao ponto que por muito tempo eu nao utilizava o banheiro na
escola por medo de algum tipo de ataque. Assim, s6 comecei a utiliza-lo no ensino médio, e
frequentava apenas na metade de uma aula, certo que teria poucos ou nenhum estudante 1a.
Essas configuragdes das normas de género promovidas no espago escolar sdo compreendidas a
partir do que nos fala Michel Foucault (2021) sobre a escola como um espago onde o poder
disciplinar produz saber. A escola utiliza de métodos que permitem controle sobre os corpos,
legitimam o poder nas relagdes, naturalizando tantas vezes os processos de estigmatizagao das
identidades e disciplinamento das agdes e comportamentos.

Ao iniciar essa se¢ao com a musica de Milton Nascimento, queria a0 mesmo tempo
rememorar o cotidiano da minha vida na escola e como aquele tempo eu me via em uma longa
cacada a procura de mim, da minha identidade, sofrendo as interdi¢des da familia, da igreja,
dos meus colegas e da propria escola, que esperava ser o lugar em que poderia ser quem eu era.
Na realidade, chegou um momento que eu era autor das proprias violéncias na qual eu era
submetido.

Compreender a sexualidade como parte da minha identidade e parte de quem eu sempre

fui, demandou de mim um esfor¢o de negar minha prépria autonegacao. De modo mais claro,
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por ser de uma familia religiosa, as concepcdes acerca do que pode e ndo pode se tornam cada
vez mais presentes, inclusive nas relagdes afetivas que cultivamos ao longo da vida, e mesmo
nao entendendo o que sentia ao olhar um menino, os discursos que me rodeavam era de que
“um homem nao pode se relacionar com outro” e juntamente com ele a maxima: ¢ pecado!

Quando assistiamos novela e havia um casal homossexual na trama, o siléncio, o
constrangimento tomavam conta da situacdo. Michel Foucault (2021) explica que esses
discursos e ndo discursos (o ndo dito) tem um objetivo global de dizer NAO a todas as
sexualidades errantes ou improdutivas, e dessa forma funciona como um mecanismo de dupla
incitagdo: prazer e poder. Nao obstante, se resume ao prazer em exercer um poder que
questiona, espia, espreita, apalpa, investiga e revela, ao mesmo tempo de um prazer que se
abrasa por ter escapado desse poder, fugido, enganando-o ou travestindo-se.

E por muito tempo eu precisei enganar-me, eu precisava fugir. Fugi até cansar de correr
atras de uma “mudanga” que ndo viria, e s6 recentemente, para ser mais preciso, em 2019, ¢
que “descobri 0 que me fazia sentir”.

Ao aceitar minha sexualidade, me aceitar ¢ compreender que ela me constitui como
sujeito foi o ponto de partida também para olhar para as causas que estavam postas diante de
mim. Mesmo nesse processo anterior de autonegacdo da minha identidade, as questdes de
preconceito, de discriminacao, de bullying chegavam até mim de forma apreensiva, incomoda
e com um tom de que eu ndo podia falar ou fazer nada em relacdo a isso, pois saberiam quem
eu era. Talvez tenha sido o momento mais doloroso ver as injustigas contra a comunidade que
mais tarde passaria a pertencer (ou ja pertencia desde meu nascimento?) e, no entanto, tinha
que permanecer imédvel no meu casulo de ego e ignorancia.

Na escola eu tinha muitos amigos que passaram por este mesmo processo de auto
aceitacdo, e em conversas mais recentes, achavamos graga pois todos nds sabiamos quem
éramos e tinhamos que esconder para ndo sofrer bullying ou outro tipo de violéncia,
principalmente entre nos mesmos. E nesse ambiente que corpos de todas as identidades sexuais
e de género transitam, sem sabermos os conflitos internos, € mesmo assim a escola delimita os
seus espacos de atuacdo por meio de simbolos e cddigos que impde o que pode ou ndo pode
fazer, separa e informa o lugar dos pequenos e grandes, dos meninos e meninas, € aponta quem
devera ser o modelo para o ajustamento dos sujeitos (Guacira Louro, 2014).

Se para mim, que estava em conformidade com o CIStema!? generificado da

cisheteronormatividade, mesmo sendo um homem gay, imagino que para outros estudantes que

12,0 termo ¢ uma construcdo da epistemologia transfeminista que entende a arbitrariedade do sistema colonial de
género como determinante para que perspectivas ndo cisgéneras sejam excluidas, minimizadas ou silenciadas. O
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ndo se viam nesses corpos € nesses comportamentos normativos a dor era ainda maior. Nesse
sentido, falo principalmente das transidentidades'® que ja existiam nos meus (minhas) colegas
de escola e que naquela época talvez ainda ndo se entendiam como transexuais, travestis € nao
binaries ¢ que o longo processo de reconhecimento, de busca pelas suas identidades, fora
sofrivel diante de um ambiente que ndo era, e muitas vezes continua ndo sendo propicio para
diversos corpos e formas de existir.

Sobre essa realidade Guacira Louro (1997) nos chama atencao para um exercicio de
escuta sobre o que ¢ dito sobre os sujeitos, € mais além, sobre o que nao ¢ dito, ao que ¢
silenciado, e nesse movimento, escutar os sujeitos que ndo siao, que nao podem existir por ndo
poderem ser nomeados. E nada mais representativo que o ocultamento e negacdo das
homossexualidades pela escola. Ao nao se falar deles/as a atitude imediata ¢ elimina-los, ou ao
menos que estes sejam evitados pelos estudantes “normais”, para que ao ndo conhecer nao
possam querer ser € nem os desejar, e aqui o silenciamento se transmuta numa garantia da
“norma”. Ou seja, a ignorancia, esse ndo conhecimento, ¢ a mantenedora desses valores e
comportamentos tidos como bons ou confidveis. Essa negacdo das homossexualidades (e das
transidentidades) no espaco escolar acaba por confind-los na gozagdo de suas identidades, nos
insultos dos recreios e jogos, e tudo isso estrategicamente produzido para que esses/as jovens
se sintam desviantes, “anormais”, indesejados ou ridiculos.

Nao somente corpos gay e lésbicos sdo reconhecidamente desviantes € no entanto
sofrem a auséncia da fala e o ocultamento, mas mais ainda corpos travestis, transexuais € nao
binaries sofrem as duras penas da normalizacdo, do ocultamento, do silenciamento e o
impedimento da garantia de seus direitos e de sua existéncia.

E partindo dessas constatagdes que para mim ja eram questionaveis no passado, que
retomam a mim e me aproximam dos(as) coautores(as) dessa pesquisa. Falo em coautores por
que me surge uma preocupacao epistemologica de ndo reproduzir esse silenciamento e desloca-
los(as) a um lugar passivo de objetos da minha pesquisa. Nao posso reproduzir aquilo que
critico. E para isso pretendo percorrer esse caminho teorico-metodologico TRANScentrado em
que dou lugar a produgdo cientifica de autoras(es/ies) transexuais, travestis € ndo bindries a

partir de um exercicio de interpretacdo que farei de suas experiéncias e realidades, e que se

CIStema entdo tem como objetivo enfatizar o carater estrutural e institucional de perspectivas cis+sexistas (T-
Viviane Vergueiro, 2016). Aprofundaremos essa construcdo da cisgeneridade e cisnormatividade no capitulo 3.

13 As transidentidades sdo todas aquelas que ndo se sentem e algumas outras se sentem em conformidade com o
sistema binario de sexo e género, e para tanto usamos esta terminologia como englobador. Ao longo do trabalho
serd possivel perceber que cito apenas algumas como transexuais, travestis e nao bindries, mas que de certa forma
estdo compreendidas e representadas nessas identidades chaves.
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unird ao aprofundamento tedrico que tive durante estes anos no Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo da UFMA (PPGE/UFMA). Ressalto que fago esse movimento metodologico para
garantir que outras vozes sejam ouvidas e reconhecer a contribui¢do de transexuais e travestis
pesquisadoras que a partir de suas experiéncias ¢ TRANSIeituras de mundo nos dao o aporte
tedrico para esta pesquisa.

Mas pode um homem gay e cisgénero, falar de pessoas transexuais, travestis e ndo
binaries? Para responder esse questionamento quero usar uma frase que escutei de uma colega
trans* que tive na disciplina “Relagdes Sociais de Género” no curso de Ciéncias Sociais
(UFMA), que na ocasido fazia como optativa para aprofundar-me teoricamente para a escrita
do meu projeto de pesquisa de conclusdo de curso da graduacdo. Em uma discussio sobre uma
tematica que falava sobre as transidentidades, ela tomou a palavra e apds alguns minutos em
sua reflexdo sobre o texto ela disse: “Eu nao tenho o aprofundamento teorico, mas eu tenho a
experiéncia”. Desde entdo essa frase nunca saiu da minha mente, entendi que muitas vezes a
experiéncia ¢ fonte de conhecimento, mas que também nao invalida quem tem leituras sobre
determinados temas, entretanto, quando unimos os dois temos uma complexidade de
aprofundamento e construcdo de saber que fortalece o que pretendemos articular com a
pesquisa.

E também a partir de uma observagdo que me aproximo desta tematica. Essas primeiras
observagdes comecam no ano de 2020 ao acompanhar a rotina de Alexia Brito (Bota P6 ou
Botinha, para os intimos), uma influenciadora digital, transexual e estudante da rede estadual
de educagdo do Maranhdo que reside na cidade de Bacabal/MA. Pude acompanhar a transi¢cao
de Bota P6 por meio de seus videos, da aceitacao de sua familia, mas também da quantidade de
discursos de 6dio que aquela adolescente recebia na rede social e que a deixavam triste. Ao
mesmo tempo o seu sucesso nas redes e a demanda do publico em saber mais sobre a nova
influenciadora do pais, levou Alexia a mostrar seu cotidiano na escola, no momento do recreio
com suas amigas € alguns momentos da sua rotina de estudo. E nessas observagdes que muitas
perguntas surgiam em minha mente.

Ora, sabendo que naquele periodo Alexia estava em processo de transicdo e até entdo
ela ainda ndo havia mudado sua biografia em seu perfil com seu nome, me perguntava como a
escola acolhia aquela aluna? Como a chamavam na sala de aula, uma vez que conheciamos
apenas por Bota P6 e ja performava sua identidade de género como menina? Os professores
respeitavam o nome social na hora da chamada? Foram esses e alguns outros questionamentos
que pairavam a minha mente naquela época e que foram determinantes para a escolha do tema

que pretenderia pesquisar ao submeter meu projeto no processo seletivo do PPGE.
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A partir de entdo comecei a pesquisar sobre nome social para pessoas transexuais e
travestis € como essa politica poderia ser determinante para a inclusdo destes corpos na
educagdo. O nome social, em sua concepcdo, € o reconhecimento, reafirmagdo e
autodeterminacao da identidade de género de uma pessoa transexual ou travesti. De modo
objetivo, ¢ a nomeagdo que uma pessoa trans/travesti se outorga em contrapartida do nome que
lhe atribuiram no nascimento, e que este tltimo no momento ndo representa € acompanha o
conjunto de particularidades e subjetividade de seu género. Na secao trés fazemos uma reflexao
tedrica sobre o nome social e as narrativas que sao utilizadas para descredibiliza-lo.

Dessa forma, falar sobre transexuais, travestis ¢ ndo binaries na educagdo se torna um
movimento desafiador para questionar como os discursos de inclusdo e diversidade sdo tao
demasiadamente usados no cotidiano, mas que paradoxalmente disfarcam a exclusdao de
algumas identidades e realidades, e que promovem ainda a violéncia e vulnerabilidade para
estas/es estudantes.

T-Luma Andrade'® (2012) diz que a interdigdo do nome social na chamada e nos
registros escolares, a dificuldade de uso do banheiro, entre outros fatores, e um regimento
escolar que cerceia e pune expressdes culturais das travestis (e transexuais em geral) também
se configura como violéncia, ja que impedem o direito basico de estudar. Nesse sentido a escola
revela sua face mais cruel quando, ao invés de socializar e criar vinculos, as marcam como
inferiores, seja na utilizagdo do nome social, que ¢ uma das maiores dificuldades pela negacgao
da escola em ndo atender o que ja é garantido por lei, ou na hora de realizarem suas necessidades
fisioldgicas nos banheiros que ainda separam os corpos a partir de uma logica anatdmica e
biologizante.

Este trabalho nao pode depender da sensibilidade somente de alguns, enquanto outros
profissionais da escola interditam por meio do dito e ndo dito a permanéncia destes corpos.
Abordar as experiéncias trans* e travestis na/com a escola, suas relagdes, suas narrativas,
memorias e trajetdrias, evidenciando a necessidade dessa pesquisa, de modo que, se
compreenda as solugdes impostas como forma de cercear essas identidades e que provocam a
expulsdo e o afastamento, a0 mesmo tempo que inaugura um campo de disputas protagonizado
por essas vidas, com possibilidades outras de enfrentamento e resisténcia.

Na subse¢do seguinte continuo minha aproximacdo com a temadtica fazendo alguns

apontamentos até chegar a problematica da pesquisa e seus objetivos. Concluo esta subsecao

14 Durante todo o trabalho, ainda na perspectiva de TRANScentralizar essa pesquisa e em respeito a contribui¢do
epistemologica de trans* e travestis, utilizarei a letra T, na primeira chamada, antecedendo o nome da/o/e
autora/or/e trans/travesti/NB para que suas identidades sejam reconhecidas e respeitadas como intelectuais.
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com uma frase de Paulo Freire (2013) do seu livro “Por uma pedagogia da pergunta” em que
diz: “Radicalmente, a existéncia humana implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo isso,

implica acdo, transformag¢ao” (p. 52).

1.1 “Quero falar de uma coisa, advinha onde ela anda”: espalhados, perdidos e achados

Pode estar aqui do lado

Bem mais perto que pensamos /[...]
Ja podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino

Quantas vezes se escondeu/..]
(Cancdo de Estudante — Milton
Nascimento, 1983)

O anseio por achar nosso lugar no mundo, a trajetéria percorrida e que se ha de
percorrer, compde a narrativa da cangdo composta por Milton Nascimento. Desejei retomar
nossa escrita a partir dessa cangao, e especificamente desse trecho, por dois motivos: € uma
cancao que a sua melodia e composicdo me emocionam e para refletirmos quais as cangdes
nossos estudantes compoe e sdo ouvidas a partir de suas trajetorias no modelo de ensino e escola
que temos hoje. Quantas vezes a propria escola “ja podaram seus momentos, desviaram seu
destino”, e aqui, localizo na propria trajetoria de estudantes transexuais e travestis que sao
expulsos e abandonam a escola pela CIStematica da invisibilidade e vulnerabilidade em que
suas identidades sdao cotidianamente levadas a experimentar. Nesta subse¢do quero apresentar
nossos/as coautores/as, a sua realidade em nosso pais, 0s avangos e retrocessos de seus direitos,
e a problematica que envolve a nossa pesquisa.

Antes de tudo, quero me remeter a um discurso feito pela Deputada Federal Erika
Hilton, travesti e negra, uma das primeiras em séculos de historia desse pais a sentar numa
cadeira do nosso parlamento, eleita no pleito de 2022 pelo Estado de Sao Paulo. Esta fala foi
realizada em ocasido da retomada da discussao sobre o casamento civil entre pessoas do mesmo
género no segundo semestre de 2023 e que mobilizou toda a comunidade a debater e enfrentar
mais uma tentativa de retirada de um direito conquistado com muita luta. Erika Hilton (2023)

critica a mobilizacdo de um discurso, que sob véus da religiosidade, intentam contra nossos

direitos fundamentais e de participagdo cidada:

A sociedade teve guerras historicas, horrorosas e as piores delas foram aquelas
que foram feitas em nome de Deus. As cruzadas ¢ um exemplo disso. A
escraviddo ¢ um exemplo disso. O nazismo ¢ um exemplo disso. A ditadura
militar que torturou, explodiu silicones de travestis nos pordes da ditadura,
matou, escondeu corpo. A fez também em nome de Deus. Nos ndo caimos
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mais nesta farsa, nés ndo caimos mais nessa encenagdo de dizer: ah ndo,
estamos aqui falando em nome Deus. Entdo somos pessoas boas, somos
pessoas dignas, honradas. Falsos Profetas![...] Nos estamos aqui para alertar
que ndo existe uma guerra entre cristios ¢ LGBTS. Nao existe uma tentativa
de combater a igreja. Nao existe uma perseguicao ao evangelho [...] O que nos
estamos tentando como muito sacrificio e com muita dificuldade, defender os
pouquissimos direitos que temos em uma sociedade que nos pisa todos os dias,
constantemente [...] E tenho muita certeza que nenhuma pessoa LGBT ira
procurar uma igreja, discriminatoria e preconceituosa, para fazer seus
casamentos. Entdo ndo sejam maus carater. Nos ndo viemos aqui montada no
cinismo (2023, [s.p] - grifo nosso).

Iniimeras sdo as noticias que retratam a realidade da comunidade LGBTQIA+ no Brasil,
cheia de percalgos, lutas, sangue, deslegitimacdo e patologizagdo das nossas identidades e
formas de ser no mundo. Perpassam por todas as esferas da sociedade: a familia, a escola, o
emprego, a igreja e etc.

Sao ameagas de interdigdes de nossos direitos e outras que sdo conquistados apenas por
via judicial em vista da morosidade do parlamento, que por diversas questdes fundamentadas
na “f¢”, impedem que tenhamos “vida em abundancia”, o que ¢ um paradoxo. O nome social
foi um dos direitos de transexuais e travestis que foi conquistado através dos movimentos
sociais por via judicial, e que através do entendimento da suprema corte do pais, mobilizou
alguns estados a estabelecerem legislacdes para atenderem a essa demanda.

O arranjo politico-social deste pais deixa evidente, além da protelacdo em garantir os
diretos fundamentais a este grupo como qualquer cidaddo, cultiva uma cultura de violéncia
estrutural que se legitima através de relagdes hegemonicas de poder e na qual desloca seu
aparato necropolitico e biopolitico de quem deve ou ndo viver, e de gestdo da vida. Em relagdo
aos termos grifados, destaco que o primeiro ¢ um conceito de Achille Mmembe (2018) que faz
referéncia ao poder social e politico de governamentabilidade dos corpos para definir quem
pode morrer e quem pode viver, ou seja, a distribuicao desigual da capacidade de viver e morrer.
E o segundo tem como foco estabelecer mecanismos de controle que nao mais incidirdo apenas
na corporeidade individual, mas a uma populacdo, estabelecendo censuras entre grupos de
acordo com o interesse politico. Foucault (2021) diz que a partir do momento em que a vida
biologica passa a ser objeto da politica, e além disso, passa a ser administrada, ¢ que sao
estabelecidos os mecanismos da biopolitica.

Lembro da série Pose (2018) que de modo pessoal me arrebata pela sua producdo e
enredo, narra a vida de transexuais, travestis, gays e lésbicas que viviam nas periferias dos
Estados Unidos entre a década de 1970 e 1980, retratando seu modo de vida nos bailes,

conhecido como Ballroom. Eram festas que exaltavam a comunidade, a construgdo da realidade
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que ndo se podia viver, a beleza e simpatia de homens e mulheres trans, mas que ainda assim
cultivavam um vinculo familiar em suas experiéncias.

Recordo que em uma das temporadas o pivd central do enredo era a epidemia de
HIV/AIDs que assolava o mundo, e que ainda hoje ¢ pivo de preconceitos, principalmente ao
associa-la a uma doenga de transexuais e travestis. Em uma das cenas a comunidade se rebelou
contra os discursos que eram proferidos contra a comunidade e como a politica, as midias e a
igreja se mostravam contrdrias as formas de prevenc¢do e a favor da precariedade dos
atendimentos aos enfermos, num gesto de quem queria que estes estivessem mortos.

O movimento de transexuais e travestis muito colaborou para o fortalecimento e
conquistas de direitos para a comunidade LGBTQIA+. No entanto, isso ndo as(os) salvou da
realidade bruta que se mostra no nosso pais. A Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA) desde o ano de 2002 mapeia, produz estudos e denuncia em varias instancias os
assassinatos contra pessoas trans no Brasil. E desde 2017 a ANTRA publica anualmente um
dossié que aglutina todas as informacdes de casos de violéncias contra transexuais e travestis,
que sd3o mapeadas com a ajuda de varios coletivos e ONGs que apuram os casos, uma vez que
muitas delegacias ndo especificam o crime como transfobia.

Segundo o dossié, desde que esse mapeamento teve inicio, cerca de 7 anos, 2017 a 2023,
o resultado foi um total de 1057 (um mil e cinquenta e sete) assassinatos de pessoas transexuais,
travestis e ndo binaries. Somente em 2023 tivemos 145 casos e 131 em 2022. Abaixo apresento

um grafico da série historia para melhor visualizarmos esses numeros:
Figura 1 - Gréfico dos assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2017 e 2023 — ANTRA
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Esses dados representam uma média de 151 assassinatos cometidos por ano e 13 a cada

més. Segundo o dossi€ entre o ano de 2022 e 2023 o pais registrou um aumento de 10,7% em
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relacdo ao ano de 2022, em contrapartida, o pais registrava uma queda de 5,7% nos assassinatos
gerais da populagdo. O pais ¢ recordista pelo 14° ano consecutivo de mortes de pessoas trans™
no mundo, o que demonstra a massiva disseminacao e recusa da sociedade, o 6dio e a crueldade
contra pessoas transexuais e travestis, num projeto biopolitico de aniquilamento dessas
identidades. Realidade permeada de varios contextos e preconceitos que sdo aprendidos,
perpetuados e que ao poder publico a urgéncia tem sido lenta.

Para T-Sophia Rivera (ANTRA, 2024, p.57):

[...] preciso ter atencdo aquilo que esta por tras dessa realidade. Meninas
expulsas de casa, entre 13 e 15 anos de idade, expulsas de suas escolas e da
vida social, econdmica e politica desde cedo, configuram ndo somente um
abandono e violagdo de direitos, mas também uma problematica drastica.

Essa realidade comeca a partir dessa expulsdo de casa, da falta do acolhimento e do
respeito que também parte da escola. Em um dado de 2017, a Rede Nacional de Pessoas Trans
mostrou que 82% dos adolescentes e jovens deixaram o ensino médio entre 14 e 18 anos de
idade. A discussao de género chega ao ambiente escolar ja arraigada pela for¢a das normas e
convengdes sociais que excluem e maltratam, principalmente quando estas nado cumprem o que
¢ esperado pelo género que lhes foi atribuido quando nasceram.

Na “Pesquisa sobre vivéncias reais de criangas ¢ adolescentes transgéneros dentro do
sistema educacional brasileiro” (Thamirys Nunes, 2021) sdo apresentados alguns dados a partir
do olhar dos pais que declaram ter uma crianga ou adolescentes trans®. A pesquisa contou com
a participacdo de 120 familias, na qual 56 representavam uma crianga trans (5 a 11 anos de
idade) e 64 reconheciam ter um/a adolescente trans (12 a 17 anos de idade). Nessa amostragem
foi possivel identificar que 76,67% dos participantes declararam que a crianga/adolescente ja
faziam a utilizagdo do nome social, € os motivos que faziam com que o restante nao utilizasse
estdo nas limitacdes burocraticas e a escolha do nome que ainda ndo havia sido realizada.

Além disso, quanto ao perfil das escolas em que essas criangas e adolescentes estavam
matriculadas, 65 responderam que estavam em uma escola da rede privada e 55 em escolas
publicas, estaduais ou municipais. A partir disso, a pesquisa abordou sobre o respeito ao nome
social, na qual, mesmo uma parcela pequena de 1,67% que reconheciam ter uma
crianga/adolescente trans com nome social, estes ndo solicitaram a inclusdo nos registros da
escola. Ao tratar sobre as vivéncias de transfobia e bullying, 93 familias afirmaram que em
algum momento a crianga/adolescente foi vitima, e ao tipificar essas violéncias, as familias

identificaram as agressdes emocionais, que sdo aquelas ligadas ao descaso com a presenca,
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auséncia de interacdo, auséncia de convites para as ocasides, assim como os olhares e
cochichos.

Ao procurar identificar quais os principais agentes causadores dessas praticas de
bullying, 65% dos familiares afirmaram vir de funcionérios da institui¢do, enquanto 35% vindos
de pais de outros estudantes. Nesse recorte 56% das familias indicaram que entre os
funciondrios da escola, os professores eram os maiores agentes dessas violéncias, seguindo de
23% da direcao da escola.

Diante desses dados, observa-se que a escola se apresenta como um ambiente hostil para
transexuais e travestis, em que a intengao € que esses corpos se tornem obedientes, uteis, doceis
e importa que:

Estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os
individuos, instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a
cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. (Michel Foucault, 1987, p. 131).

Dessa forma, o direito a autodeterminagdo de género para travestis, mulheres
transexuais, homens transexuais, transmasculinas e ndo bindries estdao ligadas a liberdade de
expressdo, da cidadania e aos direitos de identidade de género, valores e direitos que sdo lastro
da atuagdo de diversos atores individuais, coletivos e internacionais, além de serem inspiragao
para os Principios de Yogyakarta de 2006, na qual dispde de legislagdo internacional de Direitos
Humanos em relagdo a orientagdo sexual e identidade de género.

Os principios de Yogyakarta sdo diretrizes elaboradas por especialistas de 25 paises que,
reunidos na cidade de Yogyakarta, Indonésia, em 2006, por iniciativa da Comissdao
Internacional de Juristas e do servigo Internacional de Direitos Humanos, propds premissas
sobre aplicagdo de legislacdo internacional de direitos humanos sobre orientacdo sexual e
identidade de género. Esses principios, por mais que ndao seja um tratado internacional
propriamente dito, ¢ amplamente aceito pelos estudiosos do mundo inteiro (CLAM, [s.d]).

Quando tratamos da autodeterminacao, presumimos também que o nome adotado por
uma pessoa trans adquire o mote do direito a personalidade e a dignidade humana. Partindo
desse pressuposto que o Recurso Extraordinario (RE) 670.422, movido por uma pessoa
transexual contra a justica do Rio Grande do Sul que negou o pedido de mudanca de nome no
registro civil, alegando que este s6 poderia mediante cirurgia de redesignacgao sexual foi julgado
pelo Supremo Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul em 11 de setembro de 2014 e levado
ao Supremo Tribunal Federal que, em 2018, por meio da A¢ao Direta de Inconstitucionalidade

(ADI) n° 4.725 foi votado a repercussao geral.
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A discussao chegou ao STF em 2012 e obteve repercussdo geral para além do caso
concreto. O julgado entdo entendeu que era direito fundamental subjetivo a alteracdo do
prenome ¢ de classificagdo de género no registro civil, ndo exigindo assim nada além da
manifestagdo da vontade da pessoa transexual, podendo exercer tanto pela via judicial como
via administrativa, reconhecendo o direito a identidade de gé€nero, assegurando o direito a
dignidade da pessoa humana na qual se afixou a tese proferida pela corte, independente de
cirurgia de redesignacao sexual (Brasil, 2018).

Para além do registro civil, o nome social carrega os sentidos do corpo que operam a
feminilidade, masculinidade, ou nenhuma destas classifica¢des binarias como constituintes da
personalidade e identidade. Dessa forma, o nome pela qual sdo reconhecidas as/os transexuais,
travestis € nao binaries, atua em um processo de relacionamento como parte de um
reposicionamento na estrutura social a partir do rompimento das nogdes binarias do sexo
designado. Assim, o nome social ¢ adotado por pessoas trans*, travestis € ndo bindries para
serem reconhecidas em suas relagdes sociais e que, de certo modo, interferem diretamente nas
relacdes desses grupos vulneraveis.

Para tanto, o primeiro regramento que se tem conhecimento quanto a ado¢do do nome
social é o da Secretaria de Educacdo do Estado do Para que estabeleceu uma normativa em 02
de Janeiro de 2009 onde todas as escolas da rede publica passariam a registrar no ato da
matricula dos/as estudantes o prenome social de travestis e transexuais, que posteriormente foi
ampliado a partir de uma segunda normativa, o decreto n° 1.675 de 21 de maio de 2009, na qual
toda a Administragdo Publica do Estado, direta ou indireta, deveria respeitar o nome social de
transexuais e travestis nos seus atendimentos, independentemente do registro civil.

De todo modo, em 2016, a entdo Presidenta da Republica, Dilma Rouseff, amplia o
acesso do nome social através do decreto n® 8.727 de 28 de abril de 2016, em que dispde do uso
do nome social por transexuais e travestis no ambito da administragdo publica federal,
autarquica e fundacional (Brasil, 2016). No MEC (Ministério da Educagao) desde a edi¢ao do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) do ano de 2014, os/as estudantes poderiam solicitar
0 nome social para o exame. A partir dai a cada ano a participagdo de pessoas transexuais e
travestis no exame passou a crescer com a possibilidade do uso do nome social, ainda que
intermediado por entraves burocraticos e que acaba inviabilizando ou desestimulando o/a
estudante.

Entretanto, ¢ somente em 2018 que o MEC, através do parecer n° 14, de setembro de

2017 (Brasil, 2017) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), homologou a portaria n°
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33/2018 que regulamentava o uso do nome social nas escolas da educacdo basica do Brasil
(Brasil, 2018).

No Maranhao, a Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC), por meio do Conselho
Estadual de Educagao (CEE) aprovou o parecer n° 293/2010 na qual recomendou a elaboragao
da resolugdo n°® 242/2010 de 19 de agosto de 2010 (CEE, 2010) que dispunha as instituigdes de
ensino publico e privadas, integrantes da rede de educa¢do do Estado do Maranhdo, a inclusdo
do nome social de travestis e transexuais nos seus registros internos de modo a garantir a
insercao destes no contexto escolar. Em 19 de abril de 2018 uma portaria conjunta da Secretaria
de Direitos Humanos e Participacao Popular (SEDHPOP) ¢ a Secretaria de Estado da Educagao
(SEDUC) reafirmaram a inclusdo do nome social nas documentagdes da educagdo basica do
estado. Por fim, em 2019 foi aprovada a Lein® 11.021 de 14 de maio de 2019 (Maranhao, 2019)
na qual garantia o direito ao uso do nome social em todos os 6rgaos publicos do Estado do
Maranhdo.

A partir das inquietacdes que me acompanharam e relatado nas subsegdes anteriores,

com base no artigo 2 da Resolugdo 242/2010 do Conselho de Educac¢do do Maranhdo que versa:

Os estabelecimentos publicos e privados integrantes do Sistema Estadual de
Ensino do Maranhdo, em respeito a cidadania, aos direitos humanos, a
diversidade, ao pluralismo e a dignidade da pessoa humana devem assegurar
condi¢des de acesso, permanéncia e sucesso escolar de travestis e transexuais
(CEE-MA, 2010).

Partindo do pressuposto da constituicdo de um arcabouco normativo que permita a
inclusdo de pessoas trans™* e travestis na escola e que esta seja efetivado através do nome social,
da relevancia cientifica e social desta pesquisa, justifica-se portanto, por meio das questdes que
envolvem as identidades transexuais, travestis € ndo binaries diante de uma agenda politica,
fundamentalista e discursiva antitrans que se estabeleceu nos Ultimos anos no pais, no
entendimento de que por meio da escola € possivel que estes corpos ascendam socialmente,
ainda que este espaco seja hostil, preconiza-se a busca por uma (TRANS)formacao.

Diante disso, a problematica geradora de nosso estudo parte do seguinte
questionamento: De que modo o uso do nome social se torna dispositivo!® para inclusdo de

jovens transexuais e travestis em uma escola de Sao Luis? Além desta, outras inquietagdes

15 Ao mencionar este termo nos valemos da explicacdo apresentada por Michel Foucault (2021) ao estudar a
historia da sexualidade. Assim, dispositivo seria o conjunto heterogéneo de discursos, instituigdes, decisdes
regulamentares, leis e medidas administrativas que atuam como um aparelho ou uma ferramenta para constituir os
sujeitos e organiza-los. Neste caso, o nome social seria essa ferramenta (numa sociedade cisnormativa) de
constitui¢do de existéncia de corpos trans* e travestis e a possibilidade de acesso a determinados espagos.
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surgiram, das quais se destacam: Nas resolucdes, decretos e leis € possivel a inclusdo do nome
social nos registros escolares. Mas, na pratica escolar, o que de fato acontece? Como
transexuais e travestis sao recebidos/as pelos profissionais que atuam nas escolas? Vivenciam
formas de discriminacao no cotidiano escolar? Quais e por quem? Seus nomes sociais sao
respeitados e contribuem no acesso e permanéncia desses/as jovens na escola? O que sido postos
para esses corpos, sdo de fato incluidos no curriculo e nas agdes das escolas? De que forma?

A escolha desta escola se deu por meio de uma conversa com uma colega de turma que
relatou sobre uma conversa com sua irma, professora desta escola, na qual discutiam a realidade
de alguns estudantes transexuais que estavam ali tentando sobreviver a este CIStema
educacional, e posteriormente me apresentou este espago educacional. Depois dessa primeira
aproximacao, busquei coletar mais informagdes, em conversas informais e através de colegas
pesquisadores do GESEPE, e nisto buscar a autorizacao para a realiza¢do da pesquisa.

Assim, para responder esta problematica e as questdes norteadoras, objetivamos analisar
de que modo o uso do nome social se torna dispositivo de inclusdo para jovens transexuais e
travestis em uma escola de Sdo Luis. Para tanto, percorreremos um caminho tedrico-
metodoldgico que nos ajudara responder tais questionamentos a partir dos objetivos especificos
seguintes:

a. Analisar documentos e produ¢des académicas voltadas a inclusdo de travestis e
transexuais na educacgao.

b. Problematizar, a partir das solicitacdes de troca para o nome social e nas vivéncias
escolares de estudantes travestis e transexuais, os mecanismos de aceitagao e formas de
discriminacdes sofridas devido sua identidade de género e o uso do nome social;

c. Discutir possiveis acdes voltadas a inclusdo, acesso e permanéncia de estudantes

transexuais e travestis no desenvolvimento curricular em uma escola de Sao Luis - MA.

A seguir contextualizo a estrutura deste trabalho dividido e organizado em quatro
segoes, além desta introdugdo, seguindo uma cronologia 16gica de desenvolvimento tedrico e
metodoldgico.

Nesta introdugdo propus apresentar nosso caminho, das inspiragdes e questdes, que
surgiram em minha trajetoria escolar € no ensino superior que me levaram a chegar na
problematica da pesquisa, assim como os objetivos, que nos conduzirdo a responder essas
indagacdes.

Na segunda se¢do, apresento a (TRANS)criagdo do caminho metodologico a qual

faremos na (TRANS)construgdao da pesquisa. Apresento o tipo de pesquisa, as analises
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bibliograficas e documentais, a escola, os coautores, os instrumentos de analise e as estratégias
utilizada para chegarmos as informagdes necessarias a este estudo.

Na terceira secao fago uma discussdo teodrica a partir do conceito da cisgeneridade e
cisnormatividade como analitica para pensar os processos de reconhecimento, inclusao e acesso
de corpos trans* e travestis na dinamica social, bem como a relacdo explicita que produz na
autodeterminagdo do nome. A partir da pesquisa do tipo Estado do Conhecimento de produgdes
cientificas, se analisard as experiéncias e vivéncias de transexuais e travestis nas modalidades
da educagao basica, assim como as relagdes com a tematica central da nossa pesquisa. As
epistemologias transfeministas dao corpo tedrico a esta pesquisa.

E na quarta secdo desenvolvo a analise dos discursos mobilizados na entrevista
narrativa, apresentando as interlocugdes tedricas, os apontamentos e reflexdes acerca do que se
constatou ao longo da construcdo dessa pesquisa.

Nosso estudo ¢ fomentado e apoiado pela Fundacdo Coordenagdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Na proxima se¢do apresento o caminho tedrico-metodoldgico empregado para a coleta
dos dados, as fases e justificativas da escolha, o tipo de andlise a ser feita, o nosso campo de
atuagdo, bem como a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento de Teses e Dissertagdes que

tratam sobre a questao central da nossa pesquisa.
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2 “NO APERTO DO CASULO DA MINHA PROPRIA CRIACAO”: (TRANS)criando

caminhos

Ter um corpo que transita e me faz
enxergar

Eu vou, eu sigo, estou onde eu
sempre quis estar

Se eu sinto cheiro no ar, sempre
vou me entregar

(Transgressdo — Jup do Bairro,
2020)

Na (TRANS)criagdo desta pesquisa, definir quais caminhos percorrer para responder os
questionamentos e alcancar os objetivos propostos ndo foram decisdes faceis. Sdo essas
escolhas que apontam, para quem 1€, os passos dados pelo pesquisador. Nesse sentido, ha um
exercicio de harmonizagdo, de reunido de ideias, de questionamentos, de idas e voltas, e um
aprofundamento tedrico-metodoldgico para alinhar as perspectivas com o que se pretende
pesquisar. Vale ressaltar que diferente do que José Carlos Meihy e Fabiola Holanda (2015)
argumentam sobre a transcriagdo como um processo de transformagdo do oral para o escrito,
numa perspectiva de recriar a fala para uma melhor comunicagdo do sentido e intencdo do que
foi registrado, tomamos a aglutinacdo da palavra TRANS + criacdo para compreender o
processo de construgdo epistemoldgica na qual as transidentidades participam nessa pesquisa.

Nesse sentido, Dagmar Mayer e Marlucy Paraiso (2012, p. 15) escrevem que “uma
metodologia de pesquisa € sempre pedagogica porque se refere a um como fazer, como fazemos
ou como fago minha pesquisa”. Ao iniciarmos com o trecho da musica “Transgressdo” da
travesti negra Jup do Bairro, apontamos também para esse processo criador da pesquisa como
consequéncia desse pensarfazer que o proprio objeto direciona e a transformacao do carater
normativo dos métodos de pesquisa.

Dessa forma, enveredamos no caminho metodoldgico das pesquisas pos-criticas, a partir
do entendimento dos interesses que englobam essa perspectiva ao objeto de estudo. As
pesquisas pos-criticas fazem um movimento de questionamento do conhecimento, em seus
efeitos de verdade e poder, a constituicdo do sujeito a partir de seus diferentes modos de
subjetivacdo e a educagdo em suas diferentes praticas produzidos e instituidas. Essas pesquisas
problematizam as promessas de liberdade, cidadania, justica e democracia (Marlucy Paraiso,
2004).

Por isso, nos movimentamos, nos afastamos das convicgdes, nos aproximamos dos

conceitos e pensamentos que nos ajudam a interrogar, descrever e analisar nosso objeto. Nessa
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perspectiva, nossa pesquisa se configura na abordagem descritiva qualitativa, com o intuito de
descrever as caracteristicas de um fendmeno ou grupo, e identificar suas possiveis
relagdes. Essa escolha parte de uma preocupagdo que nao estd centrada na representagao
numérica, mas no “aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizagao,
de uma instituicdo, de uma trajetoria” (Mirian Goldenberg, 2011, p. 12).

Os estudos descritivos s3o marcados por uma apresentacao do problema e a necessidade
de detalhamento de mais informacgdes acerca do que se quer investigar (Naresh K. Malhotra,
2001; Antonio Carlos Gil, 2017). Do ponto de vista da abordagem, a pesquisa qualitativa
permite realizar um estudo mais aprofundado sem que haja a indisponibilidade ou falta de
abrangéncia das variaveis. Para Yin (2016) a abordagem qualitativa tem a capacidade de
representar as visoes e perspectivas dos participantes de um estudo, logo ela abrange condi¢des
contextuais, sejam elas sociais, institucionais, ambientais em que a vida das pessoas se
desenrolam.

Para que esta pesquisa se sustente como constructo tedrico, o primeiro meio de
investigacdo que utilizamos foi o levantamento dos dados bibliograficos e cientificos, visto que
a finalidade € correlacionar a nossa pesquisa com o universo tedrico a partir de um modelo que
fundamente as interpretagdes dos significados dos dados e fatos coletados (Cleber Prodanov e
Ernani Freitas, 2013). Buscamos nas produgdes cientificas de dissertacdes e teses, livros e
periodicos online, fundamentar as ideias que ao longo deste trabalho teceremos e para nos
ajudar a alcangar os objetivos propostos. Dessa forma centraliza-se nas tematicas que envolvem
o nome social de transexuais e travestis e suas vivéncias escolares.

Para localizar as produgdes cientificas em bases de dados online, como o Catalogo de
teses e dissertagoes da CAPES, adotamos os descritores: transexual; transexual e escola;
transexual e nome social; nome social. Apds fazer filtros e adotar critérios de selecdo, as
producdes foram estudadas e analisadas a fim de identificarmos as principais discussdes que
colaboraram com as categorias de andlise da nossa pesquisa. Além disto, procuramos
identificar, mediante um lastro temporal adotado, as contribui¢des de teses e dissertacdes a
partir do Estado do Conhecimento, o que nos possibilitou apreender outras perspectivas tedricas
sobre a tematica em estudo.

De forma geral, as construcgdes teoricas sobre as relagdes de género, da sexualidade, da
transgeneridade, travestilidade e da diversidade na educagdo, sdo referenciadas na analise
bibliografica na qual se destacam autoras/es como T- Viviane Vergueiro (2016), T-Leticia
Nascimento (2021), T- Luma Andrade (2012), T-Megg Rayara (2017; 2018; 2020), T-Sara
York (2020), T-Amara Moira Rodovalho (2017), T-Paul Preciado (2011; 2017), Judith Butler
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(1999; 2016), Michel Foucault (2014; 2021) e Guacira Louro (1999; 2003; 2018) dentre
outras/os.

A analise documental procura, a partir de documentos primarios e secundarios, fontes
de informagdo oficiais acerca da tematica da pesquisa e de como esta ¢ abordada nas
documentagdes que organizam a educagdo a nivel nacional e estadual. Diante disso, destacamos
o parecer n° 293/2010 e a resolu¢do do CEE-MA 242/2010, a portaria n® 33/2018 do MEC, o
decreto presidencial 8.727/2016, a Lei 11.021/2019 do Estado do Maranhao, assim como o
Plano Nacional de Educagao (PNE) do decénio 2014-2024, o Plano Estadual de Educacao do
Maranhao (PEEMA) 2014-2024, o Projeto Politico Pedagdgico (2019) da escola em estudo.

O papel do pesquisador ultrapassa a mera observacao dos fendmenos, sendo assim, o
principal instrumento de pesquisa, a partir do seu envolvimento com o campo que pretende
analisar. Esse envolvimento ndo impede o processo de investigagdo, pelo contrario, cria
condi¢des concretas para que se possa captar os significados produzidos pelo fendmeno
pesquisado. Portanto, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo do tipo
participante a partir da compreensdo de que somente inserido no espaco em que a
problematizagdo se faz materializada, o pesquisador podera apreender, coletar dados e
interpreta-los para construir os significados buscados.

Dessa forma, a pesquisa de campo em educacdo € caracterizada pela possibilidade de
atuacao in loco para coletar os dados referentes a problematizagao ora levantada, em que através
dos dados e na andlise destes, ¢ possivel a constru¢cdo do saber educacional e o avanco dos
processos educativos (Marilia Tozoni-Reis, 2009). E no campo que procuramos atingir o
segundo e terceiro objetivo desta pesquisa. Para tanto, a escola localizada na cidade de Sao
Luis/MA, integrante da rede Estadual de Educagdao no modelo de Ensino Médio Integrado, foi
escolhida como /ocus, mediante os critérios a serem explicados nas proximas subsegoes.

O objeto da pesquisa, como ja mencionado anteriormente, aciona as abordagens
metodoldgicas necessarias para que este seja compreendido. Ao escolher a pesquisa de campo,
justifica-se também a abordagem qualitativa que ¢ desenvolvida, visto que a interpretacao das
informagdes coletadas no campo visa compreender os fendmenos construidos a partir das
relagdes no contexto social. Dessa forma, as interpretagdes qualitativas ultrapassam as
manipulagdes das varidveis ou uma agdo experimental, e busca apresentar o significado das
agoes, crencas, valores, o cotidiano e as atitudes dos individuos diante do fendmeno, neste caso,
construido socialmente na escola.

A fim de respondermos as questdes €ticas da pesquisa e o cuidado com a integridade

das/os participantes, que nesta pesquisa atuam como coautoras/es, seguimos as resolucoes e
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orientacdes inerentes, que constam na Resolugdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS) que estabelece normativas para a pesquisa com seres humanos.
Dentre essas orientacdes, estdo: privacidade; confidencialidade; anonimato; permissao dos
participantes a partir do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), bem como orientagdes ao pesquisador sobre seu
agir ético, a protecdo das/os participantes, € a atuacdo durante e depois da pesquisa (Brasil,
2016), conforme Apéndice A.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Maranhao, localizado na Avenida dos Portugueses, 1966, CEB Velho,
Bloco C, sala 7, CEP: 65.080-040, e aprovado em fevereiro de 2025, conforme anexo A. Nao
obstante, o referido projeto de pesquisa anteriormente foi apresentado aos gestores da escola
em que foi realizada a pesquisa, seguindo o regimento do Conselho de Etica em Pesquisa, e por
meio da Carta de Apresentagdo do PPGE/UFMA, conforme anexo B, recebeu autorizacdo, bem
como a autorizagdo para a realizacdo da pesquisa pela Secretaria Estadual de Educagdo do
Maranhdo (SEDUC), exposto no anexo C.

Para além disso, um dos compromissos que atenderemos junto ao CEP e CONEP ao
sermos solicitados, sera a apresentacdo do estudo, assim como informé-los das eventuais
mudangas e interrup¢des ocorridas ao longo da pesquisa. Assim como manter a pesquisa em
arquivo seguro, seja fisico ou digital, no periodo de 5 anos, conforme art. 28 da resolugdo

510/2016.

2.1 “Nao importa sua opinio, nossa vinganc¢a ¢ permanecermos vivas”: transexualidades

e travestilidades na producio cientifica

Esse corpo ancestral

Nunca precisou de aval para
existir

Hoje todos vivem a nos punir

E nossa opgao ¢ resistir

Para existir

(Ancestravas — Ayo Tupinamba,
2022)

Ao trazer no titulo desta subsecao o trecho da musica “Ancestravas” da cantora travesti
negra Ay0 Tupinambd, quero toma-lo no mesmo movimento de questionamento da can¢do, que

desloca os sentidos a exaltacdo da luta e da propria corporeidade existencial de pessoas trans*

e travestis que vieram antes de nos, que contribuiram com as lutas pelos direitos de todas as
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pessoas LGBTQIA+ e também na producao de saberes nos movimentos sociais, no cotidiano a
partir das suas vivéncias e ao chegar nas universidades continuam a empreitada de “existir” em
seus escritos e producdes cientificas.

Com intuito de alcancar um dos objetivos dessa pesquisa, realizamos um levantamento
e selecdo de teses e dissertagdes que foram publicadas nos ultimos cinco anos, entre 2019 e
2023, por serem pesquisas mais recentes, na qual chamamos de Estado do Conhecimento, com
uma abordagem qualitativa de analise a partir da leitura dos resumos e da integra dos
documentos. Para Marilia Morosini ¢ Cleoni Fernandes (2014) trabalhos deste tipo buscam
identificar, registrar e levar a reflexdo determinada producao cientifica de uma area ou assunto,
pois a partir dessa pesquisa se toma o conhecimento sobre o que estd sendo escrito em nivel de
pos-graduagao stricto sensu.

Nesse sentido, a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento possibilita uma ampla visao
dos movimentos de pesquisa ligados ao objeto de investigagdo. Em resumo, ¢ um estudo
fundamental para compreender quais passos a pesquisa precisa avangar e direciona para as
questdes a serem exploradas — refor¢o de resultados encontrados ou criagdo de novos angulos.
Para além disso, esse processo investigativo da pesquisa do tipo Estado do Conhecimento
fornece um mapeamento de ideias que dao seguranga sobre as fontes de estudo, principalmente
apontando subtemas passiveis de maior exploracdo ou at¢ mesmo compreender os siléncios
significativos a respeito do tema.

No campo da pesquisa em educagdo esse estudo permite entender como foram
desenvolvidas a relag@o entre a tematica desenvolvida e a pratica pedagogica, para além disso,
os efeitos na vida cotidiana da escola e como isso ultrapassa para outras esferas da vida social.

O processo de pesquisa e selecdo dos estudos para a anélise levam em consideracao
critérios que sdo estabelecidos pelo pesquisador afim de que este possa ser contemplado com
os dados necessarios que se voltam para seu objeto de estudo. Nesse sentido, os estudos nos
possibilitaram conhecer outras perspectivas teorico-metodologicas em que nosso objeto fora
situado, as indagagdes e limitagdes da propria pesquisa. No desenvolvimento deste estudo
adotamos critérios como: recorte temporal, a ligacdo com o tema da nossa pesquisa e o local
em que fora produzido.

Nos valemos do repositério do Catalogo de Teses e Dissertagdes no portal de periddicos
da Capes, na qual fizemos o mapeamento dessas Teses e Dissertacdes entre os anos de 2019 a
2023. Os catalogos sdo instalados de modo a criar as condi¢des para que os pesquisadores
interessados em temas afins possam estabelecer o primeiro contato com o trabalho, recuperem-

no e possibilitem também a circulagdo e intercambio entre a produgdo construida e aquela a ser
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construida. Dessa forma, eles permitem o rastreamento do que ja fora produzido e orientam o
leitor na pesquisa bibliografica de determinada area.

Marilia Morosini e Cleoni Fernandes (2014) ao tratar sobre os momentos que envolvem
a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, destacam que na fase exploratoria € possivel ter
uma visao e construir uma avaliagdo do grau de relevancia e da pertinéncia do tema. Para além
desta fase, o estudo e andlise que emerge dos trabalhos selecionados nos inspira na organizagao
de possiveis categorias que podem representar algumas hipdteses a priori, elementos esses que
sa0 necessarios no entendimento da problematica e na interpretacao dos dados da pesquisa.

As fases que envolvem a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento se dao a partir: da
fonte de produgdo cientifica (nacional/internacional); sele¢do dos descritores; organizacao do
corpus de analise (leitura flutuante dos resumos, selecdo dos primeiros achados na bibliografia
anotada); analise das fontes selecionadas; considera¢des acerca do campo e tema da pesquisa e
suas contribui¢des (Marilia Morosini ef al, 2021).

Os trabalhos foram localizados a partir dos descritores, na qual o critério utilizado foi a
correlagdo com a nossa pesquisa € que se encontravam no titulo, no resumo ou palavras chaves,
que apos filtrados e realizada a leitura dos resumos, foram selecionados para a leitura na integra.
Os descritores utilizados foram: (D1) “Transexual”; (D2) “Transexual” AND “Escola”; (D3)
“Transexual” AND “Nome Social”; (D4) “Transexual” AND “Acesso”; (D5) “Nome Social”.
A utilizacdo do operador AND ajuda o pesquisador a fazer combinacdes de descritores que
estdo relacionados a tematica em estudo, assim como estabelecer um primeiro filtro dos
trabalhos que precisa recuperar.

Ao realizarmos as buscas utilizando esses descritores encontramos um total de 1559
produgdes cientificas de diversas areas do conhecimento. Na tabela 1 evidenciamos os
resultados da pesquisa com os filtros utilizados e a quantidade de trabalho selecionados. Quanto
aos critérios de selegdo, filtrou-se apenas teses e dissertagdes publicadas nos anos entre 2019 e
2023, visto que sdo producdes mais recentes € que poderiam trazer contribuicdes tedrico-
metodoldgicas mais atualizadas. Outro critério utilizado foram as produgdes escritas no ambito
dos programas de Pés-Graduacdo em Educacdo, e que para além deste selecionamos os ligados
a Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educa¢dao Sexual, Educagdo, Cultura e Comunicagao,
que estao dentro da grande area da educagao e que poderiam nos trazer pesquisas realizadas em

alguma ou a partir de uma modalidade de ensino.

Tabela 1 - Resultado da combina¢do dos descritores e trabalhos recuperados com utilizagdo

dos filtros do Catalogo de Teses e Dissertagoes da Capes



Sem Filtros Filtro anos Filtro Programa Selecionados
D1 545 262 24 4
D2 3 3 2 0
D3 2 1 0 0
D4 4 3 1 0
D5 1005 26 6 4
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Constatamos que os descritores 1 e 5 recuperaram um maior numero de producdes em
que a tematica da nossa pesquisa foi abordada. Tais descritores nao houveram combinagdes,
mas apenas as palavras “Transexual” e “Nome social. Nas demais combinagdes, ao passar pelos
filtros de sele¢do, ndo apresentaram nenhum trabalho em vista da duplicidade do trabalho em
outras combina¢des de descritores. Na tabela 2, fizemos o demonstrativo da quantidade de

trabalhos por ano apds os filtros “ano” e “programa”.

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos recuperados por ano (2019 a 2023)

2019 2020 2021 2022 2023
D1 2 8 4 4 6
D2 0 0 0 1 0
D4 0 0 0 1 0
D5 3 2 0 1 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Percebemos que os anos de 2020 e 2022 foram os que apresentaram maior frequéncia
de trabalhos envolvendo a tematica da pesquisa, seguido dos anos de 2023 ¢ 2019. Concluimos
a partir disso que os trabalhos envolvendo as transexualidades e travestilidades tem sido objetos
recorrentes nas pesquisas em educagdo, trazendo diversos aspectos dessa realidade nas
modalidades de ensino. Observamos também que a maioria desses trabalhos tem como locus
de atuacdo o ensino superior, acompanhando uma tendéncia dessa questdo que tem suscitado
interesse das universidades em virtude da entrada desses corpos na academia e a necessidade
de mapeamento e desenvolvimento de a¢des afirmativas e politicas institucionais de acesso e
permanéncia. Na Figura 2 trazemos um fluxograma que demonstra as etapas e resultados

obtidos na construgao dessa pesquisa do tipo Estado do Conhecimento.
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Figura 2 - Fluxograma Estado do Conhecimento

( Identificacio ) ( Triagem ) ( Elegibilidade ) ( Selecio )

Filtros Critérios de Exclusio
Total de Trabalhos Recorte temporal: 2019-2023 Trabalho Repetido
PPG em Educagio Fora da tematica
Idioma: Portugués

Descritores:

Transexual; Nome Social;

Escola; Acesso

encontrados:
1559

( 5 combinagdes )
DI: 545 145T 400D
D2:3 0 iD

D3:2 0 2D
D4: 4 0 4D
D5: 1005 248T 757D

DI: 4 1T 3D
D5 4 0T 4D

Total Selecionado: 8

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A figura 2 apresenta as etapas de identificacdo dos descritores, apos realizada a triagem
e pesquisa no banco de dados, a elegibilidade e selecdao dos estudos para nossa andlise. As letras
“T” e “D” remetem as palavras Teses e Dissertagdes, respectivamente, € que classificam os
tipos de trabalhos encontrados. Ao final de todo o processo de filtragem conforme os critérios
j& mencionados e utilizando os critérios de exclusdo, selecionamos 8 trabalhos, sendo 1 Tese e
7 Dissertagdes que se relacionavam com a proposta da nossa pesquisa.

Ao fazer a selegdo destes trabalhos para compor nossa analise, usamos como critérios
de exclusao aqueles que ja haviam sido repetidos em algum momento e os que estavam fora da
tematica proposta por nossa pesquisa. A partir da leitura dos titulos e resumos escolhemos 8
produgdes que apresentavam a transexualidade e as travestilidades como tematicas centrais dos
trabalhos, assim como o nome social. Nos titulos a maioria dos trabalhos faziam referéncia as
experiéncias e trajetorias de estudantes trans®* ou travestis na escola, e a partir dai eram
desenvolvidas as categorias e varidveis que se relacionavam com a histéria de vida desses/as
estudantes.

No quadro 1 apresentamos em detalhe as producdes selecionadas, com a categoria de

trabalho, titulo, autora/or, a filiagdo institucional e o ano de publicacao.



Quadro 1 - Produgdes selecionadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes
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Categoria Titulo Autor (a) Instituicio Ano
(Trans)Trajetérias de Vida e de Programa de Pos-Graduacdo em
Tese Escolarizag@o de Travestis ¢ Transexuais no | T-Gabriela Educagdo da Universidade 2023
contexto da Educagdo de Jovens e Adultos da Silva Federal de Santa Catarina
em Santa Catarina (UFSC)
CAMINHOS DA GESTAO: o nome social Programa de Pos-Graduagdo em
como ferramenta para a identidade de . Educagao Profissional e
A . . Maria do P .
. ~ género dos discentes transexuais na Tecnologica do Instituto
Dissertacao ~ . g Carmo N N 2020
educacdo profissional e tecnologica do IFES Cononca Federal de Educacéo, Ciéncia e
— campus Colatina a partir do decreto p Tecnologia do Espirito Santos
8.727/2016 (IFES)
Programa de Pos-Graduacdo em
. e . Educagdo Cultura e
Resistindo para (re)existir: identidades trans Bruno .7 n
. - il . . Comunicacao em Periferias
Dissertagdo| por entre experiéncias e memorias com a | Rodrigues . . 2020
escola Ganem Urbanas da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro
(UERJ)
Programa de Pos -Profissional
EDUCACAO E SEXUALIDADE: a Lucas em Educagdo Sexual da
Dissertacgio| discriminag@o do publico trans no contexto . Universidade Estadual Paulista |2021
Périco L o s
escolar Julio de Mesquita Filho
(UNESP)
Impactos Politicos Pedagdgicos do uso do T-Elisha Programa 9 © Pos-Qradugg:ao em
. N . L2 . . Educagdo da Universidade
Dissertac¢io nome social nas Historias de vida de Silva de ~ 2022
Travestis Negras Brasileiras Jesus Federal de Sao Carlos
(UFSCAR)
Mares, curriculos e criaturas maritimas: . Programa de Pos-Graduagdo em
. . s T-Catarina ~ . .
. ~ investigando politicas de acesso e . Educagdo da Universidade
Dissertacao .o . de Cassia . . 2020
permanéncia de pessoas transgéneras no . Federal do Rio de Janeiro
. . oo Moreira
ensino superior brasileiro (UFRJ)
EDUCACAO E DIVERSIDADE: uma . Programa de Pés-Graduagdo em
o . Luciana Educagao Tecnologica do
. ~ | analise do uso do nome social no CEFET- . ~
Dissertacao . .. . Rodrigues Centro Federal de Educagdo (2019
MG na perspectiva de sujeitos transexuais e ; - . .
travestis da Silva Tecnologica de Minas Gerais
(CEFET-MG)
Dos Saberes ¢ outros transitos: percursos de Programa de Pos-Graduagdo em
. ~ | alunos e alunas trans*, politicas de acesso e . Educagéo da Universidade
Dissertado permanéncia, 7 anos depois da politica de T-Keo Silva Federal de Santa Catarina 2019
nome social (UFSC)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O trabalho intitulado “Mares, curriculos e criaturas maritimas: investigando politicas de

acesso e¢ permanéncia de pessoas transgéneras no ensino superior brasileiro” da autora T-

Catarina de Cassia Moreira (2020) estuda as politicas de acesso e permanéncia no ensino

superior, e por mais que este imediatamente ndo houvesse relacdo com nossa pesquisa no que

tange o locus educagdo basica, apds a leitura do resumo a selecionamos para analise em vista

do estudo aprofundado sobre o nome social, trazendo contribui¢des importantes para nossa

pesquisa, € como a garantia deste resulta no acesso e permanéncia de pessoas trans* e travestis

nas universidades. Assim como o trabalho intitulado “Dos Saberes e outros transitos: percursos
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de alunos e alunas trans*, politicas de acesso e permanéncia, 7 anos depois da politica de nome
social” do autor T- Keo Silva (2019) que trabalhou nessa mesma perspectiva.

Destaco também que 4 dos 8 trabalhos selecionados sdao de autoras(es)
transexuais/travestis, que caminham nessa constru¢ao de (TRANS)saberes na academia a partir
de suas trajetorias de vida. Vale ressaltar que o valor social e cultural das epistemologias,
conforme nos destaca Maurice Tardif (2017), reside na capacidade de renovagdo e perpassa
também na introducao as tarefas cognitivas consideradas essenciais para comunidade cientifica.
Pressupoe que o novo surge e pode surgir como reatualizagdo do antigo por meio dos processos
de aprendizagem.

Diante disso, os Trans-Saberes, se constituem numa perspectiva da propria vivéncia
como corpus tedrico de leitura do mundo e das relagdes que se formam. As experiéncias e
vivéncias de transexuais e travestis produzem sentidos, criam realidades e funcionam como
potentes mecanismos de subjetivagdo que fundam uma ordem epistemologica a partir da relagdo
entre conhecimento e a vida humana.

Nesse sentido, no quadro 2 apresentamos o resumo destas produgdes, trazendo as
escolhas tedrico-metodoldgicas, os autores/as mais citados e que embasam o estudo, e os
procedimentos de coleta e analise dos dados. A ordem de apresentagdo das informagdes segue

a mesma do quadro anterior.

Quadro 2 - Resumo dos aspectos tedrico-metodoldgico das pesquisas selecionadas

Tipo da

Pesquisa Autores(as) referenciados Fundamentos tedricos-metodolégicos

Carla Akotirene (2019); Grada Kilomba A autora busca através da
(2019); Judith Butler (2016); Paulo Freire  |(Trans)Escrevivéncia sua e das(os)
(2016; 2018a e 2018b); Michel Foucault autoras(es)-participantes tratar sobre as
(2014); Miguel Gonzalez Arroyo (2011); Sueli |corporalidades, subjetividades e identidades

Pesquisa de Carneiro (2020); Patricia Hill Collins (2021); [no EJA. A autora utilizou como método de

Escfeifri?é(;cia Conceicao Evaristo (2020); Jaqueline Gomes |coleta um questionario sociocultural
de Jesus (2009); Guacira Louro (2004;2013 e |identitario e uma carta-corpo escrita pelas(os)
2015); Leticia Nascimento (2021); Megg autoras(es)-participantes, e analisa a partir da
Rayara (2017; 2018; 2020); Sara York (2020); |analise de contetido.
Jovanna Baby da Silva (2021)
Berenice Bento (2006); Pierre Bourdieu A autora busca nas bases legais sobre nome
(1989); Judith Butler (2003); Paulo Freire  |social e a regulamentacdo do nome social no
(1987); Sayonara Nogueira ef al (2017) IFES no reflexo nas agdes dos gestores e na
Pesquisa rotina dos discentes transexuais. Como
Documental método de coleta a autora utilizou entrevista
Pesquisa de estruturado e pesquisa documental. A
Campo Estudo pesquisa obteve como produto uma minuta de
de caso regulamentacdo de um Nucleo de Estudos de

Género e Sexualidades e um cordel elaborado
a partir dos relatos colhidos durante a
pesquisa.




Pesquisa
Narrativa

Luma Andrade (2012); Berenice Bento (2006;
2011; 2014;2017); Judith Butler
(1999;2003;2019); Jaqueline Gomes de Jesus
(2014; 2018); Michel Foucault (1992; 2014a;
2014b; 2004); Jorge Larrosa (2011; 2002;
2017); Guacira Louro (2000; 2014; 2018);
Denise Sepulveda e José Antonio Sepulveda
(2018; 2019); Joan Scott (2012)
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O autor desenvolve a pesquisa a partir da
relagdo de pessoas trans na/com a escola,
levando em consideracdo suas experiéncias e
trajetorias de vida em um contexto historico-
socio-cultural. O autor utiliza método de
escuta ativa através da conversa com as (0s)
sujeitas(os)-participantes, ¢ a construgdo do
estudo parta de suas existéncias e relatos.

Pesquisa de
Campo

Luma Andrade (2012); Marcos Benedetti
(2005); Berenice Bento (2011; 2017); Judith
Butler (2004; 2003); Michel Foucault (2009a;
2009b); Guacira Louro (1977; 2008)

O autor busca por meio da entrevista
semiestruturada abordar as trajetorias de
estudantes trans na escola, apresentando as
concepcdes de género, sexualidade,
transexualidade, das violéncias vivenciadas e
como interfere na permanéncia desses corpos
nesse ambiente.

Pesquisa de

Megg Rayara de Oliveira (2020); Berenice
Bento (2011;2014); Jaqueline Gomes de Jesus
(2012;2019); Achille Mbembe (2018); Richard

Miskolci (2012); Lélia Gonzalez (1984);

A autora procura compreender o impacto do
decreto 8.727/2016 sobre o nome social, na
historia de vida de travestis negras e a partir
das historias narradas em entrevista com 3

Campo Kimberlé Crenshaw (2020) travestis, buscou discutir os processos
educativos possibilitados ou ndo pela adogéo
do nome social, bem como a relagdo com o
racismo nesse processo.
Berenice Bento (2011; 2014;2008); Michel [Por meio de analise de documentagdes,
Foucault (1995); Guacira Louro (2000;2003; |resolugdes das universidades do norte e
1999); Tomas Popkewitz (1988; 2001; 2002); |nordeste do pais e legisla¢cdes que respondem
Sirlene da Silva (2011); André dos Santos  |as necessidades e demandas de pessoas trans*,
. (2019) como ocupacao de espacos fisicos, uso do
Pesquisa h ~
nome social e adogo de cotas, apresenta
Documental

como que essas politicas participam dos
processos de subjetivacdo das pessoas trans,
de modo a influenciar no acesso e
permanéncia de seus corpos na educagdo
superior.

Pesquisa de
Campo Pesquisa
Documental

Claudio Alves (2017); Luma Andrade (2012);
Berenice Bento (2006; 2014; 2003); Judith
Butler (2002; 2006; 2017); Michel Foucault
(1999; 2014; 2015; 2017); Paulo Freire (2006);
Jaqueline Gomes de Jesus e Hailey Alves
(2012). Jaqueline Gomes de Jesus (2014);
Guacira Louro (1997; 2001; 2004; 2009;
2018); Richard Miskolci (2003; 2007a; 2008;
2009) Larissa Pelucio (2004; 2006; 2007); Paul
Preciado (2011; 2017)

A autora busca analisar a forma que as
politicas publicas voltadas a inser¢do social da
populagdo trans* e travesti interferem nos
processos de exclusdo. analisa de forma
empirica o

nome social no decreto 8.727/2016 em analise
documental e de entrevista semiestruturada
com 3 estudantes transexuais/travestis do
CEFET-MG.

Pesquisa de
Campo Pesquisa
Documental

Gayle Rubin (1984); Judith Butler (2003);
Raewyn Connell (2014); Walter Mignolo
(2008); Berenice Bento (2008; 2011; 2014;
2016); Amara Moira Rodovalho (2017); Luma
Andrade (2012); Rogério Junqueira (2012);
Guacira Louro (2001); Viviane Vergueiro
(2016); Michel Foucault (2001; 2005; 1977);
Jaqueline Gomes de Jesus (2012)

A pesquisa debruga sobre uma analise das
resolucdes internas (2012 e 2015) da UFSC a
respeito do nome social e utiliza de entrevistas
com estudantes que se autodeclaram trans nos
cursos de graduacdo da UFSC com o objetivo
de identificar as principais mudancas e
contribuigdes advindas da entrada de pessoas
trans na universidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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As produgoes selecionadas foram construidas a partir de metodologias envolvendo
principalmente pesquisas de campo e documentais. Nessas pesquisas de campo os autores
buscaram por meio da compreensao das trajetorias de vida de estudantes transexuais, apontar
os impactos que politicas publicas, como a do nome social, tiveram na construgdo de suas
subjetividades e corporalidades na escola e nas relagdes que se davam para fora desse ambiente.
Portanto, s6 ¢ possivel apreender sobre esses processos de acesso, permanéncia e
inclusdo/exclusao por meio do olhar de quem viveu tais mecanismos em seu cotidiano.

Os recursos metodoldgicos também possibilitaram que os pesquisadores reinventassem
a forma de entendimento desses processos, que se deram por meio da escrevivéncia, da carta-
corpo, da pesquisa narrativa, de uma escuta ativa por meio de uma conversa informal, que
somados a pesquisa documental de resolug¢des, decretos e portarias normativas construiram um
eixo de analise e critica dos engendramentos de possibilidades para pessoas trans* e travestis.

Neste sentido, o aporte tedrico utilizado pelas pesquisas partiu dos estudos culturais,
dentro da perspectiva pds-estruturalista, em que se destacam autoras/es como Judith Butler
(1999; 2016; 2003), Michel Foucault (2014; 2021), Guacira Louro (1999; 2003; 2018) e
Berenice Bento (2008; 2011; 2014; 2016), alguns fazendo uma interlocu¢do com estudos
decoloniais na perspectiva pos-moderna de Carla Akotirene (2019), Grada Kilomba (2019),
Sueli Carneiro (2020), Patricia Hill Collins (2021), Concei¢do Evaristo (2020), Achille
Mbembe (2018) e Lélia Gonzalez (1984) e os apontamentos para as epistemologias
transfeministas que fazem interseccdo com essas duas perspectivas tedricas anteriores em
autoras/es como T-Leticia Nascimento (2021), T-Jaqueline Gomes de Jesus (2009; 2015), T-
Viviane Vergueiro (2016), T- Luma Andrade (2012), T-Megg Rayara (2017; 2018; 2020), T-
Sara York (2020), T-Amara Moira Rodovalho (2017) e Paul Preciado (2011; 2017).

2.2 “Me encontre 14, onde a fonte se esconde”: cenario da pesquisa

Me encontre la

Onde a fonte se esconde

Na linha do horizonte

Onde

Onde

Onde a fonte se esconde

Onde ainda anda

(Onde — Linn da Quebrada, 2021)

Na (TRANS)criacao dos caminhos metodologicos, busco situar a fonte na qual sdo

corporificadas as tensdes € a compreensdo das estratégias de reconhecimento de corpos e
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subjetividades que fogem da ordem normativa do CIStema. De que forma encontrar esse lugar?
Ap6s a chegada no PPGE e das primeiras mudancas no projeto de pesquisa, me deparei com
esse momento de formulacao de recursos para encontrar nosso lugar de atuagao.

A predilecao por trabalhar esta questdio em uma escola do Ensino Médio foram
motivadas por duas constatagdes a priori: o ensino médio € o0 momento da vida em que esses
estudantes ja tém uma compreensdo de suas identidades, o processo formativo de suas
subjetividades ganha amadurecimento pelas suas trajetorias de vida e nas relagdes com outros
que ja experimentam as liberdades da juventude.

E no Ensino Médio que o contato com outras diversidades de género e sexualidade
acontecem, € nele que as conversas sobre essas questdes fazem parte do cotidiano desses
estudantes e ¢ também nessa fase da vida que os desdobramentos da afetividade se tornam mais
comuns. Nos lembra Paolo Nosella (2011, p. 1053) que “o principio pedagogico especifico do
Ensino Médio, fase final da Educacdo Basica, decorre do momento vivido pelo jovem em busca
de sua autonomia e identidade moral, intelectual e social.” Além disso, a faixa etaria nos permite
entrar em tematicas que nao seriam possiveis com outras idades e que necessitariam de anuéncia
de seus responsaveis legais.

A escola escolhida fica localizada no bairro da Cidade Operaria, que no espago
urbanistico € permeado de narrativas e influencia as instituigdes e modos de viver da
comunidade. De acordo com Marcele Correa (2013) a construcao do bairro da Cidade Operaria
foi resultado do movimento expansionista da cidade de Sao Luis por volta da década de 1960 e
1970, quando aquela época a cidade passava pela implantagao do sistema viario e pela migracao
rural, que por conta disso demandava de mao de obra na construcdo civil, tanto na execucdo
das novas vias como na constru¢do de novos conjuntos e loteamentos financiados pelas
Cooperativas Habitacionais (Cohab).

Com esse crescimento, outras areas da grande ilha foram adensadas formando manchas
urbanas descontinuas. Desse modo, o bairro da Cidade Operaria, surgiu no contexto do regime
militar, sob a tutela do Banco Nacional de Habitacdo (BNH) com o intuito de legitimar o
governo militar nas camadas populares. Esses movimentos da politica habitacional adotadas
nesse periodo fizeram parte de um projeto de desenvolvimento econdmico pretendido, mas
ligado também as questdes sociais, de modo que buscasse conciliagdo das necessidades de
moradia e da legitimacao de um regime politico.

A construg@o do conjunto habitacional da Cidade Operdria se deu em 1987, na gestao
do prefeito Jodo Castelo. Inicialmente foram construidas 7.500 unidades habitacionais de um

total de 15.000 que eram previstas no projeto. Esse processo foi antecedido pela devastagdo da
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area vegetal, cerca de 860 hectares, anteriormente ocupada pelo assentamento do povoado
Parque Zelandia, que subsistiam por meio da agricultura e na qual ainda era preservada as bacias
hidrograficas.

Urbanisticamente, a Cidade Operaria tem uma estrutura do tipo unidade de vizinhanga,
mesmo ndo sendo projetada para isso, visto que sua estruturacdo propiciou certa autonomia
quanto a prestagao de bens e servicos para seus moradores, além de atender outros bairros que
foram surgindo com o proprio processo de expansao do seu entorno, o que pode configurar
como um processo de periferizagao da periferia. Além disso, estas localidades foram crescendo
sem nenhum tipo de infraestrutura local, planejamento urbano e que levou a populagao de baixa
renda a buscar alternativas de moradia, ocupando areas desprezadas pelo mercado imobilidrio.

A escola foi estabelecida por meio do decreto 23.001/2006 e lei de criagao n® 8.777/2008
no intuito de ofertar as adjacéncias da Cidade Operaria o ensino médio regular e educagdo de
jovens e adultos (EJA) com oferta nos turnos diurno e noturno. Sua mudanga para uma escola
do tipo “Centro Educa Mais” foi autorizado pelo parecer n® 47/2009 e reconhecido pela
resolugdo n® 39/2009 do Conselho Estadual de Educagdo (PPP 2019).

Segundo Adria Aquino Utta (2022), a criagdo dos Centros Educa Mais é resultado da
adocao da politica de Educagdo Integral no Maranhao implementada pela medida proviséria n°
212 de 17 de dezembro de 2015, que na ocasido criou o Programa de Educacdo Integral
(PROEIN) no sistema estadual de ensino. Somente em 2016, que essa medida provisoria se
torna a lei n® 10.414 aprovada pela assembleia legislativa do Estado em 07 de margo de 2016.
Com a reorganizagao das escolas estaduais, as escolas de tempo integral passaram a denominar
“Centro Educa Mais” por meio do decreto estadual n® 35.240 de 03 de outubro de 2019.

Os Centro Educa Mais sdo escolas publicas estaduais de ensino médio propedéutico, na
qual funcionam em jornada de tempo integral de nove horas-aulas para os estudantes e oito
horas-aulas para os professores. Conforme as Diretrizes Operacionais, os Centros Educa Mais
adotam “curriculo integralizado e diversificado, matriz curricular flexivel, aulas e atividades
complementares que se desenvolvem com a participacgao e a presenga continua dos estudantes,
professores e equipe gestora em todos os espagos e tempos da escola” (Maranhao, 2021).

Com base nos dados do Projeto Politico Pedagdgico (2019) e do Censo Escolar de 2023,
buscamos trazer algumas informagdes sobre os aspectos estruturais administrativos e fisicos da
escola. De forma geral, o ambiente ¢ composto por 15 salas de aula climatizadas, 1 patio
coberto, que também funciona como refeitério, 1 sala de Secretaria, 1 Sala de Gestao Geral, 1
sala de Gestdo Adjunta, 1 sala de Suporte Pedagogico, 1 sala para professores, 1 sala de video,

2 laboratodrios de Informatica, 1 sala extra para realizag¢do de projetos, 1 Biblioteca, 1 Auditério,
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1 Quadra poliesportiva coberta, 1 cantina, 2 banheiros (Masculino ¢ Feminino), 1 banheiro
unissex para professores, 1 banheiro para funciondrios, e vestuario para pratica de esportes.

E constituida de recursos técnicos pedagdgicos de multimidia como: 1 impressora
multifuncional, 1 DVD, 1 Scanner, 6 aparelhos de som, 1 TV, 5 equipamentos de multimidia,
acesso a Internet wi-fi banda larga para professores e estudantes, e 9 computadores com acesso
a internet.

Quanto ao quadro de profissionais que atuam na escola, o Censo Escolar 2023 informou
que existem 3 auxiliares administrativos, 9 profissionais de servigos gerais, 6 profissionais de
alimentagdo, 2 profissionais que atuam na supervisdo e apoio pedagogico, 1 secretario/a e 2
profissionais que atuam na gestao escolar, Diretor/a e Coordenador/a Pedagogico/a.

A escola funciona nos turnos diurno e noturno na qual atuam o Ensino Médio Integral,
o Ensino Técnico, o EJA (Educa¢do de Jovens e Adultos) e Educagdo Especial. No quadro trés
apresentamos as informacgdes da quantidade de estudantes matriculados por modalidade de

ensino, quantas turmas funciona para cada uma delas e o quantitativo de professores/as.

Quadro 3 - Matriculados, Turmas e Professores da escola

Modalidade de Ensino Turmas Matriculados/as Professores/as
Ensino Médio Integral 10 334 23
EJA/Técnico 3 120 11
Educ. Especial 7 12 33

Fonte: Censo Escolar 2023 (adaptado pelo autor 2024)

No total a escola atende 454 (quatrocentos e cinquenta de quatro) estudantes, na qual
no turno Diurno funcionam 10 turmas com um total de 334 estudantes, e no turno Noturno
funcionam 3 turmas com 120 estudantes. Pelos dados obtidos pelo Censo Escolar as turmas que
funcionam a noite sao do EJA complementado pelo Curso Técnico, enquanto as turmas diurnas
sdo do Ensino Médio Integral. Em que se prese as turmas da Educagdo Especial
compreendemos que os 12 estudantes matriculados/as se encontram divididos em 7 turmas,
sejam elas do Ensino Médio Integral ou do EJA. Quanto a quantidade de Professores/as, o
Censo aponta que ha 34 em atuagdo nos dois turnos.

Ao tragar o perfil dos estudantes, o censo divulga os seguintes dados:

e 223 se declaram do sexo Feminino; € 231 do sexo masculino.
¢ Em relacdo a identidade étnica/racial, 58 se declaram brancos/as, 13 pretos/as,

291 pardos/as.
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e (Quanto a faixa etaria 7 estudantes encontravam-se com entre 11 ¢ 14 anos; 313
estudantes entre 15 e 17 anos; e 134 estudantes com mais de 18 anos.

e Quanto a divisao por série, 123 encontravam-se no 1° ano do Ensino Médio; 137
no 2° ano do Ensino Médio; ¢ 74 no 3° ano do Ensino Médio. (O censo nao
quantificou por serie os estudantes do EJA).

e Quanto ao local em que moram, 308 estudantes da Zona Urbana ¢ 146 da Zona

Rural.

Logo, os participantes da pesquisa sdo os/as estudantes trans*/travestis, como ja
indicado no inicio desta sec¢do, e o corpo gestor da escola. A inclusdo deste publico se deu em
detrimento aos objetivos que a pesquisa buscou abordar como a trajetéria escolar de estudantes
trans* e travestis, as questoes que envolvem o reconhecimento e utilizagdo do nome social, os
processos de construcao da identidade e aceitacdo, assim como a compreensao das relagoes,
permissdes e interdigdes dos Gestores e Professores, o convivio com estes e com os demais
estudantes, ¢ como essas relacdes sdo criadas e sustentadas.

Como ja mencionado, o critério de inclusdao foi a aceitacdo como participante da
pesquisa mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
maiores de 16 anos e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para menores e

seus responsaveis, quando necessario.
2.3 “Um canto que fale por nos até que enfim tenhamos voz”: formas de ouvir e falar

Os atravessamentos na construcdo dessa pesquisa parte das nossas vivéncias
particulares na escola, dos questionamentos que se apresentam nas relagdes e averiguando quem
J& produziu sobre a nossa tematica em estudo, para s6 entdo adentrar no universo que € o /ocus
da nossa pesquisa: a escola.

No inicio desta subsecdo faco uma referéncia a musica “Canto pra sobreviver” de Ayo
Tupinamba, em que ela faz da sua voz uma extensio de articulagio sobre-viver. E através da
voz ou do canto que ¢ possivel compreender a cena de constru¢ao na/pela vida dos individuos.
E por meio dessa estratégia que é possivel se colocar diante da luta por igualdade que pessoas
trans*® e travestis tem travado e denunciado quando seus direitos ndo sdo respeitados. “Nao
canto so para celebrar, tem canto que me faz doer”.

Quero elucidar as escolhas metodoldgicas dessa pesquisa nessa perspectiva de garantir

a escuta a quem “grita até estremecer”. E uma escolha que compreende ndo s6 a demanda da
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propria problematizagdo que faco, mas também do exercicio de constru¢do de uma pesquisa
(TRANS)centrada em que deslocamos o objeto de uma posi¢do passiva de estudo para um lugar
ativo como coautor/a da pesquisa. Nao ¢ uma pesquisa sobre, mas acima de tudo uma pesquisa
com. Desta forma, “Trata-se de contribuir, a moda de um aprendiz, para visibilizar o quanto
essas pessoas, que tém seus direitos sistematicamente violados, estdo lutando ferrenhamente
pela sua dignidade” (Valéria Melki Busin, 2015, p. 19).

Para Jorge Larrosa (1994) a etimologia da palavra narrar vem do latim narrare, que
pode ser compreendida como arrastar para frente, que também deriva da palavra ‘gnarus’, que
ao mesmo tempo significam ‘o que sabe’ e ‘o que viu’. Esse jogo de palavras que ¢ mencionado
pelo autor, articula a propria expressdo e atitude da historia e do historiador. Dessa forma,
justifica a ideia de que aquele que narra leva para frente, difundindo de novo, o que viu e ouviu,
e do qual conserva um sinal em sua memoria.

Portanto, na perspectiva da entrevista com narrativas queremos apreender sobre nosso
campo de atuacdo por meio do olhar, da escuta ¢ da fala de estudantes trans* e travestis que
sempre estiveram presentes, ainda que a escola os/as oculte e negue estrategicamente (Guacira
Louro, 1997). Para Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2002), por meio da narrativa que as
pessoas se lembram do que aconteceu, colocam a experi€éncia em sequéncia, encontram
explicacdes e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida social e individual.
Por meio das palavras e sentidos que sdo desenvolvidos significados especificos das
experiéncias e do modo de vida.

Longe de querer ser um pesquisador que quer explicar a vida e historia de outros,
procuro participar dessas historias que se convergem uma na outra nas relagdes que sio
estabelecidas dentro das experiéncias vivenciadas, e que para além disso me proponho a
enxergar as hierarquias que sdo produzidas a partir deste lugar e como este lugar, a academia,
pode investir diretamente na constitui¢ao dos lugares de outros grupos subalternizados (Djamila
Ribeiro, 2017).

Mais uma vez, longe de apenas “dar voz”, quero me poOr a escuta das pessoas que narram
suas trajetorias de vida, ndo em uma posi¢do de escuta e apropriacdo destas falas, e por isso
tomo essa escrita como exercicio de construgdo conjunta, mas para que “o outro permaneca
como outro € ndo como outro eu, ou como outro a partir de mim mesmo” (Jorge Larrosa, 2002
p. 137). Para isso, a entrevista narrativa se faz apropriadamente requerida pelo proprio objeto
que me dirijo a estudar e analisar, ¢ através dela que ¢ possivel reconstruir significagdes que os

sujeitos atribuem no processo de escolariza¢dao, uma vez que a partir do “falar de si”, reinventam
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o passado, ressignificam o presente e o vivido, para entdo narrar a si mesmos (Sandra Andrade,
2012).

Segundo Sandra Andrade (2012) dada a perspectiva contemporanea das referéncias da
sociolinguistica interacional, da antropologia e dos estudos culturais, a entrevista ¢ apontada
como uma forma ressignificada, tomando a troca que se estabelece —
entrevistador/a/entrevistado/a — e sua andlise, abandonando pressupostos iluministas de
verdade, objetividade e atemporalidade do discurso. Dessa forma, as historias contadas através
da entrevista narrativa ndo sdo dadas como prontas ou acabadas, mas sdo documentos
produzidos na cultura por meio da linguagem, no encontro entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa. Tais documentos adquirem diferentes significados ao serem analisados no contexto
de determinado aporte teorico, época e circunstancias sociais € culturais.

As narrativas que sdo construidas, revelam as relagdes de poder que atravessam as
historias, pois sdo entremeadas pelos discursos hegemonicos, que muitas vezes, encadeiam os
eventos no tempo, descreve e posiciona os atores, estabelece a cena e organizam os fatos num
enredo ou trama (Tomaz Tadeu Silva, 1995 apud Sandra Andrade, 2012). Por isso que a
narrativa ndo ¢ uma contacdo de historias isoladas, ¢ antes uma tentativa de ligagdo tanto no
tempo quanto no sentido. Ao considerar os acontecimentos isoladamente, eles se apresentam
como simples proposi¢des que descrevem acontecimentos independentes, mas se estdo
estruturados numa historia, a maneira como sao contados permitem a producao de sentidos do
enredo. E ¢ exatamente o enredo que da coeréncia e sentido a narrativa, fornecendo contexto
para a compreensdo de cada acontecimento, descri¢des, atores, objetivos e relagdes que
constituem a historia (Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer, 2002).

Ao assumir a entrevista narrativa como metodologia e possibilidade para trabalhar a
trajetoria de vida e o cotidiano escolar de estudantes trans* e travestis como campo de
construcdo de conhecimento, o fago também para assumir um papel contranarrativo dos
discursos hegemodnicos que se fazem na escola, o que se torna um desafio na articulagdo tedrico
metodoldgico da possibilidade de desconstruir e desnaturalizar o status quo dos métodos de
producdo do conhecimento a partir de um outro modo de pensar, falar e (re)criar praticas
sociais.

Nesse sentido, Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2012, p. 16) afirmam que

Essas metodologias sdo construidas de modo claro e combativo porque
precisamos que nossas lutas por construir outras perguntas € outros
pensamentos na educacdo sejam mais compreensiveis. Por isso, construimos
nossos modos de pesquisar movimentando-nos de varias maneiras: para 1a e
para ca, de um lado para o outro, dos lados para o centro, fazendo contornos,
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curvas, afastando-nos e aproximando-nos. Afastamo-nos daquilo que € rigido,
das esséncias, das convicgdes, dos universais, da tarefa de prescrever e de
todos os conceitos e pensamentos que ndo nos ajudam a construir imagens de
pensamentos potentes para interrogar e descrever-analisar nosso objeto.
Aproximamo-nos daqueles pensamentos que nos movem, colocam em xeque
nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para responder nossas
interrogacdes. Movimentamo-nos para impedir a paralisia das informagdes
que produzimos e que precisamos descrever-analisar. Movimentamo-nos, em
sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas.

E nesse movimentar-se que construimos os pensamentos e os passos para desenvolver
e multiplicar os sentidos. Assim, as etapas do movimento da entrevista narrativa ultrapassam o
esquema de pergunta-resposta e propde outro modo para estabelecer essa narrativa. No modo
pergunta-resposta o pesquisador estd impondo estruturas: seleciona o tema e topicos; ordena as
perguntas; verbaliza as perguntas com sua propria linguagem. Na entrevista narrativa a
influéncia do entrevistador se torna minima, assim como o ambiente precisa estar preparado
para evitar tais influéncias (Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer, 2002).

Ao substituir o esquema pergunta-resposta se abre a possibilidade para que a partir de
sua linguagem, o entrevistado exponha os acontecimentos, mas a propria entrevista narrativa se
vale de uma estrutura logica que ofereca essa espontaneidade. Desta forma, Sandra
Jovchelovitch e Martin Bauer (2002) apresentam uma sintetizacdo das fases da entrevista
narrativa que envolve: a preparacao da entrevista; a iniciacao, em que € explicada como sera
realizada, sem haver interrupc¢des e onde ¢ lancada o topico central da entrevista narrativa, que
a partir dela serd desenvolvida a historia que faz parte da vida do participante; a narragao central,
momento em que ¢ desenvolvida a narrativa e o pesquisador somente faz uma escuta ativa, e
algumas anotagdes sem interrupgoes; a fase de questionamento, momento em que as questdes
exmanentes elaboradas antes da entrevista sdo traduzidas em questdes imanentes, advindas da
propria narrativa do participante, que sdo questionamentos empregando palavras do proprio
informante como “o que aconteceu antes/depois?”’; e por fim, a fase conclusiva, que apos
desligado o gravador, algumas discussdes complementares e informais sao estabelecidas a fim
de fornecer luz sobre as informagdes narradas.

Importante atenuar que a questdo central que direciona a pesquisa deve fazer parte da
experiéncia do participante, assim como possuir relevancia social, pessoal e/ou comunitaria.
Ao mesmo tempo deve ser ampla para que assim o narrador desenvolva suas historias e falas
de forma longa, com situagdes iniciais, podendo percorrer o passado até chegar aquele
momento, apresentando uma contextualizagdo dos fatos que quer narrar (Jonata Moura e Adair

Nacarato, 2017).
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A entrevista narrativa foi desenvolvida com os/as estudantes trans* e travestis em vista
da apreensdo de suas histdrias de vida e para entender os processos de escolarizagdo diante da
garantia do reconhecimento ou ndo do uso do nome social, conforme Apéndice B. Da mesma
forma, utilizamos este tipo de entrevista para o corpo gestor, de forma que nos possibilitou a
discussdo da tematica com a mobilizagdo dos sentidos nas relagdes de poder que se estabelecem
entre gestor e estudantes (Apéndice C).

Quanto a analise desses dados reunidos por meio da entrevista narrativa, além das
proprias documentagdes normativas utilizadas sobre o nome social, escolhemos trata-las a partir
da Andlise de Discurso (Michel Foucault, 2014). Nessa perspectiva o discurso ¢ entendido
como pratica produtiva de verdades, saberes e subjetividades, em que o que dizemos sobre as
coisas nem sempre sao as proprias coisas, nem a representacdo destas, mas ao falarmos sobre
elas nos a constituimos. No entendimento de Michel Foucault (2014), o discurso ndo nomeia
apenas as coisas da realidade preexistente, antes de tudo, ¢ uma forca constituinte e define, por
meio das relagcdes heterogéneas de poder-saber, o que pode ser dito — ¢ por quem — em
determinado tempo histérico (Shirlei Rezende Sales, 2012).

O que se propde a partir desse procedimento metodologico, ainda que Michel Foucault
nao tenha pretendido construi-lo como método, ¢ analisar aquilo que efetivamente foi dito nos
materiais, cessando continuidades, acolhendo cada momento do discurso e tratando-o no jogo
de relagdes em que estd imerso. Assim, admite-se que emaranhado numa teia de complexidade
e instabilidade, o discurso pode ser “instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisténcia, ponto de partida de uma estratégia oposta” (Michel Foucault, 2021, p.
110).

Outro pressuposto € que

[...] ndo existe um discurso do poder de um lado, e em face dele, um outro
contraposto. Os discursos sdo elementos ou blocos taticos no campo das
correlagdes de forgas; podem existir discursos diferentes e mesmo
contraditorios dentro de uma mesma estratégia; podem, ao contrario, circular
sem mudar de forma entre estratégias opostas (Michel Foucault, 2021, p. 111).

Busca-se, portanto, interrogar os discursos da escola em sua “produtividade tatica (que
efeitos reciprocos de poder e saber proporcionam) e em sua integracdo estratégica (que
conjuntura e que correlacdo de forgas torna necessaria sua utilizagdo em tal ou qual episddio
dos diversos confrontos produzidos)” (Michel Foucault, 2021, p. 111). Assim, trata de descobrir

ndo a origem de determinado discurso e nem a intenc¢ao na qual foi produzido, mas analisar por
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que aquilo foi dito daquela forma e naquele momento, interrogando as condi¢des de existéncia
daquele discurso (Michel Foucault, 2021).

Na perspectiva do sujeito foucaltiano, em que este ¢ efeito do discurso, € do pos-
estruturalismo, que considera a fragmentagao, dispersao e a historicidade do sujeito, e que este
ndo tem uma identidade unificada, na qual sua subjetividade ¢ produzida em diferentes
momentos, institui¢cdes, pelos diversos discursos, instaurando provisoriedade, a compreensao
dos processos de produgao da subjetividade de estudantes trans* e travestis parte da analise das
praticas pela qual eles/as foram levados/as a pensar sobre si, a se decifrar, reconhecer e a se
anunciar como sujeitos de determinado tipo.

Por meio desses procedimentos procura-se analisar como que o nome social se torna
dispositivo de inclusdo, quais efeitos sdo produzidos no cotidiano desses jovens a partir de sua
trajetoria na escola, os processos de formacgdo subjetiva e de corporalidade, assim como as

relagdes de poder que sdo instaurados nos discursos que circulam esse ambiente.

2.4 “Verdades sejam ditas, e hoje eu vim pra questionar”: Quem somos?

Quando nos propomos a ouvir, partimos do principio Freiriano do ato solidario e
democratico da qual sonhamos em que “nao ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo
como se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida ao demais, que aprendemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles” (Paulo Freire, 2022, p. 111). Nesse
sentido, a escolha metodologica e a forma como escolhemos conduzir esta pesquisa nos
mobiliza a pensar que tipo de estrutura social queremos empreender para quem esteve sempre
no lugar de escuta. Esse lugar da qual a colonialidade cisnormativa reservou para “outros” e
que para si deu a propriedade da fala e do discurso. Essa recusa em escutar ¢ algo que
percebemos com bastante frequéncia em espagos institucionalizados de produ¢do de saber,
ainda que propositalmente se coloque como subversivos, defendam o teor da desobediéncia ou
se intitulem como espacos diversos e democraticos (T-Bruno Pfeil e T-Cello Pfeil, 2024).

A musica “Pra quem duvidou” do coletivo de Rap Quebrada queer na qual intitula essa
secdo, denuncia as contradicdes do deixar falar e do ouvir em que nossa comunidade ¢
submetida, inclusive de uma arbitrariedade colonial que preza o “pediram para eu pegar mais
leve pra ndo incomodar” (Quebrada Queer, 2019). No entanto, € a partir deste incomodo que se
coloca em desarticulagdo as praticas narcisicas e da alteridade da cisheteronormatividade.

Assim, ao tomar conhecimento do local em que esta pesquisa se realizaria, as visitas

foram recorrentes para entender a dinamica da escola, mas também para pensar em como se
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abordaria os/a coautores/a sem que isso se tornasse um método de buscas de objetos passivos
de uma empreitada de entendimento de um fenomeno da natureza. Essas visitas ocorreram entre
os meses de setembro a dezembro de 2024, e em uma destas, em observagao a esse espago, uma
cena me chamaria atencao: alguém circula pela escola com um pedago de tecido amarrado
envolta da cabega, como se imitasse um cabelo longo. De imediato retomo aquela memoria de
infancia em que fazia este mesmo jogo performativo na frente de um espelho. Mas aquela cena
na escola me tomou de sobressalto sobre os mecanismos de performatividade que podem ser
acionados na vivéncia da transexualidade nos espagos institucionais na inten¢ao de determinar
e fazer-se reconhecida a sua identidade de género.

Como forma de estabelecer um primeiro contato com os coautores, me reuni com o0s
“jovens protagonistas”, uma iniciativa dos Centro Educa Mais na qual os estudantes
desempenham papel de lideranca e influéncia nas atividades e jornada de cada aluno da escola.
Nesse bate-papo foi apresentado a pesquisa, o seu objetivo, assim como iniciou-se um debate
fluido entre eles sobre o nome social e da experiéncia dos estudantes trans* que estavam
naquela escola, principalmente em vista da participagdo de uma menina trans* que fazia parte
deste grupo e que compartilhou sua experiéncia escolar e sendo solicita em participar da
pesquisa. Nesta reunido os estudantes se colocaram a disposi¢do em fazer um primeiro contato
com os/a estudantes trans*, explicando a inten¢do da pesquisa, para que posteriormente o
pesquisador tivesse o contato mais direto.

No més de novembro de 2024 foi realizada esse contato com os/a estudantes trans* em
um momento mais dindmico, e na qual a pesquisa foi apresentada, com seus objetivos e
metodologia. Na medida em que a conversa fluia entre eles, algumas questdes foram sendo
colocadas a respeito da problematica e que ao final compartilharam o desejo de fazer a
entrevista narrativa no formato de uma roda de conversa. Essa escolha por parte dos estudantes
se deu pelo conforto em falar sobre as experiéncias que compartilhavam entre si e para se
sentirem a vontade em tratar de episodios mais sensiveis.

Diante disso, a pesquisa de campo se deu no inicio do més de dezembro de 2024, durante
o horario da manha, no laboratdrio de fisica da escola, local indicado pela gestdo em vista da
acuUstica para a gravacdo. Novamente foi explicado aos/a estudantes a pesquisa, 0s seus
objetivos e a metodologia, estando tudo esclarecido, foi feito a assinatura do TCLE e TALE.

A pesquisa com narrativa foi conduzida com a participacdo de 4 estudantes, sendo uma
menina e trés meninos trans*. A fim de ndo identificarmos e visando privacidade e integridade
fisica, psicoldgica e social dos estudantes, adotamos pseuddnimos para descrever suas

narrativas. Levando em consideracao a perspectiva TRANScentrada na qual a pesquisa se
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propds adotar, optamos por nomear os estudantes com a identificagdo de ativistas trans* que
marcaram e foram importantes para a visibilidade da populagdo, intelectualmente e

socialmente.

Figura 3 - Transexuais que nomeiam os coautores da pesquisa

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Na imagem figuram quatro pessoas trans* que deixaram o seu legado na politica, na
academia, nas artes e na sociedade, conforme biografias dispostas no Apéndice D. Quatro
pessoas distintas, de regides do pais que talvez nunca se encontraram, mas que enfrentaram o
CIStema institucional para atuarem em espagos de visibilidade, de fala e de existéncia, e
mobilizando as diversas experiéncias da transexualidade a ocupar a sociedade e seus lugares.
No quadro 4, apresentamos as informacodes iniciais concedidas no momento anterior ao inicio
da pesquisa com narrativas, dispostas em ordem a partir das primeiras falas. Essa fase

denominamos de perfil dos coautores.

Quadro 4 - Identificagao dos coautores

Pseudonimo Idade Cor/Raca Género Bairro
Sabrina Drumond 16 anos Preta Feminino Jardim Tropical
Jodo Nery 15 anos Pardo Masculino Jardim América
Paulo Vaz 16 anos Branco Masculino Jardim S@o
Cristovao
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Brendon Teena 16 anos Branco Masculino Cidade Operaria

Fonte: informagdes concedidas pela/os coautores da pesquisa (2024) elaborado pelo autor (2025).

A entrevista narrativa também fora realizada com a Gestora Pedagdgica em exercicio
no periodo em que a pesquisa de campo ocorreu. Diante disso, optamos também por nomear a
participante com um pseudonimo de uma pessoa trans*, ainda que esta se reconheca como uma
pessoa cisgénera, na medida que esta teve um papel importante no reconhecimento e
atendimento das politicas direcionadas aos estudantes trans* na escola. As narrativas com a

gestora foram concedidas no més de abril de 2025.

Figura 4 - Ativista Marsha P. Johson pseudonimo da gestora participante

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

A gestora, conforme informado por ela, tem uma trajetoria de 20 anos construidos no
chdo da escola, como também nas instancias superiores de gestdo da educagdo no Estado do
Maranhao. Essa trajetoria de vivéncia e estudos faz com que essa mulher cisgénera, Pedagoga,
negra e de 49 anos de idade tenha desempenhado um papel importante na dinamica e trajetéria
escolar dos coautores da pesquisa enquanto era gestora pedagogica.

Desta forma, tendo em vista o conteido que coautores e participantes mobilizaram em
suas narrativas, a analise de discurso proposta para esta pesquisa buscou “trabalhar arduamente
com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe € peculiar” (Rosa Maria
Fischer, 2001, p. 198). Assim, para Michel Foucault (2008) os discursos sao feitos de signos,
sinais, mas o que fazem ¢ mais que utilizar esses signos para designar as coisas, € esse “mais”
que que € necessario aparecer e preciso descrever. Nesse intuito de que esse “mais” apareca,
propomos identificar nas informagdes narradas os significados configurados do reconhecimento
do nome social e como constituem os/as sujeitas em suas subjetividades na trajetoria escolar,

assim como as mobilizagdes institucionais de garantia da autodeterminacao.
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Portanto, na realizagdo das analises o discurso ¢ tomado como ele ¢, assim, ndo se ocupa
do problema do sujeito falante, no entanto examina as diferentes maneiras pelas quais os
discursos cumprem sua fungao dentro do sistema estratégico em que o poder estd implicado e
pelo qual este poder funciona (Michel Foucault, 2006). Logo, para analisar os discursos
produzidos e reproduzidos sobre o nome como papel legitimador da autodeterminagdo de
género de sujeitos/as trans* e os efeitos produzidos na escola pesquisada, ndo busco descrevé-
los como frutos essenciais da natureza ou psicologicos, mas analisados como produgdes
constituidas de uma estrutura que reitera aspectos normativos do corpo, do género e da
subjetividade, expressas e materializadas no corpo lido e pelo corpo que 1€.

As informagodes foram agrupadas por categorias ora suscitadas nas narrativas, que no
decorrer das mobilizagdes levantadas pelos estudantes se deram de forma ndo linear, mas
mediante a conversa dinamica que ia se desenrolando nas narrativas. A forma como a entrevista
narrativa foi desenvolvida no formato de roda de conversa permitiu que diversos assuntos
fossem retomados ao longo dos acontecimentos narrados. Ja na entrevista narrativa realizada
com a gestora ela se deu de forma mais linear, tendo uma dindmica légica dos fatos que
ocorreram.

Apds esse agrupamento as narrativas foram interpretadas a luz das construgdes
transfeministas e das producdes cientificas de transexuais e travestis a partir do entendimento
que essas interpelacdes foram vivenciadas também por estes autores, de modo que a partir
destes/as os pensaresfazeres sdo tecidos num movimento em que os saberes ndo podem ser
pensados de forma separada, o pensar e o fazer, a experiéncia e a produgdo cientifica, a vivéncia
e a interpretagdo de mundo. Logo, as interpretagdes advindas da produgdo narrativa dos
coautores e da participante da escola permitiu a verificagdo dos discursos de género, identidade,
autodeterminagdo e reconhecimento que sdo produzidos e reproduzidos no espacgo escolar e
quais referéncias sdo apresentadas e priorizadas, ou até mesmo negociadas, nas representacoes
corporais e subjetivas da pratica educacional.

Na proxima secdo fazemos as aproximacoes teoricas acerca do nome social a partir da
compreensdo da categoria da cisgeneridade e cisnormatividade, construcdo tedrica do
transfeminismo, e como esta categoria estd explicitamente ligada ao reconhecimento e
autodeterminacao do nome e identidade de transexuais e travestis. Além disso, apresento as
analises das teses e dissertacdes da pesquisa do tipo Estado do Conhecimento e suas principais

contribui¢cdes para nossa pesquisa.
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3 “PAZ E CORPO. AFINAL, O QUE PODE UM CORPO?”: (Trans)tornando as

possibilidades do ser

Foi dificil pra mim prosseguir
Caminhei por ruinas e escombros
Alguma guerra aconteceu aqui
[...]

Paz é corpo

Afinal, o que pode um corpo?

O juizo judaico-cristdo me silencia
Mas é

Que eu falo demais

(Sinfonia do Corpo — Jup do
Bairro, 2021)

O nome, no processo de reconhecimento das identidades trans* e travesti, exerce um
papel de conformidade com a produgdo subjetiva e corporal do género que se constrdi, mas
também desempenha uma fung¢do intrinseca atribuido a ele para inserir os sujeitos na dinamica
social de pré-existéncia. Nesse sentido, 0 nome niao s6 nomeia um sujeito, assinalando relagao
a um nucleo familiar ou ancestral, mas possibilita um ato normativo de exercicio da cidadania
e de reconhecimento da visibilidade politica de seus direitos.

O nome escolhido por transexuais e travestis, que diverge daquele outrora adotado por
seus pais no momento do nascimento € que mantem uma relacdo sexo-género, que
convencionamos chamar de “nome social”, exerce os mesmos objetivos que o nome civil exerce
para quaisquer cidaddos: registra sua existéncia como cidadao de direitos e deveres, reafirma e
reconhece sua identidade para o ordenamento juridico, e possibilita acessar espacos e
instituicdes. No entanto, hd uma dificuldade de assimilacdo social e institucional de
reconhecimento da identidade que foge essa logica cisnormativa, e que constantemente impede
e exclui a sociabilidade de transexuais e travestis nos diversos ambitos sociais em fun¢ao desse
primeiro mecanismo constitutivo de visibilidade que ¢ o nome.

Neste capitulo proponho aprofundar a constituigdo do nome como possibilidade de
existéncia para corpos em fuga da logica cisnormativa e o atravessamento nas trajetorias
educacionais, principalmente ao compreender que legitimamos um ato violento e excludente
quando o nome social de transexuais e travestis ndo sdo respeitados ou entdo sdo vistos como

um apelido ou de menor importancia na dindmica institucional e social.
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3.1 “Entre a oracio e a erecao, ora sio, ora nao sao”: a castracio do CIStema

Transtornar as possibilidades do ser implica imediatamente compreender o que esta
posto como viavel para existir quando pensamos a constitui¢do identitaria a partir do que se
entende por género. Historicamente nos voltamos novamente ao entendimento da nogdo de
diferenga essencial entre homens e mulheres, regulado pelos seus sexos biologicos, € que a
partir dessa percepcao se moldou as estruturas culturais e hierarquicas de poder na sociedade.
O género, conforme Joan Scott (1995), se desvela desses fundamentos que enfatizam o
determinismo bioldgico como engendramento de corpos naturais numa perspectiva de verdade
unica.

Esse regime de verdade que condiciona a existéncia de vidas viviveis tem acionado,
desde o século XVII, mecanismos de controle dos corpos e se esses corpos sdo passiveis de
adentrarem a dindmica social. E justamente nessa relacdo de poder que o género se encontra e
¢ produzido. A propria concepgao de corpo ndo ¢ um dado imutavel, o que corrobora com nossa
compreensdo de que ndo existe nada exclusivamente natural. S3o processos culturais, plurais,
mutaveis, fronteiricos, complexos e ilimitados.

Pensando diretamente nas questdes da construgio da corporeidade'®, da identidade e do
género, precisamos fazer algumas desmistificagdes do que se impde como verdade. O proprio
conceito de género, conforme nos recorda Guacira Louro (1997) e Joan Scott (1995), ¢
relacional e se constitui politicamente, independe das bases bioldgicas, como o sexo, e organiza
os papéis que sdo exercidos. E por muito tempo, ou até hoje, a anatomia sexual ¢ considerada
organizador natural da sociedade, delimita o lugar onde pessoas com vagina devem estar e
pessoas com pénis ndo devem estar. O sexo € entdo visto como elemento essencial na feitura
(constituicdo) corporal de uma pessoa, isto €, se torna determinante da personalidade e
identidade (Jeffrey Weeks, 2000).

Entretanto, esse essencialismo bioldgico nao encontra conformidade com sujeitos que
ultrapassam a margem das concepcoes que se formaram sobre o ser homem e mulher em fungao
do sexo. Embora o sexo descreva diferencas anatomicas bdasicas do corpo na qual vemos
diferenciar homens e mulheres, ele estrutura uma proposta normativa que condiciona um

alinhamento entre o autorreconhecimento, a subjetividade, como o sujeito se vé e aquilo que

16 Segundo Vilma Nista-Piccolo e Wagner Moreira (2012) a corporeidade é entendida como o movimento que
busca a vida em determinado tempo histérico. O corpo possui singularidades que s6 pode ser compreendido na
pluralidade com a existéncia de outros corpos, assim este nao pode ser considerado apenas por aspectos bioldgicos
essenciais e estruturais, mas através de uma dinamica de relagdes e vivéncias com os outros € com 0 meio.
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foi atribuido como verdade sobre si, assim 0 sexo se torna inevitavelmente regulador (Michel

Foucault, 2021).

O importante nessa histoéria [...] ¢ que tenha sido construido em torno do sexo
e a proposito dele um imenso aparelho para produzir a verdade, mesmo que
para mascara-la no tltimo momento. O importante é que o sexo nao tenha sido
somente objeto de sensagdo e de prazer, de lei ou de interdigdo, mas também
de verdade e falsidade, que a verdade do sexo tenha se tornado coisa essencial,
util e perigosa, preciosa ou temida; em suma, que o sexo tenha sido constituido
em objeto de verdade (Michel Foucault, 2021, p. 63).

A cisgeneridade, esse sistema que organiza e normatiza nossas construgdes corporeas e
subjetivas por meio desse reconhecimento por meio do sexo anatdomico, sera considerada (e
desconsiderada) para compreender a formacdo do dispositivo do nome social enquanto
possibilidade de existéncia.

Nesse sentido, Judith Butler (2020) se questiona porque o sexo tem um carater
invocativo de um “antes” ndo histoérico como premissa basica para garantir a existéncia das
pessoas. Ao tentar responder esses questionamentos que se formam ao estudarmos sexo, género
e sexualidade, a propria autora reitera que ao nos afirmamos como “homens” ou “mulheres”
ndo ¢é, certamente, tudo o que somos, isso por que os tracos que determinam essa terminologia
ou significado ndo ¢ exaustivo em si e transcendem ‘“a paraferndlia especifica” do que
chamaremos de género. Desse modo, por mais que o sexo bioldgico se apresente como inicio e
fim das determinagdes ontologicas, ¢ a compreensdao do género que nos permitird ler
coerentemente as relagdes que sao construidas no entorno dele.

O género, por mais que se tenha cristalizado seu entendimento como uma constru¢ao
social e cultural, nem sempre se constituiu de forma coerente e consistente na historia, inclusive
por que o proprio género mantém uma intersec¢cao com outras categorias analiticas como a raga,
a classe, a etnia ou regido, que condicionam e formam as identidades. Por isso que o género ¢
culturalmente construido, ndo podendo ser o “resultado causal do sexo e nem tampouco tao
aparentemente fixo quanto o sexo” (Judith Butler, 2020, p. 26). Assim, a cisgeneridade ¢
resultado de um processo sociocultural de atribui¢do do género a partir do sexo que tenta limitar
as expressoes, a experiéncia interna e individual de género de todas as pessoas, principalmente
daquelas que ndo se sentem incorporadas nesse sistema sexo=género.

Os processos que produzem esses significados sdo investidos por essa ideia de natural
ou essencial dos quais se produz a naturaliza¢do de alguns corpos e sua autoidentificacao ao
género. Entretanto, se o género carrega significados culturais assumidos pelo corpo sexuado,

ndo se pode aceitar que ele decorre de um sexo deste ou daquela maneira. A distingdo entre
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sexo e género ¢ levada ao limite por que se demanda uma descontinuidade entre o corpo
sexuado e o género culturalmente construido (Judith Butler, 2020). Essa proposi¢ao de cisdo
pensada por Butler chega pelos varios questionamentos acerca do sexo, o que de fato ele ¢, e
como ele se inscreveu (ou foi discursivamente escrito) na histéria com um carater imutavel. Ela
chega a conclusdo que, assim como o género, o sexo seja tdo culturalmente construido, visto
que o sexo como fato natural fora produzido discursivamente pelos discursos cientificos a favor
de interesses politicos e sociais, conforme explicado por Michel Foucault (2021).

Portanto, ndo se pode definir o género como uma interpretacao cultural do sexo, em que
o anterior seja concebido como uma inscricdo cultural num sexo previamente estabelecido.
Assim, o proprio sexo ¢ resultado de um meio discursivo/cultural em que o que se atribui como
“um sexo natural” fora produzido e estabelecido como anterior a cultura, € mesmo assim a
cultura age sobre o proprio sexo.

Considerando essas formulagdes teodricas de Butler sobre a materializagdo continua do
SeX0 em um corpo, vemos que no imaginario social essa configuracgao triadica de corpo-sexo-
género ¢ produzida, nos levando a uma necessidade de problematizagdo, a partir da categoria
da cisgeneridade, do que seriam homem/mulher de “verdade” e como isso segue estabelecendo
corporalidades sexuadas, evidenciando que este “s6 ganha significado no discurso no contexto
das relagdes de poder” (Judith Butler, 2020, p. 162).

Para T-Viviane Vergueiro (2016) a construgdo analitica da cisgeneridade ¢
fundamentada a partir da percep¢ao de que conceitos sobre corpos e identidades de género sao
constituidos em distintos contextos socioculturais. A compreensdo dessa categoria e das
propostas politico-socioculturais advindas dela, se torna uma luta contra os efeitos de poder
deste discurso considerado como cientifico/verdadeiro, idealizada entdo, através de conceitos
como “bioldgico” e “natural”. Uma dessas propostas politico-socioculturais da cisgeneridade ¢
ignorar a existéncia de corporeidades que ndo se veem ou rejeitam esse sistema binario de sexo
e género.

O proprio conceito de cisgeneridade foi pensado a partir € na vivéncia de vozes de
género-falhas (Viviane Vergueiro, 2016) de modo a efetivar um exercicio critico que ¢ utilizado
contra as pessoas de corpos e identidades inconformes, desde a caracterizagdo até sua
marginalizacdo, operacionalizadas dentro desse CIStema. Assim, o conceito de cisgeneridade
¢ parte deste exercicio de problematizagdo das hierarquias de autenticidade e inteligibilidade
entre corpos e identidades de género por meio de uma proposi¢ao conceitual.

Ao fazer uma genealogia da cisgeneridade, Viviane Vergueiro (2016) toma a pré-

discursividade como categoria historica para pensar a produgdo de sexos-género a partir de
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critérios objetivos e de certas caracteristicas corporais, independente das autopercepcdes ou
posicdes interseccionais e socioculturais em que estejam localizadas. Assim, o conceito central
na pré-discursividade ¢ o sexo, que vai fornecer respostas inequivocas para a materialidade do
género. Para ela “a necessidade cistémica de defender a categoria de ‘sexo’ corresponde, assim,
a defesa da ‘naturalidade’, da ‘materialidade’ verificavel da pré-discursividade da
cisgeneridade” (Viviane Vergueiro, 2016, p. 62).

Ainda assim, faz parte de um projeto colonial a sustentacao dos referenciais de homem
e mulher atribuidos pelo sexo como verdade supostamente natural, principalmente quando estes
sdo pensados na manuten¢do institucional da familia nuclear e da reprodutibilidade. Dessa
forma, o trago cisnormativo ¢ demasiadamente relacionado a colonizagdo de pessoas, corpos e
géneros (inconformes) por meio de instrumentos de saber-poder que atribuem defini¢cdes
oficiais de sexo e género.

Nesse meio outro aliado da cisgeneridade se estabelece nesse projeto referencial e
colonial de anormalizagdo (Carlos Skiliar, 2009) que ¢ a heteronormatividade. Este conceito ¢
importante para entender a cisnormatividade, isso por que ha uma relagdo intrinseca entre
género e sexualidade que atribui uma correspondéncia: homens/mulheres (cis) devem se
relacionar sexualmente com o sexo oposto. Essa ideia parte de um aspecto naturalizador da
heterossexualidade como Unica possibilidade de relagdo entre humanos, estabelecendo assim
uma logica de poder que constroi sua base como sexualidade ‘saudavel’ ou em conformidade
com os designios da natureza (reproducdo), e que implica uma relacdo direta com o sexo
“biologico”.

Por sua vez, a heteronormatividade, enquanto conceito dos estudos queer, tem sua base
em um outro conceito, o da “heterossexualidade compulsoria” pensada por Adrienne Rich
(2010), que nao se restringe a uma escolha por quem se deseja, mas numa 6tica de dominagdo
que enfatiza o carater cistémico estreitamente ligado a produgao de uma instituigdo que legitima
e privilegia a heterossexualidade como fundamental na organizagdo da sociedade.

Deve-se considerar o que Judith Butler (2020) compreende como “matriz de normas de
género coerentes” (p. 44) como definidor das identidades de género ininteligiveis — aquelas que
afrontam a normatividade — “isto ¢, aqueles em que o género nao decorre do sexo e aqueles em
que as praticas do desejo ndo ‘decorrem’ nem do ‘sexo’ € nem do ‘género” (p. 44). Percebe-se
que as definigdes da cisgeneridade acompanham e se situam em decorréncia a uma suposta
coeréncia pré-discursiva, e, portanto, bindria, entre o sexo e género. Logo, a inteligibilidade

cisgénera implica uma inteligibilidade heterossexual.
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A cisgeneridade entdo se apresenta como uma proposicao normativa (cisnormatividade)
que esta atrelada a um projeto limitador e desumanizador de corpos, identificagdes e identidades
ndo normativas. E importante ter em mente que essa articulagdo entre corpo-sexo-género
transformada em norma ¢ resultado de uma mecanica de poder para atribuir uma realidade
analitica e visivel sobre o que “ndo existe ordem”. Ademais sao interdi¢des discursivas, médicas
e sociais/culturais de produgdo de inteligibilidade. E na cisnormatividade que a nogdo de
“homem/mulher de verdade” vai caracterizar discursivamente que corpos podem ser reais €
ficticios. Assim, enquanto corpos de homens e mulheres cis sdo reconhecidos como
reais/naturais, corpos trans* sdo considerados como artificiais/anormais.

A cisnormatividade joga com questionamentos legitimadores para existéncia de corpos
trans*: E homem ou mulher? Quando se tornou mulher/homem? Aparentemente sdo perguntas
inocentes, mas que tentam produzir no interior de si uma chancela de quem pode se denominar
ou ser “homem” ou “mulher”. Assim, revela-se, paradoxalmente, a existéncia de uma rede de
significados, que se revelam no corpo e na subjetividade, determinando que aspectos sdo
considerados de “homem” e de “mulher” fixados no aspecto bioldgico dos 6rgaos sexuais.

Ora, se o género ¢ materializado no corpo por meio dos processos discursivos e que
através da cultura ganham significados, percebemos entdo o paralelo que ¢ estabelecido pela
cisgeneridade para os corpos trans*. Nesse sentido, T-Leticia Nascimento (2021) afirma que a
cisgeneridade convoca pessoas (cis) a se olharem e perceberem o quanto seus géneros sao tao
artificiais e produzidos, quanto dizem ser os géneros de pessoas trans*. Ao indagarem sobre a
dimensdo construtiva do género em corpos trans*, a cisgeneridade nao se coloca nesse mesmo
espaco de producdo e esquiva-se das proprias construcdes como seres generificados e
reafirmando a naturalidade da concepg¢ao de seus géneros.

T-Amara Rodovalho (2017) aborda como a categoria “cis” (génera) sé foi conceituada
j& na virada do século XXI, enquanto o termo que o opde, “trans”, foi pensada ainda na década
de 1920 como resultado das producdes das ciéncias psi (psicologia, psiquiatria, psicanalise) e
da medicina para classificar quem cruzava as margens das determinagdes de género. O “cis”
nomeou essa outra maneira, o nao-trans, registrando dessa forma “aquilo que cruza” e “aquilo
que ndo deixa de cruzar” as fronteiras de existéncia. Dessa forma, o discurso médico tem uma
parcela na compreensdo redutora sobre a transgeneridade enquanto traspassa (trapaga?),
cruzamento, transgressdo de um lado para outro, passando por loucas(os) e sendo possivel
existir apenas nos consultorios.

O “trans” seria entdo o ato falho do “cis”, que dentro da sociedade cissexista ndo ha a

menor chance de pensar materialmente a existéncia concreta de pessoas trans*. O que resta
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entdo para este ato falho € a morte (social, politica e fisica, exatamente nessa ordem). Ao
utilizarmos o “trans” como significado de oposi¢do ao “cis”, assim como a recusa em utilizar

este, por que ele ja ¢ a norma, reiteramos a existéncia de algo:

quando o ndo-nés se deu conta disso, pensou entdo numa metafora para
explicar nossa existéncia, nossa condicdo, metafora que projetaria
implicitamente uma imagem daquilo que ndo somos, daquilo que deixamos
de ser, daquilo que seria esse ndo-ndés que nos nomeia “trans” (Amara
Rodovalho, 2017, p. 367).

Nessa mesma perspectiva T-Paul Preciado (2022) argumenta como o pensamento
dominante (cisnormativo) entrou em consenso na producdo de conhecimentos sobre pessoas
trans* a partir do momento em que outrora eram objetos de exterminio, de violéncia e controle
(e ainda sdo). Ao se perceber como um fugitivo do CIStema, Preciado compreendeu que deixar
esse regime da diferenca sexual evidenciaria a entrada em um espago subalterno, de controle e
que a condic¢do de seu corpo e de sua subjetividade fossem considerados patologicos.

Logo, a cisgeneridade, como pontua Leticia Nascimento (2021), ¢ uma maquina
discursiva que expde como corpos generificados e autocompreendidos como naturais e
veridicos subalternizam outros corpos generificados. A cisgeneridade ndo ¢ um marcador
identitario, ndo ¢ uma proposta para definir corpos ndo trans. Antes de tudo ¢ uma categoria de
analise, fundada dentro da epistemologia transfeminista, para compreender os privilégios
essencialistas de corpos ditos naturalizados.

Para tanto, Amara Rodovalho (2017) propde uma tatica na qual se desarticulem os
discursos da cisgeneridade ao se validarem como géneros coesos ¢ a artificialidade de produgao
de corpos e subjetividades outras. A autora insiste na autodeterminacgao/autoidentificacdo como
deslocamento das narrativas cisgéneras sobre pessoas trans*, pois desdemoniza “a escolha por
cruzar a linha, a escolha por ceder a essa pulsao e nos deixar levar para além do que fomos
criadas para ser” (p. 368). O que ela quer dizer com a autodeterminagao € que entre as relagcdes
sociais hé a necessidade de valorizar e validar as narrativas produzidas por pessoas trans* e ndo
se assujeitar aos esteredtipos cis para poder ser respeitadas/os.

Para além disso, a autodeterminagdo ¢ um reforgo da construcao continua do corpo, que
¢ um corpo identidade, e que ndo necessita de aprovagao ou negociagdo do que se € ou deixa

de ser, de modo que

Quem se identifica, se identifica com alguém, mas esse identificar-se nao ¢é
unilateral, “sua palavra contra a minha”, “sua palavra basta”. O grupo com
que nos identificamos tera minimamente reconhecer a legitimidade dessa

nossa identificagdo (assim como os demais atores sociais) ou, entdo, o que
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temos a dizer sobre nds, sobre o que somos, nao tera nenhuma valia (Amara
Rodovalho, 2017, p. 368).

Nesse contexto, ainda € preciso pensar essas diferengas, uma vez que nesses dois pontos
de referéncia, o cis e o trans, essas duas visdes de mundo, hd uma variedade de percepcoes e
autodeterminagdes que ultrapassam as proprias concepcdes e fronteiras desses dois extremos.
Logo, a cisgeneridade ndo ¢ o género original, ¢ pensando a partir do conceito de
performatividade de Judith Butler (2020), somos cria¢des parodistas desse CIStema colonial.

Ao acionar esse conceito Butleriano para pensar a producao das diferencas e como ele
esta implicitamente ligado ao da autodeterminagdo, principalmente no processo de constitui¢cao
das subjetividades trans*, fago no intuito de trazer a compreensdo como a existéncia de uma
norma ndo impossibilita a capacidade inventiva de demais possibilidades fora do quadro da
cisnormatividade.

Para Butler, todo discurso que estabelece alguma fronteira ao corpo serve para
naturalizar e instaurar certos tabus (proibigdes) aos limites, posturas e formas que definem o
que constitui o corpo. Isso sugere que a fabricacdo da realidade por meios discursivos produz
uma regulag¢do publica do género como aparentemente coerente, assim, se 0 género ¢ uma
fabricacdo instituida e escrita na superficie dos corpos, logo eles ndo podem ser nem
verdadeiros ou falsos, mas tdo somente resultados de uma producdo com efeitos de verdade
sobre a identidade.

O conceito de performatividade sugere o mecanismo cultural de fabricacdo e nao
presume a existéncia de um original, levando a uma nocao parddica de género. A parddia que
se faz na realidade ¢ uma imitacdo de um sem origem, trata-se de uma produ¢do que sugere a
fluidez e o deslocamento de ressignificagdo e recontextualizagdo. Ou seja, a identidade de
género € deslocada de um significado de original como determinante para ser reconcebida como
historia pessoal/cultural de significados recebidos, sujeito a um conjunto de praticas e atos
imitativos (Judith Butler, 2020).

A partir do entendimento de que hd a produgdo continua de diferengas, a
autodeterminagdo explicita também a existéncias de diferentes “performances” trans* que ndo
se encaixam nos esteredtipos corporais cisnormativos, que criam estruturas rigidas de
enquadramento das corporalidades trans*. Assim, sdo instituidos modos de violéncia para
conceber o que ¢ a transexualidade, a travestilidade, a transgeneridade, a nao-binariedade e
assim formular autodeterminagdes com base em laudos e diagnosticos. Para Leticia Nascimento

(2021) essas conceituagdes devem ser disputadas, validadas e negociadas entre pessoas trans*,
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inclusive por que reunir uma série de identidades num tUnico termo, trans*, ¢ também
problematico.

Essas tentativas de enquadramentos da cisnormatividade também sao resultados de um
olhar das ciéncias médicas que tentam adequar tais subjetividades a uma conformidade, ao
mesmo tempo que criam modelos patologizante. Esses discursos tomam solidez a partir das
teses de Robert Stoller (1975)!7 e Harry Benjamin (1977)'® para diagnosticar “o0” verdadeiro
transexual sob duas vertentes: um referente psicanalitico e outra apoiada na estrutura bioldgica.
As duas teses estabeleceram critérios que, a partir de caracteristicas que transexuais
compartilhavam entre si, desdobraram na defini¢do de um diagnostico e orientagdes a nivel
internacional ¢ a universalizagao da/o transexual.

De forma geral, essas duas teses abriram precedentes para a uma pratica reguladora dos
corpos e da producao de conhecimentos especificos sobre a transexualidade e quais mecanismos
deviam seu utilizados para diagnosticar, diferenciando inclusive dos diagnosticos dados a gays
e lésbicas. A tentativa de diagnosticar, como podemos ver no significado da propria palavra'’,
para além de entender a razdo de uma doenga, ¢ a producdo de um saber especifico para um
tratamento apropriado.

Adentrando a tese de Robert Stoller, a sua explicagdo para a génese da transexualidade
estaria ligada ao referente psicanalitico da relagdo da mae com a crianca. Nesse sentido, a mae
do/a transexual ¢ uma mulher que sente inveja dos homens e no seu desejo inconsciente de ser
um homem, que ao perceber que gera um filho, transfere seu desejo para ele. A verdade sobre
a transexualidade estaria na explicagdo da relacdo da mae com o filho, de modo que, quanto
mais essa mae estivesse longe dos padrdes de feminilidade, maior seria a possibilidade de ter
um filho transexual.

Segundo Berenice Bento (2017), a ideia de Stoller ndo ¢ somente apontar as causas da
transexualidade, mas demonstrar que criangas que tinham contato com vestimentas, brinquedos
e brincadeiras femininas se ndo fossem submetidas a uma terapia intensiva poderiam, na fase
adulta, se apresentar como transexuais e reivindicariam a mudanca de sexo. As conceituacoes

de Stoller nio se afastavam das leituras de Freud (1976)%° que lia a transexualidade como um

17 As bases da teoria de Stoller estdo referenciadas no seu livro “A experiéncia transexual” escrita em 1975. A
primeira versdo brasileira é datada de 1982. STOLLER, Robert. A experiéncia transexual. Rio de Janeiro: Imago,
1982.

18 BENJAMIN, Harry. The transsexual phenomenon. New Y ork: Warner Books, 1977.

19 Segundo o dicionario Oxford, diagnosticar vem da etimologia francesa, diagnostiquer, que significa ‘distinguir
doenca’. Remete a0 mesmo tempo a procura de uma razdo ou natureza de uma afeccdo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/diagnosticar/. Acesso em: 18 out de 2024.

20 FREUD, Sigmund. Feminilidade. Rio de Janeiro: Imago, 1976 (Obras Completas, v. 12).
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complexo de castragdo, que em resumo diz respeito a experiéncia inconsciente que a crianga ao
perceber as diferengas sexuais questionava e desejava, e isso deixaria marcas no

desenvolvimento psiquico:

A inveja do pénis se transforma, metaforicamente, na “inveja da vagina”; o
pénis, significante universal, perde seu poder e ¢ transformado em “uma coisa
que ndo me deixa viver”, “um pedago de carne entre as pernas”. Ou, para os
transexuais masculinos, a recusa em ‘“ajustar-se” a uma defini¢do de
“feminilidade normal” (Berenice Bento, 2017, p. 137).

Dessa forma, a proposta de Stoller se desmonta quando o referente e significante
universal, o pénis, ¢ rejeitado, implicando assim na sua leitura psicanalitica de que haveria uma
relagdo direta entre género, sexualidade e subjetividade para a génese da transexualidade. Ou
seja, ao defender o dimorfismo, ele argumenta que o masculino e o feminino sé se encontram
atendendo a complementaridade da heterossexualidade. Logo, as performances de género que
transexuais constroem continuamente serdo interpretadas como distirbios, aberragdes e
doengas.

Em contrapartida as ideias de Stoller, Harry Benjamin procurou estabelecer um outro
entendimento sobre a transexualidade a partir da compreensao do sexo, que para ele era
composto de “vérios sexos”: o cromossomatico (genético), o gonoddico, o fenotipico, o
psicologico e o juridico. No entanto ele vai se deter ao cromossomatico, em vista desse
determinar o sexo e o género (XX para mulheres e XY para homens), o que implica que as
carateristicas primarias (o testiculo e o 6vulo) ddao a capacidade reprodutiva (parte do sexo
gonodal) e o endocrinologico se detera as caracteristicas secunddrias (caracteristicas
anatOmicas, internas e externas, € os tragos hormonais). Por fim, ele também apresenta o sexo
psicologico, pois sendo este o mais flexivel e podendo estar em oposicdo ao demais, tutelaria o
“fendmeno transexual”.

Desta forma, em sua concepg¢ao, a normalidade s6 seria possivel quando os diversos
niveis que constituem o sexo ndo estivessem em desacordo, enquanto qualquer tipo de
deslocamento entre eles seria sinal de mal funcionamento. Para além disso, haveria uma
intrinseca relagdo na determinagdo hormonal da masculinidade e feminilidade que so seria
possivel uma articulagdo entre os varios sexos ao “sexo” por meio da heterossexualidade.

O que Benjamin reafirma ¢ que a verdade sobre os sujeitos ndo estava no
comportamento, como os psicanalistas e psicologos defendiam com a escuta terapéutica, mas
na biologia, e nesse caso principalmente nos hormonios. Segundo Berenice Bento (2017) o

ponto de cruzamento entre as duas teorias estaria naquilo que se denominou como “ideologia
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de género”. Ao se afirmar um/a homem/mulher e o especialista questionar “que ¢ um/a
homem/mulher?” se estabeleceria uma relagdo discursiva para a verdade da definicdo de
homem/mulher.

Para Benjamin, ainda que aparentemente houvesse uma contradi¢ao em sua tese por este
defender a determinacao bioldgica, a/o transexual verdadeira/o ao sonhar em ter um corpo de
mulher/homem o tratamento apropriado para entrar em conformidade seria a intervengao
cirtirgica. Dessa forma, a intervengao possibilitaria desfrutar do status de género ao mesmo
tempo que permitiria o exercicio da sexualidade com o oOrgdo apropriado. Porém, a
heterossexualidade, como norma, ainda definiria o que se julgava o ser homem/mulher.

T-Jodo Nery questiona, a partir de sua vivéncia como homem trans, os argumentos que

as ciéncias e a cisgeneridade fazem no deslocamento da imagética social e dos discursos:

Nao tenho nenhuma anomalia fisiologica e ndo sou nenhum desses “sexos”
que inventaram — genético, morfoldgicos, psicoldgicos... E vdo inventando
sexos! Ai vocés param e pensam: “o que ¢ ser mulher?”; “o que & ser
homem?”. Alguém se habilita a responder? Algum homem ai se habilita a
responder o que ¢ ser homem? Nao sdo os “donos do poder”? Sao inseguros?
Pois é: trata-se de uma pergunta mesmo dificil e sem resposta. Mas ja fizeram
essa pergunta a um grupo de homens heterossexuais ¢ deram algumas
respostas. A primeira foi: “ser homem ¢ gostar de mulher” — ou seja, “lésbica
¢ homem”; a segunda foi: “ser homem ¢é ter um pénis” — ora, ¢ 0os homens que
perdem seus pénis por gangrena, devido diabetes, por acidentes, por falta de
assepsia ou por cancer, deixam de ser homens? que eu saiba a identidade
masculina ndo esta no pénis. (Jodo W Nery, 2019, p. 79-80).

A partir dessas duas concepgdes tedricas apresentadas que a transexualidade ganha
universalizagdo ao se estabelecer as possibilidades de resoluc¢do para os conflitos entre corpo,
subjetividade e sexualidade, a0 mesmo tempo que ganhou um estatuto proprio e diagnostico,
dentro do saber médico-psiquiatrico que elevou a identidade de género para a “disforia de
género”.

A adocdao de uma postura fisicalista fez com que na terceira edigdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 1Il) da American Psychatric
Association, no ano de 1980, os transtornos mentais, ao qual a transexualidade (ou
transexualismo) estava classificada, ganharam critérios empiricamente verificaveis, de carater
objetivo, em que os sinais € sintomas estivessem ligados ao substrato fisico. Ou seja, o
diagnostico psiquiadtrico deveria acompanhar fundamentos organicos e fisiologicos. Ja na
versdo de 1994, o DSM-IV, ja ¢ inserido uma nota evidenciando o entendimento da base

bioldgica para os transtornos mentais.
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A consequéncia disso ¢ que o CID (Classifica¢ao Internacional das Doengas) passou a
incorporar o DSM-IV e aumentou o rol de categorizagdes de transtornos ligados ao género ou
sexualidade, como o CID “F64 —Transtornos da Identidade Sexual” na qual ¢ encontrado o
“F640 — Transexualismo”, “F641- Travestismo bivalente” e o “F642- Transtorno de identidade
sexual na infancia”.

Reiteradamente, na versao do DSM-V e do CID 11, ainda se mantinha as concepgoes
patologizadoras das experiéncias trans*, mesmo apos as reivindicagdes da campanha Stop
Trans Pathologization que se iniciaram em 2007 nas cidades de Madri, Barcelona e Paris, € em
2009 tomou configuragdo internacional, que buscava, além da retirada dos processos de
transicdo de género classificados como patologia, mudangas dos paradigmas de atengdo e
acesso a saude, reconhecimento do género sem requerer laudos biomédicos e o abolimento de
tratamentos de normalizacao binaria de pessoas intersexo (Leticia Nascimento, 2021).

A patologizagdo das experiéncias ¢ da identidade de género ndo é um fendmeno tdo
contemporaneo como se pensa, o proprio Michel Foucault (2010; 2021) se debrugou nos
discursos médico-psiquiatrico e juridico para compreender a definicdo do “anormal”, como
aquele que “constitui em sua existéncia mesma e em sua forma, ndo apenas uma violacao das
leis da sociedade, mas uma violagao das leis da natureza” (Michel Foucault, 2010, p. 47). Esse
regime nao so alega uma infragdo como tamb&m uma contranatureza, que para tanto precisa ser
corrigido. Assim, a transitoriedade entre géneros passou a ser interpretada nessa logica, sendo
indistintamente ao longo dos séculos atualizando esse carater da anormalidade.

As memorias e vivéncias de Jodao Nery (2019) e T-Céu Cavalcanti (2019) realgam como
suas subjetividades precisam estabelecer inimeras negociagdes dentro dos aspectos culturais
que se estabeleceram na binariedade de género, inclusive normalizado pela patologizagdo, para

universalizar suas produgdes subjetivas:

[...] Por que é importante despatologizar? Primeiro: pedir um diagndstico a
um psicologo € a mesma coisa que dizer que eu sou “objeto patologizador”.
Pronto, isso ai ja € uma merda. Por qué? Porque para eu pedir um diagnostico
¢ preciso que eu me reconhega como um doente. [...] Apesar de o termo
“transtorno de identidade de género” ter mudado no ultimo DSM para
“disforia de género”, ndo mudou nada! Continuamos dentro do capitulo de
doengas mentais. Entdo, o que acontece quando um trans vai procurar uma
ajuda para obter o laudo ou para realizar a sua cirurgia ou a sua hormonizagao?
[...] Imagina chegar um trans homem que nem tem barba, com aquela figura
ambigua, com a receita que ele “suadamente” conseguiu de um

endocrinologista e o farmacéutico diz ndo ter testosterona para vender. E
muito séria a questdo (Jodo Nery, 2019, p. 88).

Lembro aqui uma narrativa que ouvi varios anos atras, quando uma psicéloga
dizia ser descrente com a verdade de mulheres trans que chegavam a seu
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consultério de calgas. “— Como ela quer ser mulher e usa calga? Fico
desconfiada de que ela ndo quer ser mulher assim”. Ela chegava a dizer isso
publicamente, enquanto ela propria sempre usava calcas jeans. Na mesma
linha, lembro-me de um renomado profissional da Psicanalise brasileira que,
alguns véarios anos atras, quando eu ainda era estudante de graduacdo, esteve
em um evento na minha cidade explanando sobre sua enorme expertise no
atendimento as pessoas trans a0 mesmo tempo em que reforcava os supostos
critérios diagnosticos e o sofrimento compulsério que precisdvamos ter com
nossos corpos para recebermos o correto diagndstico. Na ocasido, eu ainda era
iniciante nas leituras sobre género, de modo que ndo consegui elaborar nada
para comentar; contudo, um amigo homem trans presente levantou a mao e
disse que a fala ndo procede, pois ele proprio nunca teve problemas com seu
corpo e vagina € ndo se considerava menos homem por isso. O renomado
palestrante, de forma arrogante em um auditdrio lotado, disse ao homem trans
que, na verdade, meu amigo nao era trans, mas apenas um “confuso de género”
e que deveria procurar um psicanalista para se decidir (Céu Cavalcanti, 2019,
34-35).

A visdo hegemonica das ciéncias constituira a experiéncia trans como um vetor de
patologizacao que ultrapassou os limites do consultério e adentrou a dindmica social em outras
institui¢des. Para além da compreensao médica sobre a transexualidade, outras construgdes
tedricas vém sendo tecida a partir de elementos histéricos e culturais. Dessa forma, para
Berenice Bento (2008) a visdo socioldgica ndo busca uma compreensdo no individuo em si,

mas nas relagdes de género:

A transexualidade ¢ uma experiéncia identitaria caracterizada pelo conflito
com as normas de género. Essa defini¢do confronta-se com a aceita pela
medicina e pelas ciéncias psi que a qualificam como uma “doenca mental” e
relacionam ao campo da sexualidade e ndo ao género. Definir a pessoa
transexual como doente ¢ aprisiona-lo, fixa-lo em uma posicao existencial que
encontra no proprio individuo a fonte explicativa para os seus conflitos,
perspectivas divergentes daqueles que interpretam como uma experiéncia
identitaria [...] € um desdobramento inevitavel de uma ordem de género que
estabelece a inteligibilidade dos géneros no corpo (Berenice Bento, 2008, p.
18-19)

Nao ¢ estranho pensar que a transexualidade ¢ uma experiéncia identitaria que se
estabelece no desdobramento de uma ordem de género que confere inteligibilidade dos géneros
no corpo. A compreensao da autora sobre este estado de conflito ndo pode se manter apenas
nesse aspecto, visto que, segundo T-Guilherme Almeida e Daniela Murta (2013) as pessoas
transexuais constroem condigdes, tanto fisicas como sociais, para serem reconhecidas no género
que afirmam para si. Para eles, ¢ comum que a categoria “transexual” seja rejeitada como
autodefinidora desses processos e passando a serem reconhecidos/as apenas como “mulheres”
ou “homens”, inclusive rejeitado proximidade com as lutas e movimentos sociais contra as

violéncias perpetradas a seus pares.



78

Penso que essas construgdes dialdogicas também sdo instrumentalizadas pela
cisnormatividade, que colocando a transexualidade nesse bojo da patologizagdo, implica num
movimento de ndo reconhecimento de si enquanto existéncia que foge dessas limitagdes. Essa
questao ¢ abordada por Guilherme Almeida e Daniela Murta (2013) quando compreendem que
a patologizacdo confere também um grau de cidadania. Isso por que a interdi¢ao aos direitos
basicos, a exclusdo, e de que a vida s6 ¢ confortavel através de um corpo o maximo possivel
em conformidade com a imagem do género afirmado, se vé na necessidade em passar também
por um processo de revisitagdo de dores por meio do diagnostico que vai conferir a este sujeito
se ele ¢ ou ndo uma pessoa trans, e s a partir desse laudo acessar quaisquer lugares que pessoas
cisgéneras nao enfrentam para acessar, inclusive a mudanca e uso do nome social.

Ora, pensar a transexualidade como uma experiéncia identitaria e ndo como doenga ndo
exclui automaticamente as dores e anglstias que marcam a subjetividade trans*. Essas marcas
subjetivas chegam a um plano de perdas objetivas desde a escolarizagdo, o acesso a saude, a
cultura, ao lazer, a seguranga, até o acesso ao trabalho, onde muitas/os se encontram alijados

em lugares de subcidadania.

[...] viver como transexual, mesmo que tal identidade ndo seja publicamente
revelada, implica trajetérias de vida marcadas por recorrentes e, por vezes,
duradouros episodios de discriminagdo. Esses episddios se, por um lado,
constroem vitimas mais ou menos constantes, por outro obrigam os mesmos
individuos a construcdo de estratégias criativas através das quais ¢
reelaborada a propria existéncia. Trata-se, assim de um processo de
“conformismo e resisténcia” (Guilherme Almeida e Daniela Murta, 2013, p.
396).

Esse processo de conformismo do CIStema tenta deslocar quem esta fora para dentro
na medida que faz suas vitimas cotidianamente com técnicas regulatorias do que se pode ser,
fazer e mesmo ter acesso. Essa logica da separacdo entre sexo e género continua sendo
fundamental para a sustentacdo da logica bindria e das nogdes idealizadas sobre corpos e
experiéncias sociais. Assim, todas essas tentativas de negociar a matriz cisheteronormativa, a
grade de inteligibilidade que confere aos corpos, géneros e desejos o cardter natural, produz
efeito sobre a possibilidade de quais sujeitos devem ser reconhecidos socialmente.

E sob essas operagdes sociais que a compreensio da transexualidade se mantém dentro
da prescricao e do diagnostico, do reconhecimento a partir de um manual e catalogos cientificos
de doengas, negando o poder de falar sobre si e de suas experiéncias e vivéncias fora do quadro

nosolégico (Tuanny Soeiro, 2015) da cisnormatividade.



79

[...] somos, os trans, doentes semidticos: ndo enxergamos a diferenca entre
uma castracao simbolica e uma castragdo real, entre uma vagina e um simples
buraco, entre um “falo” ¢ um pedaco de carne qualquer. Mas a medicina
diferencia uma vagina de um simples buraco, um falo de um pedago de carne
qualquer, quando designa um sexo a um bebé com base em uma
ultrassonografia, ou no momento de seu nascimento? e se a epistemologia da
diferencga sexual for uma patologia do significante? (Paul Preciado, 2022, p.
74).

Assim a autodefini¢do e autorreconhecimento sao formas de resisténcia a esse processo
de demarcacgdo castrativa do CIStema. E a partir da autodeterminagdo que sdo rompidos os
estratagemas de construgdes de estereotipos, imagens de controle, sobre os sujeitos definidos
por outros. Essas imagens de controle pretendem limitar o poder e a acdo das pessoas sobre
seus proprios projetos de subjetivacdo. Logo, quando os grupos reivindicam o
autorreconhecimento, eles desafiam também os processos de validagao do conhecimento que
construiu suas imagens estereotipadas. Explicita dessa forma quem tem (e quem poderia ter) o
poder de elucidar e as consequéncias de uma defini¢do pelo outro.

Para Leticia Nascimento (2021) esse ato de autodefinigao:

[...] nos coloca como protagonistas de nossas experiéncias subjetivas,
retirando a autoridade que, na sociedade vigente, ainda esta tutelada por
institui¢des médicas, juridicas, religiosas e estatais que nos delimitam em uma
condi¢do subalterna, patologica, criminosa e imoral. Quando corpos trans*
assumem processos de producdo discursiva sobre suas subjetividades, passam
a rechagar o pensamento colonizador e os processos de patologizagio (Leticia
Nascimento, 2021, p. 107)

Assim, para além de um processo individual de subjetivagao, ele ¢ acompanhado pelo
compartilhamento de identificagdo com o grupo ao se reconhecerem, em suas lutas e trajetorias.
Interessante pensar também que outras estruturas dao corpo a autodeterminagdo, € uma delas €
a reivindicacdo de um nome que ¢ elemento significante e significador das construgdes
corporais e subjetivas de si. Para tanto, até este entra na logica cisnormativa de determinagao
de pessoas trans*, inclusive sendo um dos principais motivos, para além das diversas violéncias,

que expulsam e intimidam transexuais e travestis na escola e nas demais institui¢des sociais.

3.1.1 O dispositivo cisnormativo do nome

Ao estabelecer a cisnormatividade e a heteronormatividade como categorias
organizadoras da dindmica social, estas também estabelecem um critério de nomeacao para toda
pessoa nascida, mas que desde o ventre ja sdo confabuladas e tuteladas suas identidades e o que
essa crianca deve ser no futuro. A nomeacao configura esse processo de determinagdo que parte

de um primeiro critério: o sexo como garantidor do género. Ao momento que esse sexo
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bioldgico € revelado, a nomeacgao e o pronome desse bebé ja sdo citados e situados na dinamica
social (Luma Andrade, 2012).

Sem possibilidade de escolha, o nome também agrega os sobrenomes que carregam uma
tradicao familiar, e consequentemente a ancestralidade de uma historia. Essa ligacdo em muitos
casos se revela tdo traumatico quanto afirmacdes de expectativas que esses lagos simbolicos
dos nomes tém como papel. Segundo relato de Luma Andrade (2012) o seu nome dado no
nascimento “me ligava ao meu pai, e eu teria de ser como uma réplica dele, ndo apenas na
aparéncia, mas na forma de se comportar e de ser um macho em todos os aspectos para assim
honrar seu nome e ainda afirma-lo como macho” (p. 191).

O nome além de expectativas de comportamentos e papéis que se devem exercer
socialmente - o sexo precisa estar alinhado ao género, o género determina um papel (sexual) e
comportamental, as relagdes que devem ser mantidas e como se deve pensar. Tao somente, ¢ a
partir dele que se ganha um carater oficial de existéncia, ou seja, funciona como um contrato
social que ao ser registrado no cartorio, pré-determina nossa identidade e os espagos que vamos
acessar.

21

Conforme o dicionario da lingua portuguesa“’, o ato de nomear vem do latim nomino —

9% ¢¢ 99 ¢ 99 ¢¢

are, que quer dizer “chamar pelo nome, “chamar”, “citar”, “mencionar”, “atribuir”, “conferir
dignidade”. Sdo palavras de ordem, que dentro do racionalismo ocidental, prefigura um
conhecimento de algo ou alguém, e ao conhecer se controla. Para Michel Foucault (1999, p.

126-127):

Nomear ¢, ao mesmo tempo, dar a representacao verbal de uma representagio
e colocé-la num quadro geral. Toda a teoria cldssica da linguagem se organiza
em torno desse ser privilegiado e central. [...] é por ele também que o discurso
se articula com o conhecimento. [...] Pode-se dizer que ¢ o Nome que organiza
todo o discurso classico; falar ou escrever nao ¢ dizer as coisas ou se exprimir,
ndo ¢ jogar com a linguagem, ¢ encaminhar-se em direcdo ao ato soberano de
nomeagcao, ¢ ir, através da linguagem, até o lugar onde as coisas ¢ as palavras
se ligam em sua esséncia comum, e que permite dar-lhes um nome. Mas, uma
vez enunciado esse nome, toda a linguagem que a ele conduziu ou que se
atravessou para atingi-lo, nele se reabsorve e se desvanece.

Dessa forma, o nome ¢ parte de uma narrativa que se pretende conferir sobre o sujeito,
e essa narrativa comporta aspectos do corpo, do género e do sexo. Ao mesmo tempo que este
nome pode revelar uma pratica discursiva que pode visibilizar ou silenciar, politicamente, a

experiéncia subjetiva e corporal do sujeito.

2! Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/nomear. Acesso em: 23 out de 2024.
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A diferenciacdo do “Nome Civil ou de Registro” e o “Nome Social”, parte de uma
demanda politica de acesso, mas também de autodeterminagdo. Na realidade de pessoas trans*,
o nome social ndo s6 confere inteligibilidade a sua produgao subjetiva do género no corpo, mas

também possibilita um afastamento normativo que o nome de registro induz:

Esse nome de registro pode até induzir seus nomeados a viver uma historia
definida e previsivel, porém estes sdo singulares, ndo uma réplica de outro,
podem ter outros sonhos, outros desejos, trilhar um novo caminho, uma nova
historia. A travesti [e outras pessoas trans*] € uma vitima desta normatizagao,
pois o nome pelo qual foi nomeada (na certiddo de nascimento) a apresenta de
uma “forma falsa” quando comparada com o género (feminino ao invés de
masculino). Isso promove autonegacdo e consequentemente constrangimentos
por se apresentar socialmente como mulher, mas nomeada como homem em
seus documentos oficiais (Luma Andrade, 2012, p. 193).

Mas sera que ter o nome social reconhecido ¢ suficiente para que pessoas trans* tenham
suas identidades de género reconhecidas? No Brasil, sdo inimeros os casos noticiados de
desrespeitos, constrangimentos e violéncias que pessoas trans* passam nas institui¢des publicas
e privadas por conta do nome. S3o situacdes que ainda refor¢gam o carater patologico e como
estes/as sujeitos/as precisam incorporar um “modo correto” de ser homem/mulher com base no
que a cisnormatividade demanda. Para ter seus direitos assegurados devem performar o género
dentro de uma légica bindria, ter uma passabilidade (T-Julia Naomi, 2023), para conquistar o
que se tem previsto pela ADI 4.275, pelo RE 670.422, ou por atos normativos administrativos
como o do nome social, independente de uma conformacgao cirargica.

Um exemplo claro dessa questdo se deu em decorréncia do julgamento do RE 845.779,
no plendrio do Supremo Tribunal Federal (STF), em 2015, que discutia o acesso de pessoas
trans a banheiros, e que sob a relatoria do Ministro Roberto Barroso, foi inserido como
Repercussao Geral n® 778. O relator, naquela ocasido, defendeu sua tese favoravel ao RE em
que: “as/os transexuais tém direito a serem tratados/as socialmente de acordo com sua
identidade de género, inclusive na utilizagdo de banheiros de acesso publico”. Em seguida o
Ministro Edson Fachin votou favoravel a tese do relator, no entanto ao tomar a palavra e
ressalvando que ndo estava proferindo voto, o Ministro Marco Aurélio fez o seguinte
questionamento: “na tese lancada, quanto a identidade de género, ela se daria considerada a
aparéncia, considerada o registro civil ou considerado o aspecto psicoldgico?”. A discussdo se
seguiu:

Min. Marco Aurélio: Sera que no caso concreto]...] a guardadora do banheiro

feminino lhe pediria que ela [a mulher transexual que fora retirada de banheiro
feminino e autora da acdo] que se dirigisse a um banheiro masculino se ela
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tivesse a aparéncia realmente feminina? Roberta Close, por exemplo, que V.
Exa. citou, eu tenho a menor duvida, seria admitida num banheiro feminino.
Min. Roberto Barroso: No caso concreto, pelo que ela noticia, ela foi... era...
¢ uma mulher num corpo de homem, portanto com a singularidade que isso
envolve. Portanto ela esclarece...

Min. Marco Aurélio: [...] a presun¢do ¢ de que essa mulher num corpo de
homem ¢ que levou a guardadora do banheiro feminino a pedir que ela se
dirigisse ao masculino.

Min. Marco Aurélio: Eu custo a acreditar... eu custo a acreditar, senhor
Presidente, que no caso a empregada do shopping, responsavel pela guarda do
banheiro, adotasse a postura que adotou, se a aparéncia — porque eu presumo
que normalmente ocorre — se a aparéncia realmente fosse feminina. Nao teria
direcionado, porque ai seria um escandalo, ela com a aparéncia feminina,
entrando num banheiro masculino né (Supremo Tribunal Federal, 2015, grifos
n0ssos)?.

E interessante observar como que ficam estabelecidos a forma que pessoas trans* e
travestis poderdo acessar direitos basicos, evidenciando que a passabilidade ¢ um elemento que
confere inteligibilidade. Assim a/o transexual que ndo tem passabilidade encontra seus
caminhos ainda mais interditados para exercer e reivindicar sua autodeterminagdo de género,
em contrapartida daqueles/as que conseguem passar pelas caricaturas que a cisnormatividade
confere a feminilidade e masculinidade.

Ao discutir sobre a passabilidade, Julia Naomi (2023) argumenta que por vezes esta €
vislumbrada enquanto desejo, mas que na verdade ¢ uma armadilha, pois para além da tentativa
de seguir esse padrao cisgénero (ter que parecer com o outro para poder ser quem se ¢), também
¢ usada para deslegitimar aqueles/as que ndo a alcancam. Para além disso, ela reforca que, por
mais que a passabilidade possa se configurar como um desejo e armadilha dentro da

cisnormatividade, ela também

[...] configura uma das formas, sendo a principal, de fugir da realidade de
agressoes. Onde aqueles que a alcangam gozam de maior liberdade,
conseguem frequentar lugares e acessar direitos como a saude e educacio,
também sdo aqueles que estdo mais visiveis socialmente, estdo na midia
televisiva e na industria fonografica. Fato que reforca a exigéncia da
passabilidade como reforgo da cisnormatividade, enquanto norma que dita os
corpos viaveis e as imagens possiveis (Julia Naomi, 2023, p. 29).

A discussao feita pela autora estd suscitado por uma preocupacdo dessa imposicao da

cisnormatividade em que comportamentos, a voz, o vestuario, a gesticulagao e performance do

22 O julgamento ocorreu em 20 de Novembro de 2015, e que somente em 06 de junho de 2024, ap6s 7 anos de
espera em fungdo de vistas do Ministro Luiz Fux, com os votos da maioria decidiram negar seguimento ao Recurso
Extraordinario, e consequentemente o cancelamento do reconhecimento de Repercussao Geral da matéria, e que
por essa razao foi proferido um acérddo em virtude da inexisténcia de questdo constitucional. O didlogo transcrito
pode ser acessado em: https://www.youtube.com/watch?v=t2nr57 Kué6c. a partir do intervalo 1h44min a 1h45min.
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género precisam estar alinhados a um ideal, a um esteredtipo de homem e mulher, que inclusive
ndo afeta somente pessoas trans* e travestis, mas também pessoas cisgéneras que ndo se
encaixam nesses padroes. A exigéncia de uma performatividade de género regulado pelo
CIStema também policia a autodeterminacao do nome de pessoas trans*. Lembro que em um
dos contatos com os coautores desta pesquisa, numa conversa informal, um deles relatou que
uma das professoras s6 iria tratd-lo pelo seu nome social, no momento que elu (este estudante
¢ de género fluido, transita entre os géneros) se parecesse com um homem.

Toda pessoa trans*, quando nao consegue atingir uma passabilidade por completo, passa
por um questionamento constrangedor e, no entanto, violento: “Qual seu nome de verdade?”.
Esse, por mais que seja uma pergunta aparentemente inocente, nos leva a questionar também:
Existe nome de mentira? Evidencia-se assim que existe uma hierarquia de nome validados pelo
cistema sexo=género que busca tornar possivel o ndo reconhecimento de nomes de corpos em
transicao, de “corpos ilegitimos”.

Para Paul Preciado (2014) ainda que o corpo seja esse local de inscrigdo da fala e do
enunciado, a linguagem conformada na/pela cultura, apresenta limitagdes aos processos de
nomeacao e categorizag¢do dos corpos, principalmente aos que estdo situados fora das oposi¢des
da cisheteronormatividade. Logo, o nome supde e expde o corpo a uma classificacdo por meio
do género e do sexo. Se este nome ndao cumpre esse requisito, indica que hd um erro da
normativa social. E esse erro precisa ser corrigido a partir de uma adequacdo entre
nome/corpo/sexo/género.

As escolhas nominais que reforgam a identidade de género, em um sistema que produz
subalternidades e corpos abjetos (Judith Butler, 2019), tem dois destinos oscilantes: de um lado
o nome civil(nascimento) como extensdo hereditaria de um género imposto no nascimento, ou
desde o ventre, e do outro o nome social como contestacdo dessa memoria impositiva e
genealdgica que entra em desacordo com as normativas de género. E dessa forma que vamos
pensar o0 nome como um dispositivo cisnormativo tomando Michel Foucault (2021) para
entender que este faz parte de um conjunto homogéneo e formal do poder, que a partir dos
discursos e institui¢des (leis, enunciados cientificos, propostas morais e filosoficas) coage a
uma forma de submissdo, ou seja, o poder legislador (normativo) de um lado e o sujeito
obediente do outro.

O nome social entdo, como argumentado, tenta romper este principio, uma vez que este
faz com base em uma identificacdo de si e ndo de um outro, ¢ como este sujeito quer ser
reconhecido socialmente. Faco um adendo que, levando em conta algumas situagdes

vivenciadas e observadas, o nome social ndo ¢ um apelido, um cognome, ou um tipo de
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pseudonimo. O nome social ¢ um nome como qualquer outro, no entanto no Brasil se utiliza
essa nomenclatura para “diferencid-lo” desse nome impositivo do nascimento. Outra vez nos
deparamos com a hierarquia nominal desse dispositivo cisnormativo.

A autodeterminagao ou autodeclaragao torna-se entdo o elemento legitimador que o
nome social vai conferir ao sujeito na defini¢do de seu género e orienta os outros sobre como o
sujeito deve ser tratado. Logo, a autodeterminagdo de uma pessoa trans* ou travesti €
atravessada também por essa escolha de um nome que lhe outorga uma imagem e um corpo. O
sexo entdo deixa de ser o determinador do género que o sujeito se compreende, e logicamente,
0 seu nome, e passa dar lugar a narrativa pessoal. Assim, a identidade de género perde, mais
uma vez sua estabilidade, sendo definida por outros fatores, que ndo seja o sexo anatomico, € 0
discurso se apresenta como processo de autorreconhecimento identitario.

Outros efeitos sdao produzidos, que em muitas situagdes podem questionar ou denunciar
as contradigdes que o proprio nome social deveria resolver: o pronome que deve ser usado,
masculino ou feminino? Que vestimenta se espera ser utilizada? Que estética estara sendo
associada ao nome? Qual banheiro deve ser utilizado? Esses efeitos muitas vezes sao
produzidos quando nos registros formais o nome social continua sendo vinculado ao nome civil
e a identificagdo do sexo. Desde 2022 a ANTRA e¢ a ABGLT (Associacdo Brasileiras de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexo) tem travado uma guerra contra
o decreto 10.977/2022 do Governo Federal que instituiu a nova carteira de identidade nacional
(CNI) e que conforme essa normativa determinava a inclusdo do campo “sexo” e nome civil
vinculado ao nome social, um abaixo do outro. As associagdes se posicionaram contra essa
atitude do governo uma vez que este abria precedentes para a inseguranga de transexuais e
travestis, abrindo mais uma vez margem para violéncia, humilha¢des, tratamentos degradantes
e acesso a espacos publicos.

Como forma de tentar barrar o RG transfobico, as associagdes acionaram a justi¢a por
meio de uma A¢ao Civil Publica para mudar o layout do RG para que tivesse apenas o campo
“nome”, sem distingao de nome civil e social, e que no caso do uso do nome social este deveria
encabecar o documento, e a exclusdo do campo “sexo”. De todo modo, a Justica Federal
concedeu liminar ao Ministério Publico Federal (MPF) em marg¢o de 2024 para que fosse
atendido as alteracdes requeridas pelo processo da Ac¢do Civil. No entanto, em julho de 2024,
o Governo Federal recusou atender o pedido do MPF e recorreu ao Tribunal Regional da 1*

Regido (TRF1), em Brasilia, alegando que a mudanga lesionava a ordem piiblica e econdmica?>.

ZDisponivel em:  https://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/justica-atende-mpf-e-determina-
mudanca-na-carteira-de-identidade-nacional-e-cadastros-federais-para-garantir-respeito-a-pessoas-trans e
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Ora, parece que para o Ministério da Gestao e Inovagao (MGI), que entrou com o recurso, assim
como para o Governo Federal, a vida e a sociabilidade de uma pessoa trans* e travesti vale
muito menos que so a supressao de dois campos em um pedago de papel.

Ainda neste mesmo ano o MPF entrou com uma nova acao solicitando as alteragdes,
incluindo o pagamento de dano moral coletivo de R$ 1 milhdo em projetos educativos e de
informacao sobre diversidade e cultura LGBTQIA+. Nas palavras da procuradora responsavel
pela nova agdo, nao se pode aceitar que esta principal forma de identificacdo do/a brasileiro/a
se perpetue, diaria e ostensivamente, uma nomeagao que se quer deixar para tras. Nesse sentido,
esses reiterados mecanismos de violéncia do dispositivo cisnormativo do nome aponta para um
outro efeito duplo: aceitagcdo/reconhecimento ¢ a rejeicdo/negagdo. Esse duplo efeito e processo
se origina na delimitacdo das diferencas (alteridade) pelo Outro, que na perspectiva dos estudos
queer, ¢ analisado a partir da insurgéncia e ressignificacdo de lugares estigmatizados
socialmente (Claudio Alves, 2016).

Enquanto a aceitacdo e o reconhecimento reforgam a escolha e a autodeterminagdo de
si pelo sujeito, a rejei¢do e a negacgdo os colocam em local de impedimento e cerceamento de
direitos. Nesse sentido, segundo Claudio Alves (2016), essa aceita¢do e rejei¢ao pelo Outro
seria buscada por pessoas trans* e travestis como forma de resisténcia a ordem politica e social
da cisnormatividade. Como seres abjetos, transexuais e travestis, ocupariam um lugar que
provoca vergonha ¢ medo, € que com sua presenca ou auséncia, provocariam o incomodo e
desconforto das normas de género que organizam as subjetividades. Esse ato provocativo
colocaria énfase nos mecanismos que o heteroterrorismo linguistico (Berenice Bento, 2011),
poderiamos acrescentar também do cisterrorismo (T-Jota Mombaca, 2015), utiliza para
hierarquizar o gé€nero e tornar indivisivel sujeitos inconformes.

Como produto da outreridade (Simone de Beauvoir, 2016) e da alteridade, o
reconhecimento passa por uma analitica do outro e da diferenca que se estabelece entre si, em

2

que o “eu” ndo chega a ser sem os engendramentos da alteridade. Logo, o nome, social,
estabelece um movimento de duplo reconhecimento em que na medida que “eu” me reconhego,
o outro também me reconhece, e “eu’” s6 consigo me reconhecer quando o outro me reconhece.
No entanto, nesse caso, para que esse reconhecimento seja constituido ha uma necessidade de
que o nome esteja em alinhamento com o corpo e sexo, adequado pelo padrao cisnormativo,

para so entdo fazer sentido para o outro.

https://cnbsp.org.br/2024/07/19/g1-novo-rg-mpf-entra-com-novo-recurso-e-pede-retirada-do-campo-sexo-e-
unificacao-do-nome-de-registro-e-nome-social/. Acesso em: 25 out de 2024.
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Assim, podemos pensar que o reconhecimento de si pelo outro passa também por
praticas discursivas. Enquanto saberes juridicos nomeiam e fixam identidades para elaborar leis
e politicas, que muitas vezes se coadunam com as praticas médico e psicologicas de produgao
do normal e patoldgico, as transgeneridades produzem suas praticas discursivas na contramao
desses saberes, se autonomeando e escapando de classificagdes que criam normas. Da mesma
forma, praticas discursivas pedagogicas também sao produzidas quando um/a estudante trans*
ou travesti solicita o uso legal do nome social, estas praticas sdo imediatamente instauradas para
normatizar ou negar aquela identidade, tendo muitas vezes por base esses conhecimentos
cientificos e filoso6ficos. Em muitos casos as politicas educacionais de inclusdo do nome social
se limitam por esta apropriagdo desses discursos e argumentos de classificacao e regulagdo dos
sujeitos.

Para além disso, o nome social na realidade do Brasil funciona como um intermediador
entre a pratica social da identidade e a retificagdo legal do nome nas documentagdes. A
utilizagdo do nome social garante em certa medida o exercicio da cidadania, mas somente com
aretificacao das documentagdes, pessoas trans™ e travestis se veem livres das incertezas de sua
existéncia para o Estado. Até 2018, a retificacdo do nome de transexuais e travestis era feito
por via judicial, que além de ser um processo longo e burocratico, envolvia laudos e
diagnosticos, o que deixava esse processo ainda mais doloroso para alguns.

Hoje o processo se d4 de forma simples, em que o/a maior de 18 anos pode se dirigir a
um cartorio de registro e solicitar a alteracdo do nome e género na certiddo de nascimento e a
partir dai fazer as atualizagdes nas demais documentacdes. No entanto, para menores de 18
anos, ainda que se tenha a autoriza¢do dos responsaveis, a retificagdo ainda acontece por meio
de autorizacio judicial**. Dessa forma, o nome social continua sendo essa possibilidade de que
adolescentes e jovens trans* e travestis garantam seu direito a personalidade.

Portanto, ainda que se tenha avangado em alguns aspectos para garantir nao s6 o direito
a autodeterminagdo, o direito ao corpo como prerrogativa do direito a personalidade e a
dignidade da pessoa humana para transexuais e travestis, 0 nome ainda guarda resquicios do
empreendimento cisnormativo do binarismo de género e sexo como respaldo para determinagao
nominal, estabelecendo limites e adequacdo das incongruéncias de género dentro dos padrdes

da cisheteronormatividade. Sendo assim, a estratégia de renomeagdo de pessoas trans* e

24 O processo de retificagio de documentos por pessoas trans* e travestis é regulamento pelo provimento n°
73/2018 da Corregedoria Nacional de Justica (CNJ), como consequéncia da tese proferida pelo STF nas acdes da
ADI 4.275. Provimento 73/2018 disponivel em: https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/2623. Acesso em: 26 out de
2024.
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travestis se coloca justamente na tentativa de resisténcia e rearranjo de uma combinagdo
compulsoéria e impositiva do nome-género-sexo estabelecida desde o nascimento.

Assim, 0 nome social ndo s6 como intermediador entre o exercicio social e a completa
supressao de uma identidade que nao encontra mais materialidade na vida de pessoas trans* e
travestis, também preenche uma lacuna que potencializa ndo s6 o autorreconhecimento, mas o
reconhecimento pelos outros sobre a imagem e a identidade que devem ser conferidas ao serem
interpelados: Gostaria que me chamasse assim. Logo, o nome social age como um ad
referendum (ja validado pelas constru¢des subjetivas da/do transexual e travesti) que

possibilitam e demarcam uma estratégia de vivéncia/sobrevivéncia institucional e social.

3.2 “O que diz a pegada quase apagada que eu deixei no chdo”: (Trans)saberes na

educacao

Na tese intitulada “(Trans)trajetorias de vida e de escolarizacao de travestis e transexuais
no contexto da educacdo de jovens e adultos em Santa Catarina”, a autora T-Gabriela da Silva
(2023) procurou partilhar narrativas que sdo produzidas nas experiéncias vividas por
transexuais e travestis no processo de escolarizagao no EJA (Educacao de Jovens e Adultos).
Assim ela se debruga, a partir de uma “transleitura” de mundo sobre a corporalidade,
subjetividade e identidade no campo do EJA, acionando também a categoria da
interseccionalidade (Carla Akotirene, 2019) para compreender como o género, a raga € a classe
atravessam a vivéncia das populacdes trans* em seu processo de escolarizagao.

Para Gabriela da Silva (2023) o EJA ¢ tensionado pela luta, resisténcia e pressao social
para a ampliacdo da oferta de escolarizagdo, a0 mesmo tempo que esta modalidade de ensino
basico se mostra como uma possibilidade de agao afirmativa, das quais propicia possibilidades
de mudanga de muitos jovens e adultos. Assim, a escolha do campo do EJA para a captagao
dessas trajetorias se deu pelo entendimento que muitas dessas sujeitas-participantes nao
concluiram a escolarizacdo na fase regular por questdes recorrentes da vida e da identidade, na
qual esse mesmo lugar agora ocupa um espaco de garantia constitucional de seus direitos.

Dialoga com Maria Lugones (2020) para pensar a cisgeneridade como uma categoria
analitica do sistema colonial de género que implica numa imposi¢ao bindria e dicotomica da
estrutura colonial: classificar o humano e o ndo humano. Diante disso, ao pensar a identidade
transexual e travesti, compreende que essa relagdo de poder estabelecida por esse CIStema, ndo
reconhece outras formas de existir e viver no mundo para além desta que ¢ estabelecida como

verdade universal. Nesse sentido, o transfeminismo procura transgredir e subverter o limite
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dessa logica rompendo as fronteiras do impensavel com a intencionalidade epistémica, ética e
politica para repensar as corporalidades e identidades de género que ndo se conformam as
normas bindrias.

A trajetoria de escolarizagao se da num lugar de ndo pertencimento, que desconsidera a
legitimidade dos saberes trans* e travestis que desautoriza a experiéncia singular como
conhecimento. Dessa forma, “a escola se constitui como uma instituicdo que aciona muitos
dispositivos pedagogicos para educar dentro de uma ordem normal generificada” (Gabriela da
Silva, 2023, p. 39) e a estratégia que se produz nessa logica ¢ se assujeitar e criar linhas de fuga
(Luma Andrade, 2012) para (re)existir, buscar aceitagdo e ndo se intimidar.

Narrar a si mesmo torna-se uma estratégia situada na constru¢ao de uma desobediéncia
epistémica que transgride os limites do imagindvel, em que a compressao parte da manifestacao
de um corpo coletivo e ndo de uma escrita exclusiva de si. Ao utilizar o recurso metodologico
da escrevivéncia a partir de uma carta-corpo, a autora propde um movimento de reflexao critica
da realidade em contraposi¢do as disputas narrativas que se fazem de corpos trans* e travestis

na escola, logo

a constru¢cdo de um pensamento outro, reescrito com base nas corporalidades
e identidades de travestis e transexuais ¢ de como se identificam, ¢
fundamental, pois para nos, ser implica ser diferente da norma pressuposta das
experiéncias vividas no (CIS)tema binario de género (Gabriela da Silva, 2023,
p. 145).

E dessa forma que as (trans)trajetorias escolares passam também pela auséncia de
reconhecimento, o que remete a uma “cultura do siléncio” (Paulo Freire, 2018) que tenta negar
e inviabilizar suas existéncias, € ao silenciar esses conhecimentos se cai nas armadilhas da
colonialidade do saber. Mesmo com esse tratamento recebido pelas estudantes do EJA, todas
as autoras-participantes acreditam que através da educacdo suas trajetérias de vida sdo

ressignificadas em meio a segregacao social.

Nas escritas das cartas, podemos afirmar que a resisténcia € uma pratica e uma
estratégia de sobre-viver, de se reconhecer e inserir socialmente. Elas
mostram, ainda, um devir frente ao poder normativo de género, de atitudes de
vida que extrapolam os marcos tedricos académicos. Assim, as experiéncias
vividas das autoras-participantes, assim como a minha, se constituem de
corporeidades e identidades que se nutrem por teorias vivas. Portanto,
reafirmo que concebo a educagdo como pratica social, cultural e politica que
possibilita as travestis e transexuais, inseridas no contexto da EJA,
ressignificarem suas trajetérias de vivéncias, existéncias e resisténcias. [...]
olhar para suas experiéncias vividas permitiu olhar para escola como uma
pratica e uma estratégia para conhecer a realidade; assim, tais experiéncias
podem ser valorizadas e consideradas significantes para aprender sobre o
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outro ou a outra, afim de aprofundar a discussdo ¢ a reflexdo em sala de aula
(Gabriela da Silva, 2023, p. 171-172).

Na dissertagdao intitulada “Resistindo para (re)existir: identidades trans por entre
experiéncias € memorias com a escola”, o autor Bruno Ganem (2020) procura trazer a relagao
de pessoas trans* na/com a escola, levando em considera¢do suas trajetorias de vida e as
experiéncias nos contextos historico-socioculturais imbricados na produgdo de poderes que as
permeiam a as fazem abjetas, estendendo o olhar para como a sociedade produz verdades sobre
o que deve ser reproduzido. Busca também desmitificar por meio dos relatos e experiéncias, o
combate e o protesto que essas existéncias travam com os paradoxos dos discursos disfar¢ados
de diversidade que na realidade promovem exclusao, vulnerabilidade e violéncia contra alunos
e alunas transexuais.

As experiéncias das transidentidades na escola perpassam por desafiar os padroes
cishegemonicos-normalizadores que boa parte das escolas impde, assim pessoas trans* sdo
desautorizadas a se inserir no processo de aprendizagem que as possibilitariam a conquista de
uma vida profissional. Esse CIStema educacional operante revela uma de suas faces mais cruéis
quando ao invés de socializar e criar vinculos, marca esses estudantes como inferiores, seja no
uso do nome social, em que a grande maioria encontra extrema dificuldades pela negacao da
propria escola em ndo atender o que ¢ garantido por lei, como no cerceamento dessas

identidades em transito que sdo expulsas e afastadas (Bruno Ganem, 2020).

Os cotidianos se constituem nas suas subjetividades a partir de um nome e
esse nome tem peso fundamental na constitui¢do daquilo que entendemos que
somos; a linguagem se faz presente quando, por exemplo um aluno ou aluna
esta em processo de transicao e verbaliza “me chame de ele ou ela”. Assim, a
maneira como se identificam e como as percebemos ¢ fundamental para suas
existéncias (Bruno Ganem, 2020, p. 20).

Nas narrativas desse cotidiano, se descortinam o lugar social para pessoas trans* e
travestis a partir do questionamento das praticas escolares. O autor ao trazer esses processos de
subjetivacao, também percebe como os/as estudantes trans™ precisam se assujeitar, € para nao
serem expulsas, ndo impelidas/os a ndo dar a devida importancia as questdes como o uso do
nome social e banheiro: “se eu ndo focasse, ndo teria chegado até aqui, foi preciso ndo dar muita
importancia a isso” (p. 60).

Assim, as identidades trans* sao compreendidas em seus processos de relagdes com os
outros, com aquilo que ndo ¢, suas narrativas de vida e escolares nas interagdes e na

identificacdo como pessoas diferentes. Ademais, se percebe uma producdo de identidades que
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¢ hegemonica e estratifica grupos minorizados por meio do investimento de sistemas de
violéncia e intolerancia. Desse modo, para Kathryn Woodward (2000) a identidade ¢ marcada
pela diferenca percebida num contexto relacional entre os sujeitos através de marcagdes
simbolicas, € que muitas vezes esses processos sao caracterizados por conflitos, contestacdes e
crise, envoltos pelas tensdes entre perspectivas essencialistas e ndo essencialistas sobre
identidade.

As experiéncias transcritas a partir das conversas entre o pesquisador e as co-
pesquisadoras, demonstra que os comportamentos que se desviam da heteronorma na
constitui¢do do nome social e do processo de transi¢do, se mostra tanto controladora como
normalizadora e disciplinar dos corpos e subjetividades trans* dentro da escola; uma violenta
performatividade nos usos e jogos de palavras (Bruno Ganem, 2020). Essas experiéncias, ao
olhar da escola cheia de peculiaridade, promovem o julgo do desvio em que “sendo aquele, que
ndo eu, que nomeia reiteradamente? Quem nao faz uso do nome social, sendao aquele, que nao
eu, que nao me nomeia da forma como me identifico” (p. 87).

O estranhamento e a desaprovagao também levam a um processo de ndo reconhecimento
e autonegagdo para sO entdo ser aprovada. Desse modo, a reinvindicagdo de um nome em
consonancia com sua identidade provoca a rejeicdo e a abje¢do por sua presenca: “[...] de
alguma forma € pior eu ser trans do que ser...€..pra sociedade € pior eu ser trans do que ser gay.
Sabe?” (p. 92). A desaprovagdo do uso do nome social por parte dos professores, atitudes que
aprofundam os processos de exclusdo e violéncia, também reiteram a negagdo de suas
identidades. Envolvida na dinamica do poder, o reconhecimento e possibilidade do uso do nome
social atrelado apenas a uma certificacao de um o6rgdo superior, também impde uma condi¢ao
opressora que nada contribui para o bem estar das/os alunos.

Pensando em regramentos e certificagdes de drgdos superiores, a dissertagao intitulada
“Caminhos da Gestdo: o nome social como ferramenta para a identidade de género dos discentes
transexuais na Educacao Profissional e Tecnoldgica do IFES — Campus Colatina a partir do
Decreto 8.727/2016 de autoria de Maria Conopca (2019) buscou analisar as dificuldades e os
reflexos da politica institucional na implementagdo da politica do nome social no IFES, uma
vez que a dois anos atras ja existia um decreto federal que permitia que os discentes ja podiam
solicitar a utilizacdo de seus nomes de acordo com sua identidade de género. A abordagem
dessa problematica, propiciou um debate no préprio conselho superior do instituto que por
muitas vezes demonstrou uma postura hermética e sectaria quanto a regulamentacdo do nome
social, mesmo que no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que sendo de 2014, ja

havia prerrogativa para tratar destas questoes.
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Para Maria Conopca (2019) “torna-se desafiador falar em dignidade e inclusdo para os
alunos transexuais na EPT do IFES quando a questdo ¢ tratada por boa parte dos membros do
Conselho a partir de termos como ‘problema’, ‘briga’, ‘bagunca’, ‘dificuldade’,

29

‘enfrentamento’” (p. 29). Assim, novamente a ideia imperativa da heteronormatividade se vé
inserida ndo s6 no curriculo, como nas praticas de gestdo. Por meio da entrevista com os
gestores, a autora procurou capturar também o entendimento que estes tinham sobre a realidade
dos estudantes trans* e travestis, assim como a diversidade de orientagdo sexual. Ao longo do
trabalho fica claro que ainda que haja um nivel de percepgao sobre essas questdes, muitos deles
confundem conceitos sobre identidade de gé€nero e transexualidade, o que levou também a
propositiva de uma cartilha com nomenclaturas para o corpo gestor e docente do instituto.

A politica de nome social s6 foi de fato implementada no IFES em fung¢do da existéncia
de um aluno trans no campus em estudo, que havia solicitado a utilizagcdo do nome, e que por
meio de um processo encaminhado ao conselho superior se apensou a uma minuta de
regulamentacao do uso do nome social em todo o instituto. Por fim, a autora faz uma reflexao
sobre os paradoxos e extremos que se observa quando ndao hd uma politica institucional

orientada, o que resta ¢ apenas a boa vontade ¢ a tentativa de atender as demandas de uma

maneira possivel:

para os conselheiros do Conselho Superior, a questdo poderia “criar um caos
institucional para os nossos profissionais”, por seu lado um gestor do campus
afirma que ““a escola simplesmente abracou a causa e seguiu em frente”. Entre
esses dois extremos temos os servidores, que estavam na posigao de lidar com
os tramites diarios da situacdo. Sobre esse fato um servidor afirmou: “O
campus nunca me preparou para isso”. Para um dos discentes, apesar de o
Campus Colatina ser um ambiente “inclusivo”, ainda ha “pessoas que ndo
aceitam” os discentes LGBTQI, o que torna “essa questdo toda mais dificil”
(Maria Conopca, 2019, p. 59).

Na dissertagdo de Lucas Périco (2021) intitulada “Educacdo e Sexualidade: a
discriminagao do publico trans no contexto escolar” aborda as condi¢des sociais de estudantes
transexuais na escola e como os processos discriminatorios contribuem para evasao e
permanéncia como produtos da heterocisnormatividade dentro do contexto educacional. Ao
trazer aspectos historicos sobre a diversidade sexual na histéria da humanidade, o autor
argumenta que a falta de um conhecimento que aprofunde esses aspectos culturais na formagao
do/a professor/a interfere diretamente em como as relacdes sociais entre alunos, professores e
gestores na experiéncia escolar.

Para ele, a partir do momento que o educador/professor/a se da conta do processo de

construcdo dos pensamentos, estereotipos, preconceitos e aversdes no espacgo escolar, ele vai
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conseguir contextualizar, refletir e desenvolver agdes de imediagdo ou intervengdo ao perceber
como as questdes de género estdo marcadas na escola desde os comportamentos até na forma
que os estudantes falam e se vestem: “educador/professor que desconhece os padroes de género
da Antiguidade, principalmente no contexto greco-romano, carece do olhar critico das
influéncias ocidentais e religiosas que ainda s3o enormemente marcadas na cultura e na forma
com que as pessoas compreendem a sexualidade” (Lucas Périco, 2021, p. 18).

Ao dialogar com 6 ex-estudantes trans e 2 estudantes trans que ainda estavam
matriculados no ensino médio, o autor pode compreender a manutencdo de padrdes
generificantes da heterocisnormatividade que sdo refor¢adas por outros estudantes, pelos
professores e funcionarios, desde a pressao ao se afirmar em um género ¢ consequentemente a

negacdo dessa afirmacdo pelos outros, até o que estas e estes estudantes devem ou ndo usar:

Ser uma pessoa cis exige, claramente, encaixar-se no género que lhe fora
atribuido desde o nascimento, sem autoquestionamentos que rompam com tal
padrdo. O uso de roupas especificas, brincos, cores pré-determinadas, modos
de falar e comporta-se, entre tantas outras determinagdes, marcam a visao
binarizante de género. Tao apreciada por grande parte dos brasileiros, essa
perspectiva ndo permite com que se transgrida aos padroes, ¢ quando isso
ocorre, episddios de violéncia e discriminagdo sdo comuns. Ou seja, se ser
uma pessoa cis ja exige grande vigilia das pessoas, ser trans rompe com 0
bem-estar social e incomoda aos defensores da normatividade (Lucas Périco,
2021, p. 53).

A negacdo do nome social e o uso do banheiro foram os assuntos mais abordados quanto
a dificuldade de permanéncia desses/as estudantes na escola, que na perspectiva da
discriminacao de género e sexualidade, ¢ colocada de forma mais incisiva para transexuais.
Quanto a isso, ¢ marcante o discurso biologizante da cisheteronormatividade, que condiciona a
resolugdo dessa problematica por duas vias que reafirmar esses processos discriminatdrios: a
primeira que devem utilizar o banheiro de acordo com seu sexo biologico; a segunda a criacao
de um terceiro banheiro, assim como existe para pessoas com deficiéncia, que perpetua um
estigma de que transexuais sdo diferentes e devem ser isoladas/os para evitarem problemas.

O nome social também faz parte dessa logica excludente quando ndo o respeitam e
constrange os estudantes, levando a se afastarem (expulsos), inclusive por ineficiéncia da gestao
escolar em ndo atender as normativas e leis que deliberam sobre esse direito aos estudantes

trans*.

[...] eu tive muito mais repressdo, ndo tanto pelos alunos, mas pelos
professores e pela coordenagdo, vamos dizer assim, porque eles ndo me
aceitavam como eu era, como minha identidade de género. Isso me foi tirado
durante o 1° e 0 2° ano do ensino médio. [...] no terceiro ano que eles viram
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que realmente eu era aquilo, e que tinham mais leis. Enfim, que a nossa
visibilidade estava mais marcante. Dai, a diretora me chamou junto com a
coordenagdo e falou que eu seria chamada de Maria. Dali em diante, eles
comecaram a me respeitar como realmente eu sou. (...) porque isso doi: vocé
ter uma aparéncia ‘okay’, mas as pessoas nao respeitarem amaneira como vocé
gostaria de ser chamada (trecho da entrevista; Lucas Périco, 2021, p. 59).

A negac¢do a identidade de género, as formas de viver, a negagdo do nome social e as
problematicas que envolve o uso do banheiro, sdo processos que intensificam o processo de
marginalizacdo de pessoas trans*, que ao viverem essa conjuntura discriminatoria na escola,
sdo levadas a deixarem esse espaco que antes era considerado uma alternativa de superacao das
desigualdades ja vivenciadas por outros marcadores sociais € que na escola precisam reviver
episodios de opressao e transfobia.

A conjuntura discriminatoria se aprofunda quando a raca, alinhada a identidade de
género, demarcam ainda processos de opressdo ainda mais dolorosos, € que assim como na
propria histéria de vida de Elisha de Jesus (2022) criam uma cidadania precéria, como nas
histérias de escolarizagdo de trés travestis descritas na sua dissertagdo intitulada “Impactos
politicos pedagogicos do uso do nome social nas historias de vida de travestis negras
brasileiras”. A proposta de Elisha de Jesus (2022) parte dos proprios atravessamentos enquanto
travesti e negra, que precisou compreender os mecanismos de culpabilidade que haviam sido
inscritas em sua pele e identidade, e que tentavam dizer quem ela era: “o problema ndo estava
em mim, mas na maneira com que as pessoas me enxergam” (p. 9).

Para ela o nome social pode ser entendido como um tensionamento politico pedagogico
que esta entre a busca pela dignidade, reconhecimento da identidade de género e a negagdo da
cidadania, baseada no racismo e no policiamento de género como artimanha da imposi¢ao da
cisheteronormatividade compulsoria. A conquista do nome social se deu primeiramente nos
movimentos organizados por travestis até que o governo brasileiro e as instituigdes tomassem
uma atitude. E até entdo, travestis negras estavam construindo e ainda estdo, tecnologias de
sobrevivéncia (T-Megg Rayara de Oliveira, 2020) para resistir ao racismo € a violéncia de
género a partir de formagdo de grupos de resisténcias. Ainda assim, travestis que estdo
conseguindo acessar os espagos educacionais sdo marcadas pela transfobia institucionalizada
nas praticas de negligéncia de colegas, professores e de demais funcionarios: “travestis estdo
ausentes do ensino superior, porém presentes em diversos trabalhos académicos, ndo como
escritoras, mas como ‘objetos de estudo’” (Elisha de Jesus, 2022, p. 11).

Dentro desse contexto, a autora procura compreender como a implementacao do decreto

8.727/2016, que dispde sobre uso do nome social, impacta ou impactou nas historias de vida de
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travestis negras, a partir do relato de historias de educandas da regiao de Sorocaba e Campinas
(Sao Paulo). Nesse sentido aciona primeiro a compreensdo da transfobia como uma heranca
colonial, na qual as identidades de gé€nero passaram a ser tabu e consequentemente passaram a
ser criminalizadas em funcao de uma “cultura civilizatéria”, que mesmo antes de sua retirada
do territdrio africano, negros e negras para além do ferro marcado como sinal de pertenga a um
senhor, tinham seus nomes apagados e trocados por “nomes cristdos”, que revelava também
uma pratica de apagamento do seu passado, da sua cultura e de sua identidade.

Como resquicio desse primeiro processo da escravizacao, o nome se relacionava
também a uma caracteristica que o negro tinha em seu corpo, era comum eles serem
reconhecidos pelos seus oficios, assim como apelidos que faziam alusdo as suas etnias, como ¢
o caso de Tereza de Benguela e Xica Manicongo, reconhecida hoje como primeira travesti negra
do Brasil. Sendo assim, “um dos resquicios da colonizagdo que reduziu as pessoas negras
escravizadas a seu oficio ou a sua pele” (Elisha de Jesus, 2022, p. 25). Da mesma forma, o
apagamento das historias de travestis ¢ um empreendimento cissexista colonial de manutengao
da ordem e do privilégio cis branco, em que o racismo se articula para negar o direito a uma
identidade travesti preta, ¢ a atuagdo do Estado tem operado a manutencao dessa populacao na
marginalizacao.

Antes de ser travesti, somos as bichas e viados afeminadas que precisam se
esconder para ndo ser violentadas. A infancia das travestis negras é permeada
por uma série de violéncias, antes mesmo de se identificarem enquanto negra
e travesti. As institui¢cdes, como a familia e a escola, fazem questdo de apontar
os marcadores das diferengas em seus corpos, com o intuito de diminuir suas
existéncias e marginalizar seu lugar na sociedade. [...] A infancia e
adolescéncia das travestis pretas brasileiras ndo é encarada como possibilidade
de existéncia. Antes de sermos travestis somos bichas, viados e outros

apelidos com o intuito de colocar nossa existéncia como desviante, errada,
imoral, suja, sexualmente perigosa (Elisha de Jesus, 2022, p. 53)

O silenciamento e as negligéncias nas infancias de travestis negras sdo estabelecidas
pelo policiamento de género e da heterossexualidade compulsoria que as colocam em
apagamento de sua autonomia e liberdade em viver suas identidades de género. Na encruzilhada
do racismo e da transfobia, criancas e adolescentes transviadas estdo em constante contanto
com violéncias etarias que roubam nao so6 seu direito de existir, mas na possibilidade de ndo

serem acolhidas, estardo sempre fadadas a negligéncia.

Em relacdo as/aos travestis e transexuais, a experiéncia de visibilidade que se
instaura a partir da pedagogia do controle é a do excesso, pois sdo corpos e
identidades para os quais ndo existe nem mesmo a possibilidade da existéncia
do armario. Embora sejam multiplas e apresentem varias nuances, as
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experiéncias travestis e transexuais sdo engendradas fora dos limites do
armario, porque travestis e transexuais fabricam seus corpos e identidades fora
do armaério, isto ¢, nas ruas, nas pistas, nas calgadas. O olhar inquisidor e
escrutinador sobre os corpos e identidades travestis e trans constrdi um aparato
acusatorio para essas personagens (T-Dayana Brunetto dos Santos, 2010, p.
107).

Na escola, essa vigilancia sobre o corpo travesti ¢ ainda mais evidente pelos olhares,
assim como quando o nome que desejam ser reconhecidas nao sao respeitados, mesmo apds
processo de retificagdo das documentagdes: “¢ uma violéncia que me afeta muito, porque
quando parece que vocé faz a retificacdo de nome, parece que vocé exorcizou uma coisa que
nao fazia parte de voc€, mas parece que esse encosto fica ali atras de vocé e quando vocé menos
espera ele aparece presente de novo” (trecho da entrevista; Elisha de Jesus, 2022, p. 60). Assim,
os impactos pedagogicos da transfobia sdo vivenciados por estas estudantes em que as normas
e valores morais da cisgeneridade e das diferencas raciais se tornam pedagogizados e
escolarizados dentro de uma perspectiva da pedagogia do controle (Rita de Assis César, 2004).

Antes mesmo do nome social, as infancias transviadas e travestis sdo atravessadas por
silenciamentos e uma série de interdigdes sobre seu comportamento, ainda assim, mesmo apds
decretado elas novamente tiveram que gritar para que seus nomes ¢ identidades fossem
respeitados, travando inclusive uma espera pelo bom senso das instituigdes de ensino e a ter
que ensinar como seus opressores deveriam trabalhar.

Da mesma forma que a constru¢do do nome estava nas maos das elites escravocratas,
os decretos e leis que versam sobre os direitos de travestis negras ainda continuam nas maos da
elite branca cisheteronormativa, que as empurra para um regime de subjugagao dos corpos, que
desdobra nas politicas de morte do racismo. Assim “quaisquer iniciativas para gerar respeito a
dignidade e ao reconhecimento da existéncia de travestis negras, sdo uma brisa para respirar no
inferno em se viver no pais que mais mata travestis negras no mundo” (Elisha de Jesus, 2022,
p.71).

A dissertagdo de Luciana Rodrigues da Silva (2019) intitulada “Educacao e diversidade:
uma analise do uso do nome social no CEFET-MG na perspectiva de sujeitos transexuais e
travestis” procura analisar a eficacia dessa politica em meio ao processo histdrico politico-social
em que a sexualidade e o género foram produzidos na logica cisheteronormativa e como esta
mesma estrutura perpetua constantemente seus efeitos ao colocar como fim das existéncias
trans* e travestis na marginalizacdo, inclusive no ambiente educacional.

A autora parte do questionamento da formagdo do espago escolar enquanto lugar

privilegiado de promoc¢do da cidadania, e por ser um bem publico e de direito social com
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finalidade de formacao de sujeitos conscientes, mas que na contemporaneidade tem se dedicado
na reproducdo massiva de exclusdes e injustica. Para tanto através da teoria queer busca pensar
esses processos de inclusdo e exclusdo de corporalidades e subjetividades dissidentes que

também pensam uma nova educagao:

nos obriga a considerar o impensavel, o que € proibido pensar, em vez de
simplesmente considerar o pensavel, o que ¢ permitido pensar. (...). O queer
se torna, assim, uma atitude epistemoldgica que nao se restringe a identidade
e aos conhecimentos sexuais, mas que se estende para o conhecimento ¢ a
identidade de modo geral. Pensar queer significa questionar, problematizar,
contestar todas as formas bem-comportadas de conhecimento e de identidade
(Tomaz Tadeu da Silva, 2000, p. 107 apud Guacira Louro, 2004, p.47-48).

Esse mesmo questionamento que propde a teoria queer foi proposto a0 movimento
feminista quando algumas correntes se mostraram contrarias a presenca de transexuais e
travestis nos movimentos. E importante destacar que as constru¢des do feminismo estavam, e
em alguns grupos ainda estdo, no em torno da discussdo de “quem ¢ mulher”, assim refor¢ando
a sistematica cisheteronormativa na qual o género ¢ a mimética do sexo (Luciana da Silva,
2019). Essa ideia coloca limitagdes as possibilidades de existéncia de outras mulheridades e
feminilidades que nao partem da hipdtese do género esta estritamente ligado a um sexo, assim
o debate se amplia para o direto de transexuais e travestis serem reconhecidas como sujeitas do
feminismo, em contraposi¢ao a essa logica heterocentrada ancorada em essencialismos.

Assim, o transfeminismo reconfigura o feminismo para ampliar suas bases para
ambiguidades e polifonias que estavam a margem. Para Jaqueline Gomes de Jesus et al (2014)
o movimento transfeminista representa uma poténcia desconstrutora da categoria género e
coloca em andlise a categoria mulher, enquanto sujeito politico, mas em constante estado de
construgdo, para s6 entdo evidenciar a busca por legitimidade dentro dos espagos de poder para
todas as pessoas que reivindicam para si o sentido de mulher e feminista.

A critica também avanga para as produgdes discursivas sobre a ideia de homens e
mulheres de “verdade”, visto que para o feminismo tradicional ainda estdo localizados nos
orgdos genitais internos e externos. Logo, essa l6gica também oprime corpos que nao estdao
compreendidos na norma bindria, que inclui homens e mulheres transgénero, mulheres
cisgénero histerectomizadas ou mastectomizadas, homens cisgénero orquiectomizados ou
emasculados, assim como casai heterossexuais que tem praticas afetivo-sexuais divergente dos
atribuidos tradicionalmente (Jaqueline Gomes de Jesus, 2014). Assim, o transfeminismo se
apresenta como um fortalecimento de luta e resisténcia politica coletiva que possibilita

representatividade de sujeitos para além da margem da cisheteronormatividade.
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A escola e as politicas educacionais também sdo atravessadas por construgdes
discursivas que estreitam a margem de compreensao das singularidades coletivas, assim como
as lutas que sdo travadas para enfrentar as exclusdes do espaco escolar. Isso ficou evidente
quando o projeto Escola sem Homofobia (2011) do Ministério da Educagdo, um projeto
pioneiro com participagdo social e promog¢@o do reconhecimento da diversidade sexual, sofreu
boicote e foi alvo de critica por setores conservadores da sociedade. A principal critica se deu
contra os materiais didaticos que seriam distribuidos nas escolas como aporte tedrico e
comunicativo sobre a execugao de praticas nao homofobicas, e que nessa mesma época ficou
conhecido como kit gay, uma imagem fantasmagoérica que ainda assombra muitos educadores
e ¢ utilizado para conquistar capital politico pela extrema direita.

Na esteira do debate, as Conferencias Nacionais de Educagdo desde 2014 tem
deliberado sobre propostas e acdes para promocdo da equidade de género e respeito a
diversidade sexual, mas que tem encontrado barreiras internamente ¢ na etapa legislativa,
levando ao silenciamento de termos como “género” e “orientagdo sexual” nos trechos que
tratam sobre a temadtica. Fica evidente a forca social que tentam a qualquer custo combater
iniciativas de género e sexualidade no campo educacional, deixando evidente que o respeito a
diversidade de género ndo representa uma pauta para compor politicas publicas (Luciana da
Silva, 2019).

No campo, na pesquisa, fica evidente ainda o contraste e o paradoxo desse cerceamento,

que silencia e constrange uns e aprova e confere qualidade de sujeito a outros:

nao s6 sobre a questdo do silenciamento do sexo como visto em Foucault, mas
na afirmacao de Preciado (2017) de que o corpo s6 tem sentido como sexuado
ou ainda em Butler (2017) que assevera: —os géneros distintos sdo parte do
que _humaniza os individuos na cultura contemporanea (BUTLER, 2017, p.
241). Pensando nessa dire¢@o, se as criangas e jovens ocupam uma posi¢cao
exterior ao sexo, que ¢ o que humaniza e confere inteligibilidade ao corpo,
entdo, é fundamental questionar se elas, de fato, possuem qualidade de sujeito
(Luciana da Silva, 2019, p. 80).

Sao interpelacdes e processos de adoecimento que principalmente jovens transexuais e
travestis tem passado e sentido em seus corpos como resultado dos questionamentos e
reconhecimento de suas identidades com base em um referencial normativo, que s6 a partir dele

0s sujeitos se tornam reconheciveis:

Eu era obrigada a agir e a ter uma aparéncia de um género que era o que eles
acreditavam que me definia, porque eu nasci com aquilo e eu teria que ir com
aquilo até o fim da minha vida. Eu tinha que cortar o cabelo sempre, e sempre
do mesmo jeito, tinha que andar de certo jeito e ndo de outro e s6 podia fazer
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um tipo de coisa e so6 podia ter certo tipo de interesse, e s6 podia pensar de
uma forma e s6 podia ter atragdo por certo tipo de pessoa e essa pessoa tinha
que ser de um jeito assim, ou de um jeito assado, entende? (Trecho da
entrevista; Luciana da Silva, 2019, p. 90-91).

E um problema ainda essa questdo de acesso publico, nem sempre trans sio
respeitadas, por exemplo, numa loja de roupa que ¢ separada por género volta
¢ meia tem uma histéria de problema que alguém teve para poder usar uma
roupa e ndo ter uma reagdo negativa, seja do atendente, seja de outras pessoas
que estavam na loja que nao gostaram, ¢ complicado isso. Tem a questdo do
acesso aos servigos publicos e outros que a pessoa € obrigada a apresentar a
identidade, ai a pessoa que esta prestando o servigo nem sempre leva em conta
a questdo do nome social, principalmente em servico de saude. Tive
problemas em hospitais, postos de saude, banco que é outro problema sério
(Trecho da entrevista; Luciana da Silva, 2019, p. 94).

Esse referencial normativo fica subtendido também na nomeagao, no uso de um nome,
que precisa estar de acordo com essa norma, e quem vive de forma “ambigua”, usam um nome
social, e que ndo tem passabilidade, ficam a mercé do regime cisnormativo de desrespeitos ¢
violéncias. Logo, se 0 nome social s6 ¢ respeitado quando existe uma conformidade entre nome,
género e corpo, dessa forma existe razdes para se questionar a efetividade dessa politica. Na
realidade do CEFET-MG, locus da pesquisa da autora, o nome social ndo s6 conferia
sociabilidade em conformidade com o género autoreconhecido, mas também a minimizagao de
constrangimentos e frustacdes na qual era submetida os estudantes trans* quando ainda
precisariam se apresentar com o nome civil morto.

Ainda assim, ha a existéncia de pontos problematicos na politica do nome social quando
na tentativa de legitimar essas identidades, através de um amparo legal, ainda ¢ necessario a
apresenta¢ao de documentos oficiais, que numa visdo dualistica, a existéncia que se quer apagar
tem mais validade que a que se deseja legitimar. Sendo assim, o nome social por si s6 nao
consegue compreender todos os aspectos da vivéncia trans* e travestis, enquanto politica
transitdria, ndo confere identificacdo e acesso pleno aos espagos publicos de forma segura, mas
que exerce de forma contingente a permitividade de vivéncia inclusiva (até certo ponto), mas
ndo igualitaria, nos espagos escolares e académicos.

Nesse sentido, a dissertacdo de Catarina Moreira (2020) intitulada “Mares, curriculos e
criaturas maritimas: investigando politicas de acesso e permanéncia de pessoas transgéneras no
ensino superior brasileiro” procurou nao so investigar as politicas de acesso e permanéncia, mas
como estas estdo articuladas na produg@o do curriculo que carregam valores e normas que
constituem ‘verdades’ sobre o ensino e a fabrica¢do de individuos enquanto possibilidade de

existéncia. O trabalho de Catarina também se move a partir de uma inquietacdo enquanto
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mulher trans que estando no ensino superior ndo conseguia enxergar um numero de pessoas
trans* também tendo o mesmo acesso e privilégio que ela havia conquistado.

Sobre o curriculo, Catarina (2020) entende que as disciplinas e o proprio curriculo nao
sao produzidos de maneira desinteressada, e a partir de Alfredo Veiga Neto (2003) compreende
que este estd imbricado em uma relacdo de interesse e poder na qual este ultimo ¢ capaz de
explicar como que sdo produzidos os saberes e como o sujeito ¢ constituido nessa articulagdo
entre ambos. Associando essa disputa do curriculo com o poder (Michel Foucault, 1995), se
entende que ha um movimento de lutas do direito em ser diferente, assim se volta ao individuo
e para sua propria identidade de modo coercitivo. Essa coer¢do se da pela composigdo curricular
que se mostra hegemonica centrada no homem branco, cisgénero, heterossexual e de classe
média e deslocando os saberes ¢ praticas de pessoas que historicamente vem sofrendo com a
discriminacao e o distanciamento do espago escolar formal.

Para Catarina (2020) ¢ preciso evidenciar as politicas educacionais voltadas para
transgeneridade no ensino superior como um modo de resisténcia e como um jogo politico de

producao de outras normas e padroes:

Minha perspectiva, entdo, € deslocar o olhar das identidades e objetivar uma
espécie de encontro com a diferenga, ndo especificamente do diferente, mas
ao encontro de uma teoria que ndo pretende fixar sentidos ou enquadrar as
formas de ser em caixas fixas, estaveis e essencializadas. Entendo que pensar
o curriculo com a diferenca é operar com os antagonismos das relagdes de
poder, com uma gama de possibilidades que ndo se reduzem a receitas
curriculares de assujeitamento dos individuos a seguirem novas normas fixas
e estaveis, mesmo quando s3o pensadas para uma suposta diversidade
(Catarina Moreira, 2020, p. 24).

No caso do ensino superior essas politicas sdo evidenciadas a partir do uso dos espagos
fisicos, da adog¢do do nome social, a adocdo de cotas e a assisténcia estudantil para pessoas
trans* nas universidades publicas. O nome social, no entanto, se apresenta como uma
possibilidade efetiva de inclusao de transexuais, visto que a legalizacdo do direito ao nome parte
da ideia de direito basico gestada numa nog¢do de agéncia no sujeito, que segundo Thomas
Popkewitz (2011) pensa o sujeito como capaz de mudar a sua realidade, ser autonomo e
protagonista de mudangas, ou seja, um sujeito autossuficiente empoderado.

A andlise das politicas de 16 universidades publicas da regido norte e nordeste que
Catarina empreende, € articulada a partir da defini¢do de ciclo continuo de politicas (Richard
Bowe, Stephen Ball e Anne Gold, 1992) que se desenrola em trés elementos: a politica proposta
—sdo as preposi¢des governamentais, nao s6 pensadas, mas intencionadas pelas escolas e outras

arenas que a compde; a politica de fato — os textos e legislacdes que ganham forma para dar
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base a prética politica; e por fim, a politica em uso — diretamente ligada aos discursos e praticas
dos profissionais, imersos nas praticas das institui¢des e escolas, que emergem das politicas
criadas.

Em contraponto a essa formalizagao, e de certa forma restritiva para pensar a formagao
e implementacao das politicas publicas, apos criticas de Jefferson Mainardes (2006), os autores
reformularam seu entendimento e propdem olhar para as politicas educacionais a partir de trés
contextos: o contexto de influéncia — a constru¢ao dos discursos e da disputa pela influéncia e
defini¢dao ideoldgica. A ideia ¢ legitimar os discursos que baseiam a politica; o contexto de
produgdo e textos da politica — refere-se as representagdes politicas por meio de textos,
comentarios, pronunciamentos. E o resultado das disputas entre os grupos que estdo tentando
controlar as representacoes; € por fim o contexto da pratica —nao € s6 a implementagdo de uma
politica, mas do entendimento da prética como local de produgao de leituras, ressignificacdes e
construcdo de novos significados para as politicas.

Na analise dos documentos das universidades que tratam sobre o nome social, a autora
se deu conta da profusao de enunciados e circulagdes de ‘verdades’ sobre pessoas trans* e sobre
o tema. O primeiro ponto de encontro com esses enunciados foram os enderecamentos dessa
politica, ficando evidente uma limitacdo conceitual sobre as identidades de género, algumas
sendo muito especificas, apenas por “travestis, transexuais, transgéneros”, outras demarcando
expressoes da transgeneridades em masculino e femininas, e uma parcela minima
acrescentando outras identidades como “intergénera e intersexual”. Outro ponto constatado foi
a insisténcia em manter o nome civil em documentagdes de uso externo, enquanto internamente
o nome social era usado.

Sobre as ocupagdes dos espagos fisicos, como banheiro e vestidrios, que sao segregados
pelo género, apenas trés universidades fazem menc¢do em seus documentos (UFAL, UFBA E
UFAC) para que estes sejam utilizados a partir da identidade de género autodeclarada. Quanto
as reservas de vaga, apenas uma menciona o enderecamento de cotas para pessoas trans*
(UFBA), as demais ainda enderegam suas cotas para as modalidades de escola publica, PcD
(Pessoa com Deficiéncia), autodeclarados PPI (preto, pardo e indigenas) e renda igual ou
inferior ao salario minimo.

Para aprofundar os dados que Catarina aborda, considero fazer uma atualizag¢do acerca
das cotas para pessoas trans* na graduag¢do. Esse movimento de questionamento da
democratiza¢cdo do acesso ao ensino superior tem tomado as universidades em uma luta coletiva

de transexuais, travestis e ndo-bindries e aliados/as que estdo pressionando o debate publico
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para que seja garantido para além do acesso as condi¢des de permanéncia para as/os novos
entrantes da graduagdo.

Atualmente, cerca de 20 universidades, entre federais e estaduais, adotaram cotas para
pessoas trans* na graduacdo com a reserva de até 3% das vagas. A primeira universidade a
adotar as cotas para a graduagao foi a Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) no ano de
2018 e uma das mais recentes foi a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) em abril
de 2025. A Universidade de Sao Paulo (USP) ainda esta discutindo a implementa¢ao movida
também pelas manifestagdes e paralisagdes das/os estudantes, e que até agosto de 2025 ha uma
previsao para finalizagao do processo. Outras universidades estdo com grupos de trabalho para
formulagdo das propostas ou em processo de conclusdo para adogao dessa agdo afirmativa.

Em linhas gerais, as constatacdes de Catarina (2020) estdo explicitas nas relagdes
produzidas pelos documentos, que ‘falam por eles mesmos’, € 0 modo como as influéncias e
efeitos destes estdo evidentes nas suas idealizagdes, elaboracdes e enderegamentos,
constituindo assim a produgdo de significados sobre pessoas trans*, principalmente ao alocar
uma binariedade entre transexuais e travestis e os outros individuos tidos como “normais”. Para

ela:

[...] as demandas e necessidades da populagao trans t€m sido direcionadas, em
sua maioria, as pessoas que se enquadram no padrdo homem e mulher, com
poucas politicas atendendo as demandas do publico trans intergénero e/ou
ndo-binario, a exemplo dos banheiros que sdo dispostos apenas para homens
e mulheres, e ndo a pessoas que ndo se enquadram nessa bifurcagdo. Os
enderegamentos também tendem a enquadrar a pessoa trans em relagdo as
expectativas que as politicas esperam de um homem ou mulher trans,
impactando de forma clara a constituicdo das identidades desses sujeitos como
estudantes universitarios (Catarina Moreira, 2020, p. 76).

Ainda sobre o panorama do acesso e permanéncia de estudantes trans* as instituicdes
de ensino superior, a dissertacdo de Keo Silva (2019) intitulada “Dos Saberes e outros transitos:
percursos de alunos e alunas trans*, politicas de acesso e permanéncia, 7 anos depois da politica
de nome social” procura aprofundar o impacto da politica institucional do nome social nas
trajetorias desses/as estudantes a partir de suas historias. Para ele € importante compreender que
a entrada de “novos sujeitos” ao ensino superior modifica também a histéria da produgdo de
conhecimentos e a0 mesmo tempo provoca uma instabilidade nos conhecimentos ja produzidos
por aqueles que sempre se beneficiaram da ldgica aristocratica académica.

Essa mesma logica ¢ resultado da cisnormatividade como elemento estruturante que
tenta regular ndo so a diversidade corporal e a identidade de género, como também opera nos

espagos € na produg¢do de conhecimento. Assim, as experiéncias que ndo correspondem a
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cisgeneridades sdo colocadas as margens, sem acesso aos seus direitos e a cidadania, como
também sdo impedidas de habitar a categoria de humanidade. Outro ponto ¢ entender a
cisnormatividade como um dispositivo que polariza e hierarquiza os corpos.

Dessa forma, a binariedade ¢ um elemento importante deste dispositivo, pois € a partir
dele, dessa polarizagdo binaria, que se estabelece a verdade sobre os corpos na sociedade
moderna ocidental, em que hé a constru¢do de um modelo naturalizante de um tipo de corpo (o
corpo cisgénero) que corresponde a aspectos naturais e verdadeiros, enquanto outros sao tidos

como anormais e falsos.

Pensar as questdes sociais de nosso tempo a partir de uma perspectiva trans,
¢, deste modo, entender esse lugar de tor¢ao que perpassa um esfor¢o dobrado
porque sempre fomos vistos como objetos de pesquisa € nunca como
produtores de conhecimento, sempre colocados como incapazes de produzir
conhecimento [...] tecemos outras perspectivas de olhar o mundo, estratégias
que ressignificam esse lugar de desimportancia e principalmente, construimos
redes de saberes e afetos (Keo Silva, 2019, p. 18-19).

Ainda que a politica de nome social tem cumprido um papel importante para a
concretizagao de pensar e produzir a partir de perspectivas trans, nem sempre a identidade de
género destes tem sido respeitado nos espacos onde circulam, inclusive por que a falta deste
reconhecimento tem aprofundado a “evasdo”, e que acaba sendo um elemento recorrente na
trajetoria desses individuos. Essa “evasdo” ou expulsdo for¢ada € resultado do sentimento de
nao pertencimento por situagdes como serem chamados por um nome que ndo corresponde a
sua identidade de género em listas de chamadas ou salas de aula e atividades que requerem um
registro de nome, e em ultimo caso a saida da escola/da universidade é colocada para os
estudantes trans* como uma (ou talvez a inica) possibilidade de lidar com essas situacdes.

Ao tratar sobre reconhecimento, o autor busca na teoria de Axel Honnert (2003) para
compreender os sentidos que sdao operados sobre a luta por reconhecimento e as disputas de
sentido de moralidade. Em seu entendimento, a partir desta leitura, as experiéncias de
desrespeito suscitam os conflitos sociais. Sendo assim, sempre haveria uma busca pela
restauracdo do respeito e das relagdes, que para Honnert sao constituidas pela forca moral de
um animo impresso na cultura e que estd ligada a uma dinamica social que ¢ constante. Essa
espécie de animo varia de acordo com os regimes de governamentabilidade, e que, portanto, ¢
ampliado ou reduzido por uma gramatica moral que ¢ dinamizada pela luta por reconhecimento.

Assim, o reconhecimento ¢ estabelecido através de trés formas: no amor, no campo dos
direitos e na estima. Em contrapartida essas trés formas de reconhecimento se derivam de trés

formas de desrespeito.
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Portanto, o reconhecimento na ordem do amor ¢ estabelecido pelas relagdes afetuosas,
que evidencia as estruturas comunicativas que faz do amor uma relagdo particular de
reconhecimento. E nessa relagio que o desenvolvimento de si e sua compreensdo como pessoa
que o sujeito constitui sua autoconfiancga, que ¢ um elemento fundamental para estabelecer
relacdes de ordem publica. O reconhecimento na juridica, se constroi a partir da compreensao
das bases historicas da mudanca entre direito tradicional e pés-tradicional. E nessa mudanga
que se destaca a incorporacao dos direitos universais, em que ¢ definido uma nova forma de
reciprocidade em que todos obedecerao a uma mesma lei. Logo, os sujeitos se reconhecem entre
si como pessoas capazes de decidir sua autonomia e respeito as normas morais, € como
consequéncia se efetiva o principio de igualdade universal.

Por fim, o reconhecimento pela estima, que por meio da cultura, orienta as pessoas na
estima social. Essa estima, na concepc¢ao de Honnert (2003) s6 pode ser compreendida desta
forma por que ndo lida mais com sociedades divididas por estamentos, assim para ele "nas
sociedades modernas, as relagdes de estima social estdo sujeitas a uma luta permanente na qual
os diversos grupos procuram elevar, com os meios da forca simbolica e em referéncia as
finalidades gerais, o valor das capacidades associados a sua forma de vida" (Axel Honneth,
2003, p. 207). Logo, a estima, cuja atualizagdo ¢ histdrica, se modifica de acordo com os
padrdes culturais e sociais de determinada sociedade.

Diante disso, para Keo Silva (2019), quando se pensa na ordem do reconhecimento em
relagdo as mulheres trans nao ha simetria em uma relagao de reconhecimento das mulheres cis,
que desde o inicio tem reconhecimento enquanto naturalizadas. Pontua-se que h4 uma
hierarquizagdo entre corpos cisgéneros e transgéneros (transexuais e travestis) que atravessa o
pressuposto de igualdade universal, acentuando inclusive outros marcadores. Ao serem
desconsideradas da categoria “mulher”, mulheres trans e travestis experimentam o desrespeito
relacionado a estima.

Esses conflitos demarcam os espagos que pessoas trans podem ou ndo ocupar e transitar.
Assim, ha uma norma social vigente que delimita as fronteiras, € neste sentido a cisgeneridade
enquanto norma social, naturaliza e define tais fronteiras. A transfobia, resultado dessas
limitagdes, variam em formas de violéncia e na constru¢do de uma ordem simbolica de
organizagdo social. A partir da leitura de Honnert, o desrespeito as pessoas trans a partir da
transfobia seria entdo o fator de emergéncia da luta por reconhecimento e dos movimentos
sociais trans.

Logo, pode se pensar que o nome social seria uma derivacdo dessa luta por

reconhecimento por parte dos movimentos sociais € grupos politicos que pautam as questoes
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das transidentidades. Assim, “0 nome social ¢ expoente dessa “sequéncia evolutiva” presente
na luta por reconhecimento da populagao trans” (Keo Silva, 2019, p. 61). Nao obstante, a teoria
de Honnert ndo oferece uma analise precisa sobre o nome social nesta perspectiva, visto que o
reconhecimento estd na ordem normativa da sociedade. Ou seja, o nome social se configura
como uma politica que garante, de forma precéria, o reconhecimento da identidade de pessoas
trans em espagos de reconhecimento limitado, as instituigdes.

Portanto, na realidade analisada por Keo Silva (2019), UFSC, o nome social conseguiu
em certa medida dar conta pelas demandas de reconhecimento, principalmente em termos
burocraticos de prazo de inclusdo do nome nos sistemas que era de 180 dias e passou para até
90 dias. Outro ponto importante foi a mudanga em termos conceituais nas resolu¢des que passou
de “transexuais e travestis” para “pessoas trans”, de forma que com este ultimo houve uma
possibilidade de inclusdo de outras identidades, assim como o nome social ndo aparecer nos
sistemas e listas de chamadas da universidade ao lado do “nome morto”.

Em contraponto a estes avangos, s6 possibilitar a entrada de pessoas trans* na
universidade/escola sem um compromisso de repensar as questdes estruturais, nao € suficiente
para romper a logica de exclusdo/expulsio dos espagos educacionais. A cisnormatividade ainda
tem operado nessa logica que inclusive dribla a politica do nome social, ficando evidente pelas
falas das/os interlocutoras/es da pesquisa, os olhares e regulagcdes de género quando estas/es
vao utilizar o banheiro. Outro ponto, ¢ a existéncia de espectros grupais bastante complexos
que discutem teorias transexcludentes.

Diante dessas aproximacdes ja realizadas, a proxima se¢do apresentamos a proposta de
arquitetura da dissertacdo, composta pelo sumdario das se¢des e subsegdes ja em processo de

construgdo e as sugestoes que se pretendem desenvolver para a conclusdo desta escrita.
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4 O NOME E UMA ESCOLA: Onde se faz a inclusiao?

Pras que foram perseguidas por ser trava no
sistema

Eternidade

As que caminham incessantes no deserto
Manancial

As que explodem norma, lei, branca bondade
Reparagado

Pras que acreditam na trava vitoriosa

Ndo ha mais condenacgdo

(Vitoria -Ventura Profana, 2020)

Nesta sessdo apresentamos os discursos mobilizados nas narrativas e trajetorias
escolares dos/a coautores/a da pesquisa, identificando as atribui¢des e significados na qual o
nome social expressa a intermediacdo da sociabilidade e das relagdes sociais e de poder
estabelecidas e a0 mesmo tempo negociadas como dispositivo de acesso e pertencimento no
contexto escolar.

Ao fazer alusdo a musica “Vitoria” da cantora travesti Ventura Profana, destacamos a
perspectiva mais que utdpica em que as trava (travestis e transexuais) sao retribuidas pelas lutas
constantes que sdo travadas para fazer valer sua sobre-vivéncia. A eternidade na histdria e na
materialidade de superar o cistema, o manancial e a reparacao dos direitos outrora cerceados.

Assim, ao analisarmos os discursos expressos € as experiéncias vividas por estudantes
trans® no espago escolar, evidencia-se as fronteiras de género e os significados em
representacdo nas relacdoes da transexualidade com este espago, as transitoriedades, os
posicionamentos, assim como as praticas e as formas dissimuladas em que a violéncia age, em
detrimento desse lugar escolar que ¢ representado como um lugar de liberdade, em que as

multiplas vivéncias de género podem conviver, influenciar, transitar € permanecer.

4.1 “Eu dei um grito em cima dela e falei: Nao me chame nesse nome!”: A cistematica
para me incluir

A dinamica escolar ¢, em sua maior parte, formada por um conjunto de elementos que
atuam para um processo de ensino e aprendizagem mais eficiente. Ao mesmo tempo, esses
elementos que compdem o espago escolar ndo sdo vistos como produtores e reprodutores de
discursos responsaveis pela incorporagdo de normas, que podem ir muito além do ensino, na
verdade, se tornam dispositivos de formagdo de significados sociais e culturais que

ultrapassam e se relacionam com o curriculo oficial.
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Nesse sentido, Guacira Louro (2001) nos lembra que o espago escolar nao ¢ neutro, e
ao ficarmos atentos “aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o espago da
escola ndo sdo distribuidos nem usados — portanto, nao sao concebidos — do mesmo modo por
todas as pessoas” (p. 59). Ora, se este espago se ocupa de conformar e internalizar modos de
ser, pensar e agir, sob quais construg¢des sao elaboradas novas praticas sociais como atributos
naturalizados? Quando tratamos esses atributos a partir do olhar do género e da sexualidade
de imediato nos deparamos como uma estrutura intercambiante com o aparato social de poder
da cisheteronormatividade.

Dentro dessa estrutura nos atemos a cisnormatividade. Nela se experimenta o controle
e as estratégias de dominagao aos corpos multiplos e diversos que circulam na escola, até
mesmo aqueles que estando dentro dessa logica, sdo colocados no lugar de nao
reconhecimento. Assim, a escola se constitui e aciona dispositivos pedagdgicos para educar
dentro de uma ordem generificada. O nome como parte desses dispositivos também aciona
convengdes sociais determinadas, fixadas e naturalizadas. Assim, ao narrar os episddios sobre
o uso do nome social na escola, nossos coautores sdo submetidos a essa dindmica das

convengoes e do estranhamento:

Ai teve uma vez que eu falei meu nome social pra algum professor e ele foi la
falar pra gestdo...Ai um dia eu tava ld na sala estudando, eu fui chamado na
diregdo. Nisso eu ja fiquei assim me perguntando: rapaz, serd que, sei ld, vdo
me expulsar da escola? sei ld, ja me joga fora?... ai eu cheguei, ld, ai tava la
o gestor sentando assim, olhando serinho para mim... Ai ele perguntou assim:
“Ah vocé que pediu para se chamar de (Anénimo) né?” Ai eu fiquei?!
(balancando a cabe¢a em positivo)...Ele perguntou: “Ah, entdo vocé é um
garoto trans? "’ (Brendon Teena, 2024).

O que Brendon Teena experimenta ao revelar seu nome social e logo em seguida ¢é
chamado na direcdo da escola caracteriza, dentro do processo educacional, a abjecdo e
estranheza da sua presenca atravessadas pelas relagdes de poder e das convengdes
cisnormativas. Assim, a escola em sua dimensdo normatizadora, conforme Guacira Louro
(2004), tenta produzir um espaco muito hostil para aqueles que “desviam”, e fica ainda mais
claro quando na medida que Brendon percebe essa dinamica que vai se estabelecendo,
determina o que pode acontecer: a expulsao.

A condigdo precéria (Judith Butler, 2015) e abjeta da transexualidade implica no fato de

que, inclusive estudantes, adolescentes, jovens e criangas trans*, sempre de alguma forma irdo

25 Os excertos das narrativas das/os coautoras/es e da participante serdo escritos em itdlico como forma de
diferenciar das citagdes das autoras e autores que fundamentam o estudo em pauta.
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se ver na mao do outro. Ou seja, na vivéncia narrada por Brendon a sua identidade
movimentou a maquinaria de gerenciamento e captura dos corpos que desafiam,
desestabilizam e subvertem as normas de género.

As experiéncias de regulacdo por meio dos dispositivos empreendidos no contexto da
escola sdo cotidianas nos transitos de estudantes trans*, uma vez que seus corpos confrontam
outros corpos que sdao naturalizados pela cisnormatividade. O nome autoreconhecido por
pessoas trans* também serd destinatario da légica de poder quando este em decorrentes
momentos ¢ relevado, ¢ “esquecido” para evocar um nome inexistente ou uma referéncia a ele
(o pronome) num ato de fala, que na reflexdo Butleriana dos enunciados performativos faria
com que esses estudantes retomassem, de forma magica, ao seu estado anterior de
reconhecimento da sua identidade de género atual. Ao compartilhar sua vivéncia e relacdes

com outros colegas e professores, Sabrina aponta para essas experiéncias de regulacao:

[...] no colégio, eles aceitam trocar o teu nome, botar teu nome social. Mas
em questdo do pronome continua, entendeu? Ndo, ndo, no que tu te
identifica...comigo mesmo.... acontece demais aqui no colégio, com os
professores, entendeu? Todo mundo me chama pelo meu nome, mas em
questdo de pronome, chama no masculino.

[...] e la na sala estava muita zoada, e ela mesma estava fazendo uma zoada,
e ai eu gritei. ei, gente, pelo amor de Deus, siléncio, quero concentrar.

Ai eu falei para os alunos e falei para ela... Falei: vocés professores, manda
os alunos ficarem quieto, mas vocés mesmo ficam falando....E ai ela pegou e
falou assim: ele estd estressado?! Alguma coisa assim...Ai eu peguei e falei
assim: ELA.....ai ela falou: E ele...., sé que como se fosse na brincadeira, sé
que [...] Eu ja percebi que vem muito esse negocio dos professores....o
professor de inglés...E, ele chega ld na sala e ai comega a falar, e ai,
senhorita, tudo bem? E ai, quando ele chegou em mim: e ai, senhor... ops,
senhorita, tudo bem? (Sabrina Drumond, 2024)

E contraditério pensar que enquanto o nome social de Sabrina é respeitado, ou utilizado
da forma correta, o pronome que acompanha ou serve para identificar as pessoas envolvidas
na comunicacdo ¢ usado de forma errada. Quando buscamos a compreensdo do pronome na
lingua portuguesa, ele serve como indicador das pessoas no discurso, na posse € nas posicdes.
Ora, se na medida em que se utiliza um nome que remeta ao género feminino e usa-se um
pronome que indique o género masculino, a linguistica imediatamente ¢ acionada para
correcao. Nao faz sentido. Quando tratamos isso nessas microrrelagcdes com essas taticas do
poder de tentar “endireitar” o sujeito, nos deparamos com uma a¢do pedagdgica considerada

por Philippe Perrenoud (2002) como uma violéncia que muda o outro, invade a sua intimidade,

seduz e tenta pressiona-la a reconhecer que seu corpo e sua identidade estao em incongruéncia.
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Conforme nos fala Gabriela da Silva (2023), as identidades trans* e travestis sdo
subversivas na medida em que refletem a estrutura imitativa da hegemonia de género que ¢
produzido e contestado. A intengdo € apontar, de forma transgressiva, como essas concepgoes
carecem de uma leitura, interpretacdo e narrativas que falem como essas identidades
experienciam o género indistintamente de uma matriz de sexo e como ha a articulagdo de um
CIStema de reprodugdo intencional para as corporalidades de género.

E esse cenario que o transfeminismo questiona o conhecimento estruturado sobre as
corporalidades e identidades de gé€nero assentados em ideais normativos de sujeitos
uniformes, coerentes, naturais ¢ normais, o tanto quanto ¢ problematica, pois supde uma
pretensdo universal que na realidade oculta posi¢des de poder e dominagdo, reproduzindo a si
mesmo (a cisgeneridade) como verdade inquestionavel e autossuficiente. Um verdadeiro
aparato colonial que garante a reproducdo de praticas colonizadoras de violéncia, opressao e
intimidagdo. Nas narrativas dos coautores ¢ recorrente as experiéncias de insisténcia que
alguns de seus colegas os/as submetem para tomar conhecimento do nome dado a eles/elas no

nascimento:

E uma situagdo que aconteceu comigo. A pessoa, ela estava insistindo muito
pra saber qual era o meu nome morto e eu falei que eu ndo ia falar meu nome
morto pra essa pessoa porque eu conhecia e eu sabia que ela ia comegar a
me chamar pelo meu nome morto. E isso ndo é bacana. Mas ai de tanto a
pessoa insistir, eu acabei falando o meu nome morto e essa pessoa so me
chamava pelo meu nome morto. [...] Ai eu parei de conversar com essa
pessoa, né? Ai teve uma vez que ela chegou pra mim e falou assim: “ai a gente
nunca mais se falou, tu se afastou de mim porque tu fez isso. A gente era tao
proximo”. Na verdade a gente ndo era...mas é, pra ndo ser ignorante, eu SO
falei: Ah, as coisas foram acontecendo e a gente se afastou, foi so isso (Paulo
Vaz, 2024).

Uma vez eu estava fazendo um curso, né, e ai eu estava no curso e ai teve uma
menina la e ela conhecia uma menina que danca no mesmo grupo que eu, que
também ¢ trans, ne? Al ela falou assim, como é o nome dela? Ai eu peguei e
falei que era a Anne, e ela chama de Anne ou Lorrane. E ai ela pegou e falou
assim: ndo, mas estou perguntando o nome morto. E eu, para qué? Sendo
que ja tinha até trocada na identidade, entendeu? Entdo é um nome que ndo
convém mais a pessoa, entendeu? (Sabrina Drumond, 2024).

Ha uma insisténcia constante da cisgeneridade e da cisnormatividade enquanto dominio
do saber/ser/poder, em provocar uma estabilizacdo das corporalidades trans* e travestis na
logica bindria sexo=género a partir da retomada do nome dado no nascimento. Outra vez nos
deparamos com a violéncia dissimulada e intencional de rearranjo de uma combinagdo

compulsodria e impositiva do nome-género-sexo.
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As narrativas de Paulo e Sabrina exemplificam o contetdo questionador das identidades
de género de transexuais e travestis diante da negacao do autorreconhecimento do nome social
em contrapartida de uma verdade instalada como “imutavel” que o nome anterior produz. Ou
seja, se tenta colocar em didlogo conformacgdes genéticas e genitalias em que essa suposta
verdade se constitui como dispositivo de poder que monitora e restringe as diversidades
corporais. Assim, como Viviane Vergueiro (2016) nos fala, perceber o género como
performativo ndo abala somente a naturalizagao da ideia de permanéncia cisnormativa como
também situa outras construcdes performativas em relagdo a inclusao sociocultural e tedrica
sobre corpos ¢ pertencimento de género de pessoas trans* e travestis.

Dessa forma, ¢ notorio olhar para as institui¢cdes escolares a incapacidade de lidar com
a diferenca e pluralidade, e parece até cliché fazer determinadas constatacdes da agdo
produtora e reguladora dos corpos e identidades que a escola, € nés como produtos dela,
insistimos em normatizar e controlar. Esse contetido questionador das identidades trans* pela
insisténcia em conhecer o nome morto também se da nas relagdes com os funcionarios ¢
professores e isso levanta um questionamento por parte dos estudantes sobre esse fetiche,

como ¢ narrado por eles/ela:

Ela insistia, e eu ficava naquilo...Toda vez que ela fazia chamada la, mesmo
que tivesse 0 nome morto na chamada, eles anotavam do lado o nome, e pedia
pra eles falar. S6 que ela, ela sempre falava meu nome morto... Ai toda vez
que ela falava... o povo até ficava olhando assim pra ela, até tentava corrigir
ela, s0 que ela ndo, ndo falava nadinha, ela continuava... (Brendon Teena,
2024).

E como se ela insistindo no teu nome morto, em te chamar pelo pronome que
tu ja ndo se identifica mais, magicamente, nossa, agora, agora eu Sou Cis.
Acordei hoje sou cis, 6 (Paulo Vaz, 2024).

Na gestdo, gracas a Deus é, eu nunca tive nada com a (Gestora). Ela sempre
me respeitou...o (Anonimo), o (Gestor) ..., mas agora (Funcionaria), gente
uma vez ela me chamou no meu nome morto que eu surtei na hora, eu dei um
grito em cima dela e falei: ndo me chame nesse nome! (Sabrina Drumond,
2024).

A relagdo de poder estabelecida entre professores/gestores/funcionérios e estudantes
perfazem uma problematizagdo dessa ordem normativa que de todos os modos, nos minimos
detalhes, ou nas microrrelacdes como diria Michel Foucault (1979), articulam para ndo encaixar
determinadas realidades ao contexto escolar. Ora, a todo instante esses corpos tém sido
interrogados em relagdes as suas vivéncias com o intuito de colocar em dindmica praticas e

empreendimentos de disciplinamento ou conformidades ao que foi estabelecido como
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“normal”/natural. Assim a escola como instituicdo de disciplinamento exerce o poder na
individualizacdo dos seus estudantes, exercendo controle sobre suas trajetdrias, assujeitando
aqueles/as nao configurados a uma norma social.

Ao mesmo tempo ¢ sintomatico que nessas relagdes e gerenciamentos as documentagdes
escolares, os regimentos, as normativas nao tratem de forma especifica sobre o fazer escola que
imbricam no questionamento dessas estruturas hierarquizadas, uma vez que o discurso revela o
interesse em transformar esse ambiente em um espago mais acolhedor e diverso, mas quando
na pratica a mecanica concreta ¢ insensivel a essa realidade diversa. Na narrativa da gestora
perceberemos o quanto o ambiente escolar vive uma contradi¢do quanto ao que ¢ dito e feito,

que reflete também a propria estrutura social:

Ai pegou no calcanhar de Aquiles da escola. Primeiro, assim, eu acho que pra
gente comegar a pensar numa discussdo que acontega de fato na escola, e que
ndo seja so algo pontual, de um professor que faz uma eletiva, de um professor
que seja mais sensivel a tematica e queira tratar, a gente precisa, primeiro,
tratar sobre a escola que a gente que é a questdo do PPP. No PPP das escolas,
a gente sempre tem aquela frase, que a escola vai ser uma escola inclusiva,
aquela coisa toda, mas assim, a gente ndo explica, a gente ndo deixa claro no
documento o que a gente quer em relacdo a questdo da inclusdo, da
diversidade, de combater o preconceito ndo tem. Os PPPs das escolas eu ndo
acho que eu ndo conhe¢o uma que tem. Por qué? Porque ndo tem uma
provocagdo. Ndo tem uma provocagdo do proprio Conselho, né? Ja que a
Secretaria tem um documento, que ¢ o documento do territorio maranhense,
que trata muito claramente sobre a questdo de um curriculo inclusivo, de
combater os preconceitos, as diferentes formas, a diversidade na escola. Por
que ndo tem isso explicitado no documento da escola? Entdo ndo tem, ndo
tem isso. No PPP da minha escola ndo tinha, porque a gente nunca fez
atualizag¢do. (Marsha P. Johnson, 2025).

No relato da gestora fica claro como essas questdes, a propria realidade dos estudantes
trans™® e travestis, ndo ¢ tratada com cuidado. Se essa transitoriedade no espaco escolar ndo se
faz presente nas documentacdes ou até mesmo os problemas na qual a propria escola, e sem
fazer generalizagdes irresponsaveis, reproduz ou deixa acontecer como casos dos preconceitos
e discrimina¢des das mais diversas formas e publicos, como podemos pensar também a
questao do respeito ao nome social do estudante enquanto parte da sua esséncia e identidade?

Quando o Conselho Estadual de Educacao do Maranhao monta um grupo de estudo para
olhar para a chegada de estudantes trans* e travestis nas escolas da rede estadual e a protocolar
a Resolucdo 242/2010, implicando no prévio entendimento de que esses estudantes
precisariam de mecanismos que assegurassem sua inser¢ao ao ambiente escolar e respeito a

sua autodeterminacdo por meio do nome social, tratou de deixar explicito também a
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necessidade que as institui¢des, inclusive a propria Secretaria de Estado da Educacao, de que
esse direito deveria ser atendido e de certa forma elaborar mecanismos de coordenagdo e
monitoramento para que a nenhum estudante fosse negado o acesso a essa politica.

No entanto, passados mais de dez anos, hd uma inércia por parte dos 6rgaos superiores
na observancia da politica do nome social nas institui¢des estaduais de ensino, inclusive sem
a produ¢do de dados para que 6rgios de protecdo dos direitos de transexuais e travestis
monitorem e facam as intervencdes necessarias quando forem acionados, como nos relata a
gestora:

O nosso Estado, o Estado do Maranhdo, ele é um Estado que ele é vanguarda,
de alguma forma ele é vanguarda em relagdo a essa questdo do nome social
[...] teve a portaria que regulamentou isso direitinho para as escolas, so que
a gente observa que essa informagdo ela ndo consegue chegar na escola como
uma forma de direito, ta? Direito dessas pessoas. Chega mais ou menos como:
"ah, eu faco se eu quiser, ou so se o menino’’... ou se fosse uma questdo da
exigéncia, enfim. O que ndo é, gente, porque se a gente ndo pode... é lei e o
que ta la a gente tem que cumprir. Entdo, existe também essa questdo da falta
de informagdo, acho que é muito por esse caminho. [...] a gente teve que
atender uma demanda da ANTRA, que era sobre varias questoes relacionadas
a travestilidade [...] E uma das coisas que ela questiona né, como é que essa
informagdo ela chega na escola, como é que acontece esse trabalho, se a
escola tem um trabalho que estd relacionado com a familia, quantitativo de
estudantes, né, que a gente tem mapeado, que usa nome social, nada disso nos
temos dentro da Secretaria. Ai a gente acabou mandando um forms para
algumas escolas que pouquissimas responderam, mas o que a gente vé, o qué
que eu observei, é que quase 80% das escolas dizem ndo conhecer esse
documento... Ndo tem essas informagoes e nenhuma orientagdo em relacdo
ao nome social (Marsha P. Johnson, 2025).

Quando em sua narrativa, a gestora aponta o desconhecimento por parte das gestdes
escolares da documentagdo que instrui o uso do nome social por estudantes trans* e travestis,
fica evidente o reflexo de uma dinadmica politica que investe propositalmente na manutengao
dos aparatos de exclusdo. O que decorre dai sdo praticas de constrangimento, ¢ a ineficiéncia
da escola em combater os excessos de violéncia, € o condicionamento de atendimento de uma
politica instituida para permitir o direito a educag¢@o a uma liberagdo por parte de um 6rgao e
certo burocratismo que se revela quando ha a solicitagdo de troca de nome, uma vez que na
realidade ja existe um documento e ja existe um espago no proprio Sistema Integrado de
Administragdo de Escolas Publicas (SIAEP) permitindo essa insercdo. Sobre isso os

estudantes revelam distintos tratamentos sobre essa questdo:

Quando minha mde veio me matricular, eu acho que ele so aceitaram de boa,
porque foi minha mde que veio pedir. Ndo sei se eu tivesse vindo pedir, ndo
sei se seria a mesma coisa (Brendon Teena, 2024).
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Um belo dia eu resolvi ir na gestdo.... E ai nisso que eu fui na gestdo, que eu

fui pedir uma declaragdo para o meu bolsa familia, a moga de la me chamou
pelo meu nome morto. Ai eu peguei e falei assim, tia, ndo é assim. Mas ela
ndo sabia, entendeu? Porque eu vim com meu nome.....(inaudivel). Eu, eu,
entrei aqui como um nome morto, entendeu? Entdo eu nunca tive esse negocio
de nome social em outras escolas, entendeu? [...] So que ai eu fui na gestdo e
ai fui pedir uma declaragdo. E ai nisso que a professora me chamou no nome
morto, eu peguei e falei assim, tia, ndo é esse, é tal, tal, tal. Ai ela falou assim:
tu trocou o teu nome? Ai eu falei, sim, eu quero que as pessoas me chamem
assim. Ai ela falou assim, entdo vamos trocar aqui. Ainda falei assim, ndo,
ndo é preciso, porque eu tinha medo da minha familia vim aqui, procurar pelo
meu nome morto, e ndo achar... e ela falou assim: tem como trocar aqui na
SIAEPE, tem a parte do nome social, e ai ela colocou ai (Sabrina Drumond,
2024).

Brendon e Sabrina narram episddios em que a reivindicagdo do uso dos seus nomes se
dao por situacdes que demonstram a contradicdo dos processos escolares de burocracismos
criados. Enquanto para Brendon a validagao de sua identidade e autodeterminagao se deu pela
presencga e solicitagdo de sua mae, Sabrina ndo encontrou tanta dificuldade nesse caso pois a
professora teve a compreensdo de que naquele espaco ela poderia usar o nome que havia
escolhido para ser reconhecida, mesmo com o temor por parte de sua familia. Assim, 0 nome
social provoca efeitos distintos e aponta para um duplo processo de aceitagcao/reconhecimento
ou de rejeicao/negacdo (Claudio Alves e Maria Ignez Moreira, 2015).

Nessa dindmica da aceitacdo e da negagdao hd um confrontamento que ultrapassa os
muros da escola que nos permite pensar na ambiguidade e na multiplicidade de realidades
vividas por muitos estudantes transexuais, na mesma medida da relagdo de poder estabelecida
que ndo se restringe ao ambiente disciplinador e normativo da institui¢do escolar, mas que
partindo desta invade a institui¢do familiar e vice versa.

Penso que também ha uma contrariedade nos discursos atribuidos pela familia a escola,
uma vez que a esta ultima quando opera em uma dinamica de transformag¢ao deixando a visdo
normativa e disciplinadora, para compreender as mudangas subjetivas do estudante, da sua
liberdade em ser o que quiser e permitir que suas identidades sejam vividas na escola, ¢ levada
ao suplicio de que a escola falta autoridade, visao esta criada de forma romantica em que esse
local deveria formar exércitos moldados e remoldados, em uma suposta politica do
adestramento.

Nas historias narradas pelos estudantes hd uma atmosfera de medo familiar que faz com

que muitos deles/as se “desimportem” dos seus direitos e acessos para entdo permanecer:
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[...] 0 meu nome ainda ndo é trocado na identidade, justamente por conta de
familia, e todo mundo sabe como ¢é familia aqui. Entendeu? E ai eu estou com
muito medo, e ai eu estava até conversando com uma amiga minha para saber
como é a gestao de la, porque la tem uma garota trans, entendeu? E ai falaram
que la é de boa, a gestdo sempre super apoia e tudo mais (Sabrina Drumond,
2024).

[...] Ndo estou mais falando para os professores me chamarem pelo meu nome
mesmo, meu nome social, por causa da minha mae. E vai que um dia ela chega
e eles me chamam de (Anonimo). Al ela, sei la, eu acho que vai pegar mal.
Ainda mais porque a gente ja conversou muito sobre o meu género e também
sobre a minha sexualidade. E ela continua insistindo que eu sou uma pessoa
cis e que ela me conhece desde que eu nasci, que foi ela que me criou. Entdo
eu ndo sou assim e que Deus, e que Deus vai me curar, e eu nem... (Paulo Vaz,
2024.)

O ambiente de vigilancia em que esses estudantes sdo submetidos aponta para aquilo
que Elisha de Jesus (2022) chamara de tecnologias de sobrevivéncia. Aqui, a interferéncia da
familia ¢ pautada na regula¢do das identidades de género e da sexualidade que seus filhos
estdo vivenciando e experenciando em favor da ldgica cisheteronormativa estabelecida como
regime de verdade. E importante problematizar alguns pontos das normativas de nome social
quando alguns adolescentes e jovens precisam passar pelo constrangimento violento de serem
empurrados dos seus casulos de processo de auto entendimento e que ao desejar viver sua
realidade da identidade de género, e consequentemente de seus novos nomes, precisam

enfrentar a pedagogia inquisitorial dos seus pais para terem algum direito assegurado.

[...] Depois disso, ndo foi feita nenhuma orientagdo direcionada aos gestores
para como trabalhar com os estudantes que querem realmente, que exigem,
que as familias, mesmo, e quando a familia ndo aceita, o que a escola faz para
contornar ou para ajudar nessa discussdo, ndo tem orientagdo. Porque a
escola pode estar la nas legislagoes, ela pode sim chamar o conselho tutelar
para discutir com as familias essas questoes, de qualquer forma a gente pode
utilizar o ECA como questdo do constrangimento. Entdo sdo varias questoes,
mas a escola ndo sabe disso, gestor ndo sabe disso. [...] Mas ld na escola, os
meninos, assim, as meninas e os meninos, eu via eles assim como pessoas
assim muito livres. Ndo sei se era o contexto da escola, o ambiente de
acolhimento que eles tinham, a forma como eles se sentiam dentro da escola,
inclusive eles tinham muita liberdade de ser o que eles sdo. E a gente nunca
excluiu, nunca colocou assim: “ah, fulana, fulano, porque vocé é um menino,
uma menina trans, vocé ndo vai fazer uma apresentagdo, vocé ndo vai
conduzir”...Porque os jovens protagonistas, eles fazem o primeiro momento
com as familias. Muito pelo contrario, a gente sempre queria colocar eles ali
na frente, para as familias verem que a gente acolhe, que a gente ndo tem
preconceito, que eles podem, que eles representam, que eles sdo inteligentes.
Era uma coisa assim que eu trabalhava muito la na escola e dava muito certo,
entendeu? Mas ai também tem a questdo familiar. que tem muita familia
ainda, né? Principalmente na periferia que a gente tem uma febre de
evangélicos, né? (Marsha P. Jhonson, 2025).
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A escolha desses estudantes em negar suas identidades em funcdo de suas familias ¢
canalizada pela imagem que ¢ construida nessa relagao entre religido e a cisnormatividade. Sao
permanéncias de um regime colonial de poder no sistema de género que tém institucionalizado
uma racionalidade universal unica para as multiplicidades de experiéncias. Nessa seara
estruturadora da moderna colonialidade as posi¢cdes tomadas pelas familias e também por
alguns agentes das institui¢des escolares, implica na desumanizagdo e nas violéncias que sao
atualizadas cotidianamente para transexuais e travestis como dispositivos de silenciamento do
direito de existir.

Novamente a trama das relagdes de poder presente nas narrativas tanto dos estudantes
quanto da gestora, aponta para o cardter em que o nome social, enquanto dispositivo
cisnormativo, produzird inteligibilidade as experiéncias fronteiricas de género quando
desarticula os assujeitamentos da dinamica social da politica do fazer viver e deixar morrer, do
deixar estar/ser e do deixar ir/expulsar. E importante compreender nio s essas contrariedades,
como também as negociacdes que sdo feitas para que os estudantes a0 mesmo tempo que
acessam uma politica que assegure o seu autorreconhecimento enquanto ser vivivel, também
possam escolher ndo se importar com tais ferramentas de empoderamento, que acabam se
tornando uma articulag@o intencional do préprio cistema educacional para ndo atender o que as
normativas, legislagdes e resolucdes instituem como garantia de cidadania e permanéncia aos

espagos sociais.

4.2 O olhar vigilante: notas dos (des)acordos

A partir desse ponto de partida em que o nome social vai estabelecendo nas
transitoriedades trans* e travestis na escola, outras dindmicas também vao sendo produzidas
em que instituicdes panodpticas (Michel Foucault, 1987) ou disciplinares dao origem a
microrrelagdes de vigilancia. Essas instituicdes panopticas (escola, hospital, prisdo e hospicio)
usam taticas em que a intengdo € ajeitar ou endireitar o individuo, e foram essas instituigdes
que nos ensinaram a pensar € a conceber o espago de acordo com essa ideia das fungdes
disciplinares.

O proprio Michel Foucault (1987) nos indica que a escola, o proprio edificio escolar,
devia ser um aparelho de vigilancia. Assim, a escola é comparada pelo autor como um

acampamento militar em que a organiza¢do do espago e as regras de convivéncia se baseiam
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no encaixamento espacial das vigilancias hierarquizadas. Ou seja, o poder é exercido por um
jogo de vigilancia em que todos exerceriam, ndo sé o chefe que controla a escola sozinho, os
funcionarios e os estudantes também fazem parte da teia de controle, cada um a sua maneira,
na qual “desenha-se (assim) uma rede de olhares que se controlam uns aos outros” (Michel
Foucault, 1987, p. 153-154).

Essa disciplina por meio da vigilancia ndo se estabelece apenas pela visdo, mas por meio
do corpo que ndo se limita, movimentando todos os sentidos ¢ membros do corpo. Nesse

sentido, para Luma Andrade (2012, p. 131)

[...] a negacdo ou aceitagdo da travesti no interior da escola ¢ fundamentada
no corpo; a identificagdo inicial, a defini¢do béasica, sdo feitas com base na
embalagem corporal, que pode ou ndo ser aceita. Mas essa gramatica do corpo
ndo ¢ nova, ela remonta ao século XVIII e faz parte da disciplina.

Essa realidade também estabelece o interdito na qual se busca criar uma distribuigdo em
que corpos trans* e travestis podem ser localizados, € nesse caso a intengo € criar um principio
de “localizacdo imediata” (Foucault, 1987) para facilitar a vigilancia e o controle em que cada
individuo € colocado em seu lugar e em cada lugar ¢ colocado um individuo. O corpo trans* e
travesti na escola ¢ identificado e mapeado, condicionado a uma geografia que se adeque a
geografia cisnormativa, em que inclusive os gestos também sdo incorporados na sang¢ao
normalizadora.

Nessa geografia cisnormativa o banheiro em que estudantes trans* e travestis utilizam
também entra nessa ldgica do olhar vigilante, em que se expde e demarca os critérios em que
cada individuo deve cumprir para acessar um ambiente em que suas necessidades fisiologicas
vao ser satisfeitas. Sabrina narra varios episodios durante a entrevista sobre como essa geografia
cisnormativa demarca inclusive os locais em que as necessidades fisiologicas devem ser feitas

em funcao de um discurso de incomodo e a0 mesmo tempo de medo de pessoas trans*:

Eu nunca gostei de frequentar o banheiro masculino por conta do preconceito
deles e tal. E ai eu frequentava o feminino...Até que teve um dia que uma
menina, ela me chamou e falou assim, nesse tempo ela era JP (jovem
protagonista) falou assim: o, eu ndo quero que tu frequente o banheiro
feminino porque tem meninas ficando incomodadas. Eu me senti super mal
e mais eu também fiquei na minha, né? Eu falei, so... eu nem falei nada na
verdade. E ai eu parei até de ir no banheiro. Eu ndo sei se foi no mesmo dia,
se foi no outro dia... (Sabrina Drumond, 2024, grifo nosso).

O banheiro em que estudantes trans* e travestis frequentam na escola ¢ condicionado

pela logica binaria genitalista em que o marcador principal ¢ um 6rgdo € ndo o género ou a
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propria necessidade de fazer xixi. Os banheiros obedecem a um discurso e pratica
higienista/sanitarista das sociedades ocidentais incorporadas na cultura das coldnias, em que
estes sao lugares especificos e utilitarios a partir de aspectos como a cultura e classe social. Nao
¢ estranho pensar que em espagos publicos esses locais variam no estado de conservacao e
limpeza em contrapartida desses mesmos espagos, feitos para um unico objetivo, em locais
privados oferecer um estado impecavel de higienizacao.

Quando na narrativa de Sabrina a interlocutora aciona o discurso de “incomodo” por
parte das demais estudantes quanto a presenca de uma menina transexual, comumente se
percebe nessa dindmica uma estratégia de atores transexcludentes em que pessoas trans*
ofereceriam algum risco a mulheres cisgéneras ao frequentar os banheiros, principalmente
publicos. Sobre isso, Judith Butler (2024) observa que ha um dominio de ideias em que pessoas
que tem pénis, e logicamente este 6rgdo, sdo investidos de um poder social sob a qual se torna
uma sede de uma fantasia assustadora.

O questionamento que Butler faz se d4 numa organiza¢do de discursos em que toda
pessoa que tenha um pénis seria um potencial estuprador, e nesse debate é preciso olhar para
essa mensagem implicita que € reproduzida no ambiente escolar e fora dele sobre a natureza
dessa violéncia. Nesse sentido, para a autora o estupro ¢ um ato de dominagao social e sexual
que sdo decorrentes das relagdes sociais estabelecidas pela dominagao masculina, como muitas
feministas radicais argumentam, em que ha o acesso ndo consentido aos corpos das mulheres,

no entanto para a autora

O motivo dessa dominag@o ndo ¢ bioldgico; o corpo €, antes, organizado e
permeado pelas eficientes relacdes de poder em agdo. Sim, o estupro ¢ uma
penetracdo indesejada, que pode ser de um pénis, de um punho ou de qualquer
coisa que sirva como instrumento contundente. O instrumento ndo da origem
ao estupro, embora o faga acontecer. O estrangulamento requer as maos, mas
as maos em si ndo sdo a razao pela qual alguém estrangula outra pessoa (Judith
Butler, 2024, p. 164-165).

A partir dessa compressao, esses discursos que servem para o interdito de pessoas trans*
frequentarem o banheiro de acordo com seu género (e ndo a partir da sua genitalia) oferece
como justificativa a uma dindmica intencional de exclusio no contexto escolar. E mais um
dispositivo cisnormativo em que as identidades precisam se submeter numa ordem radical de
sexo-nome-banheiro. Ao mesmo tempo em que o banheiro ¢ submetido a essa ordem ele
também pode se tornar espaco do medo do assédio e do confrontamento da identidade, como

narram Joao e Paulo:
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Eu acho que tava escovando os dentes....acho que eu estava escovando os
dentes também ai eles falaram assim: nossa, aqui jd virou banheiro de puta,
porque entrando mulher aqui....alguma coisa assim (Jodao Nery, 2024).

Banheiro masculino, so que menos, porque eu acho que tem uma pessoa aqui
na escola, que ela meio que conhece a minha mde. Ai eu prefiro frequentar
um pouco para essa pessoa ver que eu estou frequentando mais banheiro
masculino. Ndo me caguetar, mas ainda assim é...E muito chato isso. Parece
que eu estou sendo vigiado o tempo todo. Ai eu ndo posso mais, é ser quem eu
sou dentro da escola por causa da minha mae (Paulo Vaz, 2024).

Ao mesmo tempo em que essa vigilancia ocorre, como narrado por Paulo, a estratégia
de controle também exerce uma faceta em que a passabilidade cisnormativa entra nesse jogo.
No momento em que escrevo esse paragrafo, nos Ultimos dias, foi noticiada pelos canais de
midia o constrangimento em que uma personal trainer de uma rede de academias vivenciou ao
ter seu acesso ao banheiro feminino interditado por um casal hétero. A alegacdo deste casal ¢
que a personal seria uma mulher “inclusiva”, ou seja, uma mulher trans*. O detalhe desse
ocorrido ¢ que a personal so foi proibida de frequentar o banheiro por que sua estrutura muscular
e aparéncia remetia a um corpo masculinizado, e um outro detalhe importante é que esta mulher
era cisgénera. Aqui percebemos que inclusive pessoas cisgéneras sofrem com os controles da
cisnormatividade.

Olhando para essa situagdo, nos questionamos que enquanto pessoas adultas e
conformadas a dinamica da cisgeneridade sdo vigiadas nos espacos abertos da sociedade,
quanto mais isso ocorre cotidianamente no ambito das instituicdes escolares. E para além da
vigilancia hd uma divisdo social que se estabelece sustentado pelo argumento de
naturalidade/fic¢ao dos corpos. A vigilancia e fixa¢ao da curiosidade do corpo trans* perpassam
também pela ancoragem da passabilidade em que corpos trans* e travesti precisam ter, como

apontam Paulo e Sabrina:

Ah, sim, na verdade, ndo é que tenha acontecido comigo, mas tipo, um dos
meninos falou que tinha curiosidade de perceber o que que eu tinha entre as
pernas. [...] Era so tu ter prestado atengdo na aula de biologia que tu ia saber
o0 que eu tenho...Ndo precisava ficar me perguntando.... é até constrangedor.
Po, meio que sei la assim, ta? Me sinto até assediado.... E ai... Ndo, ndo que
a pessoa tenha chegado a olhar pela cabine assim, mas ela ficava falando que
ia ver porque estava curioso, ndo sei o qué... (Paulo Vaz, 2024).

Eu acho que o baque de (Paulo Vaz) em frequentar o banheiro masculino, foi
mais pela questdo da aparéncia.... E ai quem ndo conhecia, ndo sabia que ele
se identificava como menino, entendeu? E ai foi muito por esse lado.... Eu
acho que também no comego do ano foi o que aconteceu comigo, porque,
querendo ou ndo, eu so era coisado como gay....Eu ndo tinha me encontrado
totalmente, entendeu? (Sabrina Drumond, 2024).
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Essa vigilancia aos gestos e aos espagos se ancora também na curiosidade em que a
transexualidade desperta, entre saber o que aquele corpo ¢, dentro de uma concepgao
determinista biologica, e partindo desse pressuposto orientar os espacos de fronteira em que sao
permissiveis estar. Para Luma Andrade (2012) essa geografia e cartografia dos banheiros ¢
oficializada por meio de uma visdo estereotipada e preconceituosa que fazem de corpos trans*

e travestis na medida em que as olham como ameaga a ordem social.

A impressdo que temos ¢ que a travesti ndo € vista como participe dessa

construgdo, desse respeito, ela € vista como o contrario, ¢ simbolo de
desconstrugdo, de desrespeito, por isso a escola deve transforma-la e ndo ser
transformada por ela. A travesti ¢ vista como antieducativa, e seu devir faz a
escola perder o norte, refazer o prumo, reinventar os mapas e as cartografias
da sua existéncia (Luma Andrade, 2012, p. 156).

O conjunto de discursos que circulam na escola sobre a transexualidade incitam ndo
somente a violéncia sobre essas corporalidades, mas também uma ideia de valor social e de
designer de espécies que visa classificar e fixar uma suposta identidade natural, ndo dando
espaco para outras experiéncias. Assim as transexualidades sdo classificadas como desviantes
e atravessadas por um processo de animaliza¢do e especismo (T-Suome Matheus de Lima,
2021).

Para Leticia Nascimento (2023) a negacdo e vigilancia ao uso do banheiro por pessoas
travestigéneres ¢ resultado da dindmica cisheteroterrorista a partir do momento em que ¢
destituido de pessoas trans* e travestis o reconhecimento como seres humanos em funcao de
uma nao performatividade da identidade de género supostamente adequada a genitalia. Assim,
a curiosidade em saber o que um/a estudante tem entre as pernas parte também dessas
fabulagdes em deslocar as construgdes da masculinidade e feminilidade baseadas na otica
binaria das diferengas sexuais, e nessas confabulagdes a violéncia se torna um mecanismo dessa

“curiosidade”, como narram Paulo e Sabrina:

[...] ndo, ndo sei se teve com vocés dois, mas ja teve gente que veio tomar
gosto comigo. Nunca passaram a mdo em mim, mas ja me assediaram....
Entdo é, eu nunca falei para coordenagdo, porque eu tive medo de ndo me
permitirem mais entrar no meio do masculino e por isso eu ndo, ndo, entro,
mas ja teve gente... (Paulo Vaz, 2024).

Ndo, aqui ndo, porque eu ndo cheguei a frequentar o banheiro na
masculino...Entendeu? Sempre foi no feminino e ai depois disso eu ndo evitei
de entrar, entendeu? Ai eu ndo sei se foi no mesmo dia ou no outro dia, o
(Funciondrio), gente, ele estava aqui ano passado, uma otima pessoa, ele
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sempre debateu esse negocio das pessoas LGBT aqui na escola, me chamou

e pegou e falou que ndo era para mim parar de frequentar banheiro nenhum,

entendeu? Porque ele entendia o que é a gente sentia, o que que a gente

passava frequentando o outro banheiro, entendeu? Ele falou que ndo era para

me mudar ou entdo evitar de entrar no banheiro, porque ele ja tinha

conversado com a gestdo, e a gestdo ela aceita tu entrar no outro banheiro

que tu quer se a pessoa for trans?! Ndo sendo, eles ndo aceitam, entendeu? E

ai ele falou comigo, ai no outro dia, essa menina veio falar comigo quase

chorando, gente, pedindo perddo, desculpa porque ela ndo queria ter feito

isso, mas foi porque, ¢ tinha meninas, tinha ido reclamar pra, pra ela e ela

tinha tomado essa decisdo assim, sem ter conversado com o seu, ninguém

entendeu? E ai ela tinha pedido desculpas. (Sabrina Drumond, 2024.

Nas narrativas de Paulo e Sabrina observa-se o contraste em que a vigilancia e a
disciplinariza¢do exercem na escola reafirmando a normatividade e separando os individuos.
Na mesma medida algumas taticas e atalhos que tentam se fazer na contraofensiva de fuga das
técnicas de vigilancia, chamado por Michel de Cearteau (1998) de “praticas do espago” ou

“operagdes de usuarios”, sinalizam para uma invencao do cotidiano. Para ele

Se ¢ verdade que em toda parte se estende e se precisa a rede da vigilancia,
mais urgente ainda € descobrir como ¢ que uma sociedade inteira nao se reduz
a ela: que procedimentos populares (também minusculos e cotidianos) jogam
com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para
altera-los; enfim, que maneiras de fazer formam a contra-partida, do lado dos
consumidores (ou dos dominados?), dos processos mudos que organizam as
ordenagdo socio-politica (Michel de Certeau, 1998, p. 41).

Assim, o objetivo dessas taticas ¢ golpear, disfargar para seguir em frente, enganar o
olhar do outro ou inventar operagdes que contrariam a logica da norma e do disciplinamento.
Para estudantes trans* e travestis todas essas regulagdes, ndo s6 do acesso ao banheiro como
também do nome social, sdo espagos de reafirmagdo de suas subjetividades, desdobramento
esse que primeiro € antecipado pelo uso de seus nomes no espaco escolar. Mas ainda assim ha
uma dificuldade enorme em vista dos seus direitos que sdo violados. Muitas vezes precisam
fazer acordos e negociagdes, como € o caso de Paulo Vaz (2024) que “Eu sé vou no banheiro
masculino com alguém que conhega, que eu tenha confianga...”.

Essas solugdes impostas acabam por colocar a prova a préopria constru¢do de suas
identidades enquanto a violéncia, o assédio e a descriminagdo sdo frequentes. Quando essas
taticas e negociagdes ndo ddo certo, ou ndo encontram legitimidade na gestdo escolar, como
ocorreu com Sabrina que teve apoio para frequentar o banheiro de acordo com seu género, a
realidade se encarrega de coloca-los a prova se aguentam a dinamica violenta que se faz ali.
Muitas vezes esses estudantes ndo querem recorrer a medidas praticas para fugir das abordagens

que os/as impedem de permanecer na escola, e entdo a expulsdo se torna eficaz nesse regime
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cisnormativo de verdade que aterroriza e dissemina que as suas identidades relacionadas ao
género sdo falsas, enquanto outras sdo verdadeiras e originais, exilando-os/as a si mesmos como

sujeitos que ndo se ajustam a uma corporalidade global.

A secretaria ndo tem nenhum orientativo para as escolas em relacdo a
questdo dos banheiros que podem ser usados de acordo com o género de
identifica¢do. Como ¢ que a escola tem trabalhado isso? Nao tem informagdo,
a gente ndo tem. Ai, sobre o nome social, a gente tem essas informagoes que
sdo, ah, a gente organizou o sistema de matricula, mas ai a gente encontrou
problemas e ai a gente tentou fazer, mas os gestores ndo tém uma informagdo
concreta, eles ndo tém conhecimento mais apurado e como trabalhar [...]
fazer uma mobilizacdo. Seria tdo bacana se montasse um grupo de
mobilizagdo de momentos formativos, levar a pauta para a discussdo, por
exemplo. A SEDUC faz todo ano, no comegco do ano, aquela semana de
formagdo, ndo ¢é? No inicio do ano...Semana pedagogica...Semana
pedagogica. Trabalham varios temas. Por que ndo traz essa tematica do nome
social dos estudantes trans e transexuais, a questdo de orienta¢do sobre o
banheiro? Por que ndo falar sobre isso? (Marsha P. Johnson, 2025).

Conforme relatado pela gestora a realidade de estudantes transexuais e travestis na rede
estadual do maranhdo ainda é desconhecida pelos gestores escolares e pela propria Secretaria
de Educacdo, ainda que estes estudantes estejam nesses espacos. A experiéncia de estudantes
trans* e travestis nas instituigdes escolares também reflete os desafios da propria formacgao
académica dos professores e dos gestores, somados também aos discursos transfobicos
mobilizados na sociedade. Tudo isso ocupa um espago singular nas transitoriedades desses
estudantes que tem dificuldade em encontrar apoio € compreensao para ter seu nome social nas
documentagdes ou acessar um banheiro para fazer suas necessidades fisiologicas.

Enquanto nds, pessoas cisgéneras, podemos acessar espagos sem ser questionados, onde
nossas aparéncias nao incomodam ou servem de chacotas ou desconfianca de quem somos,
esses estudantes em muitas ocasides, na rua € na escola sabem muito bem o que € ter que ouvir
piada ou comentario transfobico ou sdo constrangidos ao terem sua identidade de género
colocada no centro da discussao.

E evidente que o nome social ¢ 0 uso do banheiro sdo apenas a ponta do iceberg que
mobiliza o acesso e a permanéncia desses estudantes no sistema educacional, no entanto elas
também precisam estar alinhadas a outras medidas que precisam ser estabelecidas. Sao
contrapartidas de acdo que ndo podem ser resumidas a discutir as questdes das vivéncias, mas
mobilizar os atores educacionais para a reproducao de modelos disciplinadores e de vigilancia
na qual esses e outros estudantes que margeiam as normas sociais da cisheteronormatividade
estdo obrigados a transitar. Assim transformar o modelo das institui¢des, dos curriculos, das

normas escolares ndo ¢ imperativo de mudanca enquanto as pedagogias de controle e
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manuten¢do da dominagdo cisheteronormativa terem centralidade epistémica na formagao e nas

pautas educativas do pais.
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5 POR UMA ESCOLA TRANSCENTRADA

Ndo sou nova aqui, ndo te pego licenga
Sua permissdo nunca fez diferenca

Com toda educacgado, foda-se sua crenca
(Diaba — Urias, 2019)

Desde o inicio deste trabalho ouso colocar em tensdo os processos de articulacdo,
saturacdo e sobredeterminagdo das praticas de significagdo colocados para corpos trans* e
travestis pela cisheteronormatividade. Parto das constatacdes que foram reveladas nas
narrativas dos coautores e participantes dessa pesquisa que percebem a organizagao de suas
corporalidades e subjetividades numa cartografia social de nitida e explicita exclusdao e
vigilancia. Com Urias estabelecemos um manifesto de TRANSbordamento e contra-articulagao
para que experiéncias travestigéneres se materializem no espago escolar sem serem
questionadas. Manifestamos uma outra oracdo € uma outra crenga que nao impeg¢a € nao
imponha as outras inveng¢des do viver ¢ do ser. Rogamos a Xica Manicongo o apocalipse
transformador da sociedade e das consciéncias para desestruturar a norma, as normalizagdes,
os impedimentos, as retragdes, as violéncias e as politicas de nega¢do. O futuro ¢ TRANS-
FORMA-A-DOR!

Antes de comegar a leitura das subsecoes seguintes, convido voc€ a experienciar estes
ultimos escritos com duas cangdes que me inspiraram enquanto traduzia meus pensamentos em
palavras. Abra o seu spotify, toque em “buscar” e depois no icone de cadmera na parte superior

e aponte para o codigo abaixo para escanear € vivenciar essas cangoes:

5.1 “Escrevi um desejo”: reflexdes para uma pedagogia TRANScentrada

O que construimos até aqui nos permitiu refletir, para além do que propomos
metodologicamente, a tecitura da dindmica social que sdo feitas para/pelas transexualidades e
travestilidades na educagdo como um processo de desobstrugao das vias que impedem nao s6 o
acesso, mas a capacidade de habitar a categoria de humanidade como principio emancipatorio

que insistimos denominar como democracia. Democracia esta que nos seus limites normativos,
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ideologicos e morais, realocam certas identidades e experiéncias a margem da sociabilidade, e
naturaliza a desigualdade, a precariedade, o silenciamento e a violéncia.

Todos nds concordamos com a proposta da escola ser o lugar privilegiado de acgdo
emancipatoria e cidada de desenvolvimento, mas quando esse mesmo espago amplia os mesmos
mecanismos contrarios a esses principios, nos questionamos que escola estamos fazendo. Em
linhas gerais, a escola ndo ¢ um lugar de identidades homogéneas, e muito menos de
experiéncias e vivéncias singulares, antes de tudo ¢ onde o diferente se faz e se refaz, ¢ onde ao
outro ¢ dada a autonomia de ser quem se ¢, e onde a pluralidade ¢ perceptivel em todos os
cantos.

A reproducdo normativa da cisgeneridade como categoria organizadora das
corporalidades, vivéncias e experiéncias, tem deixado em evidéncia o carater produtor de
subjetividades silenciadas e ndo reconhecidas no sistema educacional. A literatura estudada
nessa pesquisa, demonstrou como esse cistema tem submetido estudantes trans* e travestis a
um conjunto de expectativas e assujeitamentos de suas identidades, dos locais que devem
frequentar e como devem ser nomeados/as numa logica de negacdo de sua realidade. Sao
tentativas de (de)marcacdo dessa matriz que somente nela se confere aos corpos, aos géneros e
ao desejo um carater “natural”, produzindo efeito de inteligibilidade e possibilidade de
reconhecimento.

O autorreconhecimento e autodeterminacao por meio do nome social de transexuais e
travestis sdo aspectos de rompimento da logica de demarcacdo dos corpos pela
cisheteronormatividade. O que nos leva a compreender que as disputas e negociagdes sao
travadas para (sobre)viver tdo somente aos processos excludentes, mas para ter um sentido
oficial de existéncia que pré-determina a identidade e os espagos que vao ser acessados.

Ao longo das narrativas dos coautores desta pesquisa, observamos como os dispositivos
da cisnormatividade atuam na dindmica da sociabilidade dos estudantes trans* na escola em
questdo. Mas sera que essa mesma sociabilidade também nao seja uma realidade comum na
rede estadual do maranhdo? A partir do que foi relatado pela gestora da escola ha uma
dificuldade e ao mesmo tempo uma intengdo, ainda que implicita, de manutencdo do estado
excludente de vivéncias trans* na escola. Isso fica evidente a partir do momento em que o
documento que instrui o acesso a politica de nome social pelos estudantes ¢ desconhecido por
parte dos gestores escolares, uma vez que este ja esta disponibilizado para a rede a mais de 10
anos.

Ao mesmo tempo que muitas equipes gestoras desconhecem a Resolucao 242/2010, a

Secretaria de Estado também indispde de dados e de a¢des formativas sobre o nome social e
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sobre a realidade de estudantes trans* nas escolas. A producdo de dados sobre mudanga do
nome social, uma vez que o sistema utilizado na administracdo escolar contém um espago para
esse processo, seria um indicativo e ofereceria um mapeamento sobre os locais em que estes
estudantes estariam para assim realizar discussdes e agdes sobre as vivéncias trans* na escola.
Além de acdes de enfretamento as violéncias e constrangimentos experimentados por estes
estudantes quanto ao desrespeito aos seus nomes sociais, pronomes, assédios e interdi¢ao ao
uso do banheiro conforme o género autoreconhecido.

A estrutura normativa das escolas também nao atende ou nao apresenta de forma pratica
e eficaz discussdes sobre as experiéncias diversas da corporalidade, deixando em evidéncia uma
inten¢do, mas sem aprofundamento teorico e curricular das medidas e esfor¢os para que todos
os estudantes sejam amparados em suas experiéncias e vivéncias na trajetoria escolar.

A utilizagdo da entrevista narrativa possibilitou que estudantes trans* e a gestora
relatassem e questionassem o conjunto de concepgdes e praticas que se fazem nas instituigoes
escolares, mostrando também as microrrelagdes de poder que sdo produzidos e estabelecidas
nesses espacos. A partir da analise desses discursos produzidos observa-se a trama dos modelos
disciplinares e de vigilancia da cisnormatividade em que o corpo trans*, que margeiam a logica
determinista de sexo-género-nome, entram na centralidade de uma visdo estereotipada e
preconceituosa que fazem de seus corpos uma ameaca as normas € a sociedade.

Contudo, ¢ a partir dessa dindmica cisheteroterrorista que as tecnologias de
sobrevivéncia sdo operadas na tentativa de produzir novos cotidianos que oportunizam a
permanéncia no espago educativo e ndo sejam levados/as a experimentarem a dindmica
intencional da expulsdo.

Portanto, 0 que se tem até agora sdo aspectos estruturantes de vivéncias conjuntas
compartilhadas nas produgdes, trajetdrias de autoras/es transexuais e travestis que se somam a
nossa pesquisa de campo em uma escola da rede estadual do Maranhdo trazendo as narrativas
e experiéncias escolares, um eixo para pensar os atravessamentos e as possibilidades de
transformagao de uma pedagogia do controle cisheteronormativo para uma pedagogia
TRANScentrada. Essa pedagogia transcentrada ndo advoga somente por corporalidades trans*,
mas por um ambiente escolar livre das amarras do controle e do saber que nao respeita, que
constrange, que interdita e releva os conhecimentos diversos. Para além disso, as reflexdes
apontam nao sO para os questionamentos intrinsecos a trajetoria escolar, mas como a vivéncia
da escola encontra com a vivéncia fora dela, quais paradoxos e contradi¢des, que narrativas e
significados esses espagos trazem e fazem no percurso de constru¢do de (trans)saberes na

educacao.
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5.2 “Com sedas matei e com ferros morri”: afetos, afetamentos e trans-formacoes

Retomo uma memoria da minha juventude mais tenra para falar dos atravessamentos
que esta pesquisa causou em mim. Lembro que numa tarde fui convidado por um vizinho para
fazer parte de uma danga junina, juntamente com outros adolescentes da minha idade, e naquela
tarde os ensaios ja iniciariam. Esse vizinho de quem falo, a informagao que compartilhavam ¢
que ele era gay, e até entdo nao via algum problema sobre essa parte de sua vida. Logicamente
a época ja tinha um entendimento em relacdo a isso. E ao longo de todo o tempo que vivi na
minha cidade eu acompanhei, de longe, o processo de transformagao em que ele se propunha.

Em dado momento todos passaram a chamar por um nome, que ndo remetia nem ao
feminino e nem ao masculino. Alguns anos mais tarde compreendi que aquele era um processo
de autodeterminacdo de uma pessoa trans*. Acredito que tenha sido a primeira pessoa trans*
que tive contato. Isso de certa forma me afetou enquanto processo de autoconhecimento da
minha sexualidade. Mas nao tinha a compreensdo do quanto aquela vizinha talvez estivesse
passando por um momento complexo e duro, principalmente a reacdo aos olhares de
questionamento e aos cochichos nos espagos em que ela frequentava. Hoje vejo uma mulher
empoderada, dona de si, € que € reconhecida e respeitada na cidade. Mas os processos nao sao
parecidos para todos.

Assim, quando me instigo € me proponho a pesquisar sobre as experiéncias de pessoas
trans® em um espaco educacional, parto das partilhas comuns que vejo nas redes sociais e leio
em outros trabalhos académicos. Mas sdo partilhas individuais e que a cada realidade que
adentramos mudam mediante os atravessamentos que estas pessoas tem. Sao atravessamentos
de raga, de classe, de lugar em que moram, da propria familia, da escola e demais espagos que
afetam as suas compreensdes sobre si enquanto corpos de identidade de género diferente.

A partir das narrativas que foram sendo desenhadas pelos coautores da pesquisa, esses
atravessamentos também foram feitos em mim. Nao compartilhamos das mesmas
complexidades de vivéncias e experiéncias, mas ha aproximacdes que ndo me deixam ser
indiferente a dor e aos afetos. Afetos por que falam das suas relagdes com os outros, com o0s
demais colegas, com os professores, com os funciondrios. S3o afetos que afetam também o
modo como vao vivenciar esse espaco. Sao afetos que podem ajudar e ao mesmo tempo
desencorajar. Que afetos a escola tem cultivado para pessoas trans*? Que afeto eu, como
pesquisador, disponho? E como pesquisador, como meu olhar ¢ educado para compreendé-
los/as? Apenas como um resultado de uma pesquisa? Ou ¢é necessario cegar o olhar da

cisgeneridade para ter uma outra visao?
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Educar e cegar o olhar da cisgeneridade/cisheteronormatividade talvez seja o primeiro
passo para adentrar num espaco de reconhecimento de pessoas, como quaisquer outras, que sao
humanas, e por serem humanas tem direitos fundamentais resguardados e que precisam ser
respeitados, e que independentemente de idade e espaco em que frequentam, necessitam de
acolhimento.

Essa pesquisa ndo ¢ s6 um resultado de um trabalho de pds-graduagdo, sinto que esta
pesquisa € um clamor que precisa ser atendido em todas as modalidades de ensino que pessoas
trans* ousam em (r)existir. E dentro dessa dinamica e das tecituras narradas, principalmente
das violéncias geradas e experimentadas psicologicamente e fisicamente, € necessario tomar
posicdes que confrontem. Portanto, penso que esta dissertacdo como resultado de
atravessamentos e pensamentos conjuntos, pode propor medidas para direcionar a¢des por parte
das escolas e dos entes de gestdo administrativos do sistema de educacdo do estado.

Nesse sentido, ¢ necessario fazer conhecer e reconhecer que existem criangas,
adolescentes e jovens trans* e travestis em nossas escolas, € por mais que esse processo
complexo seja nublado pelo olhar da cisnormatividade, eles estdo e estardo la. Partindo disso,
reconheco que a escola ndo ¢ somente espago de reproducdo normativa, mas também espago
em que essas identidades e corpos encontram lugar de liberdade para performar e atuar a
profundidade de suas intimidades. Assim, ¢ preciso fazer da escola esse espago desgarrado de
crengas individuais de seus gestores, professores e funcionarios que nao colaboram com esse
encontro, ¢ um reconhecido processo complexo, mas, no entanto, possivel por meio de um
movimento formativo e do resgate da laicidade das escolas publicas.

Entender que dentro desse espago de liberdade, a politica publica atua para garantir que
todos tenham acesso e permanéncia aos processos de aprendizagem sem que sejam tolhidas
suas particularidades, reconhecer a importancia do nome social e do respeito que a ele se deve
ter, também ¢ parte do esforco comum de garantia de que eles/as terdo a possibilidade de ao
finalizar o ensino médio poderdo adentrar em uma universidade e 14 encontrardo também um
lugar possivel de estar. Logo, € necessario que os documentos e regulamentagdes dessas
politicas cheguem e sejam compreendidos nas escolas, discutidos e alinhados por meio de ciclos
formativos da gestdo e dos docentes.

Nas dindmicas das violéncias, muitas vezes elas sdo recepcionadas de modos diferentes
pela vitima. Alguns tem a coragem de denunciar, a outros o siléncio consome quando um canal
de afeto e acolhimento ndo ¢ estabelecido. De que forma nossas escolas tem olhado para as
complexas e muitas vezes visiveis formas que a violéncia tem se reproduzido e se preparado

para inibi-las? Importante que haja protocolos de atendimento e enfretamento a assédios, a
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desrespeitos por parte de demais estudantes, professores e funciondrios, abrir um canal de
aconselhamento e assisténcia psicologica/emocional, e realizar ciclos de formagdo sobre
violéncia na escola e pela escola.

Portanto, dentro dessas perspectivas de feitura de uma escola para todos/as/es, situo
minha reflexdo que este primeiro espago de desenvolvimento deve abranger as particularidades
das identidade de género e sexual para possibilitar a construgdo de um outro cotidiano, assim
ao passo que estudantes trans* e travestis conseguem finalizar o ensino médio sem serem
expulsas/os pelos processos que foram relatados pelas narrativas dos coautores desta
dissertacdo, abre-se a estes/as possibilidades de acessar o ensino superior, e neste percurso ao
encontrar politicas afirmativas e de permanéncia direcionada a esse publico na universidade,
como as cotas para pessoas trans*, uma outra dindmica de vida se estabelece fora dos elementos
comuns pensadas e impostas para pessoas trans* e travestis na realidade do Brasil e do estado
do Maranhao.

Esses afetos e afetamentos fazem parte das mobilizacdes que essa pesquisa tem feito em
mim desde quando foi pensada e acolhida em minha vida. Nao pensei essa pesquisa apenas
como um resultado de dois anos de estudos e aprofundamentos tedricos, mas como esse trabalho
pode mobilizar outros afetos em vocé que chegou até aqui na sua leitura. Mobilizar
atravessamentos de mudangas que precisam comegar em nds € partir para os outros. Deixar
nossos olhares serem atravessados por vivéncias e olhares de quem vive em seu cotidiano o
resultado dessa estrutura cisheteronormativa que muitas vezes reproduzimos.

Por fim, encerro esses escritos, assim como comecei, Com uma can¢do composta por
Pedro Abrunhosa e interpretada recentemente por Maria Betania (2010), “Balada de Gisberta”,
que de forma poética denuncia e homenageia a vida de Gisberta, mulher trans* brasileira que
ao se mudar para Portugal sofreu abusos de jovens menores de idade, morta de forma gratuita
e violenta pela subjugacdo da marginalizagdo empreendida por essa sociedade estruturada na
cisheteronormatividade. Encerro com essa cangdo para pensarmos € agirmos, vestir juntos/as/es

outros sonhos, € que o amor nao ¢ tao longe.

Perdi-me do nome

Hoje podes chamar-me de tua
Dancei em palacios

Hoje, dango na rua

Vesti-me de sonhos

Hoje, visto as bermas da estrada
De que serve voltar
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Quando se volta pro nada?

Eu ndo sei se um anjo me chama

Eu ndo sei dos mil homens na cama, e o céu ndo pode esperar
Eu ndo sei se a noite me leva

Nao ougo o meu grito na treva

O fim quer me buscar

Sambei na avenida

No escuro, fui porta-estandarte
Apagaram-se as luzes

E o futuro que parte

Escrevi um desejo

Coragoes que ja esqueci

Com sedas matei e com ferros morri

Eu ndo sei se um anjo me chama

Eu ndo sei de mil homens na cama, e o céu ndo pode esperar
Eu ndo sei se a noite me leva

Eu ndo ougo o meu grito na treva, e o fim quer me buscar

Trouxe pouco

Levo menos

A distancia até o fundo é tdo pequena
No fundo, é tdo pequena

A queda

E o amor

E tdo longe

O amor é tdao longe
O amor é tdao longe
O amor é tdao longe
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CCSO / DEPARTAMENTO DE EDQCACAO Il
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Titulo do Projeto: Um nome, uma escola e seu lugar: o nome social como dispositivo de inclusdo
de corpos trans* e travestis na educacdo basica.

Pesquisador responsavel: Geilson Pereira Silva
e Email: geilsonpsilva@gmail.com
o Fone: (98) 98475-2577 (whatsapp)

Orientadora: Prof.? Dr.? Sirlene Mota Pinheiro da Silva
e Email: sirlene.mota@ufma.br
o Instituicdo: Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Maranhao (PPGE/UFMA)

Prezado estudante

Esta pesquisa propde analisar de que modo o uso do nome social se torna dispositivo de
inclusdo para jovens transexuais e travestis em sua escola. Faz uso da pesquisa qualitativa com
levantamento bibliografico, documental, de entrevistas e questiondrios. Discute como
transexuais e travestis vivenciam sua trajetoria escolar, quais as dificuldades que impactam em
sua permanéncia e como o uso do nome social possibilita o acesso a este espaco. Para mais,
propoe identificar nessas vivéncias as acdes que sdo desenvolvidas voltadas para a inclusdo,
bem como as negociagdes que os estudantes realizam para terem suas identidades e nomes
respeitados, bem como a garantia de outros direitos, como uso do banheiro.

Além disso, as primeiras aproximagdes dessa tematica se ddo a partir da Resolugao
242/2010 do Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo que garante que estudantes
transexuais e travestis tém o direito a solicitar a mudanga nos registros escolares de seus
prenomes, uma vez que juridicamente isso também ¢ garantido por meio da tese afixada pelo
STF no Recurso Extraordinério 670.422 de 2014 em que reconhece que transexuais e travestis
tém o direito a identidade de género e o direito subjetivo a alteragdo do prenome e da sua
classificacdo de género no registro civil. Entendemos que a constru¢do do nome de qualquer
individuo garante o reconhecimento como cidaddo de direito e permite o acesso aos servigos
publicos, dessa forma garantir que estudantes transexuais e travestis tenham seus nomes sociais
respeitados possibilita ndo somente o acesso, mas a permanéncia € garantia que este estudante
conclua seus estudos no ensino basico, acesse o ensino superior € ao mercado de trabalho, em
contrapartida que entre essa populagdo o numero de evasdo chega a 82% entre os jovens entre
14 e 18 anos, segundo a Rede Nacional de Pessoas Trans no ano de 2017, resultado da exclusdo
e do ndo respeito aos seus direitos fundamentais.
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Desse modo, convidamos-lhe a participar desta pesquisa, observando com atencao todas
as informagdes que constam neste documento. Em caso de duvidas, estamos a disposi¢ao para
lhe ajudar a compreender todos os procedimentos e viabilizar as suas contribui¢cdes de modo
voluntério. Serdo adotados todos os cuidados para evitar riscos € desconfortos desnecessarios e
garantir a sua total seguranca, respeito e reconhecimento de sua dignidade. Para tanto,
esclarecemos que:

A sua participagdo ¢ totalmente voluntaria e esta pesquisa ndo fornece nenhum
incentivo financeiro. E um estudo para fins académicos e o/a sr(a). prestard as
informagdes, por meio de entrevistas, de acordo com a sua disponibilidade, em
horéario e local pré-estabelecido comum acordo entre vocé e o pesquisador;

E possivel desistir e descontinuar a sua participagdo na pesquisa a qualquer momento,
sem constrangimentos de qualquer natureza. Qualquer problema percebido, por vocg,
em relagdo a sua participacdo na pesquisa sera atendido prontamente, usando os
recursos disponiveis. A sua colaboracao e bem-estar sdo as nossas prioridades;

Os dados serdo produzidos, por meio de pesquisa narrativa, trabalhados pelo
pesquisador responsavel e orientadora (identificadas no inicio deste documento), e
posteriormente usados em divulgagdes cientificas tais como: artigos, livros, anais,
dentre outras formas de socializa¢ao da produgao do conhecimento cientifico;

Ao aceitar participar, desta pesquisa, vocé concorda com a publicagdo de estudos sobre
a sua visao acerca do uso do nome social e das vivéncias no ambiente escolar por/de
estudantes transexuais e travestis por meio do aporte tedrico dos estudos de género,
sexualidade, teoria queer, transfeminismo e educagao.

Todas as informacodes coletadas, neste estudo, sdo estritamente confidenciais. Somente
o pesquisador e a orientadora terdo conhecimento dos dados, sendo que serdo
utilizados pseudonimos nos estudos publicados.

Em caso de alguma ocorréncia, problema, ou dano, resultante de sua participagdo na
pesquisa, o participante recebera todo o atendimento necessario, sem nenhum custo
pessoal e a garantia de indenizacgdo diante de eventuais fatos comprovados, com nexo
causal com a pesquisa

Conforme Resolucao 466/2012 (CNS), participantes maiores que 6 anos de idade e

menores que 18 anos, ou que estejam em situacao substancial de capacidade de decisdao

diminuida, deverdo ter anuéncia do(a) responsdvel para participacdo, ainda que o

estudante esteja em acordo com a participagao.

Caso tenha alguma considerag@o ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato como
Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFMA), localizado na Cidade Universitiria Dom
Delgado, Av. dos Portugueses, n° 1966 — Sao Luis/MA, CEP 65080-805, (Prédio do CEB
Velho - em frente ao auditério Multimidia da AGEUFMA) com telefone (98)3272-8708, e-
mail: cepufma@ufma.br.

ApoOs estes esclarecimentos e, se concordar participar, desta pesquisa, como

voluntaria/o, por favor, assine em duas vias a ficha que se encontra anexa neste documento.


mailto:cepufma@ufma.br
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AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu: ,CPF n° estou de acordo em
participar da pesquisa: “Um nome, uma escola, e seu lugar: o nome social como dispositivo de
inclusdo de corpos trans* e travestis na educagdo basica”. Autorizo minha participagdo voluntaria
e declaro que estdo esclarecidas todas as informagdes que li neste documento e que recebi uma
copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Sdo Luis, de de 2024.

Assinatura do estudante participante da Pesquisa

Declaro que estou ciente e concordo com a participagdo do adolescente ao qual sou responsavel
nesta pesquisa.

Assinatura do Responsavel
TESTEMUNHAS:
Presenciamos a solicitagdo de consentimento da pesquisa: “Um nome, uma escola, e seu

lugar: o nome social como dispositivo de inclusdo de corpos trans* e travestis na educagdo
basica” e a autorizacao do/a participante em colaborar com este estudo.

Nome: CPFn°

Assinatura:

Muito obrigado por sua participagdo nesta pesquisa!

Sdo Luis, de de 2024.

Geilson Pereira Silva
Matricula 2023106873
Discente PPGE/UFMA
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APENDICE B —- ROTEIRO/FASES DA ENTREVISTA NARRATIVA COM
ESTUDANTES TRANS*

Titulo: “Um nome, uma escola e seu lugar: o nome social como dispositivo de inclusao de
corpos trans* e travestis na educacdo basica”

Local da coleta de dados: (Nao revelado)
Objetivo geral da pesquisa: Analisar de que modo o uso do nome social se torna dispositivo

de inclusao para jovens transexuais e travestis em uma escola de Sao Luis/MA.

IDENTIFICACAO E DESCRICAO DO PERFIL DO PARTICIPANTE
(ESTUDANTES TRANS/TRAVESTI)

a. Idade

b. cor/raga

c. Género

d. Localidade de Origem (Bairro / Municipio)

LEVANTAMENTO DOS DADOS A PARTIR DA ENTREVISTA NARRATIVA

A entrevista narrativa, conforme Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2002), ¢ uma entrevista
ndo estruturada, com caracteristicas especificas, em que se prese principalmente a restri¢do na
intervengao do pesquisador e permitindo que o entrevistado ou informante narre os fatos de sua
vida ou de algum acontecimento com sua linguagem e liberdade. Para tanto a narragdo ¢ gerada
por uma provocagado especifica, € no momento que o informante comegar a conta a historia ird
sustentar um fluxo de narragdo. Dessa forma escolhemos como tema gerador da narragao:

Tema gerador: “Meu nome e a escola”
Perguntas exmanentes

- Como se deu o processo de autorreconhecimento como uma pessoa trans?

- A escolha do nome se deu dentro desse processo de autorreconhecimento ou foi
posteriormente? De que forma?

-Quais reagdes ou comportamentos as pessoas tiveram quando vocé€ falou que queria ser
chamado/a por esse nome?

-Como isso se deu na escola? e a solicitacdo de mudanca de nome nos documentos da escola?
-Como ¢ a relagdo com os professores, com a gestao, com os funciondrios e os demais colegas?
Ha respeito ao pronome e ao seu nome?

-Quais situagdes vocé percebe no cotidiano em relacdo a sua vivéncia como um/a estudante

trans?



142

-H4 algum tipo de impedimento a vocé para utilizar os espagos da escola por ser trans?
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA COM GESTORES

Titulo: “Um nome, uma escola e seu lugar: o nome social como dispositivo de inclusao de
corpos trans* e travestis na educacdo basica”

Local da coleta de dados: (Nao revelado)

Objetivo geral da pesquisa: Analisar de que modo o uso do nome social se torna dispositivo
de inclusao para jovens transexuais e travestis em uma escola de Sao Luis/MA.

IDENTIFICACAO E DESCRICAO DO PERFIL DO PARTICIPANTE (GESTOR)

a. Idade

b. cor/raga

c. Género

d. Localidade de Origem (Bairro / Municipio)
e. Formacgao

f. Experiéncia na docéncia/gestao

LEVANTAMENTO DOS DADOS A PARTIR DA ENTREVISTA NARRATIVA

A entrevista narrativa, conforme Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2002), ¢ uma entrevista
ndo estruturada, com caracteristicas especificas, em que se prese principalmente a restricdo na
intervengao do pesquisador e permitindo que o entrevistado ou informante narre os fatos de sua
vida ou de algum acontecimento com sua linguagem e liberdade. Para tanto a narragdo ¢ gerada
por uma provocacgao especifica, e no momento que o informante comegar a conta a historia ird
sustentar um fluxo de narra¢do. Dessa forma escolhemos como tema gerador da narragao:

Tema gerador: “O nome social e a transexualidade na escola”

Perguntas exmanentes

- Na sua concepgao de gestor, como vocé entende a transexualidade e travestilidade?

- Durante essa trajetoria vocé teve contato com estudantes ou colegas de profissao transexuais
ou travestis? Como era essa relagao?

- Aqui na escola, como vocé percebe a vivéncias dos alunos transexuais e travestis? Vocé tem
uma relagdo proxima com esses estudantes e tem conversas para além das vivéncias escola?

- Vocé tem conhecimento da Resolugdao 242/2010 do CEE que fala sobre o nome social de
estudantes trans? A Secretaria de Educacao do Estado deu algum tipo de orientagdo sobre essa
politica? Quais os desafios para atendé-la?

- Em relacdo ao nome que elas/es utilizam, como vocé compreende esse processo de mudanca?
Quais as questdes vocé teve que lidar com esse processo? Vocé respeita?

- E como vocé compreende as acdes da escola a cerca dessa politica? Ha algum tipo de ag¢do da

escola em relacdo aos estudantes trans? Como acontece?
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- Nas aulas ou no proprio curriculo e PPP da escola essas realidades dos/as estudantes trans sdo

observadas? De que modo?
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APENDICE D - BIOGRAFIA DE ATIVISTAS TRANSEXUAIS E TRAVESTIS QUE
NOMEIAM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

SABRINA DRUMOND

Sabrina Drumond, foi uma travesti, ativista e militante que trabalhou em prol da comunidade
LGBTQIA+ da cidade de Sao Luis, sendo umas das pioneiras a articular a luta pelo direito da populagio
travestigéneres do Estado, tendo primeiramente atuado no grupo “Gayvota”, um dos primeiros grupos
de militancia LGBT do Maranhao. Como seu principal legado, Sabrina Drumond foi uma das primeiras
mulheres transexuais a levantar a bandeira do segmento trans* no estado, atuando principalmente nos
trabalhos de prevengdo as ISTs (HIV/AIDS) com mulheres trans* e travestis profissionais do sexo em
uma reconhecida avenida da capital. Juntamente com outras mulheres trans* e travestis articulou e
fundou a Associagdo de Travestis e Transexuais do Maranhdo (ATRAMA), sendo sua primeira
presidenta, que posteriormente se chamaria de Associacdo Maranhense de Transexuais ¢ Travestis
(AMATRA). Em um de seus trabalhos de ativismo e conscientizagdo, Sabrina Drumond foi mais uma
vitima da transfobia no estado, tendo sua vida ceifada em 2009. Hoje o nome de Sabrina Drumond
nomeia o primeiro ambulatorio trans* do estado mantido pela Secretaria Estadual de Saude,
identificando as demandas da populagdo trans* e oferecendo servicos de acolhimento e
acompanhamento de equipe multidisciplinar.

Fonte: Texto adaptado de Santos, Thiago A. S.; Gomes, Romulo F. L. Comunicagdo digital e identidades de
género: analise das narrativas sobre pessoas transvestigénere no perfil da Amatra, na rede social Instagram.
Intercom, 47° Congresso Brasileiro de Ciéncias Comunicag¢do, Univali, 2024.

PAULO VAZ

Pop6 Vaz, como era conhecido Paulo, foi um importante ativista e militante trans da cidade de Sao
Paulo. Popo ficou conhecido por ser um dos primeiros homens trans a atuar na policia civil do Estado
de Sado Paulo, se tornando referéncia também nas redes sociais como influencer. Paulo também
“colocava a cara” para ajudar a populagdo transmasculina a perceber seu valor e potencial, atuando
também na defesa dos direitos humanos de modo geral. Nas redes sociais seus principais contetdos
eram sobre sua vida profissional, sobre género e¢ sexualidade, assim como sobre saide mental na
comunidade LGBTQIA+ atingindo mais de 200 mil seguidores. Em 2022 Paulo Vaz foi encontrado
morto em um apartamento. Em Belo Horizonte, cidade natal de Paulo, uma praga recebeu o seu nome
em homenagem no dia 30 de maio de 2023.

Fonte: Texto adaptado de Isadora Rupp (2022). Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/03/15/quem-foi-paulo-vaz-ativista-trans-da-policia-civil-paulista.

JOAO W. NERY

Jodo Nery foi um importante ativista brasileiro pelos direitos da comunidade LGBTQIA+ ¢ ¢
considerado uma referéncia na luta pelos direitos das pessoas trans no Brasil. Ele foi o primeiro homem
trans brasileiro a passar por uma cirurgia de redesignagdo sexual, em 1977, e desde entdo tornou-se um
ativista constante pela causa. Em 2011, Jodo publicou "Viagem Solitaria — Memorias de um Transexual
30 Anos Depois", uma obra que detalha sua vida e lutas como homem trans. Jodo Nery faleceu em 2018,
deixando um legado importante para a comunidade LGBTQIA+. Sua luta pela visibilidade e
reconhecimento das pessoas trans no Brasil ajudou a abrir caminhos para uma maior conscientizagao
sobre as questdes de género. Seu trabalho continua a inspirar e mobilizar pessoas trans em todo o pais.

Fonte: ONG Arco. Disponivel em: https://www.transciclopedia.ongarco.org/post/jo%C3%A30-nery.

BRENDON TEENA

Brendon foi um garoto trans* que viveu na cidade de Lincoln, em Nebraska (Estados Unidos) e que se
tornou um dos maiores simbolos da luta contra a violéncia transfobica. Brendon comegou a se identificar
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do género masculino ainda na escola. Em 1993 Brendon foi assassinado por ser um homem trans. O
filme “Boys Don't Cry” (Garotos ndo choram - 1999), protagonizado por Hilary Swank, ganhou o Oscar
de Melhor Atriz em 2000, e o documentario “Brandon Teena Story” foram inspirados pela tragédia e
expdem a transfobia enfrentada até hoje ao redor do mundo.

Fonte: Adaptado de Isabela Barreiros (2021). Disponivel em:
https://aventurasnahistoria.com.br/noticias/almanaque/dia-internacional-da-visibilidade-trans-conheca-5-nomes-
importantes-na-historia.phtml.

MARSHA P. JOHNSON

A ativista Marsha P. Johnson foi um dos simbolos da luta pelos direitos das pessoas LGBTQIA+ nos
Estados Unidos, tendo participacdo central no que ficou conhecido como "revolugdo de Stonewall".
Negra ¢ trans, aos 23 anos Johnson foi pioneira batendo de frente contra a LGBTfobia ao ser uma das
organizadoras dos protestos realizados nos dias seguintes pelas ruas de Nova York exigindo direitos ¢
denunciando a violéncia contra pessoas LGBTQIA+ no pais. Em pouco tempo, a ativista também criou
o Star (Street Travestite Action Revolutionaries) com sua amiga Sylvia Rivera e atuou em prol dos
direitos de jovens transexuais que, assim como ela, haviam sido expulsos de casa. A atuagdo de Johnson
na luta por direitos, principalmente de mulheres trans negras, se deu até o ano de 1992, quando seu corpo
foi encontrado no rio Hudson. A policia concluiu que a morte foi suicidio, mas pessoas proximas da
ativista ndo acreditavam nesta versao.

Fonte: Nucleo de Diversidade Uol (2023). Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/ultimas-
noticias/redacao/2023/06/09/legado-de-marsha-p-johnson-destaca-presenca-negra-e-trans-na-luta-Igbtgia.htm.
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ANEXO B — CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR A ESCOLA

\V. RIS UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO A
FUNDACAO sttuids mos farmos da Let n® 5,152 de 217100196 -
B P PG E PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ 16' .

Oficao n” 054/2024 PRGEUFMA Sdo Lass, 01 de abevl de 2024

Anc Senhores

Sabr Dirgtor € Senhoru Cooedenadoca,

Apresentamas a V. Su, o mestrando GEILSON PEREIRA SILVA, aluno do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagio - Mestrado em Edwacagio. ds Universidade Federal do Maranhde, que

esti desenvalvendo a pesquisa intitulady “Um nome, uma escola e seu lagar: nome social, acesso ¢
permanéncia de corpos trans e travestis no ensino médio.”, que tem como objetive Analisar comoe
jovens {ransexuais ¢ lravestis sio recebedos/as no ambiente escolar ¢ de que forma o nome social
possibilita 0 acesso ¢ permanéncia 0o Estndo & pesquisa sod a
orentagdo da Prof* Dr * SIRLENE MOTA PINHE[RO DA SILVA.

Na oportusidade solicitamos a V.Sa, sutorizar o acesso do mestrando para realizar

CNFCVIstRs i das com danty travestis, cam gestor ou coordesador
pedagogxo ¢ prafessores.

A participacdo na pesquisa é uma opgdo, seado livre nlo aceitar, paricipar ou desistir em
qualquer fxsc & mesmu, a qualy sob qualguer condiglo, sem nenbuma penalizagdo ou

prejuizo em sua relagio vom o pesguisador, com a UFMA ou qualguer outra mstituigio eavolvada
No certeza de costar com a colaboragio de V.Sa, colocamo-nos 0 dsposdo pam

¢ b 25 informagdes que sc fizerem necessdnas,
Atencivsamente,
Cmames a i o o3 Mlosr ey
g b U T LAVRA D MO

Beda 2 B4 0004 1EMED 3M0
e e

Prof.* Dr." Lélia Cristina Sfivelra de Moraes
Subcoordensdora do PPGEUFMA

\—"

Av. dos Porgueses, 8'n - Campus Liniversitinio do Bacanga * 63085-350 - Sio Luis - MA
Fones: (98) 32728660 - 8653
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ANEXO C — CARTA DE AUTORIZACAO DA SEDUC A ESCOLA

GOVERNO DO

AR

SECRETARIA ADJUNTA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E INTEGRAL — SAEPI
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO PROFISSIONAL E INTEGRAL - SEPI
SUPERVISAO DOS CENTROS DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL - SUPCETI

CIN® 130/2024/SUPCETI/SEPI/SAEPI/SEDUC
Sio Luis, 06 de junho de 2024.

Ao Trio Gestor dc
Municipio e Unidade Regional de Educacdo de Sao Luis

Assunto: Projeto de pesquisa académica na escola.
Senhores(as) Gestores(as),

Comunico a anuéncia desta Supervisio para que o Sr. Prof Geilson Pereira
Silva, mestrando do Programa de Pos-Graduagio em Educagio — PPGE da Universidade Federal
do Maranhio — UFMA, desenvolva nessa escola a pesquisa académica intitulada “Um nome,
uma escola e seu lugar: nome social, acesso @ permanéncia de COrpos trans @ travestis no ensino
médio” (vide anexo) sob orientacio da Sra. Profa. Dra. Sirlene Mota Pinheiro da Silva.

Diante disso. solicito a essa gestio escolar a disponibilizagdo de acesso do
académico as informacdes para coleta de dados que julgar necessarias conforme nommas
vigentes, a mediacio de contato do professor-pesquisador e toda a equipe escolar. e demais
providéncias pertinentas, sem prejuizo das atividades escolares.

Atenciosaments,

BRUNO EMANOEL MORAES BARROS SANTOS
Supervisor dos Centros de Educagio em Tempo Integral

Rua das Figueiras. n° 101, Jardim S3o Francisco. CEP 63.076-130 - Sdo Luss - MA
supcety .gov.br



