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O conhecimento
caminha lento feito lagarta.
Primeiro néo sabe que sabe

e voraz contenta-se com o
cotidiano orvalho

deixado nas folhas vividas
das manhas

Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,

cava trincheiras,

ergue barricadas.

Defendendo o que pensa saber
levanta certezas na forma de muro,
orgulhando-se do seu casulo

Até que maduro

Explode em voos

rindo do tempo que

imaginava saber

Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia.

Mesmo 0 voo mais belo
descobre um dia ndo ser eterno.
E tempo de acasalar:

voltar a terra com seus ovos

a espera de novas e

prosaicas lagartas.

O conhecimento é assim:
ri de si mesmo

e de suas certezas.

E meta da forma
metamorfose

movimento

fluir do tempo

que tanto cria como arrasa
a nos mostrar que para o
VOO € preciso tanto o casulo
COmo a asa

(IASI, 2008, p.32)



RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Infantil do Municipio de Bacabeira, a partir de suas experiéncias no Projeto Avante
Educacéo, promovida em parceria da Fundagdo Vale com a Secretaria Municipal de Educacéo
de Bacabeira (SECMED). O objetivo da pesquisa consiste em analisar o referido processo
naquele municipio e identificar as contribui¢des que foram agregadas as préaticas docentes. No
caminho metodoldgico privilegiou-se a Analise de Contetdo, fundamentada nos pressupostos
tedricos de Bardin (2016). Os instrumentos para a coleta de dados foram compostos pela
aplicacdo de questionarios aos sujeitos da pesquisa e a interacdo grupal, a partir da técnica do
grupo focal. Os sujeitos da pesquisa foram as professoras das turmas de Educacéo Infantil
(creche e pré-escola), gestora escolar e supervisora escolar, que participaram do Programa de
Formacdo Continuada Avante Educacdo. A organizacdo geral da formacgéo foi bem avaliada,
com as experiéncias voltadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo consideradas
oportunas e chegando no momento certo, incentivando o uso da tecnologia especialmente
durante a pandemia. Contudo, foram detectados pontos negativos relacionados ao formato
online e aos materiais do acervo fornecido com pouca instru¢do. O Programa de Formagdo foi
percebido como uma oportunidade de expandir, aperfeicoar e ressignificar conhecimentos, o
que ocasionou aos participantes reflexfes a respeito da pratica pedagogica, assim como um
norte desta pratica, uma vez que ofereceu subsidios teoricos e praticos que funcionaram como
ferramentas relevantes no exercicio de suas fungdes, com atividades de diferentes naturezas. As
praticas educativas passaram a refletir mais diretamente a cultura e o ambiente local,
promovendo um senso de identidade e pertencimento entre os alunos. A pesquisa identificou
trés principais areas de intervencdo: a exploracdo da natureza e do contexto da crianca, a
reorganizacdo do ambiente de sala de aula e o fortalecimento do protagonismo e da autonomia
das criancas. Alguns desafios foram apontados na area da gestdo escolar, com as familias
entendendo novas abordagens e com as professoras assumindo um papel de investigadoras da
sua pratica. Em suma, as mudancas e possibilidades implementadas a partir da formacao
proporcionada pelo Projeto Avante representaram um avanco significativo na educacao infantil
do municipio, mostrando que é possivel criar um ambiente educativo mais inclusivo, interativo
e efetivo, alinhado com as necessidades e contextos das criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Formacgdo Continuada. Projeto Avante Educacéo.



ABSTRACT

This study focuses on the Continuing Education of Early Childhood Education Teachers in the
Municipality of Bacabeira, based on their experiences in the Avante Educacdo Project,
promoted in partnership between the Vale Foundation and the Municipal Department of
Education of Bacabeira (SECMED). The objective of the research is to analyze the
aforementioned process in that municipality and identify the contributions that were added to
teaching practices. The methodological approach was based on Content Analysis, based on the
theoretical assumptions of Bardin (2016). The instruments for data collection consisted of the
application of questionnaires to the research subjects and group interaction, based on the focus
group technique. The research subjects were the teachers of the Early Childhood Education
classes (daycare and preschool), school administrator and school supervisor, who participated
in the Avante Educagéo Continuing Education Program. The overall organization of the training
was well evaluated, with the experiences focused on the National Common Curricular Base
(BNCC), being considered timely and arriving at the right time, encouraging the use of
technology especially during the pandemic. However, negative points were detected related to
the online format and the materials in the collection provided with little instruction. The
Training Program was seen as an opportunity to expand, improve and resignify knowledge,
which led participants to reflect on pedagogical practice, as well as a guide for this practice,
since it offered theoretical and practical support that worked as relevant tools in the exercise of
their functions, with activities of different natures. Educational practices began to reflect more
directly the local culture and environment, promoting a sense of identity and belonging among
students. The research identified three main areas of intervention: exploring the nature and
context of the child, reorganizing the classroom environment and strengthening the
protagonism and autonomy of children. Some challenges were identified in the area of school
management, with families understanding new approaches and teachers assuming the role of
researchers in their own practice. In short, the changes and possibilities implemented through
the training provided by the Avante Project represented a significant advance in early childhood
education in the municipality, showing that it is possible to create a more inclusive, interactive
and effective educational environment, aligned with the needs and contexts of children.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Continuing Education. Avante Educacéo Project.
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1 INTRODUCAO

Ao tratarmos da formacdo docente no campo da Educacdo Infantil, faz-se pertinente
situarmos no cendrio brasileiro os principais fatos que demarcaram seu estabelecimento
enguanto etapa de ensino. Atrelada a um passado de praticas assistencialistas e compensatorias,
a Educacéo Infantil brasileira se constituiu como “direito da crianga”, conquista que se efetivou
ao longo de anos de lutas.

Foram nas décadas do século XX, que o processo de democratizacdo do ensino ganha
impulso no Brasil, discussfes que culminaram com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988.

A CF 1988 estabeleceu um conjunto de principios no Capitulo da Educagéo,
destacando-se a gratuidade no ensino pablico em todos os niveis, a gestdo democratica
da escola publica, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo na educacao
universitaria, a autonomia das universidades e a formacéao de professores, entre outros.
(DOURADO, 2013, p.368)

Nessas discussdes, a educacdo passa a ser prioritaria no processo de redemocratizacdo
do pais. A elaboracdo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 ¢ o resultado direto desse processo, a qual traz mudancas
perceptiveis nas demandas educacionais brasileiras.

A promulgacdo desta lei, representa um novo cenario para a Educacéo Infantil, pois esta
etapa de ensino passa a se constituir como primeira da educacdo basica e deve ser ofertada as
criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos em espacos coletivos, fora do contexto doméstico familiar.
Dessa forma, traz assim, novas exigéncias para os profissionais que atuam nesta etapa de

ensino, conforme dispGe o artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacédo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996).

Com as politicas educacionais em processo, ocorreram Vvarias alteragdes, portanto, em
decorréncia disso, comegaram a surgir outros encaminhamentos e publica¢es pelo Ministério
da Educacdo (MEC) para o direcionamento de a¢des na etapa de ensino da Educacgéo Infantil,
tais como: os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil — RCNEI (BRASIL,
1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1999); os
Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006); a Politica

Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educagéo
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(BRASIL, 2006); os Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009); as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010), dentre outras.

Nesse contexto, a formacéo de professores passa a assumir um espago de mais atencdo
pelas instancias governamentais, em niveis nacional, estaduais e municipais, que atualmente
tém buscado ofertar variados programas voltados para a formagdo docente, seja inicial ou
continuada.

Na esfera das politicas que regem a educacdo nacional, a LDBEN n° 9.394/1996 se
apresenta como o eixo norteador que orienta a organizacao da educacdo no Brasil. No que se

refere a formacdo continuada, o art.62 assegura:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.

8§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacdo de docentes em nivel
superior para atuar na educacdo basica publica.

8§8° Os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 1996)

Para Kramer (2008) véarias denominacdes surgiram ao longo dos anos para se referir aos

processos de formacao, tais como:

“formagdo permanente” (nome mais antigo), “formagao continuada” (consagrado pela
lei), “formagdo em servico” (denominag¢do que preferimos por sua clareza, por se
referir a formacdo de profissionais que ja trabalham), “capacitagdo” (que traz a ideia
de dar algo para aqueles que seriam incapazes) ou “reciclagem” (de todos, o pior, por
sugerir que os profissionais podem se descartar da histdria passada, da experiéncia
vivida e comecar tudo de novo. (KRAMER, 2008, p. 218).

As variadas discussdes em relagdo a formacao docente nos evidenciam a necessidade de
cada vez mais desenvolvermos estudos e discussdes, considerando que para promoveé-la muitos
desafios se interpdem.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a Formacdo Continuada de professores da
Educacdo Infantil do municipio de Bacabeira- Maranhdo, a partir de suas experiéncias no
Projeto Avante Educacdo, promovido pela parceria da Fundagcdo Vale com a Secretaria
Municipal de Educacdo desse municipio. A investigacdo se propés analisar quais contribuigdes
foram agregadas as préaticas docentes com o supracitado Programa de Formacdo Continuada.
As inquietacBes que nos levaram a esta investigacédo surgiram da reflexdo e de questionamentos
acerca desse programa de formacéo.

Voltar a atencdo para a formacdo docente, seja a inicial como a continuada requisita
acoes que contribuam aos profissionais a construcéo e reconstrucdo de um fazer pedagdgico

condizente com as necessidades e os anseios daqueles envolvidos no processo educativo. Nesse
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contexto, faz-se necessario levar em consideracao que os professores devem possuir saberes e
conhecimentos especificos para o exercicio da profisséo.

O tema da Formagdo de professores na Educacdo Infantil tem relagdo com meu?
percurso pessoal e profissional. O caminho tragcado se deu principalmente a partir das minhas
experiéncias. A area da educagdo sempre foi minha paixdo. Desde a infancia ja demonstrava
interesse por qual caminho pretendia seguir. Foram nas brincadeiras em “ser professora” de
criancas, ou seja, daquelas que moravam proximo da minha residéncia que entéo se intensificou
0 desejo pela carreira docente; ja na vida adulta, a partir das experiéncias como docente e
supervisora escolar na etapa da educacao infantil. A temética formacédo de professores sempre
me encaminhou para reflexdes, por compreender que a formacao, a sua qualidade se alinha
diretamente a pratica pedagogica.

O interesse por esta tematica foi ganhando cada vez mais um maior significado, a partir
de minha trajetéria na educacdo. O impeto investigativo apenas foi crescendo, a partir das
diferentes vivéncias como educadora, outrora oportunizadas nas redes de ensino privada e,
atualmente, na rede municipal de ensino publico, as quais me possibilitaram uma visdo mais
ampla dos diversos desafios no ambito escolar, observando como a formacao continuada possuli
relevancia na préatica educativa.

A docéncia é uma tarefa complexa que implica na busca constante de atualizacdo dos
conhecimentos. O professor precisa saber lidar com a diversidade presente na sala de aula, ter
conhecimento da disciplina que leciona, agregar informacdes pedagdgicas para 0 Seu
planejamento e cuidar do seu desenvolvimento profissional. Ao longo de uma trajetoria de vinte
anos atuando como professora, constatei que ndo basta apenas possuir a formacao inicial, pois
a continuada faz-se necessaria permanentemente.

Percebemos como é desafiador trazer para a escola praticas que instigam os alunos a
serem ativos e participativos frente aos processos de construcdo dos saberes. Observamos nos
dias atuais um alunado que vive em uma sociedade cada vez mais marcada pelo universo e
velocidade de informacdes atrelados aos aparatos tecnoldgicos; inumeras sdo as formas de
conhecimento que permeiam em seu cotidiano.

A partir deste pressuposto, as escolas se veem compelidas sobre a sua atuagdo na
sociedade e sdo desafiadas em proporcionar uma metodologia de ensino inovadora, que

desperte no aluno o carater investigativo e critico reflexivo no processo da construgdo das

! Neste primeiro momento, utilizo a primeira pessoa do singular (eu), por tratar mais especificamente da minha
trajetoria pessoal e profissional. Entretanto, no decorrer do texto dissertativo decidi utilizar a primeira pessoa do
plural (n6s), por esta pesquisa ter se constituido em colaboragdo com minha orientadora.
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aprendizagens. Nessa dire¢do, o professor assume um papel fundamental no desenvolvimento
de metodologias, no compartilhamento e vivéncia de experiéncias construidas no cotidiano
escolar juntamente com as criancas e para isso, destaca-se a importancia do profissional
qualificado para atender as demandas dessa nova geracéao.

Nesse sentido, a formacgdo continuada dos docentes pode ser considerada como uma
ferramenta fomentadora a mudancgas e inovagdes significativas para o contexto escolar. Por
meio dela, temas, problematicas e reflexdes sdo levantadas e discutidas em prol de melhorias
da prética educativa.

Pesquisar e analisar sobre esta temética nos direcionou a investigar quais contribui¢es
trouxe para a préatica docente e possibilitou uma reflexdo sobre quais saberes foram agregados
aos docentes, por meio do curso de formacédo continuada do Projeto Avante- Educacao e como
ele tem favorecido a uma prética coerente.

As motivagdes que nos conduziram a esta pesquisa nas turmas de Educacéo Infantil séo
por considerar esta etapa de grande importancia para o desenvolvimento da crianga, pois é nela
gue o processo educacional tem inicio, representa a base para as etapas posteriores.

A partir das experiéncias com esses profissionais que atuam com a crianca bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), em
observar praticas e posturas diversas, torna-se importante discutir as a¢fes de formacdo das
quais participam para construirem e reconstruirem continuamente a pratica pedagdgica com as
criancas pequenas. Nesse contexto de experiéncia do municipio de Bacabeira, observamos
esforcos continuos das profissionais inseridas nesta etapa de ensino em buscar legitimidade e
reconhecimento nas politicas educacionais do municipio.

O exercicio da docéncia torna-se a cada dia mais desafiador e exige do educador novas
posturas, dentre elas a continua atualizacdo dos conhecimentos. Observamos que durante 0s
ultimos anos, muitos docentes tém optado pela qualificacdo profissional e sabemos que
assegurar a formacéo continuada para os professores perpassa pelas leis e se fundamenta no
direito de os alunos tornarem-se cidad&os ativos e participativos na sociedade.

Assegurados pela lei, os educadores tém caminhado na busca pela formacéao, fazendo
cursos de pos-graduacdo, participando de palestras, cursos de formagdo continuada e entre
outros. Mas de que forma isto resulta em mudancga?

Diante disso, esta pesquisa se propds a analisar os processos formativos que 0s
professores da rede municipal de Bacabeira das turmas de Educagdo Infantil (creche e pré-
escola) participaram e suas implicagbes na pratica docente, frente aos demais desafios do

cotidiano escolar.
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O foco central da pesquisa se delimita nos seguintes questionamentos: Quais as
transformacfes percebidas pelos professores em sua pratica pedagdgica, a partir da sua
participacdo no curso de formacdo continuada do Projeto Avante- Educacdo? Os processos
direcionados nesse curso incitam, de algum modo, o desenvolvimento profissional dos
docentes, levando — os ao exercicio de forma mais autdnoma e reflexiva sobre sua propria
pratica na sala de aula?

Com base na problematica eleita, definimos como objetivo geral: Analisar as
contribuicdes do processo de formacdo continuada na pratica docente de professores da
Educacdo Infantil do municipio de Bacabeira-MA, a partir das experiéncias no Projeto Avante
Educacao.

Com base nesse objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

- Pesquisar as legislacdes e reformas educacionais que norteiam a formacdo docente;

- Analisar a implementacdo da formagéo continuada do Projeto Avante- Educagéo,
ofertado na rede municipal de ensino de Bacabeira aos Professores das turmas de Educacao
Infantil;

- Identificar as contribui¢cGes dos conhecimentos adquiridos nas sessdes de formacgoes
para os docentes;

- Destacar os fatores que influenciam diretamente a préatica docente.

Analisar a forma como o contexto e a dinamica do curso de formacao influenciam a pratica dos
profissionais da educacdo nos direcionou na busca por uma abordagem que permita
compreendermos alguns fendmenos, a partir das relacdes entre os sujeitos. Sendo assim,

trataremos nesta préxima subsecao a trajetoria percorrida.

1.1 O percurso tedrico metodoldgico da pesquisa: as técnicas e procedimentos

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e
sua sensibilidade). [...] Na verdade na metodologia é muito mais que técnicas. Ela
inclui as concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a
realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade. (MINAYO, 2009, pégs.
14 e 15)

O processo da pesquisa envolve um conjunto de agdes que nos encaminha a procurar
respostas para as indagacoes existentes, favorecendo assim a compreensao do objeto em estudo

e a sua interpretagdo em seu contexto.
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Ao pensamos em metodologia a ser percorrida, a escolha do método é preponderante,
pois para alcancar determinados objetivos, é necessario o planejamento prévio, tendo em vista
0s objetivos a serem atingidos e assim se ter determinado resultado.

De acordo com Freitas (2007) ndo ha como construir ciéncia sem “método” e, a
pesquisa, requer uma acao pensada, sistematizada, uma série de passos a serem seguidos para
se chegar ao resultado cientifico.

Para Gamboa (2007), toda investigacdo supde um corpo teorico e este deve ter um
método que lhe seja apropriado, e que possibilite a0 pesquisador revestir-se de aportes para
olhar a realidade de maneira a enxergar para além do que esta posto, dado que, a consciéncia
comum nem sempre percebe a realidade dos fatos.

Nesse sentido, julgamos necessario reapresentar o problema de pesquisa como fator
preponderante para consisténcia desse trabalho, sendo ele: Quais as transformacdes percebidas
pelos professores em sua pratica docente pedagdgica, a partir da sua participacdo no curso de
formagéo continuada do Projeto Avante- Educacdo? Os processos direcionados nesse curso
incitam, de algum modo, o desenvolvimento profissional dos docentes, levando — o0s ao
exercicio de forma mais autbnoma e reflexiva sobre sua propria pratica na sala de aula?

Analisar a forma como o contexto e a dindmica do curso de formacao continuada Avante
Educacdo repercutiu na pratica dos profissionais da educagdo nos direciona pela busca por uma
abordagem que permita compreender alguns fendmenos a partir das relagdes entre 0s sujeitos,
ou seja, uma metodologia que considera o vinculo entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito, onde a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo da pesquisa.

Dessa forma, nos ancoramos na base epistemoldgica da perspectiva critica, por ser um
estudo cientifico e filos6fico do conhecimento que tem por objeto o saber cientifico, técnico,
cultural e filosofico de um conjunto autbnomo e critico de praticas e saberes conscientes
baseados em instancias integradas de mediacgéo entre objeto e sujeito. (FARIA, 2015, p. 19).
Para Gamboa (2007), a concep¢do de homem nessa vertente € fundadora de sentidos e
significados das pesquisas, pois “recorre a investigagdo participante e técnicas
historiograficas”. (GAMBOA, 2007, p. 85)

A partir desse paradigma epistemologico observamos a possibilidade de como os
resultados poderdo ser analisados, por meio da ligacdo entre a teoria e a préatica de forma
dialogada, portanto, € por meio da dialética que um caminho é tracado para transformar e
conhecer a realidade, tdo logo que uma “teoria ¢ valida a medida que transforma a pratica, e a

pratica também € verdadeira a medida que transforma a teoria”. (GAMBOA, 2007, p. 119)
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Ao declararmos nossa escolha tedrica, compreendemos que nossa pesquisa se insere na
abordagem Qualitativa de Pesquisa. Segundo Franco (1994), trata a pesquisa qualitativa como
a que procura através das multiplas facetas do objeto pesquisado analisar os dados obtidos
comparando a fatores sociais, econémicos, psicologicos etc.

Para pesquisar a respeito de uma formagdo continuada com professores foi necessario
escutar e observar pessoas, promover conversas, descrever detalhes. Nesse sentido, a pesquisa
qualitativa nos possibilitou o estudo de experiéncias, sentimentos e emocdes da forma como
sdo explicitados pelos sujeitos do estudo. Além disso, favoreceu a compreensdo de aspectos
complexos da realidade, considerando as particularidades de um contexto socioeducacional
especifico.

Nesta direcdo, Minayo (2009) aborda a pesquisa qualitativa como aquela que se
enquadra em trés etapas: fase exploratdria, trabalho de campo, analise e tratamento do material
empirico e documental.

Para levantamento das informacdes foram utilizadas estratégias da pesquisa qualitativa,
gue necessariamente, envolvem estudos bibliograficos sobre infancia, crianca, educacéo
infantil e formacdo docente, analisando os desafios, avancos e perspectivas; consulta a
documentos produzidos pelo Programa de Formacdo Avante- Educacdo contratados pela
Fundacdo Vale, a fim de conhecer a proposta da formacéo ofertada as professoras da Educacédo
Infantil e situar a sua implementagdo; consultas em documentos que regulamentam e
caracterizam a Educacdo Infantil no municipio, bem como as instrucées legais que normatizam
a formacgao continuada, o “Estatuto, Plano de Cargos e a Remunera¢ao do Magistério”, o Plano
Municipal de Educacdo do municipio e as demais leis municipais que dispdem sobre a carreira
do magistério no municipio de Bacabeira- Ma.

Tratando de pesquisa do tipo bibliografica, Malheiros (2000, p. 2) corrobora que “a
pesquisa bibliografica levanta o conhecimento disponivel na area, identificando as teorias
produzidas, analisando-as e avaliando sua contribuicdo para compreender ou explicar o
problema objeto da investigagao™.

Como nosso objetivo de pesquisa foi definido, ja sabiamos que para se analisar as
contribuigdes de um Programa de formacdo continuada a professores da Educacdo Infantil
poderiamos estudar um grupo de professores de determinadas turmas. Nesse sentido,
selecionamos um grupo de profissionais da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Bacabeira-MA, que participaram do Programa de Formagdo Continuada Avante Educacéo,
ofertado nos anos de 2019 a 2020.
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Como jd mencionado, o I6cus da pesquisa foi o municipio de Bacabeira, o qual encontra-
se situado no Estado do Maranhdo, especificamente no entroncamento da BR- 135 com a
MA/BR 402. Limita-se ao norte com o municipio de S&o Luis, separado pelo Estreito dos
Mosquitos, e com a ilhas de Taua-Mirim e Taua-Redondo, que pertencem a S&o Luis; a leste
com o municipio de Rosario (Maranhao); a Oeste, com o municipio de Cajapio e ao Sul com o
municipio de Santa Rita.

Seu nome deriva das frondosas palmeiras da bacaba (Oenocarpus bacaba). Foi incluso
a Regido Metropolitana, por meio da Lei Estadual Complementar n°038/ 1998. Historicamente,
0 Municipio de Bacabeira era um importante povoado de Rosario, mas ja foi desmembrado, a
partir da lei 6.187, de 10 de novembro de 1994. Portanto, ainda se faz subordinado a Comarca
de Rosério. A partir da Lei Complementar n°038/ 1998 foi incluso a Regido Metropolitana.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, o
municipio de Bacabeira possui area territorial de 542,962 km2 e uma populagdo estimada de
16.966 habitantes. Sendo distribuido geograficamente com os seguintes povoados: Peri de
Baixo, Peri de Cima, Gameleira, Sdo Cristovdo, Santa Quitéria, José Pedro, Video, Piqui,
Rancho Papouco, Séo Pedro, Vila Cearense, Placa do Recurso e Ramal do Aboud. No que se
refere ao seu contexto educacional é composto por vinte e cinco escolas municipais, duas
estaduais e uma da rede privada, contemplando assim as etapas da educacdo basica. Além de
possuir uma instituicdo de ensino de nivel superior da rede privada.

A pesquisa teve como sujeitos: Professoras das turmas de criancas da Educacédo Infantil
(creche e pré-escola), assim como a Gestora, Suportes Pedagdgicos e Supervisora Escolar.
Como critério desta selecdo envolvemos os profissionais que participaram do processo
formativo do Projeto Avante- Educacéo e que ainda se encontram na rede de ensino até os dias
atuais.

Quanto aos instrumentos para a investigacdo e coleta de dados foram compostos pela
aplicacdo de questionarios e tiveram como principal objetivo a caracterizacdo dos sujeitos da
pesquisa, e por meio da interacdo grupal a partir da técnica do grupo focal com a intencéo de
compreender os significados que essas profissionais atribuiram as formacfes ofertadas. A
selecdo desses instrumentos esta intrinsecamente relacionada aos objetivos do trabalho em
questéo.

Os questionarios foram entregues para um grupo pessoalmente, ja para outros via
whatsapp, juntamente com a carta de apresentacdo da pesquisa e o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) e tivemos a participacao de 13 sujeitos.
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Promovemos o encontro para o grupo focal e coleta de depoimentos, os quais foram
gravados e posteriormente, transcritos na integra, possibilitando assim o registro fidedigno de
todas as informacdes fornecidas pelas entrevistadas. Dentre o0s que responderam 0S
questionarios, 9 sujeitos se fizeram presentes no encontro do grupo focal.

3

O grupo focal representa “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é o objeto de pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal” (POWELL; SINGLE, 1996, apud GATTI, 2005, p.449).

Para este processo da pesquisa de levantamento dos dados, ressaltamos o que nos diz
Minayo (2012, p.623): ¢ preciso “[...] exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro
[...]”. Para compreender, é preciso levar em conta a particularidade do sujeito, pois sua
subjetividade é uma manifestacdo da convivéncia exercida no coletivo. A experiéncia das
pessoas ocorre no contexto da historia coletiva e € influenciada pela cultura do grupo do qual
fazem parte (MINAYO, 2012).

Minayo também nos alerta para a importancia de um esfor¢co metodoldgico que garanta
a producao de uma analise sistematica, minimizando os discursos espontaneistas. Para Minayo
(2012, p.626), “o percurso analitico e sistematico tem 0 sentido de tornar possivel a objetivacao
de um tipo de conhecimento que tem como matéria prima opinides, crencas, valores,
representacdes, relacbes e acbes humanas e sociais sob a perspectiva dos atores em
intersubjetividade”.

Para andlise e sistematizacdo dos dados da pesquisa utilizamos o conjunto de Técnicas
de Analise de conteudo de Bardin (2016), tais como: pré-analise, exploracdo do material,
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Esta técnica, favoreceu a compreensao, a
partir da descricdo e interpretacdo do conteldo, ou seja, interpretacdo das mensagens,
reinterpretacdo dos significados que vai além de uma leitura comum.

Bardin (2016, p. 44) sintetiza a analise de contedo como:

[...] a andlise de contelido aparece como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteido das mensagens. Mas isso ndo é suficiente para definir a especificidade da
analise de conteddo. Retomemos os dois exemplos, mais ou menos metaforicos,
anteriormente citados. Nos dois casos (objetos contidos nas bolsas e dejetos
encontrados nos caixotes de lixo), o interesse ndo esta na descrigdo dos conteddos,
mas sim no que estes poderdo ensinar apos serem tratados (por classificagdo, por
exemplo) relativamente a outras coisas.

As etapas desta pesquisa respeitaram 0s preceitos éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos. Conforme ja mencionado, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecimento (TCLE), o qual foi assinado pelos respectivos sujeitos da pesquisa. Ressaltamos
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que a identidade das participantes seria preservada. Portanto, identificamos as professoras por
P1, P2, P3, P4, gestora por G1 e as supervisora por S1.

Como critérios aos participantes, elencamos 0s seguintes: faixa etaria acima de 18 anos;
de ambos os sexos; que tenham concluido o curso de graduacdo Licenciatura em Pedagogia,
Letras ou areas afins da educag&o; atuem na rede municipal de educag&o infantil; e, que tenham
participado do Programa de Formagéo Continuada Avante Educagéo.

Adotamos uma postura critica, entendendo que o fato social pesquisado faz parte de
uma totalidade. Segundo KOSIK:

O conhecimento do sujeito sé é possivel na base da atividade do préprio sujeito sobre
0 mundo; o sujeito s6 conhece o mundo na propor¢do em que nele intervém
ativamente, e sd conhece a si mesmo mediante uma ativa transformacéo do mundo. O
conhecimento de quem é o sujeito significa conhecimento da atividade propria do
sujeito (1976, p.165).

1.2 O que as teses e dissertacOes dizem sobre Formagédo Continuada de professores e
Educacdo Infantil de 2017 a 2020, a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes- BDTD

Neste subitem, apresentamos um panorama das pesquisas que se aproximam da
tematica, pois julgamos crucial compreender como o objeto de estudo Formagdo Continuada
de Professores na Educacéo Infantil vem sendo estudado no campo das pesquisas académicas
nos ultimos quatro anos do século XXI, 2017 a 2020.

Este estudo, do tipo estado da arte, teve como referéncia de consulta a plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes- BDTD, onde buscamos apresentar aquilo
que o Brasil tem pesquisado sobre o objeto da pesquisa.

As pesquisas do tipo estado da arte se preocupam com a totalidade da producdo de um

dado conhecimento. Segundo Ferreira (2002, p. 258):

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominagdo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”.
Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicGes tém
sido produzidas certas dissertaces de mestrado, teses de doutorado, publicages em
periodicos e comunicagcBes em anais de congressos € seminarios. Também sao
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fenémeno passa a ser analisado.

Para a selecdo dos trabalhos, utilizamos como critérios de busca os anos de 2017 & 2020

e os descritores (palavras-chave): “formagdo continuada de professores” e “educagdo infantil”.
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Vale ressaltar que em algumas publicacdes foi necessario a leitura completa do trabalho
para identificacdo dos elementos que se prop0s averiguar, tendo em vista que apenas 0S resumos
ndo destacavam as informacdes que se buscava, tais como: abordagem tedrica, sujeitos da
pesquisa, tipos de estudo, metodologia utilizada etc. Alguns resumos se apresentaram de forma
sucinta e incompleta.

Em sintese, foram realizadas as seguintes etapas que constituiram o caminho percorrido:

v Consulta e selecdo dos trabalhos publicados sobre Formacédo Continuada de Professores
na Educacdo Infantil nos Gltimos quatro anos (2017 a 2020), por meio da identificacao
das tematicas nos titulos, resumo e/ou e palavras chaves;

v" Leitura na integra de algumas dissertacdes e teses selecionadas, pois ndo se localizou as
informacBes necessarias somente nos resumos;

v" Andlise dos dados, por meio da técnica da analise de conteludo, organizando e
sistematizando os achados da pesquisa.

Estudos sobre formacdo docente vém assumindo cada vez mais espago no cenario de
pesquisas em educacdo, tem se tornado objeto de estudo por diversas fontes. Destacamos que
ao longo da histdria, a formacdo docente foi ganhando muitos significados e defini¢des que
permeiam até os dias atuais nas concepgdes e praticas pedagogicas.

Apresentaremos uma sintese das producGes de dissertacGes e teses, pois consideramos
crucial compreender, conhecer e analisar o que ja foi pesquisado nacionalmente, objetivando
uma primeira aproximacdo e uma analise referente ao tema de pesquisa.

Segundo Alves (1992, p. 54):

Essa andlise ajuda o pesquisador a definir melhor seu objeto de estudo e a selecionar
teorias, procedimentos e instrumentos ou, ao contréario, a evita-los, quando estes
tenham se mostrado pouco eficientes na busca do conhecimento pretendido. Além
disso, a familiarizagdo com a literatura j& produzida evita o dissabor de descobrir mais
tarde (as vezes tarde demais) que a roda ja tinha sido inventada. Por essas raz8es, uma
primeira revisdo da literatura, extensiva, ainda que sem o aprofundamento que se fara
necessario ao longo da pesquisa, deve anteceder a elaboragdo do projeto. Durante essa
fase, o pesquisador, auxiliado por suas leituras vai conseguindo progressivamente
definir de modo mais preciso o objetivo de seu estudo, o que, por sua vez, vai lhe
permitindo selecionar melhor a literatura realmente relevante para o encaminhamento
da questdo, em um processo gradual e reciproco de focalizacéo.

Esse levantamento favorece a ampliacdo da viséo do pesquisador, alem de permitir uma
aproximacgdo com o0 tema e objeto de pesquisa, oferece possibilidades mais precisas de
investigacao, conhecer uma ampla revisdo da literatura, observar o percurso historico e iluminar
0 caminho a ser percorrido.

Conforme ja destacado, utilizamos a plataforma de publicacdes da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes- BDTD para o levantamento e selecdo dos trabalhos.
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Iniciamos a investigacdo com a digitacdo das palavras-chave “formacgao docente” e “educagio
infantil”, no campo de busca da BDTD, na qual encontramos o resultado de 210 publicacdes.
Em seguida, afinamos mais a pesquisa, aproximando assim com o objeto de estudo, digitando
“formacdo continuada de professores” e ‘“educacdo infantil”. Dessa feita, encontramos
78(setenta e oito) publicacdes. Apds a leitura e selecdo, foram destacados 11(onze) trabalhos.

Definidos os trabalhos a serem estudados, nosso proximo passo foi estudar e reconhecer
suas caracteristicas e contribuicdes para o presente estudo.

Observamos uma quantidade consideravel de trabalhos que investiga formacdo de
professores em nosso pais, no periodo de 2017 a 2020, entretanto, ao considerar dentro dessa
formagé&o, apenas a continuada, constatamos que possui uma propor¢ado bem menor.

A média total em estudos sobre formacao continua/continuada em porcentagem menor,
comparada a formacao de professores, sinaliza que essa tematica merece uma atencdo maior
por parte dos pesquisadores, investigadores da formacao docente. Tais dados contribuem na
explicacdo de um dos motivos para compreendermos pela qual estas possuem baixo impacto na
melhoria do ensino.

Refletir sobre formacédo continuada é uma tarefa desafiadora. Sabemos que € um tema
compreendido como direito e assegurado em lei, conforme a LDBEN 9394/96. Entretanto, ao
voltarmoa a pratica percebemos que muito ainda precisa se avancar para a concretizacdo desse
direito.

Para facilitar a visualizacdo dos trabalhos selecionados, apresentamos um quadro
sintese, elaborado com dados dos proprios trabalhos, organizados primeiramente com as
dissertagdes, e, posteriormente, as teses. Sendo as dissertacdes nomeadas e enumeradas de D1
a D8 e as teses de T1 a T3. Apresentamos em ordem cronolégica dos anos, do mais antigo ao

mais atual. Assim destacamos, as seguintes publicagdes:

Quadro 1- Publicagdes sobre formacdo continuada de professores e seus respectivos titulos,
cadigos, anos e instituigoes.

TITULO CODIGO | ANO INSTIUICAO
A Formacdo Continuada das professoras de D1 2017 | Universidade do Sul de
Educacdo Infantil em municipios da regido de Santa Catarina
Laguna-SC (Amurel)
Formagdo de professores da Educacéo Infantil: a D2 2017 | Universidade Federal do
experiéncia de um curso de formagdo continuada Para
A Formacdo Continua de professores na D3 2017 | Pontificia Universidade
AmazOnia Amapaense: uma proposta para a Catolica de S&o Paulo
realidade ribeirinha do Anauerapucu
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Narrativas de professores: sentidos das trajetorias D4 2018 | Universidade Federal do

de formacdo continuada na educacdo infantil Espirito Santo

Formacdo Continuada das Professoras da D5 2018 | Universidade Federal de

Educacdo Infantil: agbes do municipio de Montes Minas Gerais

Claros / MG

Concepcdes de professoras de Educacdo Infantil D6 2019 | Universidade  Estadual

sobre um Programa de Formagdo Continuada Paulista “Jalio de
Mesquita Filho

Formagdo Continuada de professores pela D7 2019 | Universidade Estadual do

metodologia dos grupos de estudo: uma Oeste do Parana

possibilidade de formacdo descentralizada

Formagdo Continuada e acolhimento de D8 2020 | Universidade Estadual de

professores da Educacdo Infantil a partir de Campinas

narrativas docentes.

Desafios e possibilidades para a formagao Tl 2018 | Faculdade de Ciéncias e

continuada de professores de criangas de 4 e 5 Tecnologia  “Jalio de

anos para a literacia cientifica no municipio de Mesquita Filho”

Amajari, Roraima

Das necessidades de formacdo docente a T2 2017 | Universidade Federal do

formacéo continua de professoras da Educagdo Rio Grande do Norte

Infantil

Formagdo Continuada de professores da T3 2020 | Universidade Tecnoldgica

Educacéo Infantil num enfoque CTS Federal do Parana

Ao analisar os trabalhos selecionados, a partir da leitura na integra da maioria deles,
percebemos que o tema principal das pesquisas € a Formacdo Continua/ Continuada de
professores na etapa da Educacdo Infantil, porém aborda diferentes eixos, como: programas ou
cursos de formacéo (4), processos de formacdo docente inicial e continuada (1), processos de
formacdo em servicgo (2) e promocao de Formacdo Continuada (4).

Todos os trabalhos focam na mesma etapa de ensino, a Educacédo Infantil, e, partilham
em comum do Unico contexto, rede municipal de ensino. Tais abordagens revelam dimens@es
ricas e significativas.

No que tange aos objetivos das pesquisas centramos em investigar o desenvolvimento
do curso de formacdo continuada (4), compreender as contribui¢cGes da formacdo continuada
nas praticas pedagogicas docentes (3), promover formacédo continuada aos docentes (4).

Com base nos dados dispostos nessa Plataforma é possivel verificar oscilagdes quanto
na frequéncia de publicagdes, regredindo com o decorrer dos anos, tendo a maior quantidade
de producdo no ano 2017 (4). Depois segue com o0 ano de 2018 (3). J& nos anos 2019 e 2020,
houve a mesma quantidade de trabalhos publicados.

Quanto as Instituicdes de Ensino que contemplam Programas de PoOs-graduacéo, se
dividem nas respectivas esferas e evidenciamos o seu quantitativo de trabalhos: Federal (5),
Estadual (4), Comunitéria (1) e Privada (1).
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Quadro 2- Sujeitos de pesquisa, tipos de estudo e palavras-chave.

CODIGO SUJEITOS DE TIPOS DE PALAVRAS- CHAVE
PESQUISA ESTUDO

D1 Secretérios de educagdo Pesquisa Educacédo Infantil. Formacgdo Continuada.
ou responsdveis pela | qualitativa | Regido da AMUREL.
educacdo dos municipios

D2 Professores(as), Pesquisa Educacdo Infantil.  Formacdo de
coordenadora pedagdgica | qualitativa | Professores. Formagdo Continuada.

e gestora

D3 Professores(as), Pesquisa Formacéo Continua. Educacédo Ribeirinha,
coordenadora pedagdgica, | qualitativa | Educacdo do Campo, Reflexdo Critico-
diretora, auxiliar colaborativa.
administrativa,
merendeira, auxiliar de
servicos gerais e vigilante

D4 Professores(as) e Pesquisa Formacdo continuada. Educagédo Infantil.
formadoras do curso qualitativa | Projeto de formacéo.

D5 Gestoras, supervisoras e Pesquisa Educacdo Infantil. Formagdo continuada
Professores(as) qualitativa | de Professoras. Sistema Municipal de

Educacdo de Montes Claros
Professores(as) Pesquisa Formacdo de Professores. Formacéo
D6 qualitativa | Continuada. Educagdo Infantil.
D7 Professores(as) Pesquisa Formacdo Continuada; Formacdo na
qualitativa | escola; Pratica pedagbgica; Grupos de
estudo; Saber do professor.
D8 Professores(as) Pesquisa Formagao continuada, Narrativas
narrativa docentes, Educagdo Infantil, Acolhimento.
(Pesquisa de
campo)

T1 Coordenadores Pesquisa Educacdo. Educacdo Infantil. Formacéo
educacionais e | qualitativa | Continuada de Professor. Educacgéo
Professores(as) Cientifica. Literacia cientifica.

T2 Professores(as) e Pesquisa Necessidades de formacdo docente;
coordenadoras qualitativa | Educagdo Infantil/Pré-escola; leitura e

(Estudo de | escrita

Caso e da

Pesquisa-
Agé0)

T3 Professores(as) Pesquisa Formacdo Continuada de professores.

qualitativa | Educacdo Infantil. Ensino de ciéncias.

(pesquisa- | Enfoque CTS. Alfabetizacdo cientifica e
acéo tecnoldgica.

formativa e

educativa)

Sobre 0s sujeitos investigados nas pesquisas, observamos que foram contemplados

diferentes grupos de profissionais da educacdo ou até mesmo um Unico sujeito, assim

destacamos, juntamente com a quantidade de pesquisas que os abordaram: Secretarios de

educacdo ou responsaveis pela educacdo dos municipios (1), Professores, coordenadora
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pedagogica e gestora( 1); Professores(as), coordenadora pedagdgica, diretora, auxiliar
administrativa, merendeira, auxiliar de servigos gerais e vigilante(1); Professores e formadoras
do curso(1); Gestoras, supervisoras e Professores(1); apenas professores (4); Coordenadores e
Professores(2).

Como percurso metodoldgico todas as producBes selecionadas, optaram em seu
desenvolvimento pela Pesquisa Qualitativa.

A partir do levantamento realizado, comparamos as palavras-chave mais utilizadas:
Educacao Infantil, Formacdo Continuada e Formacéo Continuada de Professores.

Essas informac0es levantadas foram essenciais para a compreensao mais aprofundada a
respeito do objeto de estudo em questéo.

Ao analisar producdes académicas em dissertacdes e teses, detectamos uma quantidade
razoavel de trabalhos que investiga sobre Formacdo Continuada de Professores em nosso pais,
dentre as pesquisas algumas delas nomeiam como Formacdo Continua. Entretanto, ao realizar
uma pesquisa inicial sobre Formacdo Docente (inicial e continuada), percebemos uma
proporcao bem maior de pesquisas.

Das 210 publicacdes consultadas sobre Formacdo Continuada de Professores, entre
dissertacOes e teses, os quais foram submetidos a critérios de selecdo, resultaram em 78
trabalhos, foi possivel perceber que entre essas, somente 11 se aproximavam ao objeto de estudo
investigado.

A anélise do contetdo dessas dissertacdes e teses produzidas nos Programas de Pds-
Graduacao em Educacdo, nos permitiu identificar uma significativa preocupacdo com o preparo
do professor para atuar na etapa da Educacéo Infantil, desde a compreensdo como se efetivam
as formacdes aos docentes a suas contribuicdes para a pratica pedagdgica.

Concluimos que por meio deste estudo, novos conhecimentos foram gerados,
ampliamos olhares e possibilitou-nos ricas reflexdes. A pesquisa no banco de dados académico
contribuiu significativamente para desvelar questdes peculiares ao tema estudado, possibilitou
compreender a necessidade do que ainda precisa ser investigado, proporcionando uma

percepcao do que ja foi e ainda precisa ser pesquisado.
1.3 Estrutura da dissertagao
A pesquisa embasa-se em trés conceitos fundamentais: Educacdo Infantil

(inféncia/crianca), formacdo continuada de professores e prética docente. Portanto, buscamos

aprofundamento dessas tematicas que apontam para a investigacdo do tema escolhido fazendo
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a relacdo com o Projeto de Formacdo Continuada Avante Educacdo. Considerando que a
Secretaria Municipal de Educacdo de Bacabeira, possibilitou aos profissionais da educacao
infantil em parceria com a Vale.

Diante disto, esta dissertacdo apresenta-se organizada em quatro se¢fes. Primeiramente
temos a introducdo, na qual situamos a formacdo docente no campo da educagdo infantil.
Apresentamos 0 objeto de estudo e a sua a relagdo com o percurso pessoal e profissional da
pesquisadora. Pontuamos o interesse pela temética e suas motivacoes, bem como as questdes
norteadoras e objetivos da pesquisa. Destacamos o percurso metodoldgico, descrevendo o tipo
da pesquisa, 0 lécus, sujeitos e instrumentos. E tragcamos um mapeamento das producgdes de
dissertacOes e teses sobre formacdo continuada de professores da educacdo infantil no periodo
de 2019 a 2020.

A secdo 2, explicita as bases fundamentais deste estudo, tais quais: a construcédo
histérica da concepgdo de infancia até o estabelecimento da crianga como sujeitos de direitos,
uma retrospectiva dos principais marcos legais da educagéo infantil no Brasil com os seguintes
pressupostos tedricos: Kramer (1999), Sarmento (2005), Aries (1981), Kuhlmann (1998, 2011),
Oliveira (2005), Dornelles (2005), Cury (1998), Faria (2005), Bittar, Silva e Motta (2003), Saisi
(2003), Saviani (2008), Andrade (2010), assim como documentos que balizam esta etapa de
ensino, tais quais: os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1999); os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006); a
Politica Nacional de Educacédo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo
(BRASIL, 2006); os Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009); as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), dentre outros.
Ainda nesta secdo, destacamos os referenciais tedricos sobre formacdo continuada de
professores, considerando desafios, avancos e perspectivas, perpassando pelas politicas
educacionais que balizam a formacé&o docente no contexto brasileiro.

Na secdo 3, apresentamos o Programa de Formagdo Continuada Avante Educacdo no
contexto pesquisado; caracterizacdo do municipio l6cus da pesquisa; a implementacdo do
projeto de formacdo continuada, destacando a sua estrutura, fundamentacdo e efetivacdo; o
percurso para a coleta de dados; a vivéncia no Programa, bem como a identificacdo dos sujeitos
e suas percepcdes quanto aos processos formativos.

E na secéo 4, temos mais resultados e discussdes dos dados obtidos, a respeito do Projeto

Avante Educacdo, destacando as suas implica¢Ges na préatica docente,
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Para finalizar esta pesquisa, apresentamos as consideracdes finais relativas ao que foi
fundamentado e compreendido, bem como aos resultados evidenciados neste processo de

investigacdo de formacéo das profissionais que participaram do curso de aperfeicoamento.
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2 INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL: TRAJETORIA DE LUTAS E CONQUISTAS
PELO DIREITO DA CRIANCA A EDUCACAO

A nossa proposta de estudo tem como foco a formacdo continuada de professores da
educacao infantil. Portanto, é fundamental destacarmos estudos da infancia, considerando a sua
construcdo histdrica, sua trajetoria até chegarmos a concepcéo atual, por assim entendermos a
crianga como o sujeito principal nessa relacao de formacdo continuada de professores e pratica
docente.

A busca pela compreensdo da infancia, nos direciona a um recorte teérico com breve
contextualizacdo da maneira como a infancia era tratada em diferentes épocas, como também a
inserir em nosso estudo, o percurso historico e as politicas publicas que balizam a Educacéo

Infantil, considerando sua trajetoria de lutas e conquistas pelo direito da crianca a educacéo.

2.1 A concepgdo historica de infancia e a consolidacdo da Educagdo Infantil como

primeira etapa da educacéo basica

A crianga, assim como todo ser humano € marcada pelo contexto em que se encontra
inserida. E reflexo daquilo que vive, influenciada por forcas de origens sociais, politicas,
econbmicas e culturais. Nesta sessdo, voltaremos o olhar para o processo da construcédo
historica da concepcao de infancia, pois ao tratar sobre a Educacéao Infantil e praticas docentes,
torna-se pertinente a necessidade de incluir, no campo da investigacdo, as perspectivas de
infancia ao longo dos anos, assim como suas representacdes, significacbes, conquistas sociais

e politicas inerentes ao atendimento a infancia.

“histérias, ideias, representagdes, valores, modificam-se ao longo dos tempos e
expressam aquilo que a sociedade entende em determinado momento histérico por
crianga, infancia, educagdo, politica de infincia e institui¢do de Educa¢do Infantil”
(KRAMER, 1999, p. 207).

No sentido etimoldgico da palavra, infancia em latim, significa in-fans, ou seja, o ser
sem fala, com auséncia de linguagem. Por muito tempo a palavra infancia representava a
concepcao da ndo valorizagdo da crianca como sujeito social pleno. No entanto, ndo ter
linguagem, significava ndo ter pensamentos, nem conhecimentos, além de n&o possuir
inteligéncia. Como se, equivocadamente, ndo existisse conhecimentos antes do surgimento da
linguagem verbal.

Para Sarmento (2005, p. 368) a infancia tem sido marcada por uma linguistica e

juridicamente pelo prefixo de negacdo, pois as consideram como inimputaveis e, juridicamente
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incompetentes. O autor destaca que etimologia da palavra infancia propde um sentido de
negatividade, ao conceituar infancia como a idade do ndo-falante, remetindo a concepg¢éo do
discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo. Por outro lado, tem-se a conceituacgéo de aluno
que “é o sem-luz; crianca é quem esta em processo de criagéo, de dependéncia, de transito para

um outro.”

Conforme Sarmento (2005, p. 368):

[...] estas interdicdes se sustentam numa préatica de protecdo, constituem, quase todas
elas, avangos civilizatdrios e ndo esta em causa a sua radical abolicdo. Apenas se
sublinha, aqui, um efeito simbolico de conceptualizagdo e representacéo sociojuridica
da infancia pela determinagdo dos fatores de exclusdo e ndo, prioritariamente, pelas
caracteristicas distintivas ou por efetivos direitos participativos: em dltima analise, a
negatividade constitutiva da infancia exprime-se na ideia da menoridade: crianga € o
que ndo pode nem sabe defender-se, 0 que ndo pensa adequadamente (e, por isso,
necessita de encontrar quem o submeta a processos de instru¢do), o que ndo tem
valores morais (e, por isso, carece de ser disciplinado e conduzido moralmente).

Durante séculos, a crianca foi considerada como desprovida de qualquer capacidade
intelectual, emocional e social, reduzida a um ser infimo, sem autonomia, passiva de
adestramento e disciplina. No entanto, a concepcéo de infancia vem modificando-se ao longo
dos séculos. O sentido que Ihe atribuimos hoje € diferente de muitos anos atras, pois até entéo
ndo se distinguia tdo explicitamente divisdes etarias entre criancas e adultos.

De acordo com Sarmento (2005) infancia significa a categoria social do tipo geracional,
e crianca, refere-se ao sujeito concreto que integra essa categoria geracional e que, na sua
existéncia, além de pertencer a um grupo etario, € sempre um ator social pertencente a uma
classe social, a um género.

Ao referir-se a concepc¢do de crianca e infancia, Barbosa (2000, p. 101) corrobora as
ideias de Sarmento e Pinto (1977) sobre a necessidade de se definir e delimitar esses conceitos.
Esses autores classificam em duas categorias: “[...] criangas existiram sempre, desde o primeiro
ser humano, e a infincia como construcao sociall[...] existe desde os séculos XVII e XVIII”.

Para a Sociologia da Infancia, a qual constitui a infancia como objeto socioldgico,
considera a condigdo da crianca como sujeito social, o qual seu desenvolvimento esta articulado
as suas condigcbes sociais de existéncia e as representacfes e imagens historicamente
construidas.

Para Sarmento (2005, p.363):

A sociologia da infancia prop8e-se a constituir a infancia como objecto sociolégico,
resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de
maturacgdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar as
criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da construcdo
social das suas condic@es de existéncia e das representages e imagens historicamente
construidas sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a sociologia da infancia
prop0e-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangas
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como objecto de investigagdo socioldgica por direito proprio, fazendo acrescer o
conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da sociedade
globalmente considerada.

De acordo com Kramer (1999), a ideia de infancia deu inicio no século XVIII como
uma idade profundamente singular a ser respeitada em suas diferencas. Ressalta que a nogéo de
infancia e sua conceituacdo ndo sdo um fato natural que sempre existiu; sdo na verdade,
“produto de evoluc¢do da histéria das sociedades, e o olhar sobre a crianga e sua valorizagdo na
sociedade ndo ocorreram sempre da mesma maneira, mas, sim, de acordo com a organizacao
de cada sociedade e as estruturas econémicas e sociais em vigor” (p. 244).

Consideraremos 0s apontamentos enfatizando as concep¢fes de infancia, a partir da
Idade Média, onde estudos sinalizam o surgimento de um sentimento de infancia. De acordo
com Ariés (1981), historiador francés, pesquisador no campo da historia da infancia, ainda que
seus escritos tenham sido constantemente analisados e criticados por outros pesquisadores no

que se refere ao surgimento da concepcdo de infancia, afirma que:

“Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representéa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de
habilidade. E mais provéavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo”
(ARIES, 1981, p.50).

Para Aries(1981), as criancas eram tidas como adultos de tamanho menor, adultos em
miniatura, diferindo das outras pessoas apenas por serem menores em estatura. Participavam
livremente na rua dos eventos cotidianos e das atividades da comunidade: ritos, costumes,
festas, lutas e jogos. Adquiriam conhecimentos da vida nas interagdes com os adultos,
compartilhando dos seus trabalhos e de suas brincadeiras, quer misturadas a eles, quer entre si.
Em meio a tudo isso, elas cresciam. Assim, antes do século XVII, ndo havia “o sentimento de
infancia”; nenhum espago separado do “mundo adulto”. Criangas e adultos trabalhavam, viviam
e testemunhavam nascimentos, doencas e mortes conjuntamente da mesma maneira que
participavam da vida publica (politica), das festas, guerras, audiéncias, execucdes. A infancia,
nesta época, era vista como um estado de transi¢do para a vida adulta e o individuo s6 passava
a existir quando podia se misturar e participar da vida adulta.

Ja Pierre Riché e Daniele Alexandre (apud DORNELLES, 2005) discordam da
concepcéo de Aries, demarcam a existéncia de um “sentimento de infancia” anterior ao século
XVII. Afirmam que os “registros paroquiais, as cartas, a literatura romana, os textos juridicos
e médicos, os tratados de educacgao, as biografias de santos” dessa €poca, indicam a existéncia
do que conhecemos como “sentimento de infancia”.

Os estudos de Aries tambem foram questionados por Stearns (2006), o qual tece algumas

criticas aos estudos publicados por Ariés, afirma que Aries simpatizou inicialmente com a visdo
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conservadora sobre 0s acontecimentos acerca da infancia, também se deu conta de que muitas
de suas informacGes eram vazias, sem base histdrica consistente.

Conforme Stearns, na idade média, os pais ja expressavam sentimentos a infancia, pois
ficavam felizes com o nascimento dos filhos, algo constatado quando foram examinados 0s
registros pessoais como cartas e diérios, deixando evidente que o amor paterno era normal,

esperado e natural.

[...] ter amor pelas criancas ndo é uma invencdo moderna; existe na maioria dos lugares e
épocas, e de certa forma é natural. De fato, em mées que amamentam, um hormdnio
liberado promove uma forte ligacdo emocional. Ndo devemos exagerar as mudancas e
contrastes, pois alguns aspectos da infancia podem ser aplicados quase que em todos 0s
lugares. SO que o amor dos pais pode conduzir a tratamentos bem diferenciados, e mesmo
a envolvimentos emocionais bem diferentes, portanto ndo devemos pressupor muita
constancia também (STEARNS, 2006, p. 16- 17).

Corroborando com Stearns, Kuhlmann Jr. (2010) afirma que o sentimento de infancia
ndo seria inexistente em tempos antigos ou na ldade Média. A partir de pesquisas foi possivel
0 acesso a inumeras imagens de criancas, as quais trazem revelacdo de familias atenciosas,
inclusive na producdo de roupas para criangas pequenas e brinquedos. Ressalta que o

sentimento de infancia sempre esteve presente em diferentes épocas.

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geograficos e sociais é
muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso
conhecer as representagdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas
relagBes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras de historia. Desse ponto de vista,
torna-se dificil afirmar que uma determinada crianga teve ou ndo teve infancia. Seria
melhor perguntar como €, ou como foi, sua infancia. Porque geralmente associa o ndo ter
infancia a uma caracteristica das criangas pobres. Mas, com isso, o significado de infancia
se torna imediatamente abstrato, e essas pessoas, excluidas de direitos basicos, receberdo
a culpa de ndo terem sido as criancas que foram, da forma como foi possivel,
irreversivelmente (KUHLMANN JR; 2010, p. 30-31)

A partir do que destaca Kuhlmann Jr. (2010), seria improvavel que as familias por tantas
geracOes ndo demonstrassem qualquer tipo de afeto pelas criancas. Dessa forma, a maneira de
olhar para a infancia é manifestada historicamente com diversas representacdes da infancia e
da propria crianga. Definida assim pelas mudancas ocorridas na sociedade, nas diferentes
classes sociais, nas quais ha variagdes no que se refere a infancia e a crianca.

Nos estudos de Sarmento (2007, p. 28) a respeito de infancia, os séculos XVI1I e XVIII

ocorrem mudancas intensas na sociedade,

constituem o periodo histérico em que a moderna ideia da infancia se cristaliza
definitivamente, assumindo um carater distintivo e constituindo-se como referenciadora
de um grupo humano que ndo se caracteriza pela imperfeicdo, incompletude ou
miniaturizacdo do adulto, mas por uma fase prépria do desenvolvimento humano.

Segundo essa visdo, a infancia comeca a estruturar-se, originando novas concepgoes.

De acordo com Sarmento (2007), a variagdo das concepcdes da infancia emerge do contexto
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das classes sociais, da religido predominante, do nivel de instru¢do da populacéo etc. A partir
dessa diversificacdo de ver a infancia, novos olhares surgem em relagéo a crianga.

Para Postman (2011) no periodo medieval, a linguagem era a mesma tanto para adultos
quanto para a crianca. Segundo o referido autor, “[...] no mundo medieval ndo havia nenhuma
concepgdo de desenvolvimento infantil, nenhuma concepgéo de pré-requisitos de aprendizagem
sequencial, nenhuma concepg¢ao de escolarizacdo como preparagdo para o mundo adulto” (p.
29).

Conforme Ariés (1981), a partir do século X V11, a ideia de crianca passa a ser associada
a de dependéncia, fragilidade e inocéncia. Surge assim no meio familiar, um sentimento que ele
nomeia como “sentimento de paparica¢dao”. A crianga torna-se uma fonte de distracdo e de
relaxamento para os adultos, devido principalmente pela sua inocéncia, ingenuidade, gentileza
e graca.

Esse habito provoca reacdes criticas as mais diversas ordens, tais como: reformadores
religiosos, educadores e moralistas. No fim do século XV1 e, sobretudo no século XVI1I1, alguns
consideravam insuportavel a atencdo que se dispensava entdo as criangas. Exasperavam-se com
a maneira como paparicavam as criangas. Acreditavam que se os adultos se preocupassem
demais com elas, tornar-se-iam mal-educadas, ja que esse sentimento de infancia produziria
uma crianga fragil e irracional (Aries, 1981).

A partir de entdo, lentas transformacfes comecaram a surgir dentro das familias, agora
ja estavam fortemente marcadas pela necessidade e desejo de privacidade. Se estabelece assim
0 modelo de familia burguesa, onde as trocas mais intimas prevaleciam sobre as vivéncias

tradicionais comunitarias.

Instaura-se 0 modelo da familia burguesa, o qual ira trocar a sociabilidade ampla pelo
desejo de intimidade, reduzindo as vivéncias de formas comunitarias tradicionais. A
intimidade e a vida privada da familia moderna propdem novas rela¢fes familiares,
acompanhadas por mudancas de valores, especialmente em relagdo a educacdo das
criangas. A crianca assume um lugar central na familia, pois se antes era cuidada de
forma difusa e dispersa pela comunidade em geral, passara a ser responsabilidade dos
pais. Ou seja, com o capitalismo e a propriedade privada, a crianga passa a ser
responsabilidade dos pais e também dona e herdeira das riquezas, misérias e valores
sociais. (ANDRADE, 2010, p. 50).

Para combater essa educacdo privada, oferecida pela familia, a Igreja e o Estado no
século XVII resolveram tomar o encargo educativo, ou seja, o poder politico e religioso, como
poderes publicos, passaram a interferir diretamente na vida privada das familias, que aceitou a
intromiss&o, por acreditar ndo serem capazes de dar a formacao adequada aos seus filhos. Dessa

forma, surge o segundo sentimento da infancia evolvida por uma tomada de consciéncia da
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inocéncia e da fraqueza da infancia, a moralizagdo. Viam as criangas como frageis criaturas de
Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e disciplinar.

A estruturacdo a respeito de concepcao de infancia vai se consolidando cada vez mais.
No periodo do Renascimento, inicia-se uma preocupacdo com a formacao especifica da crianca.
Ateé entdo, a crianga era concebida apenas como um mero ser bioldgico, sem status proprio.
Segundo Aranha (1996), é impressionante o interesse pela educacdo no Renascimento,
sobretudo comparado com o da Idade Média, principalmente pela proliferacdo de colégios e
manuais para alunos e professores. Educar torna-se questdo de moda e exigéncia. Dessa forma,
o0 aparecimento dos colégios no século XVI até o XVII, favoreceu também o surgimento de
uma nova imagem da infancia. Os colégios e escolas tinham como objetivo a preparacdo dos
infantes para a convivéncia social, dentro dos padrdes morais estabelecidos.

De acordo com Oliveira (2005, p.59) “o desenvolvimento cientifico, a expansao
comercial e as atividades artisticas ocorridas no periodo do Renascimento estimularam o
surgimento de novas visdes sobre a crianca e sobre como ela deveria ser educada”. E a partir
dai que acontece a descoberta da infancia, atribuindo-se valor a vida infantil e as especificidades
dessa fase humana. O interesse por esse periodo propiciou o surgimento das concepgoes
psicologicas e preocupacBes morais, vindo a fundamentar a pedagogia moderna e
contemporanea.

Nesse contexto, temos referéncias nas pesquisas em diferentes &reas, com a
Psicologia, a Sociologia, a Historia, a Filosofia, a Antropologia, a pedagogia, entre
outras que nos mostram como o conceito de infancia e a percepgdo sobre a crianga
foram se constituindo e se transformando na maneira como os adultos e as criangas se
relacionam e expressam tais relacionamentos. [...], a infancia e a educacao formal das
criangas pequenas seriam um conceito que surge a partir do Renascimento e se firma
no periodo moderno (SARAT, 2009, p.13).

Foi a partir do século XVIII, com o advento da Idade Moderna que surge um novo
cenario na configuracdo social. A crianca passa a ter a atencao central na familia e percebida
por suas particularidades, as mées receberam reconhecimentos como cuidadoras dos filhos e o
amor materno ganha espaco na sociedade. E na modernidade que a familia conquista o status

de institui¢do social. Surge assim, 0 sentimento mais evidente da infancia e da familia.

Na familia; cria-se um modelo de formacao: privatizado e familiar; cria-se um saber
— psicolégico, médico, pedagégico - na infancia, que nasce, sobretudo dos cuidados
familiares. A familia separa a crianca da sociedade, mas também se torna o seu lugar
educativo, observa que a crianga ndo estd madura para a vida, que antes de deixa-la
juntar-se aos adultos é necessario submeté-la a um regime especial, uma espécie de
quarentena, na familia, nos espacos controlados e em atividades planejadas (CAMBI,
1999 p. 204).

Para Oliveira (2005), autores estudiosos da infancia como Comenius (1592- 1670),
Rousseau (1712- 1778), Pestalozzi (1746- 1827), Decroly (1871- 1932), Froebel (1782- 1852)
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e Montessori (1870- 1952), entre outros, estabeleceram as bases para um sistema de ensino mais
centrado na crianca. Embora com énfases diferentes entre si, as propostas de ensino desses
autores reconheciam que as criancas tinham necessidades proprias e caracteristicas diversas das
dos adultos, como o interesse pela exploracdo de objetos e pelo jogo.

O pensamento de Comenius teve grande influéncia na educacao e na sociedade do seu
tempo. Defendeu que a educacdo nas escolas deve ser universal e que seria preciso ensinar tudo

a todos.

Isso ndo quer dizer que queiramos para todos um conhecimento (exato e profundo) de
todas as ciéncias e artes: isso ndo seria Util em si mesmo nem possivel a ninguém, tendo
em vista a brevidade da vida. [...] Todos aqueles, porém, que estdo no mundo ndo sé como
espectadores, mas como atores, devem aprender a conhecer os fundamentos, as razdes,
os fins de todas as coisas mais importantes, que existem ou existirdo (COMENIUS, 20086,
p. 95).

Para Comenius as oportunidades educacionais deveriam ser as mesmas para todos, caso
contrario, ou seja, negar essas oportunidades era antes ofender a Deus mais do que aos homens.
Defendia que “dos anos da infancia e da primeira educagdo depende todo o resto da vida, se os
espiritos ndo forem, desde o principio, suficientemente preparados para as circunstancias de
toda a vida, ndo havera mais nada a fazer” (Comenius, 2006, p. 100).

Segundo Dornelles (2005), na Idade Moderna, o filésofo Jean Jacques Rousseau sinaliza
a influéncia da educacdo no desenvolvimento infantil e desconsidera que a crianca fosse
reconhecida como adulto em miniatura, ou seja, que a sua formacdo visasse uma preparacao
para a fase da vida adulta, pois valorizava a pedagogia da esséncia, que cada crianga seria

compreendida como um ser em evolucéo, vivendo em um mundo préprio.

Para Rousseau, a educacéo deve adaptar-se ao movimento natural do desenvolvimento
mental da crianca, que através da atividade espontdnea participa da sua prdpria
formacéo [...] Ainda mais: as ideias de desenvolvimento mental, de atividade natural,
referidas a crianca, inauguram uma nova concepcao de infancia (MARZOLA apud
DORNELLES, 2005, p.34).

Rousseau parte do pressuposto de que as criangas tém a maneira de ver, de pensar e de
sentir que Ihe sdo proprias, preconiza uma maneira de educé-los estabelecendo parametros de
acordo com a sua idade e o seu desenvolvimento. Partindo de Rousseau, Marzola considera que
se pode dizer “as leis que regulam o desenvolvimento poderiam ser utilizadas como
mecanismos para regular uma progressao pedagdgica que o invés de contrariar a marcha do
desenvolvimento, se pautaria por ele” (apud DORNELLES, 2005, p. 35).

Esse novo entendimento de infancia defendido por Rousseau e pelos iluministas do

século XVII e XVIII, favoreceu o surgimento de uma nova perspectiva de educar as criangas.
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Afirmavam que a educagédo da crianca deveria iniciar muito cedo e pautada no cuidado e

direcionamento.

A insercdo concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, a nogdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudavam a insercdo e o papel social da crianca na comunidade
(KRAMER, 2006, p.14).

Para Oliveira (2005, p.69), a apropriacdo das teorias desses autores envolveu um longo
processo. Os modelos pedagdgicos, 0s quais inicialmente voltados para o atendimento das
camadas populares socialmente desfavorecidas, de forma gradativa, foram sendo utilizados
para orientar escolas e outras instituicdes que atendiam os filhos de pessoas pertencentes a
classe média e alta de varios paises. Todo este movimento contribuiu para que fossem
modificados alguns principios defendidos para a educa¢do fundamental: “passaram a admitir a
importancia da observacdo e da pesquisa cientifica do desenvolvimento infantil, além da
elaboragdo de material educativo que passaram a ser usados livremente pelas criangas”.

A partir do século XX, houve a propagacao de varios estudos cientificos, em especial
da psicologia, antropologia, sociologia e historia, e a infancia passa a ser percebida como
categoria social e historicamente construida. Dessa forma, surge um conjunto de teorias e
praticas a serem desenvolvidas com as criancgas, tanto nas familias como nas instituicdes de
educacdo infantil.

Segundo Corsaro (2002, p. 114) a evolucdo dos estudos tedricos na sociologia,
antropologia e psicologia, favoreceu o desenvolvimento de uma abordagem interpretativa da
socializacdo da infancia, pois a partir dai “as criangas comegam a vida como seres sociais
inseridos numa rede social ja definida e, através do desenvolvimento da comunicagdo e
linguagem em interagdo com outros, constroem os seus mundos sociais’.

Ao percorrermos a trajetoria da infancia constatamos que concepcao de infancia foi
modificando-se e passou por varias transformacdes ao longo dos séculos. A partir do avango de
mais estudos especificos acerca da infancia, ou seja, com o desenvolvimento de uma pedagogia
para criancas foi possivel falar da construcdo social de infancia. Se antes, a crianga nao era
percebida como um ser de relevancia, quase invisivel, atualmente, € reconhecida por suas
especificidades com identidade pessoal e historica, além de ser detentora de direitos sociais.

Atualmente, a crianca pequena tem a Educacdo Infantil como primeira etapa da
educagio basica, a qual deve ser ofertada em “creches e pré-escolas, em espacos institucionais
ndo domesticos, estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de

criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
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supervisionados por 6rgdao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(BRASIL, 2010).

Essas mudancas ocasionaram novas exigéncias sociais, econémicas e politicas, pois a
crianca agora vista como sujeitos de direitos deve ter as suas dimensdes respeitadas, suprida as
suas necessidades fisicas, cognitivas, psicoldgicas, emocionais e sociais, caracterizando um
atendimento integral e integrado. Nesta dire¢do, a Educacdo Infantil, torna-se uma exigéncia
social e recebe como proposta pedagogica o atendimento integral da crianca.

A partir desta retrospectiva histérica observamos que a construcdo de concepc¢éo de
infancia e o estabelecimento dos direitos das criancas percorreu uma histéria configurada por
lutas, avancos, embates e desafios até a sua obrigatoriedade.

A visibilidade contemporanea da infancia passa a ser revelada por varios dispositivos

legais, que trataremos na secao seguinte.

2.2 A Educacéo Infantil no Brasil

Iniciaremos este item com o seguinte questionamento: a crianca sempre foi considerada
como sujeito de direitos? Trataremos assim sobre o percurso da Educacéo Infantil no &mbito
legal, transitando pela legislagdo brasileira. As legislacdes ao longo do tempo respaldam o
trabalho nas instituicGes e garatem os direitos das criancas a educacgdo de qualidade.

A historia da Educacéo Infantil em nosso pais tem, de certa forma, acompanhado a
historia dessa area no mundo, havendo, é claro, caracteristicas que lhe séo proprias.
Até meados do século XIX, o atendimento de criangas pequenas longe da mae em
instituicGes como creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No
meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das inimeras criancas Orfds ou abandonadas,
geralmente frutos da exploracéo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco.
Ja na zona urbana, bebés abandonados pelas mées, por vezes filhos ilegitimos de
mogas pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de
expostos” existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIIIL
(OLIVEIRA, 2005, p. 91)

A criancga, infancia e as concepcOes educativas sofreram modificacbes ao longo dos
anos. Foi a partir do final da década de 1980 que culminaram defesas em prol da Educacéo
Infantil. Portanto, no que concerne ao processo historico da Educacdo Infantil no Brasil,
partiremos da Constituicdo Federal de 1988, a qual representa um marco na educacéo brasileira.

Nessa direcdo, pontuam Silva e Nascimento,2021, p. 169:

Desde 0 século passado ja se desenvolvem debates e discussfes nas mais variadas
esferas da sociedade sobre a educacdo escolar infantil que ganham dimensGes
positivas na direcdo do direito das criangas a instituicdo escolar; a década de 1980,
desse século, assinala o propésito de reconfigurar o sentido da Educacéo Infantil a luz
das transformagdes em curso na sociedade brasileira contemporénea.
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Em relag&o as politicas de atencéo a infancia, a Constituicdo Federal de 1988 sinalizou
um novo momento da histéria da legislacdo infantil ao reconhecer a crianga como cidada e

contempla-la com direitos em diferentes esferas. Conforme esta disposto no art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdao (BRASIL 1988).

A Constituicdo Federal (1988) é um marco no processo de institucionalizagdo da
Educacdo Infantil no Brasil, pois a creche e a pré-escola sdo pela primeira vez reconhecidas
como direito a crianca e cuja oferta € dever do Estado (BRASIL, 1988).

De acordo Cury (1998, p.10), a infancia na esfera constitucional, anteriormente a
Constituicdo de 1988, restringia-se ao “amparo ¢ a assisténcia”, contrapondo-se a questdo do
dever e do direito.

Anterior a Constituicdo de 1988, predominava a acdo da assisténcia social a infancia,
onde grande parte das institui¢des foram criadas com o Unico objetivo de atender as criancas de
baixa renda, tendo como estratégia o combate a pobreza e a resolucdo dos problemas ligados a
sobrevivéncia gerando atendimento de baixo custo, precariedade e escassez de recursos
materiais, além da insuficiéncia de profissionais.

A respeito dos primeiros atendimentos as criangas pequenas no Brasil, Faria (2005, p.
1021) destaca que “as primeiras creches nasceram para atender aos interesses da elite que
pretendeu educar as criangas das camadas populares, ja que suas maes trabalhavam e ndo eram
suas educadoras”. Os atendimentos nessas instituigdes eram voltados para cuidados a saude, a
higiene e a alimentagdo, “surgem como substitutas das relagdes domésticas maternas: sdo
religiosas, filantropicas e, em tempos de predominancia higienista, surgem patologizando a
pobreza e criando o cidaddo de segunda classe, inserido no sistema pobreza. [...]” (FARIA,
2005, P. 1021).

Oliveira (2005) ressalta que a Educacdo Infantil como direito da crianga e dever do
Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino em creches e pré-escolas foi uma conquista
postulada na Constituicdo de 1988 que aconteceu, a partir das lutas pela democratizacdo da
escola publica, que desde a década de 1970 envolveram grande nimero de educadores,
juntamente com as pressdes feministas e de movimentos sociais de luta por creches.

Nesse sentido, observamos que pela primeira vez uma Constituicdo Federal referiu-se

as garantias da efetivacdo da Educacédo Infantil. Conforme pontua Andrade, 2010, p. 91.
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Com o novo texto constitucional, as creches passaram a ser legitimadas como
instituicdes educativas, direito das criangas e das familias trabalhadoras de usufruirem
de espagos coletivos para os cuidados e educacdo de seus filhos. Compreendida em
tempos passados como “mal necessario”, o beneficio a mae trabalhadora ¢
reconhecido como instituicdo de educacdo infantil, ndo podendo mais se diferenciar
das demais instituicBes de atendimento as criancas pequenas quanto aos seus objetivos
e acoes.

Kuhlmann (1998), sinaliza que o inicio das creches se efetivou a partir do sistema
republicano em 1889. Destaca que embora existissem instituicdes destinadas a infancia na
Monarquia, somente apds a chegada da Republica é que a oferta de instituicbes de educacdo
teve crescimento. Anterior a isto, 0 que ocorria eram tentativas de proteger a infancia, seja por
motivacdo politica, econdmica ou religiosa, e, nesse caso, predominava a acdo caridosa
relacionada a crianga desamparada.

A Educacéo Infantil no Brasil passou a ser reconhecida e definida no artigo 209, inciso
IV da Constituicdo de 1988, como “0 dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de[...] educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade”. Desse modo, um grande passo foi dado no sentido de alavancar o processo de
incorporacdo da crianga com idade abaixo de seis anos como “sujeitos de direitos” (Bittar, Silva
e Motta, 2003, p.35).

As creches e pré-escolas a partir de entdo, ndo deveriam mais ser vistas apenas como
um local seguro que poderiam deixar os filhos, enquanto as familias trabalhavam, mas
reconhecida como instituicdo educativa, o papel do Estado (Poder publico) para com essa faixa
etaria deixa de ter apenas seu carater assistencialista e passa a ter uma visdo voltada para o
educar e cuidar. Essa nova legislacao educacional marca também uma mudanca em relacdo aos
profissionais que atuam na educacao infantil, pois adquiriram mais legitimidade, e assim, se
tornou objeto de discussdo planejamento, legislacdo e politicas sociais e educacionais.

Assim, passos significativos foram dados em relacdo a garantia da consolidagdo do
atendimento educacional infantil. Silva e Nascimento (2021, p. 170) situam a década de 90
como “marco temporal de reformas no ambito do Estado com incidéncias vigorosas nas
politicas educacionais, entre as quais as direcionadas para a infancia”.

Dentre os avangos podemos enunciar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990, que vem reafirmar principios definidos na CF (1988), em
seu artigo 53 assegura que “a crianga e 0 adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho

[...]” (Bittar, Silva e Motta, 2003).
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Dessa forma, percebemos que mais uma vez a crianga passa a ser reconhecida como
sujeito de direitos, mas ndo somente esta como também o adolescente. O ECA traz propostas
de garantias e direitos para a crianca e a adolescéncia, substituindo o carater assistencialista por
uma concepcao de protecdo integral, ou seja, estes possuem direitos de protecdo em todos 0s

seus interesses, conforme sinalizado nos artigos abaixo:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de
liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder pablico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, & saude,
a alimentacdo, & educagdo, ao esporte, ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,

1990).

Ja no artigo 54, inciso 1V, o ECA enfatiza a obrigatoriedade do Estado no atendimento
as criancas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas e o artigo 11 estabelece a incumbéncia do
municipio em oferecer a educacdo infantil, entretanto ressalta a prioridade dele no ensino
fundamental.

Nessa perspectiva, observamos que a década de 1990 anuncia uma nova etapa da
Educagéo Infantil no Brasil com conquistas em prol do direito da crianga. E 0 ECA veio
fortalecer alguns preceitos ja contidos na Constituicdo de 1988.

Mais adiante, especificamente, em 1993, estabeleceu-se a Comissdo Nacional de
Educacao Infantil (CNEI) para subsidiar a formulacdo e implementacéo de politicas na area de
Educacdo Infantil, sendo assim, a proposta do MEC reconhece as instituicdes de Educacédo
Infantil pelas funcGes que desempenham, pela qualidade do atendimento oferecido, pela origem
econbmica e racial das criancas que acolhem, pelo nivel de qualificacdo de seus profissionais.

Apesar de conquistas, de acordo com Bittar, Silva e Motta (2003), somente seis anos
mais tarde da promulgacao da Constituicdo de 1988, em 1994, é que foi formulada a Politica
Nacional de Educacéo Infantil, que tragou diretrizes pedagodgicas e de recursos humanos com o
objetivo de: “1. expandir a oferta de vagas para crianga de zero a seis anos; 2. fortalecer, nas
instancias competentes, a concepcdo de educacdo infantil...; 3. promover a melhoria da

qualidade do atendimento em creches e pré-escolas”.

[...]Jo Ministério da Educagdo coordenou a elaboragdo do documento de Politica
Nacional de Educacédo Infantil, no qual se definem como principais objetivos para a
area a expansdo da oferta de vagas para a crianca de 0 a 6 anos, o fortalecimento, nas
instancias competentes, da concepcdo de educacdo e cuidado como aspectos
indissociaveis das aces dirigidas as criancas e a promogdo da melhoria da qualidade
do atendimento em instituicbes de Educacdo Infantil. Como desdobramento desses
objetivos, foi publicado o documento Por uma politica de formagéao do profissional
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de Educacdo Infantil, no qual se discutiam a necessidade e a importancia de um
profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade para atuar em creches e
pré-escolas como condicdo para a melhoria da qualidade da educacdo (BRASIL,
2006).

Essa formulacéo da Politica Nacional de Educacéo Infantil vem reconhecer o direito das
criancas pequenas a educacéo, destacando a importancia da infancia no desenvolvimento do ser
humano e, sobretudo, da educacédo na construcéo da cidadania.

Outro avanco significativo na legislagéo brasileira foi a publicacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da educacao Nacional (LDBEN), Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996, que instituiu
legalmente a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao basica, a qual “tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementado a acao da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996).

Com a promulgacéo, a LDBEN n° 9394/96 busca assegurar o direito de todos os alunos
a uma educacdo de qualidade e a possibilidade de mais tempo na escola que passa a se
responsabilizar pela aprendizagem e pela transmissdo de valores éticos e morais para todos 0s
seus alunos. A formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico, como cita a LDBEN, reverbera o que aponta a Constituicdo Federal que, em seu artigo
205, assevera que “a educacdo direito e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A partir de sua promulgacdo, a educacdo infantil ficou estabelecida como parte
integrante da educacdo basica. Portanto, pela primeira vez a expressdo “educagdo infantil”
aparece na lei nacional de educacdo, sendo tratada em uma secdo especifica. Ficando assim
definida em seu art. 29 da LDBEN, como “primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementado a acao da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996).

Ao afirmar que a educagdo da crianga pequena é a primeira etapa da educacéo basica,
a nova lei ndo esta sé Ihe dando uma posicéo cronolégica na piramide da educacéo,
mas principalmente expressando um conceito novo sobre esse nivel educacional. (...)
A educacdo da crianca de 0 a 6 anos ganha, entdo, significativa importancia, passando
a exercer uma funcéo especifica no conjunto da educacgdo: a de iniciar a formagao que
hoje toda pessoa necessita para exercer a cidadania e estabelecer as bases, 0s
fundamentos para estudos futuros”. (LOBO, 2011 citado por ALVES, 2011, p. 10).
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Quanto a oferta da Educacdo Infantil, fica determinado no artigo 30 da LDBEN n°
9394/96 que ocorrerd em: “creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade; pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1996).

Anos posteriores, em 1998, ocorreu a publicacdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI), documento ndo obrigatorio, mas traz referéncias e
orientacOes para trabalho a ser desenvolvido nas creches e pré-escolas. Em sua composicao traz
objetivos, contetdos, metodologias e orientagcdes para a pratica docente, o qual foi fornecido
pelo MEC as institui¢cbes publicas de Educacao Infantil, no sentido de aprimorar o papel da
Educacdo Infantil com sugestdes que proponham a indissociabilidade das acdes de cuidar e
educar. o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasilia, 1998), que diz que
“as criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como Seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito proprio”.

A respeito do RCNEI (1998), a professora Neide Barbosa Saisi descreve:

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, elaborado e difundido
pelo Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC), em 1998, em consonadncia com a
LDB, acompanha o processo de regulamentacdo da Educagdo Infantil, mas ndo se
constitui em instrumento legal obrigatdrio a ser seguido pelos educadores dessa faixa
etaria. Consiste em um “guia de reflexdo” cujo objetivo é contribuir para a elaboragéo
dos projetos educacionais propostos pelas instituicbes de Educagdo Infantil. O
Referencial, composto de trés volumes, consiste em uma resposta que o0 MEC procura
dar as necessidades de orientacdo apontadas por estudos realizados [...]. Assim, 0
Referencial parte da perspectiva de ser incorporado ao projeto educacional da
instituicdo caso ele traduza a vontade dos educadores envolvidos e atenda as
necessidades especificas de cada equipamento. (SAISI, 2003, p. 101).

Nesse trajeto historico da Educacdo Infantil, observamos que a educacdo formal da
crianga de zero a cinco anos de idade, até um pouco tempo, ndo fazia parte de prioridades
daqueles que elaboravam as Politicas Educacionais Brasileiras. As conquistas foram ocorrendo
gradativamente, a partir de movimentos sociais, que culminaram em leis.

Documentos como Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil;
Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil; Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas, dentre outros, foram criados com o objetivo de
dar subsidios aqueles que trabalham na Educacao Infantil.

A educacéo infantil passou a ganhar mais notoriedade e diversas a¢des foram elaboradas
para essa etapa da educacdo. Enquanto o MEC, implementava o (RCNEI), ainda nos anos 90,
especificamente em 1999, aconteceu a aprovagdo na Camara de Educagéo Béasica do Conselho
Nacional de Educagdo, por meio da Resolucdo CEB n° 1, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil — DCNEI. Tais Diretrizes foram revogadas
pela Resolugdo CNE/CBE n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que instituiu novas diretrizes para
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esta etapa da Educacdo Basica. Trata-se de um documento de carater obrigatorio que se articula
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e retinem principios, fundamentos e
procedimentos para orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucéo e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil. (BRASIL, 2010).

Observamos também a questdo do educar e cuidar exposto nas DCNEI:

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagégico é o plano orientador das agdes da
instituicao e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas que nela sio educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo,
com a participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade escolar (BRASIL,
2010, p.13)

De acordo com as DCNEI fica designada a obrigatoriedade da matricula na Educacéo
Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos de idade até o dia 31 de mar¢o do ano em que
ocorrer a matricula. As criangas com 6 anos completos ou a completar até o dia 31 de marco do
ano em que ocorrer a matricula deverdo ser matriculadas no Ensino Fundamental; as que
completarem 6 anos apds esta data devem ser matriculadas na Educacéo Infantil. “A frequéncia
na Educacéo Infantil ndo é pré-requisito para a matricula no Ensino Fundamental. As vagas em
creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das criangas” (BRASIL,
2010, p. 15).

No que se refere as propostas pedagogicas de Educacao Infantil, o documento sinaliza

gue devem respeitar 0s seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo
nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p. 16).

Nesse percurso de conquistas na etapa da Educacdo Infantil, observamos que muitas
ocorreram por meio de lutas e reivindicacGes em prol de um atendimento digno e igual para
todos. Nesse sentido, neste mesmo ano, 1999, aconteceu uma mobilizacdo por parte de
profissionais e militantes que defendiam o direito da crianga pequena, surgindo assim,
Movimento Inter féruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB), o qual reuniu representantes
de Foruns de Educacdo Infantil de diferentes estados brasileiros, no intuito de fortalecer a

Educacao Infantil. A respeito do movimento:

[...] tem se configurado como uma estratégia prioritaria para que professores,
pesquisadores, profissionais e militantes da educacdo infantil possam desenvolver
uma atuacdo transformadora frente as contradicdes do mundo social. Este espaco e 0s
espacos criados pelos foruns, sem dulvida, constituem-se em recusa a submissdo ao
lugar comum para todos os envolvidos na dificil arte de fazer historia da infancia
através da educacdo (MIEIB, 2002, p.11).
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Em 2000, o Conselho Nacional de Educacdo langou o parecer n° 04/2000 (CEB) que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Infantil. Tal documento considerado de
extrema importancia para o acompanhamento das politicas educacionais desta etapa, destacou
as modificacdes da LDBEN 9394/96 e reforcou a necessidade de um novo olhar para a
Educacdo Infantil. Tal Parecer destaca os seguintes aspectos normativos: Vinculagdo das
InstituicGes de Educacédo Infantil aos Sistemas de Ensino; Proposta Pedagogica e Regimento
Escolar; Formacao de Professores e outros Profissionais para o trabalho nas instituicdes de
Educacao Infantil; Espacgos Fisicos e Recursos Materiais para a Educacao Infantil (BRASIL, n°
04/2000).

Ainda sobre o Parecer n° 04/2000, p.02:

Tais aspectos séo relevantes em virtude da Educacéo Infantil, reconhecida como etapa
inicial da Educacdo Bésica, guardar especificidade em relagdo aos demais niveis de
ensino, que se traduz na indissociabilidade das a¢des de cuidar e educar, em todos 0s
ambitos de atuacdo, o que inclui desde uma concepgdo de responsabilidade
compartilhada entre familia e poder publico, defini¢do de tipos de instituicdes, volume
de servicos oferecidos, horarios de funcionamento, até as agdes que se desenvolvem
diretamente com a crianca. Essa especificidade implica na constru¢cdo de uma
identidade prépria & Educacéo Infantil que reconhece, conjuntamente, as necessidades
e interesses das criangas e suas familias no contexto da modernidade.

Nessa trajetoria da legislacao brasileira que reconhece a crianga como sujeito de direitos,
ressaltamos o Plano Nacional de Educacédo — PNE, aprovado pelo Congresso Nacional em 2001,
Lei n°. 10.172/2001. O PNE refere-se a0 um documento com duracdo de dez anos, a partir do
qual, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, com base nele, elaborar seus
planos decenais (BRASIL, 2001).

A ideia de plano no ambito nacional remonta a década de 1930. Provavelmente a sua
primeira manifestacdo explicita nos ¢ dada pelo “Manifesto dos Pioneiros da
Educag@o Nova”, langado em 1932 [...] Pela leitura global do “Manifesto”, pode-se
perceber que a ideia de plano de educacdo se aproxima, ai, da ideia de sistema
educacional, isto é, a organizacdo Idgica, coerente e eficaz do conjunto das atividades
educativas levadas a efeito numa sociedade determinada ou, mais especificamente,
num determinado pais (SAVIANI, 2008, p. 177-178).

Atualmente, temos em vigor o novo PNE, lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014 com
vigéncia do plano decenal (2014- 2024). Esse PNE ¢é uma versdo mais reduzida que define 20
metas para a educacdo em nosso pais, com o intuito de que estas sejam cumpridas até o fim
desse prazo. Apresentou como objetivo de contemplar a construcdo de um sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracao entre os entes federados, definiu além de metas e objetivos,
as diretrizes e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencao e desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

As metas do PNE que englobam a educacéo infantil séo:
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Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgéo infantil em creches,
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educagdo basica.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio. (BRASII, 2014)

Nessa perspectiva de politicas, amparadas pelo MEC, pontuamos Saviani (2008):

Uma proposta alternativa de Plano Nacional da Educacdo manterd, por certo, a ideia
de plano como um instrumento de politica educacional. Tratar-se-a, no entanto, de
uma politica que, visando a atender efetivamente as necessidades educacionais da
popula¢do como um todo, buscard introduzir a racionalidade social, isto é, o uso
adequado dos recursos para realizar o valor social da educagdo (SAVIANI, 2008, p.
197).

Em 2006, outro avango para a Educacéo Infantil, a nova Politica Nacional de Educagao
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educacao, definida pelo MEC, apresenta
em seu documento as diretrizes, objetivos, metas e estratégias para esta etapa da educacdo
basica. Em suas diretrizes ressalta que a Educacdo Infantil deve pautar-se pela
indissociabilidade entre o cuidado e a educagdo (BRASIL, 2006). Neste mesmo ano, 0 MEC
lanca o Programa de formacao de professores, o Proinfantil, para aqueles que estdo em exercicio
e ndo possuem a formacdo minima exigida pela LDBEN 9.394/1996, qual seja a formacdo em
nivel médio, magistério. O surgimento do programa se deu pela existéncia de um ndmero
significativo de docentes leigos que atuavam na educacgdo em todo territorio brasileiro.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Infantil pontua que:

Pesquisas sobre desenvolvimento humano, formacdo da personalidade, construcéo da
inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para a importancia
e a necessidade do trabalho educacional nesta faixa etaria. Da mesma forma, as
pesquisas sobre producdo das culturas infantis, histéria da infancia brasileira e
pedagogia da infancia, realizadas nos Ultimos anos, demonstram a amplitude e a
complexidade desse conhecimento. Novas teméticas provenientes do convivio da
crianca, sujeito de direitos, com seus pares, com criancas de outras idades e com
adultos, profissionais distintos da familia, apontam para outras areas de investigacéo.
Neste contexto, sdo reconhecidos a identidade e o papel dos profissionais da Educagéo
Infantil, cuja atuacdo complementa o papel da familia. A pratica dos profissionais da
Educacdo Infantil, aliada a pesquisa, vem construindo um conjunto de experiéncias
capazes de sustentar um projeto pedagégico que atenda a especificidade da formagéo
humana nessa fase da vida. (BRASIL, 2006, p. 07)
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A criacdo desses e de outros documentos legislativos, consolidou ainda mais a Educagéo
Infantil. Nesse contexto, destacamos os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil em 2006. Este documento foi desenvolvido com o “objetivo de propiciar o cumprimento
do preceito constitucional da descentralizacdo administrativa e de cumprir a meta do MEC que
preconiza a construcdo coletiva das politicas publicas para a educagdo” (BRASIL, 2006). A
publicacdo deste documento contribuiu significativamente para a implementagéo, organizacéo
e funcionamento da Educacao Infantil nos sistemas de ensino.

No que concerne ao estabelecimento de padrbes, 0 documento especifica:

sublinhamos que a finalidade de definir os pardmetros de qualidade se realiza neste
documento de modo a estabelecer ndo um padrdo minimo, nem um padrdo maximo,
mas 0Ss requisitos necessarios para uma Educagdo Infantil que possibilite o
desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social (BRASIL, 2006, p.9)

Por meio dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), o
MEC condensou os principais fundamentos para 0 monitoramento da qualidade da educacéo
infantil. No entanto, em 2009, foi langado pelo MEC os Indicadores da Qualidade na Educacéo
Infantil, objetivando “traduzir e detalhar esses pardmetros em indicadores operacionais, no
sentido de oferecer as equipes de educadores e as comunidades atendidas pelas instituicGes de
educacdo infantil um instrumento adicional de apoio ao seu trabalho” (BRASIL, 2009). Esses
indicadores estdo explicitados em sete dimensdes que devem ser consideradas para a qualidade

de uma instituicdo de educacdo infantil, tais quais:

1 — planejamento institucional; 2 — multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3 —
interacOes; 4 — promocdo da salde; 5 — espa¢os, materiais e mobiliarios; 6 — formacéo
e condicOes de trabalho das professoras e demais profissionais; 7 — cooperacéo e troca
com as familias e participacdo na rede de prote¢do social. (BRASIL, 2009, p. 19-20).

Os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil representam um instrumento de auto
avaliacdo da qualidade das instituicbes de Educagdo Infantil, a partir da participagédo
professores, pais e pessoas da comunidade para que encontrem seu proprio caminho na dire¢do
de préticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das criangas e ajudem a construir
uma sociedade mais democratica (BRASIL, 2009).

Em 2009, ocorreu mais um avanco, por meio da Emenda Constitucional de 11 de
novembro, n° 59, a qual antecipou a obrigatoriedade da educacgdo basica em dois anos, o que
antes era a partir dos 6 anos de idade, agora prevalece o que consta no artigo 208, inciso |, a
“educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade

propria”.
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Entretanto, somente quatro anos depois, em 2013, Lei n° 12.796, a extensdo da
obrigatoriedade € incluida na LDBEN 9394/96, determinando que todas as criancas de 4 e 5
anos de idade estejam matriculadas em instituicGes de educacgéo infantil.

Atualmente, a educacdo Infantil tem o olhar para a faixa etaria de 0 a 5 anos de idade,
deve ser oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade
e, pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996).

Em relacdo a sua organizacao seguira as seguintes regras comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

I11 - atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diérias para o turno parcial
e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacao que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996).

Com as definicGes politicas prescritas para a Educacao Infantil com leis e documentos
oficiais, observamos que mesmo em meio de lutas e tensdes, muitos avangos foram
conquistados na intencionalidade de fazer com que essa etapa seja reconhecida como a fase
inicial da educacdo da crianca e deve ser oferecida com qualidade. Entretanto, muitos desafios
ainda se fazem presentes, ou seja, temos ainda um logo caminho a ser percorrido para que se
torne um direito cada vez mais efetivo na pratica. Nesse sentido, nos remete a reflexdo de
Kramer (2008):

Do debate sobre a educacéo de criancas de 0 a 6 anos nasceu a necessidade de formular
politicas de formagao de profissionais e de estabelecer alternativas curriculares para a
educacdo infantil. Diferentes concepc¢des de infancia, curriculo e atendimento;
diversas alternativas praticas, diferentes matizes da educacdo infantil. Direitos de
criangas consideradas cidadds foram conquistados legalmente sem que exista, no
entanto, dotacdo orcamentaria que viabilize a consolidacdo desses direitos na pratica;
exigéncias de formacéo de profissionais da educagdo infantil e reconhecimento de sua
condicgdo de professores. Essa diversidade também se faz presente na construcédo de
projetos educativos para a educacéo infantil (KRAMER, 2006, p. 802).

Voltar o olhar para a Educacéo Infantil como a que assegura a condi¢éo da crianga como
sujeito de direitos, se faz necessario discutirmos em relacdo as suas politicas publicas, o que
também nos permite tratar das questfes da formacdo docente, aspecto este relevante para que
as criancas de até 5 anos sejam oportunizadas a experiéncias que favorecam o seu
“desenvolvimento  integral, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social”
(BRASIL, 1996).

Sera nessa etapa de ensino que a crianca terd suas primeiras experiéncias com uma

educacdo formal, que pretende complementar a educacdo recebida no seio familiar e na
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sociedade. Tais vivéncias poderdo ser determinantes para as etapas posteriores de educacéo.
Portanto, requer profissionais competentes que possuam as habilidades necessarias para lidar
com as especificidades dessa faixa etaria.

Destacamos, aqui, a historia da educacao infantil no contexto das politicas educacionais
no Brasil, em seguida, pontuaremos o percurso de lutas pelo direito a formacao docente desta

etapa da educacao.

2.3 Formacao de professores: relacdes com a Educacéo Infantil

A formacdo é direito de todos os professores, é conquista e direito da populagao, por uma
escola publica de qualidade. (KRAMER, 2005, p. 224)

O reconhecimento da Educacgdo Infantil como integrante da educacéo bésica, sendo a
primeira etapa, reforca a compreensdo de que, para atuar nesta etapa de ensino € necessario
profissional com formacdo adequada. Abordaremos assim, formacdo docente de forma mais
ampla e voltaremos o olhar para nosso objeto de estudo, a formacéo continuada de professores
da Educacéo Infantil, tendo como referéncia pressupostos tedricos e os dispositivos legais que
orientam essa tematica.

Diante do avanco nas politicas educacionais no pais, objetivando um atendimento de
mais qualidade nas institui¢cbes educativas, ocorreu nos ultimos anos, um maior interesse pela
tematica formacao de professores. As mudancas propostas para a Educacdo Basica nas ultimas
décadas trouxeram desafios ndo somente ao contexto educacional como também a formacéo de
professores. Portanto, observamos que a sua trajetria tem sido marcada por diversas lutas,
abrangendo diferentes concepcdes de educacao e sociedade, conforme as épocas determinadas
de cada reforma educativa.

Diniz- Pereira (2013) ao tratar sobre o campo de pesquisa de formacao de professores,
destaca que foi concebido como um “campo de lutas e interesses em que se estabelecem
relacdes de forca e de poder e, por isso mesmo, dindmico, movedigo e inconstante” (p.128).

De acordo com André (2010), o campo de estudo sobre formac&o docente foi crescendo
nas produgdes cientificas, tornou-se mais presente nos eventos cientificos, tendo assim mais
visibilidade na midia. A autora ressalta que esse campo por um determinado tempo, ficou dentro
da Didatica, mas aos poucos foi sendo mais pesquisado e “tomando vida propria” (p.173).

Ja Martins (2010), sinaliza que a formagé&o de professores como objeto de estudo foi se

ampliando nos debates desde o final da década de 1970, ganhando mais destaque nas décadas
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de 1980 e 1990, devido a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), promulgada em 1996.

Mas desde o final da década de 1970, no Brasil, teve 0 aumento da demanda por
docentes devido as pressdes populares, as necessidades oriundas da expansao industrial e do
capital. Sendo assim, os investimentos publicos na educacao basica comegaram a crescer. Para
Gatti e Barreto (2009), a formacao de professores no pais sofreu os impactos do crescimento
ativo tao recente e rapido das redes publicas e privadas.

Nos anos 70 e meados dos anos 90, a formacdo docente vista como atualizacdo era
compreendida como aquisicao de informacdes cientificas, didaticas e psicopedagdgicas, muitas
vezes descontextualizadas da pratica educativa do professor. Apo6s estudos os conceitos de
formacdo docente foram sendo reformulados e a pratica educativa passou a ser reconhecida
como momento de reflexdo e orientacdo fundamental. Nesse sentido, Imbernén (2001, p. 48-
49) destaca:

“[...] a formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua préatica docente,
de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, realizando um processo constante de auto-avaliacéo que
oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta
critica da intervencdo educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes”.

A temaética de formacdo é amplamente discutida por tedricos e no percurso da trajetoria
de desenvolvimento humanao, social e educacional, vem constantemente se ressignificando. Ao
longo dos anos, a formacdo continuada de professores recebeu e continua recebendo vérias
nomenclaturas que vdo ao encontro das concepcdes tedricas que as sustentam. Alvarado-Prada
(1997, p. 88-89) apresenta reflexdes referente a algumas denominacdes atribuidas a formacéo

no decorrer do tempo:

Capacitacéo: para esta concep¢do, os docentes estdo descapacitados ou incapacitados
necessitados assim, de um curso que lhes proporcione determinada capacidade.
Qualificagéo: ndo indica que o professor ndo tenha capacidades, como na anterior.
Reconhece que o professor possui algumas capacidades e intenta melhora-las.
Aperfeicoamento: pretende aperfeigoar os professores a fim de torna-los perfeitos.
Reciclagem: vocabulo utilizado para descrever a recuperagdo, termo a processos
industriais que recupera o lixo, impropria para se referir aos professores. Atualizacao:
pretende repassar informacBes aos professores para manté-los atualizados.
Aprofundamento: almeja aperfeicoar saberes que os professores ja possuem.
Treinamento: busca adquirir habilidades por meio da repeticdo. Aprimoramento:
qualificar os conhecimentos dos professores.

Percebemos que as discussdes mais intensas sobre formacao docente sdo recentes. A
partir disso, podemos também afirmar que a profissdo de professor tem uma trajetoria

construida historicamente. Sobre isto Novoa (1999, p.26) afirma:

A formagdo de professores é, provavelmente, a area mais sensivel das mudangas em
curso no setor educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui produz-se
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uma profissdo. Ao longo da sua histéria, a formacéo de professores tem oscilado entre
modelos académicos, centrados nas institui¢des e em conhecimentos “fundamentais”,
e modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos “aplicados”.

Pesquisar e discutir a formacdo docente, nos faz acreditar que € necessaria
continuamente, pois o trabalho docente se depara diariamente com os desafios do fazer
pedagogico. Dessa forma, para posturas e decisfes coerentes faz-se primordial que este esteja
sempre estudando, atualizando e aprimorando seus conhecimentos. E no contexto da pratica
que os professores tém a oportunidade de reelaborarem os saberes iniciais e aperfeicoar suas
condutas, por meio da busca continua de conhecimentos.

Ao tratar de formagao de professores, Imbernén (2001, p. 63) afirma:

E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade de uma atualizacéo
permanente em funcdo das mudancas que se produzem; a criar estratégias e métodos
de intervencdo, cooperagdo, andlise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo.

O docente ao longo da sua carreira constroi saberes. Portanto, tanto a formacao inicial
como a continuada possuem a sua importancia para qualificagéo do profissional. Nesse sentido,
Marcelo Garcia (2009, p. 8) afirma:

Sempre soubemos que a profissdo docente € uma “profissdo do conhecimento”. O
conhecimento, o saber, tem sido o elemento legitimador da profissdo docente e a
justificacdo do trabalho docente tem-se baseado no compromisso em transformar esse
conhecimento em aprendizagens relevantes para 0s alunos. Para que este
compromisso se renove, sempre foi necessério, e hoje em dia é imprescindivel, que
os professores — da mesma maneira que é assumido por muitas outras profissdes —
se convencam da necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia
profissional e pessoal. (MARCELO GARCIA, 2009, p. 8)

Segundo Dourado (2013) tanto a formacdo docente inicial como a continuada séo
relevantes. A inicial com o pré-requisito para 0 ingresso na carreira, a continuada como

estratégia para a melhoria permanente da qualidade da educacéo.

[...] a formagdo docente refere-se a defini¢do de fundamentos, principios e diretrizes
e a sua articulagdo com o exercicio profissional; a definicdo do que constitui a
formacéo inicial e continuada; a definicdo sobre o locus e as caracteristicas da
instituicdo formadora, & modalidade educativa, mas também a vinculagdo com os
processos culturais mais amplos, 0s processos identarios, a tensdo unidade e
diversidade, dentre outros. (DOURADO, 2013, p. 372)

E no cenario de desafios e avancos que as fungdes dos docentes que atuam na primeira
etapa da educacdo basica, vém passando por profundas reformulacdes e transformacdes. As
discussdes tém indicado a necessidade de uma formagdo inicial e continuada mais abrangente

e unificadora para esses profissionais.
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Para Menezes (1996, p. 159) a formacao continuada é percebida como aquela “formagéo
permanente em um processo continuo que comega nos estabelecimentos de formagéo inicial e

que prossegue através das diversas etapas da vida profissional dos professores”.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p. 388 e 389):

A formacgdo continuada refere-se a: a) acbes de formacdo durante a jornada de
trabalho-ajuda a professores iniciantes, participacdo no projeto pedagdgico das
escolas, reunides de trabalho para discutir a pratica com colegas, pesquisas,
minicursos de atualizacdo, estudos de caso, conselhos de classe, programas de
educacdo a distancia, etc.; b) acdes de formacdo fora da jornada de trabalho — cursos,
encontros e palestras promovidos pelas Secretarias de Educacdo ou por uma rede de
escolas. A formacdo continuada é a garantia do desenvolvimento profissional
permanente. Ela se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discusséo e da confrontacdo
das experiéncias dos professores. E responsabilidade da institui¢do, mas também do
préprio professor. O desenvolvimento pessoal requer que o professor tome para si a
responsabilidade com a prépria formacao, no contexto da instituicdo escolar.

Segundo Carpim (2014, p. 74 e 75):

A formagdo continuada dos professores se faz primordial, pois aprimorar os saberes
didaticos e pedagdgicos com vistas a adotar novas técnicas de ensino privilegiam uma
acdo educativa inovadora e que promovam a participacdo ativa dos alunos na
construcdo de novos significados para sua vida profissional e politica, é fundamental
para a consolidagdo de conhecimentos que possam ser aplicados na realidade social,
cultural e educacional dos discentes.

Conforme ja destacado, nas Ultimas décadas houve avancos significativos na educagéo
no Brasil, em especial na Educacédo Infantil. Com o direito assegurado das criancas pequenas a
educacdo para o atendimento em creches e pré-escolas, viabiliza um atendimento mais
especifico, o que indica para a necessidade de profissionais conscientes como deve ser realizado
o trabalho com as criangas pequenas.

A Educacdo Infantil requer conhecimentos especificos e fundamentados sobre a
infancia, o reconhecimento da crianga como sujeito social e de direito como cidad&o. O docente
precisa compreender as peculiaridades das criangas pequenas, assim como questdes conceituais
e metodolodgicas para a realizacdo do seu trabalho.

Dessa forma, a formacéo de professores passou a ser mais discutida, o que culminou em

varios documentos educacionais e implementagdes das politicas publicas.

2.4 As politicas educacionais brasileiras que regulamentam a formacéo docente: desafios,

avangos e perspectivas

A formacéo docente quanto a preparacdo desse profissional para atuar com as criangas
da Educacdo Infantil tem sido uma temética desafiadora, seja para as institui¢@es, politicas
publicas, assim como para outros estabelecimentos que a promovem, pois pensar em formacao

de professores que atuam nesta etapa € importante considerar a qualidade que deve ter a
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educacdo, o olhar para um atendimento que respeite as especificidades de cada faixa etéria,
reflexdo em préticas pedagdgicas que contemplem as caracteristicas proprias da crianca e de
seu desenvolvimento, dentre outros elementos.

Para Kramer (2008), a compreensdo de formac&o especifica para docentes foi um passo
necessario para assegurar o direito de todas as criangas a educacdo com qualidade, trazendo
recomendacdes as politicas de Educacédo Infantil e de formacdo de profissionais. Dessa forma,
as formacdes aos docentes que atendem criancas na Educacéo Infantil foram sendo amplamente
discutidas em diversos segmentos por teoricos e pesquisadores.

A educacao pré-escolar foi ganhando mais visibilidade no cenério brasileiro, pois com
a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA, em 1990, a infancia teve destaque e foi inserida nas politicas educacionais brasileiras.
Posteriormente, tivemos a publicacdo da LDBEN (1996) e do RCNEI (1998), os quais
trouxeram mais énfase no que se refere a formacéo de professores e, consequentemente, na
construcdo da identidade dos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEISs) e, também, dos
profissionais que atuam nesta etapa.

Portanto, na trajetoria historica da educacao das criangas pequenas, observamos gque em
nosso pais, somente em 1994, o documento do MEC “Por uma politica de formagdo do
Profissional de Educagédo Infantil” (BRASIL, 1994) composto por uma coletanea de textos de
diversos autores que enfatiza a importancia da formacao docente para o trabalho com criangas.
Esse documento forneceu diretrizes para a politica educacional, inclusive para a formacéo dos
profissionais da Educacdo Infantil. Tal texto foi proveniente de discussbes com equipes
técnicas, faz parte do seu conteudo artigos que tratam do curriculo, questdes sobre o perfil e a
carreira dos profissionais, aspectos gerais da formacdo de professores, a nivel médio ou
superior, além dos programas de capacitacdo em servico.

O documento supracitado anteriormente reconhece que a formacao de professores € um
dos fatores determinantes para elevar os padrdes de qualidade adequados na Educacéo Infantil,
além de mencionar informacdes importantes sobre acontecimentos na formacéo de professores.

No Brasil, durante muitos anos a formacdo educacional de quem trabalhava com
Educacéo Infantil, néo era percebida como nos dias atuais, ou seja, ndo se exigia profissionais
com graduacdo. A educacdo das criancas pequenas possuia carater extremamente
assistencialista e compensatorio, centrava-se principalmente em cuidados fisicos, deixando de
lado outros aspectos importantes para o seu desenvolvimento.

Com a LDBEN, n° 9394/96, novas exigéncias para 0 ingresso e formacdo das

professoras de educacdo infantil passam a ser instituidas, rompendo assim com vestigios da
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historia da propria Educacédo Infantil. Conforme o Art. 62 da LDBEN, o docente para atuar
nesses espagos devem ter a formagao em “nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagédo
plena, em universidades e institutos superiores de educacédo, admitida como formacdo minima
para o0 exercicio do magisterio na educacdo infantil e no ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996). Dessa forma, para o exercicio docente
na educac&o infantil, a formacéo especifica na area passa a ser uma exigida por lei.

Nessa direcdo, Saviani (2009) destaca que a nova LDBEN mesmo aprovada apos varias
“vicissitudes”, ndo correspondeu a expectativa, pois com essa determinagdo inseriu como
alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educagao e as
Escolas Normais Superiores. Dessa forma, possibilitou para uma politica educacional um
nivelamento por baixo, ou seja, 0s institutos superiores de educagdo surgem como “instituicées
de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacdo mais aligeirada, mais barata,
por meio de cursos de curta duragdo” (p.148).

A partir disso, Saviani (2009, p. 148-149) destaca a configuracdo de dois modelos

contrapostos de formacao de professores:
a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacdo do
professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area de
conhecimento correspondente a disciplina que ira lecionar.
b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo considera
que a formacédo do professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo
pedagogico didatico.

Segundo Saviani (2009) esses dois modelos constituem, duas maneiras diferentes de
encaminhar o problema da formacdo de professores, pois 0 primeiro modelo é aquele que
predominou nas universidades e demais instituicGes de ensino superior que se encarregaram da
formacdo dos professores secundarios, ja o segundo tendeu a prevalecer nas Escolas Normais,
isto é, na formacdo dos professores primarios.

Sabemos que a LDBEN n° 9.394/1996 trouxe mudancas perceptiveis nas demandas
educacionais brasileiras, pontuou um momento importante para o processo formativo de
professores. Para Dourado (2001) é neste contexto que a formacéo de professores passa a ser
pauta da agenda de reformas da politica educacional no Brasil.

Gatti (2010) afirma que a partir desta respectiva Lei a formagédo docente postula-se em
nivel superior, mas que inicialmente os docentes formavam-se em bacharéis especialistas em
educacdo com a extensdo de mais um ano de disciplinas voltadas para a area da educacéo para
a obtencdo de licenciatura. Segundo a autora, esta formacéo, conhecida popularmente como

“3+1”, estava direcionada para que os docentes atuassem no ensino secundario.
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Ainda no capitulo VI da LDBEN 9394/96, especificamente nos artigos 63 a 67,
conferem respectivamente a respeito da formacgdo docente nos institutos superiores,
abrangéncia de atuacao, distribuicao das horas e praticas de ensino, qualificacdo e a promocao
de valorizacdo dos profissionais de educacdo regidos por meio de estatutos e planos de
carreira. (BRASIL, 1996).

Perante tal exigéncia, o desafio passa as transformacbes das praticas culturais
tradicionais das instituicdes, devendo assim, proporcionar as criancas um desenvolvimento
integral, de maneira que se encontrem mais preparadas para enfrentar os desafios
contemporaneos.

Nessa perspectiva, requisita um trabalho de parceria com agbes conjuntas entre
diferentes esferas daqueles que compdem o contexto educacional, como profissionais da
instituicdo, familiares, governantes etc. Nesse entendimento, Oliveira (2005) salienta que, esse
desafio precisa ser prioritariamente enfrentando pelas politicas de governo. Acrescenta a autora
que os professores sdo profissionais essenciais na construcdo dessa nova escola.

Considerar o docente como agente que promova mudancas significativas no contexto
educativo, se faz necessario que receba uma formacdo adequada para sua atuacao profissional.
As universidades e os sistemas de ensino devem estar preparados em seus curriculos e propostas
pedagogicas, de maneira que possam oferecer uma formagdo com base sélida e consistente,
objetivando a qualidade da educacéo.

Nessa direcdo, Gatti e Barreto enfatizam que:

H& um consenso, nos dias atuais, sobre a necessidade de se elevar o nivel do
desenvolvimento profissional dos professores integrando atualizagdo teorico-
cientifica e fortalecimento da préatica profissional. Cobram-se das instituicBes
formadoras a concepgéo e o desenvolvimento de programas de formacao continuada
que articulem de forma orgénica o aprofundamento no campo dos fundamentos
politicos, sociais e pedagégicos da educagdo escolar, o dominio dos contetdos das
areas de conhecimento e suas didaticas especiais, com temaéticas relevantes e
desafiadoras da realidade escolar, identificadas mediante um trabalho conjunto com
0s sistemas de ensino e seus professores (GATTI; BARRETO, 2009, p. 227).

O percurso em direcdo as mudancas na agao docente se direciona para uma aproximagao
das instituicGes responsaveis pela formacdo inicial e continuada, onde possam construir
elementos necessarios para o fortalecimento e para o desenvolvimento de agdes integradas na
busca de novas alternativas pedagogicas.

Ao pensar em praticas de formacéo para professores da Educacéo Infantil, é necessario
conhecer e considerar os saberes construidos a partir das dimensdes da profissdo docente, para
que tais praticas sejam capazes de promover crescimento profissional e autonomia dos sujeitos.

O docente que trabalha com criangas pequenas deve atentar-se para as especificidades do
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desenvolvimento infantil e contribuir para a construgdo e o exercicio de cidadania (BRASIL,

1998).

A partir da LDB (1996), as politicas publicas de Educacdo Infantil foram tomando
caminhos mais definidos no que se refere a formacdo de seus profissionais. Novos
elementos sdo considerados na discussdo sobre os diferentes espacos e tempos de
formac&o, articulando a valorizagéo do profissional que atua com a crianca de 0 a 6
anos, bem como as responsabilidades educativas que se espera dele (NADOLNY;
GARANHANI, 2008, p. 11465).

Destaguemos também o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —

RCNEI (1998), documento que exprime competéncia a formagéo docente, que em consonancia
com a LDBEN (1996) apresenta:

[...] que as diferentes redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa de investir de
maneira sistematica na capacitacdo e atualizagdo permanente e em servico de seus
professores (sejam das creches ou pré-escolas), aproveitando as experiéncias
acumuladas daqueles que j& vém trabalhando com criangas ha mais tempo e com
qualidade. Ao mesmo tempo, deverdo criar condi¢Ges de formacao regular de seus
profissionais, ampliando-lhes chances de acesso a carreira como professores de
educacdo infantil, funcéo que passa a lhes ser garantida pela LDB, caso cumpridos 0s
pré-requisitos. Nessa perspectiva, faz-se necessario que estes profissionais, nas
instituigdes de educacéo infantil, tenham ou venham a ter uma formac&o inicial sélida
e consistente, acompanhada de adequada e permanente atualizacdo em servigo
(BRASIL, 1998, p. 41).

Quanto a sua garantia e efetivacdo dos seus objetivos, 0 RCNEI propde:

Assegurar a valorizagdo das professoras e professores de Educacdo Infantil,
promovendo sua participacdo em Programas de Formacdo Inicial para professores em
exercicio, garantindo, nas redes publicas, a inclusdo nos planos de cargos e salarios
do magistério. Garantir a valorizagdo das professoras e professores da Educagdo
Infantil por meio de formacéo inicial e continuada e sua inclusdo nos planos de
carreira do magistério. Garantir, nos programas de formacdo continuada para
professoras e professores de Educagao Infantil, os conhecimentos especificos da area
de Educacdo Especial, necessarios para a inclusdo nas instituicdes de Educacao
Infantil, de alunos com necessidades educacionais especiais. Garantir a valorizacdo
dos funcionarios ndo-docentes que atuam na Educacdo Infantil. Garantir a incluséo
dos professores de Educagdo Infantil nos planos de cargos e salarios do magistério
(BRASIL, 1998, p. 20).

De acordo com os objetivos destacados, 0 RCNEI (1998) surgiu no sentido de trazer a

melhoria no atendimento para as criancas de 0 a 5 anos. O RCNEI (1998) balizou a formacéo

de professores por muitos anos, cujos conteidos programaticos nele apresentados deveriam ser

tomados por base para a construcdo do curriculo nesta etapa de ensino.

No ano de 2000, o Ministério da Educacdo publicou a Proposta de Diretrizes Para a

Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Béasica em Curso de Nivel Superior. E em

2002 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores

da Educacéo Baésica, a partir de entdo, o nivel superior passou a ser condi¢cdo obrigatoria para

professores da educacéo basica.
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Com essas Diretrizes percebe-se uma maior preocupagdo com o desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais necessarias para a atuacdo docente. Sinalizaram
que a formacéo para o exercicio profissional especifico deve considerar a competéncia como
concepcao nuclear na orientacdo do curso, a coeréncia entre a formacao oferecida com a pratica
esperada do futuro professor e, a pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem para
compreensdo do processo de construgdo do conhecimento. Postularam ainda que as
aprendizagens deverdo ser orientadas pelo principio da acgdo-reflexdo- acdo. (BRASIL.
MEC/CNE, 2002).

Gatti (2010) afirma que somente ap0s varios debates, 0 Conselho Nacional de Educacgéo
aprovou em 2006, a Resolugéo n° 1 de 15 de maio com as Diretrizes Curriculares aos cursos de
Pedagogia que trouxe como proposta a licenciatura, a qual passa a ter amplas atribui¢cdes, como:
formacdo de professores para educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e para o
ensino médio na modalidade Normal, bem como também para a Educacéo de Jovens e Adultos,
além da formacdo de gestores.

Com o intuito de desenvolver uma politica de acGes voltadas para a garantia da
qualidade na Educacdo, o Governo Federal prop6s a instituicdo de um Plano Nacional da
Educacdo (PNE) pelo Decreto presidencial n® 6.755/2009, plano este ja sinalizado desde a
Constituicdo Federal de 1988, a qual previu expressamente o estabelecimento do PNE por lei,
definida pelo Art. 214. No que concerne a formagéo de professores, fica estabelecida a meta
16: ““(...) garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formagéo continuada em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢fes dos sistemas
de ensino”.

O PNE 2014-2024 estabeleceu estas metas objetivando a qualificacdo da formacéo
docente. Além do PNE e dos varios programas de formacédo docente que foram implementados,
com iniciativas que atendem desde a formacédo inicial até a formacédo continuada do professor
foi instituida a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada” (BRASIL, 2015).

Esse documento regulamentou as ac¢des das instituigdes formadoras no atendimento das
metas estabelecidas pelo PNE no contexto da formacao de professores (inicial e continuada). A
Resolucdo CNE/CP 2/2015 considera a formagdo docente inicial e continuada para a Educacéo

Basica como um
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[...] processo dindmico e complexo, direcionado & melhoria permanente da qualidade
social da educacéo e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracéo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicbes de educacédo credenciadas. (BRASIL, 2015, p. 4)

A Resolucdo CNE/CP 2/2015 destaca principios que possibilitam a unidade
consubstanciada da formacao de professores, em especial, a formacdo de pedagogos(as). Dessa
forma, as instituicGes que ofertavam o curso de Pedagogia, em Varios casos, fizeram alteragdes
nos seus curriculos contemplando componentes curriculares que agregaram conteldos
formativos, tanto de formacédo docente, quanto de formacdo em gestdo escolar. Portanto, a
supramencionada resolucdo foi revogada no final de dezembro de 2019, o que causou certa
resisténcia na comunidade académica com o novo modelo de formag&o imposto pela nova
Resolucao.

Este novo modelo de formacao de professores foi fundamentado na Resolugcdo CNE/CP
n° 2, de dezembro de 2019, que foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da
Educacao Béasica (BNC-Formacdo) a qual apresenta quatro elementos centrais para a proposta
deste modelo de formacéo de professores, tais: 1) padronizar as politicas e acdes educacionais,
neste caso, a formacao inicial e continuada dos professores a Base Nacional Comum Curricular;
2) as demandas sociais contemporaneas, aprendizagens essenciais e direito de aprendizagem;
3) as competéncias profissionais a partir da Agenda 2030 da ONU; 4) as experiéncias
internacionais.

De acordo com Brandt, Hobold e Farias (2021) tal “Resolug¢ao foi encaminhada e
aprovada de forma célere e sem ampla discussdo com entidades educacionais, pesquisadores,
profissionais docentes e estudantes”. Os respectivos autores ainda sinalizam que essa Resolugéao
CNE/CP n° 2/2019 traz rompimento com a perspectiva de articulacdo entre formacao inicial e
continuada, principio que foi defendido pelo movimento dos educadores nas ultimas décadas,
na maneira de conceber e desenvolver politicas curriculares.

Para Dourado (2013) com o movimento da formacdo, os educadores evidenciaram
concepcoes diversas sobre formacao do educador, destacando a necessidade de um profissional
de carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar as condic¢des da
escola, da educacdo e da sociedade.

Segundo Gatti (2010) inicialmente os docentes formavam-se em bacharéis especialistas

em educacdo. Ressalta que somente ap0s varios debates, 0 Conselho Nacional de Educacéo
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aprovou em 2006 as Diretrizes Curriculares aos cursos de Pedagogia, propondo-0s como
licenciatura e atribuindo a estes a formacdo de professores para Educacdo Infantil e Anos
Iniciais, ensino na Modalidade Normal, na Educacéo de Jovens e adultos, alem da formacéo de
gestores.

Para Freitas (2007) essas novas exigéncias em relacdo a formacao minima do professor,
configurou-se no Brasil um novo cenério, a criacdo de mais Institutos Superiores em educacao
e diversificacdo, assim como a flexibilizacdo da oferta dos cursos de formacdo na area da
educacéo.

Entretanto, observa-se que a formacéo de professores, tanto inicial como a continuada,
mesmo ganhando mais relevancia e reconhecimento como um direito legal, ela ainda tem muito
a percorrer na oportunidade de vivéncias dos conhecimentos necessarios para que o docente
realize sua tarefa, a partir de uma postura critica reflexiva sobre sua prética.

Por meio de pesquisas em Instituicdes de Ensino superior, em especial, nas
Universidades sobre os cursos de formacao de professores em licenciatura, Gatti (2010) destaca
problemas existentes na qualificacdo dos professores. Verificou que a formacéo para a educacédo
basica € feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil com uma base comum formativa.

Freitas (2007) corrobora que a expansao desenfreada dos Cursos Normais Superiores e
Pedagogia, além de outros cursos de licenciaturas, desenvolveu-se principalmente em
instituicBes privadas sem compromisso com a formacdo em quaisquer de seus niveis e
modalidades.

Neste sentido Gatti (2010) afirma que os cursos de formacdo de professores estdo
incorporando tais questdes em um conjunto de disciplinas que acentuam abordagens mais
genéricas ou descritivas das questdes educativas, com poucas referéncias as praticas possiveis
e suas logicas.

A profiss@o docente tem passado por mudancas ao longo dos tempos, provocadas por
novas configuragdes sociais, cientificas e tecnologicas que afetam a sociedade e interferem,
consideravelmente, no papel do professor.

A compreensdo da educacdo como processo formativo, continuo e permanente, traz
implicaces para os profissionais da educacdo, particularmente no exercicio da funcgéo
docente, uma vez que lhes é exigida a capacidade de articular os diferentes saberes a

pratica social e cientifica, em articulagdo ao mundo do trabalho. (DOURADO, 2013,
p.374)
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Para Imbernon (2010) o professor ndo dever ser técnico, mas dindmico no cultural e
social, deve ser dotado de conhecimentos objetivos e subjetivos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionalmente, de forma reflexiva e investigadora, superando a alienacéo.

Segundo Pimenta (2002) é o professor que procura articular o saber pesquisado com sua
pratica, interiorizando e avaliando as teorias a partir de sua agdo, na experiéncia cotidiana.

A busca por cursos, por meio do ingresso em pos-graduacdo, especializagdo, dentre
outros, na busca dos conhecimentos da area que atua € muito comum entre os professores. Mas
esse processo exige dedicacdo continua no aperfeicoamento dos seus conhecimentos e da sua
pratica pedagodgica. Silva (2007, p. 52) explica que “Aprender a ensinar, a ser professor, a fazer

parte dessa profissdao sdo processos de longa duracao”.

A formacgdo de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanca, em conexao estreita com outros sectores e areas de intervencdo, e ndo como
uma espécie de condicao prévia da mudanga. A formagdo ndo se faz antes da mudanga,
faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores
percursos para a transformacdo da escola. E esta perspectiva ecoldgica de mudanca
interactiva dos profissionais e dos contextos que da um novo sentido as praticas de
formagéo de professores centradas nas escolas. (NOVOA, 1992, p.17)

Para Novoa (1992) o professor competente € aquele que atua refletindo na acao, criando
uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando através do dialogo que estabelece
com essa mesma realidade.

Em tempos contemporaneos, vivencia-se uma sociedade em constante transformacao,
marcada por aceleradas mudancas nas formas de agir, pensar e sentir pelas novas geracoes,
elemento estes que, de acordo com Imbernén (2001) requerem uma redefini¢do importante da
profissdo docente e que se assumam novas competéncias profissionais no quadro de um
conhecimento pedagogico, cientifico e cultural revistos. Em outras palavras, ele ressalta que a
nova era requer um profissional da educacéo diferente.

Nessa conjectura, observa-se que a formacgéo docente exerce relevante influéncia para
que esteja apto no exercicio repercussdes na educacdo com diferentes tematicas desafiadoras
que atravessam o cotidiano escolar. Dessa forma, espera-se profissionais preparados para atuar
neste contexto.

O docente se configura como elemento crucial no favorecimento de uma educacao de
qualidade. Nesta direcdo, Freitas (2007) destaca da necessidade de uma politica global de
formagéo e valorizacdo dos profissionais da educacdo que contemple de forma articulada e
prioritaria a formacao docente, condicdes de trabalho, entre outros aspectos para que se traga

impactos na qualidade da educacéo publica.
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Entendemos a formacdo dos professores como uma das varidveis capazes de impactar
em melhorias no sistema de ensino. Nessa direcdo, Tardif (2002) compreende que o0s
professores ocupam uma posicao estratégica no interior das relacdes complexas, em virtude das
funcBes que exercem que unem as sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem
e mobilizem com diversos fins.

As mudancas aceleradas na sociedade vindoura tém impactado nas formas de agir,
pensar e sentir das novas geracdes. Portanto, requer das atuais instituicbes educativas e dos

docentes novas posturas. Imbernon (2010, p.12) afirma que:

Essa necessaria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de educar
requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que assumam novas
competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e
cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer um profissional da educacéo
diferente.

Diante desse cenario, as escolas se veem compelidas sobre a sua atuacdo e sdo
desafiadas a repensar a educacdo ndo meramente como transmissao de disciplinas e contetdos,
mas como mosaico de saberes, préticas, novas formas de conhecimento e avalia¢Ges, a qual
deverd adaptar-se as novas mudancas.

Portanto, é primordial a qualificacdo profissional na atuacdo educacional, conhecer as
especificidades de cada faixa etaria, as suas caracteristicas proprias de maneira que possa
contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da crianga nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. As instituices de ensino precisam estarem preparadas em seus
curriculos e propostas pedagdgicas, de maneira que ofertem uma formagdo com base solida e

consistente, visando a qualidade da educacéo.
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3A FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCA(;AO INFANTIL:
Projeto Avante Educacdo no Municipio de Bacabeira e 0 percurso investigativo para a coleta
de dados

Apresentamos aqui o objeto de estudo desta pesquisa, a Formacdo Continuada de
professoras que atuam na Educacdo Infantil, especificamente durante o Projeto Avante
desenvolvido no municipio de Bacabeira- Ma e sua repercussdo na pratica docente no ambito
educativo, assim como os caminhos percorridos, os procedimentos adotados durante esta
investigacao. Destacamos que a problematica, constitui um questionamento, que ainda nao tem
resposta concluida, mas ja comp8e um ponto para continua investigacéao.

Ao propor a busca pela compreensédo da relevancia de uma formacéo continuada para a
formacédo de professores, procuramos implementar a concepcéo de que um fenémeno sé pode
ser entendido em sua esséncia se for tomado a conhecer seu processo de origem e Seu
desenvolvimento. Para tal agdo, buscamos compreender o contexto em que ocorreu o fenémeno
e suas implicac@es, constituidos a partir das rela¢6es sociais que foram estabelecidas.

Esta investigacdo faz parte de uma situacéo real e pratica, onde se busca compreender
como uma formacdo continuada com base tedrica definida e explicitada em seu projeto pode
contribuir com a formacéo de professores que atuam na educacao infantil, por meio da analise
da documentacdo legal que possibilitou a realizacdo do programa, da verificacdo das acOes
desenvolvidas e de um estudo empirico realizado com profissionais que participaram da
formacédo continuada. Nesta relacdo entre formacédo e préatica, nossa investigacao busca analisar
as contribuicbes do processo de formacao continuada de professores da Educacgéo Infantil em
suas préaticas docentes e se essas profissionais fazem relacdo entre os saberes adquiridos na
formacédo continuada.

A escolha por este municipio ocorreu pelo nosso pertencimento a esse contexto, pois,
como supervisora escolar, vivi experiéncias as quais destacaram a importancia de pesquisas que
apontem iniciativas e estratégias de formacéo continuada para as professoras, e neste caso, as
da educacéo infantil. Outra razdo pela escolha se deu por buscar compreender as iniciativas e
estratégias de formacgdo continuada da Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com
outras institui¢des. Desta feita, com a Fundacéo Vale.

No processo de investigacdo, a primeira etapa se deu em solicitar a autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa do gestor principal da secretaria de educacédo, na época, o Sr. Secretario

de Educagéo Wendel Marcel Calvet Almeida e assinatura do TCLE.



66

Inicialmente, pretendiamos fazer a coleta de dados para o estudo de caso em apenas uma
escola de Educacéo Infantil, localizada na regido da sede do municipio de Bacabeira, por ser
uma unidade de ensino exclusivamente da Educacao Infantil e por considerar que a maioria das
professoras desta escola participaram do projeto de formacgéo continuada. Portanto, tivemos a
necessidade de mudanca do percurso, pois as professoras se negaram em participar da pesquisa
por motivos politicos, onde estava existindo naquele momento uma falta de cumprimento de
direitos financeiros por parte da gestdo municipal para com os professores efetivos da rede de
ensino.

Dessa forma, mudamos o trajeto da pesquisa, compreendemos ser interessante fazermos
o0 levantamento das informagdes envolvendo profissionais de diferentes escolas e localidades
do municipio. Sendo assim, envolvemos sujeitos da pesquisa de todas as regides que englobam
a rede municipal de ensino: Sede, Peri (de baixo e de cima) e Br, abrangendo assim o publico
que atua em escolas tanto na zona urbana como na rural. Esses profissionais, ao todo 13, como
ja mencionado, na ocasido do curso atuavam na educacao infantil.

Para o desenvolvimento da pesquisa, apds a autorizacdo e permissdo do secretario de
educacdo, contactamos com os sujeitos, alguns de forma pessoal, ja outros via telefone para
sensibilizagdo na participacao da pesquisa. Apos concordarem em participar, enviamos o TCLE
e 0 questionario online.

Para tanto, o questionario online foi organizado sistematicamente em 18 perguntas, de
forma que disponibilizasse dados para as analises do problema desta investigacao. Por meio do
questionario, buscamos identificar o perfil dos participantes e outras informacdes que
agregassem para nossa pesquisa em relagdo a formacao continuada das professoras da educacéo
infantil. Paralelamente, fomos realizando a leitura de materiais a respeito da formagéo
continuada.

Apds o levantamento de informac6es por meio do questionario, realizamos o encontro
para 0 momento do grupo focal, o qual permitiu a coleta de informacdes, a partir de discussao
grupal em torno do tema, o Programa de Formagéo Continuada Avante Educacéo. Foi realizado
um encontro na dependéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Bacabeira (SECMED)
com a participagdo de nove profissionais da educagdo, sendo 5 professoras, 3 suportes
pedagdgicos e 1 gestora. Esse momento teve a duragdo aproximada de uma hora e quarenta e
trés minutos.

Ressaltamos que durante o percurso da investigacdo, encontramos certas dificuldades,
tais como: acesso a informagdes do Programa ofertado, e, desinteresse de alguns profissionais

em participar da pesquisa, seja pelos participantes, assim como dos promovedores do Programa
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de formacéo continuada. Realizamos Vérias tentativas de contato e busca de materiais, porém
nos deparamos com negativas. Isso s6 revela como é desafiador o caminho da pesquisa
envolvendo os seres humanos. Constatamos que muitas vezes a incompreensdo de como as
pesquisas podem favorecer ainda mais ao desenvolvimento da sociedade é uma barreira que

necessita ser superada.

3.1 Breve contextualizacdo do municipio de Bacabeira e atendimento a Educacéo Infantil

Para compreendermos o contexto em que realizamos a pesquisa, onde nosso objeto de
pesquisa esta inserido, destacamos algumas de suas caracteristicas. O municipio de Bacabeira,
I6cus da pesquisa, corresponde a uma regido com area urbana e rural, localizado a 61 km da
capital maranhense- Sdo Luis (Google Maps, 2011). Tem a BR- 135 como Unico acesso
rodovirio até a capital do Estado. Bacabeira esta inserida na Mesorregido Norte maranhense e
Microrregido Rosario. Anteriormente, era um importante povoado de Rosario, mas foi
desmembrado, devido ao crescimento de estabelecimentos e residéncias fixados as margens da
BR — 135, o que influenciou o surgimento de um povoado dindmico que daria origem a cidade
(BACABEIRA, 2015).

Atualmente, Bacabeira compde a Regido Metropolitana da Grande Sdo Luis (RMGSL).
A RMGSL foi estabelecida pela Lei Complementar n® 038 de 12 de janeiro de 1998, no qual o
territério era composto pelos municipios de Sao Luis, Sdo José de Ribamar, Paco do Lumiar e
Raposa. A Lei Complementar n® 161, de 3 de dezembro de 2013, integrou mais 4 municipios
a RMGSL.: Rosario, Bacabeira, Santa Rita e Icatu. E, pela Lei Complementar n® 174, de 25 de
maio de 2015, configurou a situacdo atual da regido, inserindo os municipios de AXixa,
Cachoeira Grande, Morros e Presidente Juscelino, totalizando 13 municipios. A inclusdo de
municipios na RMGSL se efetivou pelo perfil desenvolvimentista e por caracteristicas fisicas
em comum, assim como a proximidade com a capital do Estado, Sdo Luis. O municipio alvo
da pesquisa, Bacabeira, possui também outros elementos que justificam o seu enquadramento
a regido em funcéo das suas ferrovias, a proximidade com a &rea portuéria, producéo de brita e
ceramica.

Em detrimento a alguns atributos ambientais e sua localizacdo, Bacabeira foi ganhando
maior visibilidade. Atualmente em seu territorio possui a estrada ferro Carajas-Norte-Sul,
operacionalizada pela empresa Vale, a Estacdo Ferroviaria Transnordestina e empreendimentos

com atividades de mineracéo e exploracdo de outras riquezas naturais. Recentemente também
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foi favorecida pela duplicagdo da Br- 135, o que facilitou o trajeto para ir e vir da capital
maranhense, onde se encontram os grandes polos industriais do Estado.
Na sequéncia temos o0 mapa do Estado do Maranhdo com a localiza¢do do municipio de

Bacabeira (figura 1).

Fonte: site do IBGE, 2023.

Pretendemos assim, trazer um breve panorama das principais atividades do municipio
nos aspectos econémico, cultural e educacional, no sentido de favorecer a compreensdo do
contexto pesquisado. Atualmente, a populacgéo estimada do municipio é de 16.966 pessoas com
a densidade demografica de 31,25 habitantes por quilometro quadrado, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2022).

No que se refere a economia local é formada basicamente por comércio de mercadorias,
estabelecimentos de servigos, industriais, agropecuarios e institucionais nas proximidades da
BR 135, enquanto em outras localidades prevalece a agropecuaria, voltada principalmente para
a criacdo de gado de corte, pequenas rogas que praticam o beneficiamento da mandioca e de
uma agricultura de subsisténcia. Outra fonte priméria de exploragdo no municipio é a pesca,
desenvolvida de modo tradicional para o sustento da propria populagéo e a comercializacéo de
excedente. Na regido possui também industria de transformacao que se concentra na producao
de ferro gusa, produtos ceramicos, e de extracdo de brita e pedras para construcao.

No aspecto cultural destaca-se os festejos de Santo Reis, Nossa Senhora da Conceicgéo,

Sdo Pedro, Santo Antonio, Festa do Divino, festa juninas com apresentacdo de dancas, dentre
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outros. Festejos estes revestidos de um carater sagrado, expressos na religiosidade, nas dancas,
comidas e bebidas, elementos que fazem parte do universo cultural do municipio
(BACABEIRA, 2015).

No que tange a educacdo, o Sistema Educacional de Bacabeira esta organizado de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e compreende os
seguintes 6rgdos e instituicGes: Secretaria Municipal de Educacdo (SECMED), como 6rgéo
executivo das politicas de Educacéo Basica; Conselho Municipal de Educacdo (CME), como
orgdo normativo, consultivo, deliberativo, mobilizador e de controle social no ambito da
Politica Municipal de Educacdo; Instituicbes de Creche, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental (Anos iniciais e finais) e Educacdo de Jovens e adultos( EJA) mantidas e
administradas pelo governo municipal; Instituicdes de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental
(Anos iniciais e finais) e Educacdo Superior mantida e administrada pela iniciativa privada.

De acordo com o ultimo censo em 2010 do IBGE, a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos
de idade é de 98,4%. Atualmente, possui 25 (vinte e cinco) escolas municipais que atendem
estudantes de Creche, Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Anos Finais, Educacdo Especial e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no total de 4.164 (quatro mil cento e sessenta e quatro)
alunos. Tem 2 (duas) escolas estaduais que funcionam em prédio municipal, uma na sede e
outra em Peri de Baixo, as quais atendem ao Ensino Médio que possuem na sua totalidade
902(novecentos e dois) alunos, segundo o censo escolar de 2022 do portal Qedu. E possui uma
instituicdo privada que atende desde a Educacédo Infantil ao Ensino Superior, a qual muito tem
contribuido na educacdo do municipio, principalmente na formacdo dos profissionais de
educacdo de Bacabeira, seja a nivel de graduacdo ou especializacdes.

Dessa abrangéncia de escolas municipais, 20 (vinte) atendem a Educacdo Infantil,
ofertadas em creches para criancas até 3 (trés) anos e em pré-escolas para criancas de 4(quatro)
e 5 (cinco) anos nas turmas de infantil 1 e Il, e em alguns locais, com a turma multisseriada,
totalizando assim 897 (oitocentos e noventa e sete) alunos nesta etapa de ensino, conforme o
portal Qedu de 2022.

3.2 O Programa de Formacéao Continuada: Projeto Avante Educacgéo
Com o objetivo de compreender ndo somente a implementagdo, mas a proposta do

Projeto e a entidade responsavel pelo seu desenvolvimento, enquanto elemento importante

desta pesquisa, procuramos ter acesso as documentac@es disponiveis, a saber: informacdes da
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proposta do Programa e da empresa responsavel; pesquisas no site especifico da Avante
Educacdo e acesso a catalogos de cursos ofertados para a educagdo infantil.

O Projeto de Formacao de Profissionais da Educacdo Infantil foi ofertado entre 2019 e
2020 em parceria da Rede Municipal de Bacabeira (MA) e a Fundacdo Vale. Esta respectiva
Fundagcdo, atua nos locais onde a Vale opera. A empresa Vale é uma mineradora de expoente
relevante na exportacéo de minério de ferro e possui um compromisso social com as localidades
que sdo cortadas pela estrada de ferro pelas quais sdo de sua responsabilidade. Portanto, a Vale
desenvolve acGes sociais em parceria com outras empresas em diferentes esferas: educacéo,
salde, cultura, esporte etc.

Inserida neste contexto, a mineradora Vale idealizou um programa na area educacional
nomeado Projeto Avante Educacdo para o Municipio de Bacabeira(MA) que trouxe como
objetivo a proposta de contribuir para a promocdo da melhoria da qualidade no processo de
desenvolvimento e aprendizagem de criancas de 0 a 5 anos de idade matriculadas em creches e
pré-escolas desta rede municipal de ensino, por meio de suas principais estratégias: a
implementacdo de acdes de formacdo profissional e doacdo de equipamentos para as
instituicbes da Educacdo Infantil. Teve como publico-alvo os professores, coordenadores
pedaglgicos, gestores e equipe técnica da secretaria de educacdo, tanto efetivos como
contratados da rede municipal de ensino.

Dessa feita, a Fundacdo Vale teve como aliada a instituicdo especializada na area
educacional- a empresa Avante Educacdo e Mobilizacdo Social, a qual corresponde a uma
Organizacdo da Sociedade Civil (OSC), uma entidade privada sem fins lucrativos, cuja natureza
juridica é de associacdo. Reconhecida por atuar na garantia de direitos de criangas, jovens,
mulheres, familias e profissionais da Educacdo, agentes comunitarios e agentes publicos,
participantes do Sistema de Garantia de Direitos (SGD). Desenvolve processos formativos para
redes, escolas e empresas, nos quais consideram 0s sujeitos como capazes de aprender, de
construir significados e fazer sentido das suas histdrias. Propde-se a atuar de maneira critica e
colaborativamente na sociedade (Avante, 2024).

Durante os processos formativos realizados no municipio de Bacabeira, teve como
responsaveis imediatos a coordenadora do projeto Ménica Martins Samia, a coordenadora
pedagdgica Juliana Martins Ferreira de Souza e a formadora Prof® Ma Aldenora Resende dos
Santos Neta.

A Avante Educacdo e Mobilizagdo Social(2024) atua desde 1991 e em 1996 a instituigcéo
organizou-se como uma OSC, sob forma de associacdo. Suas a¢des sdo desenvolvidas e guiadas

por conceitos e fundamentos que embasam o trabalho realizados nas comunidades, no sentido
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de contribuir na promocéo e defesa de direitos, especialmente de criangas, adolescentes, jovens
e suas familias. Tais quais:

Formacdo: o aprender é uma condicdo genuinamente humana que se efetiva na
mediacdo com diferentes elementos da cultura e na relagdo com outros sujeitos. O conceito de
formacao esté ligado a aprendizagem continua, requer tempo, multiplicidade de experiéncias e
respeito aos saberes j& construidos.

Mobilizacdo Social: a mobilizacdo social € um importante instrumento de
fortalecimento da cidadania ativa e de construcdo de uma sociedade democratica. E um
processo em que pessoas e grupos sdo convocados a se unir em torno de objetivos comuns.
Deve resultar sempre de uma escolha ética, onde razdo e emocéo estdo envolvidas. Pressupde
envolvimento efetivo e engajamento na luta pela causa defendida. Implica compartilhamento
de responsabilidades na construcdo de caminhos para o alcance dos resultados esperados, além
de vontade e disposicao para vencer desafios e barreiras em prol dos objetivos pretendidos.

Direito a Educacéo: faz parte dos direitos humanos fundamentais. Em nosso Pais esta
assegurado pela Constituigdo Federal, no artigo 205: “A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Ela deve ser garantida a partir de principios estabelecidos pelo artigo 206,
dentre eles a igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola com qualidade.

Direito a Cultura: o acesso a cultura € direito universal, reafirmado pela Constituicdo
Brasileira no seu artigo 215. Todos os cidaddos, portanto, devem estar conscientes da
diversidade cultural e todos os grupos sociais devem ter suas culturas reconhecidas.

Direito ao Trabalho: o trabalho ¢ um dos mais importantes direitos humanos
assegurados na Declaracdo Universal. O primado do trabalho, como base da ordem social — e
como objetivo de bem-estar e justica social — esta inscrito expressamente na Constituicdo
Brasileira (art.193). O trabalho — sabe-se — & condicdo de superacdo da pobreza e da
desigualdade.

Direito & Participacao Cidada: a Constituicdo Brasileira —artigo 1°, inciso Il — destaca
a cidadania como um dos seus principais fundamentos, reconhecendo a participacdo cidada
como instrumento fundamental da ordem social. A Avante acredita que a construcdo de uma
sociedade justa e solidaria se faz com o engajamento de todos os cidaddos nas questdes publicas
e sociais, sem o que ndo se torna possivel qualquer acao transformadora. O fomento ao exercicio

da cidadania e ao fortalecimento do controle social sobre a formulagéo e execucéo das politicas
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publicas sdo, pois, um caminho a ser trilhado com vistas a constru¢cdo de uma sociedade
verdadeiramente inclusiva e democrética.

No municipio de Bacabeira as etapas do Projeto se deram a partir elaboracdo de um
diagnostico inicial que norteou as acdes do Programa; a realizacdo do Curso de formacao
continuada, nas modalidades presencial e a distancia para os profissionais da Educacéo Infantil;
a disponibilizacdo de um Kit de materiais para as unidades de creche e pré-escola, realiza¢do de
seminarios formativos sobre temas concernentes ao segmento e a distribuicdo de documentacgéo
de préticas de qualidade.

O Projeto de Formagdo Continuada teve como referéncia os documentos norteadores de
qualidade da Educacdo Infantil, especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI).

Metodologicamente o programa de formacéo continuada se deu, inicialmente, por meio
de aulas expositivas e dialogadas, leitura de textos, utilizacdo de uma plataforma, atividades
coletivas e individuais, uso de videos, dindmicas e materiais diversificados, de modo a
promover o aprofundamento teérico metodologico e estimular processos de anélise e reflexdo
sobre as praticas pedagogicas no cotidiano do trabalho em instituicbes de Educacdo Infantil.
Portanto, cabe ressaltarmos que logo apds a poucos encontros, necessitou adaptar-se para o
modo online, devido a pandemia da COVID-19 que chegou impactando profundamente o
mundo inteiro nos diferentes aspectos da sociedade: sociais, politicos, culturais e econdmicos
A pandemia originou-se na China em dezembro de 2019 (Organizacdo Pan- Americana da
Salde- OPAS, 2020), levando a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a declarar Emergéncia
de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) pelo fato de a doenca constituir-se um
risco de salde publica para os demais paises.

Em decorréncia da propagacdo do virus, habitos foram alterados no cotidiano das
pessoas, escolas foram fechadas, distanciamento e isolamento social tornaram-se estratégias de
combate, ou seja, modificacGes foram necessarias e um esforco coletivo surgiu, numa tentativa
de barrar a disseminacao do virus. Nesta direcdo, a sociedade se viu compelida em adaptar-se
frente a esse contexto pandémico.

Dentre essas medidas adotadas, o isolamento social, exigiu, paulatinamente, o pais a
paralisar ou reinventar as atividades em diferentes areas. No campo educacional, ocorreu a
suspensdo das aulas presenciais, 0 que ocasionou uma adaptacdo no formato de ensino, nas
interacOes entre 0s sujeitos e mudangas no regime escolar. E, quem diria, que em pleno século
XXI uma pandemia paralisaria 0 mundo, descortinando e acentuando as fragilidades ja

existentes? Evidenciaram-se assim ainda mais as desigualdades, desafios e problemas.
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Com a suspensdo das atividades presenciais, por todo 0 mundo, uma das estratégias
encontradas foi o ensino remoto emergencial. Nesse contexto as formagfes do programa de
formacéo continuada aos professores deram continuidade, bem como o ingresso e os estudos
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) com as aulas de mestrado. O ambiente
virtual possibilitou um outro tipo de experiéncia educacional, algo nunca vivenciado antes, as
relagdes sociais, as trocas e partilhas de saberes foram afetadas pela falta do contato presencial,
portanto, aconteceram de maneira adaptada, entretanto também, possibilitou-nos uma vasta
gama de formacdes com pesquisadores de diferentes regides.

De maneira online deu-se o curso das disciplinas do PPGE, o envolvimento no grupo de
pesquisa, as participacdes em congressos, ciclos de palestra, cursos e eventos, assim como o
processo da pesquisa e as orientacOes recebidas pela professora responsavel. Todas essas
experiéncias contribuiram significativamente para a formacédo da pesquisadora que sou, para a
(re)construcéo do projeto de pesquisa e producdo deste trabalho.

A pandemia da Covid- 19 trouxe repercussoes e impactos nas diferentes esferas: sociais,
econbmicas, politicas, culturais, dentre outras. E no processo de pesquisa, ndo foi diferente,
sendo necessario realizarmos adaptacdes para dar continuidade aos estudos e investigacdes,
pois isolados em casa, sem poder se deslocar a outros ambientes, nos concentramos em buscar

dados e informacdes ja antes pesquisados e aqueles disponiveis na rede de internet.

3.3 O percurso para a coleta de dados

Para coleta de dados que fundamentam esta pesquisa, além das informacdes obtidas pelo
Programa de Formacdo Continuada, aplicamos um questionario online e realizamos um
encontro para o desenvolvimento do grupo focal. A utilizacdo do questionario e realizacdo
grupo focal, se deu por estes possibilitarem um alcance maior no nimero de pessoas de maneira
simultanea.

O referido instrumento, denominado “Questionario aos profissionais da educacao
infantil do municipio de Bacabeira”, trouxe em anexo um Termo de consentimento Livre e
Esclarecido, o qual ressaltava que este fazia parte de um estudo que se propunha a analisar as
contribuicdes no processo de formacdo continuada de professores da Educagdo Infantil do
municipio de Bacabeira-MA, a partir das experiéncias no Projeto Avante Educacdo. Por meio
deste as profissionais foram informadas que as informacGes coletadas seriam utilizadas

unicamente para fins cientificos, e, que a participacdo nesta pesquisa ndo infringiria as normais
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legais e éticas, pois 0s procedimentos adotados obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos.

Constatamos que tanto o questionario como o grupo focal evidenciam sua dimenséo
social por ndo se restringir a uma mera troca de perguntas e respostas previamente preparadas,
pois correspondem a uma interacdo dialdgica, pelos quais 0s sujeitos expressam suas vivéncias,
percepcdes e expectativa acerca de determinada experiéncia, a partir de suas reflexdes, que
desvelam seu contexto e as muitas vozes que o compde dentro de um determinado momento
historico e social.

Nessa direcdo é que tratamos as informacgdes coletadas, destacando as informacdes
consideradas relevantes que propiciassem a construcdo do entendimento relacionado a
compreensdo das implicacbes de uma formacdo continuada na pratica de profissionais que
atuam na educacao infantil.

Sendo assim, reunimos os dados, fizemos a andlise dos mesmos e tdo logo os
questionarios respondidos foram chegando, realizamos uma leitura prévia das respostas e,
posteriormente, fomos organizando os dados no texto dissertativo.

Organizamos as perguntas e respostas na sequéncia. Na sistematizacdo do questionario
buscamos dados que colaborassem na analise da problematica em investigacdo. Foi composto
por 18 perguntas que contemplaram a contextualizacdo do perfil das profissionais, especificas
do Programa de formagdo continuada, o exercicio da pratica docente e a participacdo em outras
formacdes na atualidade.

Para analise e compreensdo da problematica da pesquisa, optamos por realizar a
investigacdo com base da epistemologia da perspectiva critica e como procedimento
metodoldgico principal, a Técnica de Analise de Conteudo, a qual é utilizada com frequéncia
nas pesquisas qualitativas no campo da educacdo, assim como também em outras areas, tais
como: psicologia, ciéncia politica, publicidade e principalmente, na sociologia.

A Técnica de Analise de Conteudo é uma metodologia de pesquisa que procura explicar
ou atingir uma compreensdo por meio da descricdo e interpretacdo do conteldo, pretende
interpretar as mensagens, buscando, assim, uma reinterpretacdo dos significados. De acordo
com Vala (1999, p.104):

A finalidade da anélise de contelido sera efetuar inferéncias, com base numa légica
explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e
sistematizadas. Podemos entdo sumarizar as seguintes condi¢des gerais em que foram
produzidos; o analista coloca os dados num novo contexto que constroi com base nos
objetivos e objetos da pesquisa; para proceder as inferéncias a partir dos dados, o
analista recorre a um sistema de conceitos analiticos cuja articulagdo permite formular
as regras da inferéncia. Ou seja, 0 material sujeito a analise de contetdo é concebido
como resultado de uma rede complexa de condic6es de producdo, cabendo ao analista
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construir um modelo capaz de permitir inferéncias sobre uma ou vérias dessas
condicBes de producdo. Trata-se da desmontagem de um discurso e da producéo de
um novo discurso através de um processo de localizacdo-atribuicdo de tracos de
significacdo, resultado de uma relacdo dindmica entre as condi¢des de producéo do
discurso a analisar e as condi¢c6es de producédo de analise.

A partir desta Técnica podemos evidenciar informacdes sobre dados apresentados, por
meio de uma organizacao estruturada do material de anélise. Portanto, esta pesquisa utilizou o
questionario como um dos instrumentos de investigacdo com perguntas estruturadas e abertas
que contribuiram para compreensdo dos dados.

Na categorizacdo dos dados, utilizamos o proprio questionario, o qual teve as perguntas
organizadas de forma que contemplassem diferentes aspectos. Este processo de categorizacdo
nos proporcionou uma visualizacdo prévia, além de organizar os elementos da pesquisa e

contribuir com os resultados do estudo, como sintetiza Bardin (2016, p. 44):

Recapitulemos: a andlise de contelldo aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens. Mas isso ndo é suficiente para definir a
especificidade da analise de conteldo. Retomemaos os dois exemplos, mais ou menos
metafdricos, anteriormente citados. Nos dois casos (objetos contidos nas bolsas e
dejetos encontrados nos caixotes de lixo), o interesse ndo estd na descricdo dos
conteidos, mas sim no que estes poderdo ensinar apdés serem tratados (por
classificacdo, por exemplo) relativamente a outras coisas.

Na metodologia cientifica, a pesquisa solicita um percurso e um método a ser percorrido.
Nos procedimentos para analise de dados, constitui uma etapa que permite ao pesquisador uma
interacdo com o objeto de investigacdo e as fontes dos dados, possibilita assim uma construcéo
tedrica e prética. Ja o tratamento destinado aos dados favorecera a uma informagdo nova e
diferente daquela ja conhecida.

Compreender e refletir tanto nos resultados dos dados da pesquisa quanto a sua trajetoria
que levaram a esses dados, nos permitiu uma experiéncia significativa pela possibilidade de
perceber 0 movimento constante de estagios interligados da pesquisa numa abordagem
qualitativa.

Minayo (2009) destaca que uma pesquisa passa por trés fases: a) fase exploratoria, onde
se define o objeto de estudo e se delimita o problema de investigacéao; b) fase de coleta de dados,
pela qual se recolhem informacdes para responder ao problema; e c) fase de analise de dados,
momento que faz o tratamento, por inferéncias e interpretacdes, dos dados coletados.

Em nossa pesquisa, procuramos seguir as etapas, utilizando a Técnica de Analise de
Conteudo, destacadas por Bardin (2016) que define em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracao

do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.
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Na fase da pré-anélise, realizamos a leitura prévia das respostas dos questionarios,
estabelecemos as questdes e 0s aspectos a serem analisados para a pesquisa. Em seguida,
exploramos a leitura dos graficos com objetivo de relacionar e compreender melhor os dados
dos questionarios. Tendo definidas as questdes de analise, a organizacao dos graficos com as
perguntas e respostas, foi possivel obter o corpus de anélise.

A segunda fase foi a exploracdo do material de forma enfatica. Como os questionarios
ja estavam organizados numa sequéncia de analise, o qual contribuiu muito na organizacéao e
codificacdo dos dados, fomos aprofundando as analises com assuntos relacionados.

Posteriormente, seguimos para a terceira fase- o tratamento e analise dos dados. Nesta
ultima etapa, realizamos a organizacdo de gréficos e tabelas, em algumas questfes, seguindo
em dialogo com o referencial tedrico que condensaram e destacaram importantes informacdes
fornecidas para analise. Com os resultados anteriores, foi possivel fazer inferéncias e adiantar
algumas interpretacoes.

No que tange a transcrigdo das discussdes do grupo focal, a analise de conteudo se deu
da seguinte maneira:

1) PRE- ANALISE: A partir dos dados do questionario e afins sobre os sujeitos da
pesquisa, feita a priori, definimos um roteiro das perguntas do grupo focal, método adotado da
coleta para esta parte dos dados. O grupo focal foi gravado em video e realizamos a preparacao
do material, fase em que a gravacdo do grupo focal foi transcrita a partir da gravacao de video.
Por meio da leitura flutuante, fizemos primeiro contato com a transcri¢cdo, uma leitura prévia a
fim de se observar pontos chaves das discussdes. Realizamos também a referenciacdo dos
indices e elaboracdo dos indicadores feita a partir da leitura, uma pré-analise e verificamos as
ideias abordadas e as principais mensagens relacionadas aos objetivos da pesquisa acerca da
formacdo Avante para a constituicdo do corpus e posterior analise mais refinada, na qual os
indices formam as ideias iniciais observadas nas falas das professoras sobre a formacdo, as
tematicas as percepcOes gerais observadas e as subtematicas e as suas variacdes revelam o
significados destas de forma mais especifica.

2) EXPLORACAO DO MATERIAL: a partir da pré- analise dos indices e
indicadores, partimos para analise do material compreendendo duas fases: codificagdo e
categorizacdo. Identificando unidades de registro e de contexto e as categorias equivalentes. As
unidades de registros sdo palavras ou frases marcantes de cada indicador e as unidades de
contextos sdo os paragrafos das falas que exemplificam cada um deles. Em seguida, na
categorizacdo, essas unidades foram classificadas, reagrupadas e agregadas conforme suas

similaridades e congruéncias elaborando os eixos tematicos finais e varia¢es correspondentes.
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3) TRATAMENTO E INTERPRETACAO: nesta fase buscamos interpretar e inferir
discussdes criticas a partir das falas dos sujeitos apoiados nos autores que versdao sobre a

tematica.

3.4 O Projeto de Formacgdo Continuada Avante Educacdo no Municipio de Bacabeira:

qguem o vivenciou?

A partir da insercdo da Educacdo Infantil como etapa da Educacéo Basica, e garantida
em lei, neste caso na LDB 93.94/96, as criangas menores de 6 anos passaram a despertar mais
interesse nas pesquisas da é&rea da educacdo e, consequentemente, aumentaram
significativamente os didlogos e discussdes sobre as necessidades formativas especificas para
docentes desta etapa de ensino.

Destacamos ter sido fundamental na constituicdo desta pesquisa buscar conhecer o
Programa de formagdo continuada, bem como seus reflexos nas préaticas das professoras de
educacdo infantil do municipio de Bacabeira- Ma.

Portanto, objetivamos aqui apresentar o processo de investigacao relativo as implicacfes
na préatica docente, a partir das experiencias vivenciadas no Projeto de formacdo continuada

Avante Educagdo no municipio de Bacabeira.

3.4.1 Identificacdo dos sujeitos

Apresentamos aqui as professoras? e as demais profissionais que participaram desta
pesquisa, as quais atuam nas instituicdes de Educacdo Infantil publica do municipio de
Bacabeira. Esses dados foram coletados, por meio da aplicacdo do questionario. O perfil destas
profissionais foi tracado, a partir dos seguintes dados: sexo; nome (opcional); idade; nivel de
formacdo; funcdo das participantes; vinculo com a rede; localidade em Bacabeira que atua;
tempo de atuagdo na educacdo e na El; participagdo na Formacdo Continuada; e, fungéo
desenvolvida no periodo que ocorreu a Formacgdo Continuada Avante Educacao.

Utilizamos como critério envolver professoras, gestoras, suportes pedagdgicos e
supervisoras que atuaram no municipio, no periodo pesquisado 2019 a 2020, no qual aconteceu

a Formacao Continuada do Projeto Avante Educacéo.

2Em relacdo a denominacdo das docentes e demais profissionais participantes da pesquisa, optamos pela
defini¢do no feminino, considerando que a sua totalidade sdo as mulheres.
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No intuito de conhecer o perfil dos profissionais que participaram do Programa de
Formacdo Continuada direcionou-nos a alguns questionamentos, distribuidos nas perguntas de
1 a 8, os quais sintetizamos em:

Gréafico 1- Género dos sujeitos da pesquisa

Conforme ja destacado foram entrevistados 13 sujeitos, todas participaram do Projeto
Avante Educacédo e atuam no municipio até os dias atuais. Durante o processo de investigacdo
nos deparamos com apenas profissionais do sexo feminino na atuacdo da etapa de educacéo
infantil, portanto, o que se visualiza com as participantes é que na sua totalidade € do género

feminino, conforme sinaliza o gréfico abaixo.

13 respostas

@ Feminino
@ Masculino
Qutro

Fonte: Dados coletados no questionario

Percebemos que a docéncia com criancas menores € exercida quase que
majoritariamente por profissionais do sexo feminino. Observamos que esta é uma caracteristica
gue vem permeando ha anos a histdria da educacdo infantil e se estendendo até os dias atuais.
A insercdo da mulher no trabalho com criangas se deu principalmente com as novas formas de
organizacdo das sociedades ocidentais e de natureza capitalista e desde entdo, continua bem
pressente a figura feminina no contexto escolar.

No principio da constitui¢do de creches e pré-escolas, o trabalho desenvolvido nestes
locais se assemelhava a algumas atividades que também ocorriam no seio familiar, ou seja, 0
trabalho exercido tinha mais relagéo a saberes recorrentes a vida domestica, principalmente
como o cuidado com as criangas do que com questdes didaticas pedagdgicas. Por isso,
destinavam as mulheres para essas praticas.

Por muitos anos a identidade da docente de educacgéo infantil e a instituicdo para as
criangas pequenas foram confundidas com um espago doméstico. As atividades desenvolvidas

nestes espagos possuiam o carater assistencialista e ndao se exigia um profissional qualificado.
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As professoras de educagdo infantil recebiam diferentes denominagdes, como: “[...]
pajem”, “atendente”, “auxiliar” e, até mesmo, “baba”, geralmente relacionadas as atividades
que eram desvalorizadas na sociedade, as quais nao se exigia uma formacao, mesmo que “em
algumas cidades as prefeituras chegassem a recrutar pessoas empregadas como merendeiras e
até como varredoras de rua para assumirem as tarefas de cuidado e educagao junto as criangas”
(CAMPQS, 2008, p. 122).

O ingresso da mulher no universo escolar enquanto professora, ocorreu permeada por
estereoOtipos que se perpetuaram ao longo de um processo historico. Por muito tempo a imagem
das profissionais da educacéo infantil foi vinculada a maternidade, instaurava-se se a associagéo
de que a maternidade e a capacidade de ensinar criancas pequenas, eram caracteristicas natas
das mulheres.

Mas novas concepg¢des foram surgindo, atualmente, as creches e pré-escolas possuem
um carater institucional e educacional, com a necessidade de um profissional com formacéo
legalmente estabelecida, conforme garantem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil:

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formagéo especifica legalmente determinada, a
habilitacdo para o magistério superior ou médio, refutando, assim, func¢Ges de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacéo de assistir as necessidades
bésicas de todas as criangas (BRASIL, 2009, p. 4).

Gréfico 2- Faixa etéria dos sujeitos da pesquisa
Em relacdo a faixa etaria dos participantes da pesquisa, observamos que ha profissionais

em diferentes grupos etarios, o que evidencia uma equipe diversificada.

13 respostas

@® Menos de 20 anos
® Entre 20 e 30 anos
Entre 30 e 40 anos

@ Entre 40 e 50 anos
@ Mais de 50 anos

Fonte: Dados coletados no questionario
Conforme consta o grafico 2, a maioria 38,5% das participantes estdo na faixa etaria

entre 30 e 40 anos de idade. J& uma minoria possui mais de cinquenta anos.
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Gréfico 3- Nivel de formacéo

A busca pela qualificagdo tem sido uma realidade de muitos profissionais da educagéo
e ao analisarmos a formacdo dos sujeitos da pesquisa, constatamos que todas atendem o que
exige a LDBEN n®9394/1996 em seu art. 62 determinando que para atuarem necessitam ter
nivel superior em curso de licenciatura, de graduacdo plena e com formacdo minima sendo em

nivel médio, na modalidade Normal.

13 respostas

@ Ensino Médio completo
@ Ensino Superior incompleto
Ensino Superior Pedagogia
@ Ensino Superior Letras
@ Ensino Superior outro
@ Especializagao
@® Mestrado

® Doutorado

Fonte: Dados coletados no questionario

Dentre os participantes a maioria (53,8%) esta com nivel superior completo, uma outra
parte em processo de conclusdo da graduacéo, entretanto, observamos que ainda existe uma
porcentagem expressiva (38,5%) que possui apenas o ensino médio.

Ressaltamos que é importante que os profissionais atuantes na educacéo infantil, assim
como em outras etapas de ensino, compreendam a necessidade da qualificacdo para o
desenvolvimento de suas atividades e as consequéncias dessa na formacdo das criancas que

educa.

Gréafico 4- Funcao das participantes da pesquisa na educacgéo
Como se vé no grafico 4 a maioria dos investigados sdo docentes, seja do maternal,

infantil I ou Infantil 1. Mas sabemos que o Projeto de formacéo, teve como publico-alvo ndo

13 respostas

@ Gestor/a
30,8% @ Supervisor/a escolar
Suporte Pedagogico
@ Docente maternal
@ Docente Infantil |
® Docente Infantil I

@® Outro

)
V
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somente os docentes, mas também outros profissionais da educagdo, contemplando assim,
diferentes areas da educacdo. Considerando isso, abrangemos como sujeitos da pesquisa um
quantitativo de cada funcgdo, sendo assim tivemos como participantes: uma supervisora, duas
gestoras, quatro suportes pedagogicos e seis professoras.

Fonte: Dados coletados no questionario

No Sistema Municipal de Ensino de Bacabeira os cargos que estdo diretamente
relacionados a interagdo com a crian¢a e a organizacao do trabalho pedagogico da Educacéo
Infantil estdo assim distribuidos: supervisora que atua com uma equipe de pedagogas lotada na
SECMED, diretora das institui¢des, professora, em alguns casos auxiliar de docéncia e tutora
gue acompanha criancas com deficiéncia.

Sinteticamente descrevemos a seguir os cargos referentes as pessoas que atuam
diretamente com o trabalho pedagdgico nas instituicbes de Educacdo Infantil. As funcdes de
docentes, supervisores escolares e gestores escolares constam na Lei n® 294/2011 do Plano de
Carreiras, Cargos e Salarios e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao Bésica. Ja o cargo
de suporte pedagdgico é descrito em um documento especifico construido pela equipe da
Secmed.

Aos docentes, compete-lhes planejar e ministrar aulas, transmitindo os contetdos
tedrico-praticos pertinentes, utilizando materiais e instalagcbes apropriadas, para desenvolver a
formacédo de alunos, sua capacidade de analise e critica, as suas decisdes, motivando-os ainda,
a atuarem nas mais diversas areas profissionais.

A Supervisdo Escolar compete planejar, supervisionar e avaliar 0 processo ensino e
aprendizagem tracando metas, propondo normas, orientando e inspecionando 0 seu
cumprimento e criando ou modificando processos educativos, em articulagdo com os demais
componentes do sistema municipal de ensino, visando impulsionar a educacdo integral dos
alunos.

A Gestdo Escolar- cabe organizar com o Supervisor, Suporte Pedagogico e a Equipe
Escolar as reunides pedagogicas da escola; organizar com a Equipe Escolar, a divisdo de
trabalho desta e sua execugéo; garantir a organizacéo e atualizacdo da documentacao, decretos,
portarias, comunicados e outros, bem como a sua ampla divulgacdo a Equipe Escolar e ao
Conselho de Escola; coordenar e acompanhar as atividades administrativas.

Quanto ao Suporte Pedagdgico as atribuicGes do Professor (a) de Suporte Pedagogico

se estabelecem mediante ao acompanhamento, articulacdo e avaliagéo dos processos educativos
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junto a comunidade escolar sob orientagdo da Supervisdo Pedagdgica da Secretaria Municipal
de Educagédo (BACABEIRA, 2019).

O ¢6rgdo central, a SECMED, conta com uma divisao de trabalho por etapas de ensino.
A Educacdo Infantil é composta por uma equipe de trés pedagogas efetivas da rede municipal-
supervisoras escolares que acompanham, orientam as diretoras, suportes pedagdgicos e
professoras que atuam nas instituicdes. As orientacdes acontecem em reunides de planejamento

mensalmente, além das visitas destas supervisoras de Educacéo Infantil.

Gréfico 5- Tipo de vinculo com a rede de ensino de Bacabeira- MA

O ingresso para atuacao na Educacdo Infantil é feito por concurso publico ou por meio
de contrato. Portanto, ndo acontece concurso publico no municipio de Bacabeira ha mais de dez
anos, sendo que o Ultimo edital para provimento de cargos efetivos do quadro de pessoal da
educacdo saiu em 23/01/2012. Desta feita, para atuagdo na Educacdo Infantil se exigia a
graduacdo Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitacdo em Magistério ou; Licenciatura

Plena ou; Curso Normal Superior para a jornada de trabalho de 40horas/ semanais.

13 respostas

@ Efetivo(a)
@ Contratado(a)
Outro

38,5%

Fonte: Dados coletados no questionario

A partir do levantamento realizado e conforme sinaliza o grafico 5, constatamos que
mais de 50% destes profissionais correspondem a vinculo contratual, o que também representa
de forma geral o contexto do municipio de Bacabeira.

A carreira dos/as profissionais efetivos da educagdo tem como referéncia o Plano de
Cargos, Carreiras e Vencimentos do Magistério do Municipio de Bacabeira, sancionado pela
Lei n.294/2011 de 29 de dezembro de 2011 (BACABEIRA, 2011). Esse documento vem sendo
analisado e discutido pelas profissionais da educacdo j& ha alguns anos, pois consideram que

esta lei necessita de modificagOes e atualizagdes.
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Gréfico 6- Distribuicao dos sujeitos por localidade em Bacabeira

Como ja aludido, o Municipio de Bacabeira € composto por varias regides e povoados,
mas a nivel de organizacdo e distribuicdo como mostra o Grafico 6, os profissionais da
educacéo séo loatdos em uma ou mais localidades, tais quais: Br, sede, Periz ( de baixo e de
Cima), as quais abrangem todas as creches e escolas.

13 respostas

® Br
® Sede
Periz

@ Estamos com os 3 nlcleos pois nao tem
supervisores suficientes para dividir

Fonte: Dados coletados no questionario

Diante do exposto nesse grafico, observamos que os docentes desempenham suas
atividades em uma localidade, portanto na funcdo de supervisora escolar existe algumas que
desenvolvem suas atividades em mais de uma localidade, pelo fato de existir essa caréncia no
municipio de um supervisor por escola.

Para melhor compreensdo do atendimento atual a Educacdo Infantil pdblica no
municipio, apresentamos 0 quadro a seguir que apresenta as localidades e suas respectivas
Instituicdes de Educacdo Infantil.

Quadro 3- Localidade e Instituicbes Escolares

Localidade Instituices escolares

Peri Creche Baldo magico

Creche Mundo Encantado

Escola Municipal S&o Francisco

Unidade Integrada Cénego José Hemetério

Unidade Escolar Wilson Félix

Unidade Escolar Ivar Saldanha

Sede Creche Cantinho do saber

Centro de Educacéo Infantil Chapeuzinho Vermelho

Anexo Sado Cristovao
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Escola Municipal Ribamar Linhares

Escola Municipal Santa Quitéria

Escola Municipal José Rufino

Escola Municipal Benedito Felipe

Br Creche Maria José

Escola Municipal Ana Beatriz Lopes

Unidade Escolar Padre Possidénio Monteiro

Escola Municipal Lourenca de Castro Oliveira

Escola Municipal Miguel Bahury

Escola Municipal José de Anchieta

Escola Municipal Emidio Machado
Fonte: Dados obtidos pela Scemed (BACABEIRA, 2023).

As escolas municipais ainda ndo possuem estrutura adequada ao atendimento de
criancas tdo pequenas, ou seja, um espaco especifico para criangas menores de 3 anos. Portanto,
a Educacdo Infantil em Bacabeira atende criancas a partir de trés anos nas creches em turmas

do maternal e criangas de quatro e cinco anos na pré-escola em turmas do Infantil I e I1.

Quadro 4- Criancas atendidas nas escolas de Educacéo Infantil no municipio de

Bacabeira
Creche Pré-escola
Maternal (3 anos) Infantil 1 (4 anos) e Infantil 1l (5 anos)
343 554
Total 897

Fonte: Dados obtidos no site QEdu (BACABEIRA, 2022).

Gréfico 7- Anos de atuacdo na Educacéo Basica

Como se vé no Grafico 7, em relagdo ao tempo de trabalho na Educagéo Basica, a maior
parcela 38,5% das profissionais participantes da pesquisa atua na area entre cinco e dez anos,
seguida por uma outra parcela 30,8% que atua entre vinte e vinte e cinco anos e, uma
porcentagem igual 15,4% que tanto atua entre mais de vinte e cinco anos como entre quinze e

vinte anos.
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13 respostas

@® Menos de 5 anos
@® Entre 5e 10 anos
@ Entre 10 e 15 anos
@ Entre 15 e 20 anos
@ Entre 20 e 25 anos
@ Mais de 25 anos

Fonte: Dados coletados no questionario

Gréfico 8- Anos de atuacdo especifica na Educacdo Infantil

Quanto ao tempo de atuacdo especificamente na Educacdo Infantil constatamos,
conforme o grafico 8, que das treze entrevistadas, a maior porcentagem 38,5% ja se encontra
inserida nesta etapa de ensino entre cinco e dez anos, enquanto outra porcentagem 30, 8%
menos de cinco anos, um outro grupo 15,4% entre dez e quinze anos e uma minoria 7,7% entre

vinte e vinte e cinco anos.

13 respostas

@® Menos de 5 anos
@ Entre 5e 10 anos

) Entre 10 e 15 anos
@ Entre 15 e 20 anos
@ Entre 20 e 25 anos
@ Mais de 25 anos

Fonte: Dados coletados no questionario

Gréafico 9- Funcédo desenvolvida no periodo que ocorreu a Formacdo Continuada Avante
Educacéo
Quanto a funcdo desenvolvida durante a Formacdo Continuada, a partir do grafico 9,
podemos observar que houve uma rotatividade no desenvolvimento da fungédo, da época da
Formac&o Continuada para os dias atuais, principalmente no cargo de suporte pedagogico. Esse
fator se deu principalmente por ter a maioria com vinculo contratual com a rede municipal de

ensino.
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13 respostas

@ Gestao

@ Superviszo escolar
@ Suporte Pedagdgico
@ Docente de maternal
@ Docente de Infantil |

@ Docente de Infantil Il
38,5%

Fonte: Dados coletados no questionario
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4 PROJETO AVANTE EDUCACAO E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA
DOCENTE

Inicialmente temos como pertinente tecer uma breve caracterizagdo sobre informacgdes
colhidas no campo empirico da pesquisa referentes a identificacdo dos sujeitos da pesquisa e a
coleta de dados.

Ap0s anélises e organizagdo dos dados, aplicamos a técnica do grupo focal, dentre os
treze sujeitos que responderam 0s questionarios anterior a esse encontro, nove se fizeram
presentes na dependéncia da Secretaria Municipal de Educacéo de Bacabeira com objetivo de
melhor compreender o Projeto Avante educacao e suas repercussdes na pratica docente.

Assim, em resposta aos objetivos propostos e a partir das informacdes coletadas no
grupo focal, agrupamos os temas que mais sobressairam nas falas das professoras, gestoras e
supervisoras para serem descritos e analisados nessa secdo através de eixos tematicos
(QUADRO 5).

Quadro 5: DivisOes tematicas e subteméticas da analise dos resultados do grupo focal
Fonte: Autora (2024)

EIXO TEMATICAS VARIANTES
Visita as escolas
Aspectos Organizacéo e aspectos Inicio da formagéo
gerais da técnico-funcionais Registros da formagéo
formacéo Materiais disponiveis
profissional Elaboradas pelos formadores

Metodologias/Estratégias/rec

recebida ;
ursos desenvolvidas

Elaboradas pelas professoras no contexto da
formacéo

Expandir, Aperfeicoar e ressignificar

As contribuicdes no trabalho conhecimentos —
docente Explorar novas estratégias/

metodologias/recursos

. Trabalho e o curriculo
Percepcdes a

partir da O antes e o depois das atividades e
ixperlte:nua Mudancas na percepcédo do materiais

ormativa trabalho docente -

Avante O aluno como protagonista

Motivando a cooperagéo

Desafios com a gestéo

Os desafios da aplicagédo Desafios com o novo

Desafios com a proatividade e
autoavaliagdo do professor
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Ressalta-se que optamos por manter a organizacdo dos resultados em eixos, tematicas e
subtematicas, ndo utilizando a proposta de categorias e subcategorias, considerando que, a partir
do referencial metoddlogo escolhido, processos de categorizacdo ndo podem se sobrepor e
devem ser excludentes entre si (Bardin, 2016). Nos resultados dessa dissertacdo, optamos por
separar as falas em cada classificacdo que mais representasse aquela tematica e suas variagdes,
porém, ressaltamos que por diversas vezes as falas dos sujeitos da pesquisa podiam ser
classificadas em mais de uma classificacdo, demonstrando que as consideracdes feitas foram
bem amplas. Dessa forma agrupamos em eixo, tematicas, subtematicas e suas variacoes.

Apresentaremos os resultados por eixo seguidos de suas classificagoes.

4.1 Eixo 1: Aspectos gerais da formacao profissional recebida

Durante o grupo focal, foi possivel perceber que as professoras possuiam opiniGes
semelhantes, mas também divergentes sobre a formacéo. Durante as discussdes filtramos, ao
longo das falas, pontos positivos e negativos sobre a formacéo Avante ofertada pela Vale, assim
como sugestdes que resultaram de reflexdes sobre essa questdo. Elaboramos um quadro resumo
(quadro 6) com esses principais pontos percebidos pelas participantes sobre a formacéo
continuada no que tange a organizacao geral do curso, os materiais fornecidos na formacéo e
para as escolas, bem como as metodologias e estratégias desenvolvidas durante o processo

formativo para o ensino e aprendizagem das participantes.

Quadro 6: Quadro Resumo Dos Pontos Positivos, Negativos E Sugestdes Nas Falas Das

Professoras
ASPECTOS MAPEAMENTO DOS PONTOS MAPEMANTO DOS PONTOS
GERAIS POSITIVOS NEGATIVOS

Organizacéo geral

Veio no momento certo

N&o teve registro, gravagéo

Plataforma online para upload das
atividades desenvolvidas pelos
professores

Formacao a maior parte online

Incentivou o uso e aprendizado do
formato online

Pandemia dificultando os encontros
e acesso dos alunos ao acervo

Conversas com o0s professores

Pandemia dificultando a
participacdo dos professores

Materiais

O acervo disponibilizado
diversificado

Dificuldade no uso do material

Grande acervo literario

Materiais grandes e potencialmente
“perigosos”

Auxilio de um montador

Formacao rasa no uso do acervo

A escola ndo esta preparada para
receber o acervo de materiais de
grandes proporcdes
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Metodologia e
estratégias
desenvolvidas

Trabalhou a realidade e a cultura

Foi muito superficial
local

Rico em conteldo e préticas Deixou muito a desejar

Experiéncias voltadas a BNCC -

Aprimorar a forma de trabalho com
as criangas

A didéatica dos formadores -

Boas tematicas -

Atividades diversificadas -

Ensinou como organizar o espago de
sala de aula e as aulas

Fonte: Autora (2024)

A respeito da subtematica organizacéo e aspectos técnicos-funcionais identificamos 4

aspectos principais discutidos pelas professoras sobre como aconteceu a formagéo. Por meio

das falas foi possivel identificar momentos importantes da execugao:

e As visitas nas escolas feitas pela equipe Avante para apresentacdo da formacao a gestdo

escolar e aos professores, como explicado por P1:

[...] as visitas foram final de 2018. Que eles foram fazer as visitas nas escolas.
[...JOnde era conversado... tinha uma conversa com o gestor da escola, na
época eu ndo lembro. E ai, depois, porgue assim, eu achei muito interessante
da parte deles. Porque assim... Porque, as vezes, o que que acontece? E...
Espero que ndo seja mal interpretado o que eu vou falar. Por que o que que
acontece? Na maioria das vezes, camuflagem. E o que eu achei interessante
e gue me despertou na época, é que era a visita da Vale era proposital, no
sentido de que eu vou conversar com o gestor. O gestor é um cargo
comissionado, ent&o, ele vai ter que falar so coisas bonitas. Mas, o professor
esta no chao da sala de aula. Vamos ouvir o professor. Depois da conversa
com o gestor, foi a conversa com a professora. O que que a gente gostava, 0
gue que a gente estava a desejar, 0 que que a gente gostaria, 0 que que a
gente pretendia trabalhar com a crianca. E foi muito bom.[...] Ai, mas assim
foi muito bom essa entrevista. Porque assim, foi exatamente... 0 que... 0 que
eles trouxeram foi exatamente as queixas do professor. (grifo nosso)

Esta é uma fase inicial descrita na organizacio da formagc&o. E a fase do diagndstico

inicial: antes de iniciar a formacdo, é realizado um diagnostico das necessidades especificas dos

professores, o que permite personalizar o conteido e focar em areas que necessitam de maior

desenvolvimento (Avante, 2024).

As formac0es continuadas para professores de todos os niveis de ensino, em especial da

Educacdo Infantil precisam ser cuidadosamente planejadas para atender as necessidades reais

desses profissionais e suas praticas em sala de aula, como pontuado por P1, uma vez que

desempenham um papel fundamental no aprimoramento da qualidade do ensino nessa fase
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crucial do desenvolvimento humano. Considerar um processo formativo, sem ponderar a
epistemologia da préatica desse professor, é realizar uma formacéao fora de contexto, de prop6sito
e pouco efetivo (Darling-Hammond et al., 2017; Botelho, 2021; Melo; Batista; Portilho, 2022;
Rabelo; Casimiro, 2023).

Como observam Reis e Ostetto (2018, p. 12) em seu trabalho sobre narrativas de
professores e professoras sobre formacgéo continuada na educagéo infantil, corroborando o que

foi observado em nossa pesquisa:

A afirmacdo da praxis educativa é evidente: ndo basta fazer, ndo basta dizer, o sentido
vem da trama pratica-teoria-pratica; ou seja, é de uma necessidade do cotidiano, uma
demanda da pratica que novas apropriagdes poderdo se constituir. Ou, ainda, de outra
forma: uma proposta de formagdo continuada precisa dialogar com os fazeres
cotidianos de professores e professoras.

De acordo com Melo, Batista e Portilho (2022), um ambiente formativo positivo, que
reconhece as experiéncias e conhecimentos pré-existentes dos professores, contribui
significativamente para a sua motivacdo e engajamento. Dessa forma, é preciso ponderar sobre
0 contexto escolar, valorizar a experiéncia docente, focar nas préaticas pedagogicas e adotar
abordagens colaborativas e reflexivas. Isso significa que os programas de formacdo devem ser
desenvolvidos a partir de uma avaliacdo das dificuldades e demandas especificas dos
professores em suas praticas diaria (Araujo et al, 2021; Barbosa; Martins, 2024). Para isso, é
essencial que os programas sejam organizados com atencdo e adaptados as especificidades do
contexto em que serdo realizados, levando em consideracéo as caracteristicas do publico-alvo.

e O inicio da formagdo com os encontros presenciais tanto em Bacabeira quanto na capital

Sdo Luis, e logo apds online, devido a pandemias da covid 19:

P1: [...] Eu ndo tenho lembrancas exato de tempo, mas foi um pouquinho
depois da questdo da pandemia. [...]Se ndo me engano, se hdo me engano foi
em julho... foi nesse periodo aqui de junho que nés comegamos. [...] Foi no
segundo semestre][...]E ai, passados esses trés, quatro primeiros meses que
foram os piores, ai comegamos essas... como a Avant. Que foi... Foi... Foi j&
melhorando. Eu lembro que me marcaram uma... uma... formacdo, pra
educacdo infantil.[...] Na igreja catdlica, teve uma formacao onde foi exposto
todo esse material. E por meio de videos... E ai, eles expuseram I4, expuseram
todos os brinquedos. Ela ndo explicou, mas mostrava videos de como a
crianga podia explorar aquele brinquedo. E ai, apds o video, ela dava um
pouco mais de... De ideias nessa formacéo dele.

P5: Eu tive que mudar de escola, passou todo esse percurso que a professora
falou, que foi, teve essa dificuldade toda. E ai, eu fui para, no segundo
semestre de 2020, eu fui para a escola Miguel Bauri.[...] Ali foi que comegou
a nossa experiéncia em si, na pratica, com a formacao.[...] Entdo, quando eu
iniciei, peguei o material, comecei a participar das formac@es, fui num
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encontro em S&o Luis, e assim também com um grupo que também estava
iniciando, como apoio pedagdgico

P8: [...] logo em seguida veio a pandemia onde a gente teve a formacéo s6
online.

S3: E, quando iniciou a pandemia [...] comegou as formagdes online. [...] Ali
foi, assim, foi dificil, porque era um momento online, né?

Essa fase corresponde a fase dos cursos modulares: a formacéo é dividida em maddulos
que cobrem diversas areas da pedagogia e gestdo educacional. Cada modulo inclui aulas
tedricas, atividades préaticas e avaliagfes. Os temas variam desde metodologias ativas de ensino
até o uso de tecnologias educacionais (Avante, 2016).

Nesta fase, as participantes da pesquisa ndo se aprofundaram em como de fato ocorreu
esse processo. Mas é possivel identificar dois momentos: presencial, antes de acontecer a
pandemia e o isolamento e 0 momento online durante a pandemia. A pandemia da COVID-19
trouxe desafios significativos para a educacdo em todo o mundo, impactando profundamente a
formacdo de professores seja inicial ou continuada. Cabe destacar que sobre esse aspecto, as
professoras identificaram tanto pontos positivos quanto negativos das formacdes online.

Entre os pontos negativos ressalta o que a pandemia impulsionou, ou seja, uma formacéo
em sua maior parte realizada a distancia - online, com entraves para 0s encontros e acesso dos
alunos ao acervo, o que tornou dificil a participacdo dos professores que ndo possuiam internet
de qualidade ou conhecimento amplo para uso das redes e plataformas de web conferéncia. Este
periodo requereu adaptacdes, algumas delas de cunho inovador, para garantir a rapidez da
continuidade do trabalho profissional dos educadores, considerando as restri¢cbes impostas pelo
distanciamento social e a transicdo para o0 ensino remoto.

Com o avanco da tecnologia e a pressdo causada pela pandemia de Covid-19 para nos
mantermos conectados, as formacGes continuadas na modalidade tanto presencial, quanto
online ou hibridas, apresentam vantagens e desafios especificos. Esse cenario se mostrou como
um desafio para o ensino na educagdo infantil e também para as familias que precisaram se
adaptar a esse novo processo educacional. A transi¢cdo repentina trouxe consigo uma série de
obstaculos, como a falta de infraestrutura tecnologica enfrentada por muitos professores devido
a auséncia de acesso adequado a internet e dispositivos, uma realidade ainda presente no Brasil
(Nonato; Calvacante, 2022; Silva, 2023).

Pesquisadores (Firmino; Ferreria, 2020; Araujo et al, 2021; Barbosa; Martins, 2024)
destacam que a falta de igualdade no acesso a tecnologia foi um grande obstaculo,

especialmente em areas menos desenvolvidas, a falta de capacitacdo em Tecnologias Digitais



92

emergiu como uma necessidade premente durante esse periodo. Os professores tiveram que se
adaptar, aprendendo desde o uso de plataformas de videoconferéncia até a criacdo de materiais
interativos, conforme mencionado repetidamente pelas professoras ao longo do grupo focal
(Barros et al, 2021; Souza; Souza; Santos, 2024).

Nas discussdes do grupo focal, por diversas vezes, as participantes destacaram o quanto
a pandemia afetou os rumos da formagdo proporcionada pela Fundacdo Vale e Avante
Educacao, levando alguns professores a se adaptarem a situacdo e outros ndo conseguirem
acompanhar as formacdes, incluindo aspecto emocionais como medo da doenga, isolamento
social, pressdo para aprender e desenvolver atividades durante esse periodo e também questbes
de saude para aqueles que infelizmente ficaram doentes:

P1: [...] comecou, tudo parte assim, comegou a surgir uns videos de umas
escolas na midia. Né? De... Durante a pandemia que ela foi... E... nos
repassado que nos deviamos, que nds precisavamos manter o vinculo com as
criangas. Lembra? Sim. E ai, era aquele grupo de WhatsApp, que era pra
gente fazer as postagens, isso e aquilo outro [...] logo depois de um més, que
a pandemia foi decretada, eu peguei covid.[...] Entdo, eu precisei me isolar.
Fiquei sozinha em casa. Desesperada. Foi um momento desesperador. E ali,
eu ndo fazia nada do meu grupo. Eu lembro que o meu primeiro video, pra
mim, a minha primeira postagem foi um fiasco. Porque eu ainda era muito
cansada. Emagreci, perdi muito peso, fiquei isolada. Eu ndo sabia nem o
que fazer. Fiquei desesperada. E ai, a midia comecou a surgir videos e
videos e videos. E me pareceu mais uma disputa. Né? Uma coisa que eu
guero fazer mais por isso... que eu quero fazer melhor.[...] 0 mundo estava
doente. E as pessoas hoje se preocupando com o que o professor estava
fazendo. Alguém parou pra pensar no professor? Vocés lembram que eu falei
iss0? Quem lembrou, quem pensou no professor? Como € que ta esse
professor? A familia desse professor? Porgue no meu grupo eu nao postava
porque nao queria, porque eu me encontrava doente e sozinha. Entéo, o
sistema onde era pra apoiar o funciondrio, isso virou uma cobranca. E isso
era desesperador. Porque é colocada a prova o teu compromisso. A tua
responsabilidade. A tua competéncia. (Grifo nosso)

O trabalho de Matias et al (2023) com professores de Sdo Paulo, apontou sentimentos
ligados ao medo da contaminacéo, pressoes e desafios do trabalho remoto, incertezas do futuro,
sentimento de culpa, de insatisfacdo e de inadequacédo. Na fala de P1, é perceptivel como os
professores enfrentaram um desgaste emocional devido as rapidas mudangas nas praticas
educacionais e as novas exigéncias impostas pelo contexto da época. Manter o engajamento em
formac0es virtuais também pode ter sido desafiador, considerando o aumento da fadiga digital
e as demandas pessoais e profissionais intensificadas pela pandemia.

Maclintyre et al. (2020) ressaltam a importancia de fornecer suporte psicoldgico e
programas de bem-estar para auxiliar os professores na superacdo dos desafios trazidos pela

pandemia e a necessidade de politicas educacionais que incorporem a salde mental como um
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componente crucial do desenvolvimento profissional e da capacitacdo continua dos professores
para lidar com o cotidiano ou eventuais crises futuras.

Em contrapartida, a formagdo acabou se tornando ainda mais importante por estar
acontecendo, segundo elas “veio no momento certo”, considerando que com a pandemia muitos
professores ndo sabiam como e o que trabalhar com seus alunos durante esse momento,
conforme afirma P2: “/...] Porque a gente estava assim, comecando uma pandemia ai, sem
saber o que fazer. Ai, a Avante, ela proporcionou esse material pra gente [...] . Apesar dos
enormes desafios, a pandemia da COVID-19 também trouxe inovacdes significativas para a
atuacdo profissionais desses professores de Bacabeira que realizaram a formagéo continuada,
devido ao momento e as incertezas, a formag&o trouxe possibilidades no fazer pedagdgico.

Ademais, esses mesmos pontos negativos parecem ter trazido como consequéncias
pontos positivos a longo prazo, uma vez que na visdo delas incentivou o uso e aprendizado
do formato online. A mudanca para plataformas digitais e a crescente necessidade de adquirir
habilidades tecnoldgicas parece ter impulsionado a expansdo de recursos educacionais
abertos e cursos online, visando ampliar o acesso, embora nem sempre de forma equitativa
devido as disparidades sociais, econdmicas e regionais em nosso pais (Rondini; Pedro;
Duarte, 2020; Barbosa, Martins, 2024).

Além disso, os programas de formacdo continuada agora abrangem mddulos que se
concentram em abordagens ativas de ensino, modalidades de ensino remoto ou hibrido,
utilizacdo de ferramentas digitais e estratégias para manter o interesse dos alunos em diversos
ambientes educacionais (Nonato; Calvacante, 2022).

Silva (2023) explica que essas acOes ndo apenas expandiram as competéncias
tecnoldgicas dos professores, mas também promoveram métodos pedagdgicos inovadores
gue podem ser integrados a educacgdo pos-pandemia, aprimorando a qualidade do ensino e da

aprendizagem na educacdo infantil. Na educacéo Infantil

O ensino remoto, por exemplo, permitiu a exploracdo de novas abordagens e
tecnologias na educacdo, e muitos educadores e pais descobriram formas inovadoras
de engajar as criangas em atividades educacionais. A pandemia  ressaltou a
importancia da flexibilidade e adaptabilidade na educacdo e encorajou a busca por
solugdes criativas para atender as necessidades das criangas (Silva, 2023, p. 379)

Hodges et al. (2020) pontuam que a formagdo de comunidades virtuais de préatica
possibilitou a constante troca de experiéncias e apoio mutuo entre os educadores, como
evidenciado por fortalecer a colaboracao e a resiliéncia na profissdo. Este ultimo pode ser

observado em nossa pesquisa, em que as professoras citam como mudancga de postura a
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importancia da autonomia, proatividade e cooperagdo entre os pares, que discutiremos no
eixo 2.

Portanto, um modelo hibrido que combine elementos presenciais e online pode muitas
vezes representar uma abordagem significativa, com intuito de aproveitar os beneficios de
ambos os formatos. Apos esse contexto pandémico, o que fica como aprendizado € que a
escolha entre formacdo presencial, online ou hibrido deve ser guiada pelas necessidades
especificas dos professores e pelas condi¢Bes contextuais. Ambas as modalidades tém o
potencial de contribuir significativamente para o desenvolvimento profissional, desde que
bem planejadas e executadas (Silva, 2023).

Todavia, diversos autores (Firmino; Ferreria, 2020; Cara; Carmo, 2021; Barbosa,
Martins, 2024) explicam que essa expansdo digital tem potencial para democratizar a
formacdo continuada, mas requer politicas publicas eficazes e investimentos em
infraestrutura tecnoldgica para garantir que todos os professores possam beneficiar-se
igualmente dessas oportunidades.

e Recebimento dos materiais que seriam doados as escolas com sua posterior
aplicacdo da formacédo nas salas de aulas (este Gltimo ser& discutido na préxima
submetmatica devido ao suas especificidades nas falas dos sujeitos):

P1: [..Jforam varios livros, né, muito livros, né, muitas bonecas, lupas
[...Jquando chegou esse material, ele ainda n&o era tudo o que a gente queria,
porém, a gente ficou assim, enlouquecidas, tanto que a vontade era que as
criangas tivessem a ali pra revirar mesmo tudo, tirar tudo do lugar e
baguncar, e o que foi mais lindo, foi o primeiro dia que eles conheceram.

S3: o material que foi disposto pela Vale, séo materiais é de madeiras...
formatos diferentes, cores diferentes, e carrinho de rolimao, cesta de boneca,
de pano, de todas as cores. E as formas geométricas. Formas geométricas
diferentes, estampa... [...] Entdo, foram esses materiais que vieram. Ai, o livro
que ja foi bem citado, a colecao de livros que vieram de literatura riquissima.
Ent&o, todos os materiais, mesmo que a professora falou que ficou encantada
quando chegou esse material. E... Como é? Circuito, uma caixa que... Ha um
circuito que é que vocé sobe, desce, pula, né? Entdo, para que ela pudesse
desenvolver as habilidades dela, né? Ela esta desenvolvendo habilidades de
coordenacdo motora, fina, ampla, com esses materiais. E a formacao, ela
trazia essa visao.

De acordo com as participantes, o recebimento do material foi um passo importante da
aplicacdo da formagéo, garantindo um acervo rico de possibilidades para se trabalhar com as
criancas, sendo destacado como pontos positivos, 0 acervo disponibilizado ser diversificado,

possuir um grande acervo literario e terem tido um auxilio de um montador.
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Uma formacao continuada para professores de educacéo infantil que fornece materiais
de apoio se torna um ponto positivo especialmente para aquelas realidades de escolas em locais
mais carentes em que observamos que 0s recursos sdo escassos, para garantir que os educadores
tenham acesso a recursos atualizados e praticos que possam ser aplicados diretamente em suas
salas de aula.

Tais programas ao incluirem uma variedade de materiais, como guias didaticos, planos
de aula, videos instrutivos, ferramentas interativas e materiais que estimulem a brincadeira e
outras habilidades, como explicado por S3, podem facilitar a implementacdo de metodologias
inovadoras, mas especialmente o desenvolvimento de competéncias que podem desencadear
diferentes habilidades nas criancas para além das atividades “feitas” como dito pelas
professoras por diversas vezes no grupo focal.

Contudo, ndo foi possivel gue as criangas pudessem ter acesso a esse material, devido a
pandemia e ao isolamento social, como explica P1: “/...] foi algo que chegou para eles, mas
eles ndo podiam ter acesso naquele momento [...] E a intencd@o, o principal objetivo desse
momento era que nos fizéssemos uso e exploracao desse material junto com a crianca, né, ou
pelo menos apresentassemos”. Assim, as professoras precisaram se reinventar e pensar como
poderiam dar acesso ao acervo de forma segura para a salde de todos os envolvidos. P1
compartilha como conseguiram realizar essa possibilidade, a qual discutiremos nas
subtematicas posteriores.

Apesar disso, alguns relatos levantam criticas sobre o acervo oferecido, apontando
dificuldades no uso dos materiais, materiais extensos e potencialmente “perigosos", formagao
superficial no manuseio do acervo e a escola ndo estaria preparada para receber o acervo de
materiais de grandes proporcdes. Por exemplo, uma critica esta relacionada ao uso dos materiais
e suas diversas aplicacdes. A formacdo Avante menciona que esses materiais geralmente vém
acompanhados de explicacfes e exemplos praticos, o que facilita sua integracdo nas préaticas
pedagdgicas diarias.

No entanto, nem todos os participantes da formagao concordam que houve uma analise
mais aprofundada de todo o material disponivel, com foco maior em debates sobre o acervo
literario.

P2: no meu ponto de vista, ndo sei vocés, deixou muito a desejar. Porque
elas ndo fizeram uma formac&o... por mais que a gente agora ja saiba como
é que a gente pode trabalhar com o material, com o contato, né? A crianca
pega o material, elas podem até construir uma casa com todo aquele material
de madeira. SO que faltou uma formagdo, s6 com aquele material, o que a
gente pode fazer com as criancas.[...] Entdo, assim, eu senti muita falta
disso, né? Dessa formacdo com esse material. SO que eles deram bastante
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ideia, né? Como foi falado, que a gente pode explorar e tal. S6 que aquele
material, eu vi muitas escolas colocando mais como... Tipo, enfeitando,
decorando.[...] Mas a Vale, deveria investir mais... oh material 14 na escola,
por exemplo, [inaudivel], ndo pode ser colocado la fora. Por qué? L& nds ndo
temos espaco la fora. Quando € inverno, é muita lama na frente. O Unico
espaco que a gente tem dentro da escola. Entéo ficou la dentro da sala de
aula, para sair da... da sala, o material tem 14, € pela janela, abri a janela
todinha. E com muita dificuldade. A gente colocou I4... porque minha sala
tem o infantil I e 11, tinha momento que as criancas queriam ta 1a em cima la
do brinquedo. Entéo, eu senti assim, a falta da Vale investir mais.

P5: Avante, realmente, eles deram essa formacao, mas foi muito superficial,
tem professores que ndo pegou nada, tem professores que ndo sabem nem
como trabalhar, tem um teatro de sombra, tem professores que ja tirou o
pano la e ja ta fazendo outra coisa, porque ndo sabe como usar.[...]
realmente, a professora falou que eles, mas foi muito superficial, ndo foi uma
coisa tdo afundo pros professores entender, por qué? Porque logo em seguida
veio a pandemia onde a gente teve a formacéo s6 online, entdo as formacdes
eles mostravam mas ndo era tao assim [...].

Podemos destacar dois pontos importantes da fala de P2 e P5: a incorporacdo do material
na formacao de forma pouco aprofundada, sendo apenas apresentado por meio de videos. Em
outras falas como de P1, fica claro que o material s6 chegou depois da finalizacdo da formacéo,
e que durantes 0s encontros online e presenciais, 0 acervo mais trabalho foi o literario, ficando
0s materiais fisicos como brinquedos de madeira e afins sendo pouco explorados.

Consideramos que a disponibilizacdo de materiais de apoio permite que os professores
aprofundem seu conhecimento sobre novas abordagens pedagogicas e as apliquem de forma
mais confiante e direcionada no fazer docente, ao ampliar e diversificar o fazer pedagdgico
(Souza, 2021; Darling-Hammond; Hyler; Gardner, 2023). Desde que tais materiais sejam
incorporados com explicacOes, observacdes, exemplificacdes e que tais recursos apresentem e
sejam apresentados aos professores de maneira a compreender as possibilidades e também
limitacdes, uma vez que pode auxiliar os professores na resolugdo de problemas préaticos e na
adaptacdo das estratégias de ensino conforme necessario.

Segundo Nadolny (2010, p. 83),

“materiais como textos, imagens, videos e até mesmo descrigdo de situa¢Ges de ensino
sdo recursos que podem favorecer a criacdo de um contexto para a reflexdo, pois
mobilizam o professor a analisar e avaliar a sua pratica [...] esses materiais de apoio sao
importantes para a efetividade da formagdo continuada, pois oferecem exemplos
concretos e préaticas que podem ser adaptadas as necessidades especificas dos alunos e
ao contexto de cada escola.

Conforme discutido por Nadoly (2010), o uso desses recursos facilita a aplicacao pratica

dateoria. Contudo, destacamos o segundo ponto das falas, materiais desconexos das formacoes
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podem se tornar obsoletos dentro das escolas, tendo sua funcionalidade descartada, ficando
inutilizados, guardados, e até quebrados como explicam P2 e P3. A limitacdo de professores
quanto ao uso de materiais diversos em sala de aula que fogem do comum ou do que aprenderam
na formacdo continuada pode se tornar um desafio significativo no contexto do trabalho
docente.

Ademais, a auséncia de suporte continuo apds a formacao pode ser um fator contribuinte
para essa limitacdo. Sem acompanhamento adequado e recursos adicionais para auxiliar na
aplicacdo pratica de novos materiais, 0s professores podem se sentir despreparados para efetuar
mudancas significativas em suas abordagens pedagdgicas. P2 evidencia essa caréncia de
suporte durante e ap0s o treinamento. Acreditamos que essa resisténcia pode ser superada por
meio de formacgdes que incluam a pratica com esses novos materiais e em ambientes apoiados
e ndo apenas a oferta para escolas ou apresentar 0s materiais.

Em outra critica P1 e P5 explicam que existiam tipos de materiais que ndo possuem
local de armazenamento e montagem proprios dentro da escola:

P1: Pra mim um ponto negativo de toda essa parte foi... Porque... Tem um
brinquedo 14, dois, na verdade, que é para a area externa. E todos eles foram
montados dentro das salas. E ai, impossibilita eles explorarem ainda mais
gue aquele que eles sobem, que tem corda, tem... Porque ali é pra area
externa, principalmente, onde tem areia. Entéo, ele ndo é explorado tanto
quanto deveria, porque nele também € para trabalhar forca, resisténcia,
equilibrio, tudo que vai ajudar a crianca la na frente a pegar um lapis, a
escrever, a pintar, a recortar, entendeu? Entdo, tem dois brinquedos assim,
que pra mim, o0 Unico ponto negativo foi esse. E no momento de montar, nao
foi na area externa como deveria.

S1: Eu lembro que na época, quando eles chegaram na escola, a escola que
trabalhava, eles perguntaram: Olha, essa aqui é de montar, qual é a area?
Porque assim, como a escola em si, ainda ndo esta preparada, algumas nem
pra ter esses acervos, ndo €? Ai, isso vai fazer o que? Deixar dentro da
propria escola, porque eles ficaram com medo de até mesmo, de roubar,
entendeu?

Aqui gostariamos de salientar das falas de P1 e S1 a importancia de que tanto a formacéo
continuada considere o contexto local, como os materiais ofertados respondam a demandas
reais das escolas em que elas atuam. Percebemos pelas falas que o material que conta como um
circuito para desenvolver diferentes habilidades, necessitava que fosse instalado em um
ambiente propicio e como as escolas que participaram da formagéo ndo possuiam, o brinquedo
ficou guardado ou foi montado em um ambiente que impossibilitava as criangas de usar, ficando

apenas como decoracéo do local.
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A Fundacéo Vale, como uma das principais empresas de mineragéo do mundo, tem se
destacado por oferecer programas de formacéo continuada para professores, especialmente em
areas proximas as suas operacOes. Essas acOes fazem parte de suas estratégias de
responsabilidade social corporativa por onde perpassa a ferrovia da Grande Carajas, com o
objetivo de contribuir para aprimorar a qualidade da educagdo e promover o desenvolvimento
profissional dos educadores, principalmente em regifes onde a falta de recursos e infraestrutura
educacional é mais evidente (Vale, 2024).

A empresa, em colaboracdo com a organizacdo Avante - Educacdo e Mobilizacéo
Social, disponibiliza uma variedade de recursos educacionais abertos para promover um acesso
mais amplo (Avante 2016). Mas percebemos que nem todos os materiais atendem demandas
especificas, como foi 0 caso das escolas do municipio de Bacabeira. Programas padronizados,
como os oferecidos por grandes empresas ou institutos, podem ndo atender as necessidades
especificas locais, exigindo uma personalizacdo maior dos conteidos, metodologias e recursos
ofertados (Farina; Benvenutti, 2024).

Em seu estudo Cardoso, Araujo e Giroto (2021) explicam que essa abordagem
personalizada e a consideracdo das demandas locais sdo fundamentais para os programas de
formacdo continuada, garantindo uma formacdo mais adequada a realidade vivenciada pelos
professores, uma vez que “a oferta de cursos de formagdo continuada ndo garante uma
continuidade no processo formativo dos profissionais da educagdo, uma vez que, na maioria
das vezes, essa formagdo ja vem “pronta”, desconsiderando as necessidades das escolas e de
seus docentes” (Bittencourt; Santos, 2024, p. 13).

E de suma importancia que nessas visitas realizadas na escola antes da aplicacdo da
formacdo, como foi destacado pelas professoras que isso ocorreu efetivamente, se faca também
um estudo de campo do local que ira receber a formacdo, para que determinados recursos
possam ser avaliados quanto a sua efetividade, funcionalidade e armazenamento. Como
explicam a professora e supervisora, muitas escolas do contexto de atuagdo no municipio de
Bacabeira ndo possuem estrutura, com ambientes abertos que poderiam se danificar devido a

acao do tempo ou mesmo serem vandalizados ou roubados.

e O Registro e feedback online das atividades desenvolvidas pelas participantes em suas

salas de aulas:

S2: [...] E também, eu acho que também foi muito bom foi as formacdes que
ficavam la prontas para a gente poder estudar, que tinha uma plataforma, e
ai a gente tinha que fazer com as nossas criancas e levar essas experiéncias
registradas.
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Nesta etapa identificamos que poderia estar ocorrendo duas fases descritas pela Avante:
a fase que corresponde ao acompanhamento e monitoramento, na qual os participantes recebem
acompanhamento continuo, com feedbacks regulares sobre suas praticas pedagogicas e uso da
Plataforma Digital, em que a Avante disponibiliza uma variedade de recursos, incluindo videos,
textos, e foruns de discusséo para uma aprendizagem colaborativa (Avante, 2016).

Nesta fase somente uma pessoa pontou que havia uma plataforma digital em que os
professores poderiam ter acesso para fazer upload das atividades desenvolvidas para praticar a
formacgéo e deixar as experiencias registradas e terem feedbacks das atividades desenvolvidas
por eles para aplicar na pratica. Os demais integrantes do grupo focal pontuaram que realmente
existia a plataforma, mas nao aprofundaram na explicacdo da mesma, apenas concordaram que
ela existia e que era possivel postar as atividades desenvolvidas.

Destacamos esse ponto, uma vez que, em contraméo, a maioria dos integrantes do grupo
focal informou como um ponto negativo a falta de registro:

P1: que foi algo que aconteceu, mas parece que sO esta nas nossas
mema@rias, porque a gente ndo vé nada. Inclusive, a prépria secretaria, né?
Se a gente vier buscar alguma coisa, ninguém encontra nada. Nao tem

registro, ndo tem nada. A gente procurou, parece que € uma coisa assim,
vaga, né? E foi uma coisa assim, tao linda. [...]

A falta de registro foi algo muito citado pelas participantes, embora notemos que houve
registros como as atividades dos desenhos feitos por elas durante as formacdes, as filmagens e
fotos das atividades em que a professoras puseram em pratica o aprendido. Assim, acreditamos
que as participantes se referiam de registros escritos e fotograficos dos encontros que tiveram,
principalmente no modo presencial.

Contudo, h& um tipo de registro, citado por elas, referente a falta de gravacdo e/ou
disponibilizacdo da formacdo para os professores que a fizeram e como isso dificultou até
mesmo que novos professores que chegaram nas escolas pudessem usar o material e trabalhar
na mesma perspectiva ensinada na formacgéo, além dos professores que perderam aulas e

discuss@es por falta de acesso a internet ou ndo saberem ainda como adentrar o mundo virtual:

P4: E, nisso, ja foi falado muito pela professora P1 que a gente teve toda
uma dificuldade para adentrar a esse novo momento da pandemia, das
formagdes online. E muita gente perdeu muita coisa legal.

P5: Naquela época, nem todos os professores que estdo agora, estavam em
2020. E ai? Ai, como que é fica... Eu acredito que tinha que ter outra...
Vamos supor. Outra formacao para mostrar para esses professores como
trabalhar. Porque tem escola que os materiais estdo todos encostados.
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Porque os professores ndo tém nem nogdo de como trabalhar. E ai, gera um
grande problema. Os professores ensacam, colocam, guardam..[..] a
maioria dos professores de Bacabeira é contratado, entdo todo ano tem uma
renovacao de quadro, entdo aqueles professores que estavam em 2019 e 2020
ndo é 0s mesmos que estdo agora, entdo gera um grande problema em
guestao disso.

S2: [...] E o ponto negativo é que essas informac@es ndo ficaram gravadas,
porque se tivesse ficado, as professoras novas, podiam participar né.

Nesse ponto temos algumas informacgdes desencontradas. Pois hA momentos em que
informam ter havido uma plataforma para acesso, enquanto outras em que nao tiveram acesso
e ndo havia as gravacgdes das aulas.

A formacéo continuada de professores tem enfrentado desafios diversos, e a pandemia
da COVID-19 intensificou essas dificuldades. Durante esse periodo, houve uma transicao
abrupta para o ensino remoto, surpreendendo muitos educadores. Alguns programas foram
desenvolvidos para o ensino presencial, antes do isolamento social, quando a tecnologia ainda
ndo era amplamente explorada em certos ambientes educacionais. Outros surgiram em resposta
a situacdo pandémica, com o intuito de aprimorar as praticas pedagogicas e incorporar novas
tecnologias na educacdo. No entanto, essas iniciativas nem sempre alcangaram seus objetivos
durante esse momento desafiador.

Souza, Souza e Santos (2024) mencionam que durante o periodo de expansdo das aulas
online e uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC), muitos
conhecimentos, habilidades e competéncias foram adquiridos. Como por exemplo, explorar
uma capacitacao tecnoldgica, integrando tecnologias digitais e incorporando novas ferramentas
em suas praticas educacionais.

No entanto, existem desafios a serem levados em conta. Por exemplo, a disparidade de
acesso as tecnologias e a internet pode restringir a participacdo de todos os educadores. Muitos
professores e instituicGes ndo estavam preparados com a infraestrutura tecnoldgica necessaria
para participar de formag6es continuadas online, e a falta de acesso a dispositivos adequados e
conexdes estaveis a internet pode ter limitado a participacdo e o engajamento dos educadores
(Grossi; Minoda; Fonseca, 2022; Souza, Souza e Santos, 2024). Além disso, Grossi, Minoda,
Fonseca (2022) explicam que se adaptar as novas tecnologias exigiu suporte adicional para
garantir a efetividade da formacdo, a familiaridade limitada com ferramentas digitais complexas
criou uma barreira extra que dificultou a assimilagdo de novos conteidos e metodologias.

Esses casos foram pontuados varias vezes no grupo focal, em que muitos perderam as
aulas por dificuldades de acesso e adaptacdo. As formacgdes continuadas, que eram

majoritariamente presenciais, tiveram que ser adaptadas as pressas para plataformas online e
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plataformas de videoconferéncia. Essa mudanga néo apenas pode ter afetado toda estrutura das
formacOes, além de ter aumentado o estresse e a carga de trabalho dos professores, ja
sobrecarregados com a adaptacédo ao novo ambiente de ensino, como vimos anteriormente na
fala de P1.

Por fim, gostariamos de destacar uma questdo importante citada pelas participantes:
varios professores adentraram nas escolas posteriormente a formacao, ndo sabendo utilizar os
materiais fornecidos e nem aplicar as propostas didatico-pedagogicas transmitidas pela Avante,
reafirmando a importancia de que houvesse cooperacdo, troca entre pares e de que essas
formac0es estivessem disponiveis como acervo formativo da escola, seja de forma online ou
fisica. Além disso, a escola poderia investir nos conhecimentos construidos pelos professores,
ao promover formacdes adicionais contextualizadas, fundamentadas nas experiéncias daqueles
que participaram do Avante.

Essa abordagem alinha-se com os referenciais nacionais atuais, como 0s previstos pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que
enfatizam a formacéo continuada e colaborativa dos educadores como eixo para a melhoria da
qualidade educacional (Brasil, 2013; Brasil 2018). Também salientamos que esse pode ser um
caminho para diminuir a lacuna que se forma com a dependéncia de recursos externos como
programas de formacdo continuada patrocinados por empresas como a Fundacdo Vale ou
instituigdes maiores.

Identificamos também a subteméatica metodologias, estratégias e recursos
desenvolvidos na formacdao, tanto elaborados pelos formadores, quanto aquelas desenvolvidas
pelas professoras dentro do contexto da formacdo para praticar os conhecimentos aprendidos.
Nessa subtematica podemos observar uma proximidade com duas fases descritas pela Formacgéo
Avante: 0s encontros tematicos nos quais sdo organizados encontros que abordam questdes
especificas relacionadas a préatica pedagodgica na educacdo infantil, tais como ludicidade,
diversidade cultural, e inclusdo. E inferimos que também pode ter ocorrido a fase que inclui
momentos de avaliacdo e reflexdo sobre o processo formativo e seus impactos na préatica
docente, na qual sdo incentivados a refletir sobre suas experiéncias e compartilhar
aprendizagens com os colegas (Avante, 2016).

Entre os fazeres didatico-pedagogicos abordados na formacdo poucas participantes do
grupo focal apontaram como pontos negativos falta de aprofundamento. As demais citaram
diversos pontos positivos, entre eles que chamou a atencdo foi a abordagem cultural,
trabalhando a realidade e a cultura local, proposta nos ensinos para educagéo infantil, como
relata P1 e S1:
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[...] eles pediram, assim, porque é uma coisa que ndo era muito trabalhado,

gue nado era antes... Era trabalhada simplesmente na época, tipo do S&o
Jodo, né? A gente trabalhava, tipo... E 14, uma coisa que eles falaram muito,
era essa questdo cultural. Logo no inicio, me chamou muita atencao.
Quando... Primeiro dia ela pediu, que noés fizéssemos um desenho. E nos
deixou livre. Todos os professores foram produzir esse desenho e quando
nods entregamos, ela foi fazer a analise, a sintese desses desenhos. Onde ela
nos chamou a atengdo, que ela conhece S&o Luis, especificamente o
Maranhdo, como a terra das palmeiras. E por incrivel que pareca, todas
nds, maranhenses, raizes, Bacabeirenses... uma grande de Bacabeira,
Bacabeirenses nascidos, criados e residentes. Ninguém desenhou uma
palmeira. [...]JFoi casa. [...] flores... coisas assim. A gente se atentou pra
aguela coisa gue a gente gostava, né. E ai foi de onde ela comecou, né? Ela
disse que tdo rico, 0 Maranh&o é téo rico de cultura, disso, daquilo outro. E
ai, nessa formacéo, ela pediu que nds levassemos, fizéssemos o convite, para
grupos folcléricos do municipiol...]

S1: [...] Espaco, a gente tinha aquela preocupacéo de o que colocar. E ela
falava, se eu vou fazer uma experiéncia, uma brincadeira, uma brincar de
casinha, eu vou usar todos os acervos? Nao. E ai, ela explicava, ensinava de
como organizar aquele espaco. Recursos naturais que a gente tem na nossa
comunidade. Ent&o, a preocupacéo da gente era essa. O que colocar? E ai,
isso foi ensinando a gente ter um olhar. Um olhar de trabalhar com a
realidade da minha comunidade. O que que eu tenho 14? E o coco babagu?
Pois eu vou trabalhar com o coco babagu. E o cofo, é o abano. Vamos
mostrar o que tem na nossa comunidade. E, foi uma das experiencias assim,
gue a gente aprendeu muito.

Um outro aspecto relevante refere-se a articulacdo dos temas desenvolvidos com a

pratica dos participantes. De acordo com as respostas apresentadas no gréafico 10, a maioria

considerou que as tematicas discutidas foram pertinentes a pratica docente. Entretanto, convém

observar que uma das participantes relatou que no momento em que estava acontecendo a

formacdo, dias de pandemia, a atencdo esteve mais centralizada nos conteldos a serem

cumpridos do que no apoio préatico para realizagdo do trabalho.

Gréfico 10- Os temas propostos nas discussGes eram pertinentes a sua pratica?

13 respostas

® Sim
@® Nzo
Parcialmente
@ Sim eram relacionados com a pratica
A mais no periodo da formagéao que
ocorreu durante a pandemia eles
focaram no contetdo deles e ndo deram

nenhum apoio pra rede para realizacao
do trabalho.

Fonte: Dados coletados no questionario
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Sobre esse aspecto ligado as atividades envolvendo o contexto, a cultura e a diversidade
local, Carneiro e Fonseca (2024) apontam que a relevancia da formagdo continuada esta
diretamente relacionada a capacidade dos programas de considerarem as particularidades
culturais, sociais e econdémicas de cada comunidade escolar. Quando essas especificidades sao
ignoradas, h& um descompasso entre 0 que € ensinado e o que pode ser aplicado, gerando
frustracdo e resisténcia entre os professores.

A BNCC, como documento norteador do curriculo no Brasil, enfatiza a necessidade de
uma abordagem educacional que valorize as multiplas culturas presentes no pais e que respeite
a diversidade em suas varias formas e sugere que a educacdo infantil deve proporcionar
experiéncias que permitam as criancas conhecer e valorizar a diversidade cultural. Segundo o
documento, "é essencial promover atividades que reflitam a pluralidade cultural, como contagédo
de historias, brincadeiras tradicionais e musicas e dangas que representam diferentes culturas”
(BNCC, 2018, p. 38). Essas atividades podem ajudar a construir uma compreensdo mais ampla
do mundo e a desenvolver o respeito pelas diferentes tradi¢des culturais.

A Formacdo Avante é desenvolvida seguindo os principios da BNCC. Fica claro pelas
falas que o programa de formacao segue e orientou os educadores sobre praticas pedagogicas
que devem “incorporar saberes e fazeres locais, de modo que as criangas reconhecam e
valorizem as caracteristicas e os conhecimentos da comunidade" (BNCC, 2018, p. 37). Isso
pode ser realizado através da exploracdo do entorno da escola, visitas a pontos histéricos,
culturais e naturais da comunidade, e parcerias com artistas, artesaos e outros representantes
culturais locais, como destaca P1 sobre terem chamado grupos folcléricos locais.

Outros aspectos positivos citados, foram: ser rico em contetdo e praticas com atividades
diversificadas e boas tematicas, trouxe experiéncias voltadas a BNCC, trouxe a possibilidade
de aprimorar a forma de trabalho com as criancas, a didatica dos formadores e ensinarem como
organizar o espaco de sala de aula e as aulas, entre esses exemplos destacamos trés pontos na
fala de P1:

P1: Na verdade, a Avante, ela trouxe a BNCC na pratica, quando noés
ouvimos falar na teoria.

Entdo as tematicas eram...elas eram boas.[...]

A forma de apresentacdo, né, era muito boa. A forma de quando nos
chegavamos para a formagao, né, a gente ja percebia que naquele momento,
naquele dia, ou naquela manha, ou naquela tarde, n6s ja teriamos algo bem
diferenciado nos aguardando, né. [...] E uma coisa que me chamou muita
atencdo foi assim...eu percebia, na maioria das meninas, assim, dos outros
professores, 0 encantamento...... pela apresentacdo, pela forma que a
Aldenora, né, trazia a tematica, principalmente quando se tratava da leitura
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da parte da literatura, né. Porque sempre a gente iniciava com uma leitura
pra... pra deleite, né.

Ainda sobre a BNCC e Avante, € destacado muitas vezes como 0s professores
enxergaram a aplicagdo do documento na formagé&o. No eixo 2 abordaremos essa discussao de
forma mais especifica, uma vez que as participantes pontuam que com a formacao foi possivel
trabalhar a BNCC na pratica a partir de varias competéncias.

E fundamental oferecer uma formagio que véa além da mera atualizagdo, focando na
aprendizagem ao longo da vida e no investimento pessoal para construir uma identidade docente
robusta (Menezes; Lobato; Silva, 2021). Além disso, uma formacdo de qualidade deve ser
interativa, pratica e incorporar metodologias variadas, e assim permitir que os professores
apliguem o que aprenderam em suas salas de aula. A Formacdo Avante parece ter abordado
temas atuais, contextualizados e propostas metodoldgicas e didaticas de trabalho inovadoras
para aquele contexto de professores. No eixo 2 é bem destacado como muitos foram
surpreendidos com determinadas praticas, como retirar os enfeites de sala por exemplo, ouvir
0 aluno e uso de materiais naturais.

No contexto da formacdo, as professoras precisaram colocar em pratica 0 que
aprenderam e foi proposto a todos que pudessem desenvolver atividades para aplicar com os
alunos. Entre algumas atividades citadas pelo grupo, destacamos trés delas: a visita literaria e a
visita ao acervo, destacado por P1, e as gravacdes dos videos abordando e usando o acervo

disponibilizado pela Avante, destacado por P1 e S3

e Visita literéria:

P1: [...] E ai, veio dentro da formac&o, a questdo da literatura, e ai, a gente
titulou. Entéo, n6s vamos dar continuidade agora e o0 nome da nossa préxima
experiéncia vai ser a Visita Literaria. E ai, a gente foi planejar como é que ia
ser feito esse momento. [...]JEnt8o, assim, a gente se tirou uma tarde para
fazer, explorar todo esse acervo. Fazendo leituras e anota¢des. Essa aqui d&
para trabalhar isso, da para trabalhar aquilo, da para trabalhar aquilo. E ai,
de acordo com o que nos ja tinhamos feito, o levantamento do acervo, nés
fomos fazer o levantamento que a gente tinha ia precisar. E um adereco aqui,
isso aqui, isso ali. E ai, a gente separou tudo o que era de comum para todos.
Porém, a gente sabe que nds temos nossas individualidades. As nossas coisas
a parte. Ai ficou a critério do que era para todos. Mas ai, tu poderia endossar
a tua, com o teu togue, com tua... entendeu? E foram muito bom, gente. [...]
fizemos o levantamento de todas esse acervo que nés recebemos. Fizemos a
leitura, a separacéo desse material e cada uma planejou um livro.

E ai, como é que era essa visita literaria? A gente conversava com 0s pais, no
PV, do WhatsApp, e pedia para que eles organizassem um cémodo da casa,
para ndo ter contato com muita gente, para ndo ficar tumulto né, na
pandemia. E ai, a gente tinha uma manha ou uma tarde de visita literaria.



105

Nos levavamos cinco, seis, sete livros do acervo para que ndao chegasse, ‘ah
é esse livro que eu vou ler’. Ndo, a gente chegava com a crianga sentada,
apresentava a capa dos livros que nés levavamos. E ai, a crianca ficava a
vontade para escolher, dentre aqueles que nés levamos ali, aquele que ele
mais se interessava. E ai, a gente quando chegava, fazia todo aquele, igual a
Avante nos ensinou né... tinha aquele cantinho, que nos levavamos tapete...
Eu ainda fiz ai um envelope das recordacdes, porque nés ficamos pouquissimo
tempo com as criangas. Acho que uns 15 dias somente, ai foi decretado a
pandemia. E ai, eu imprimi essas fotos, montei o varalzinho e levava. Ai 14, a
gente levava o tapete, eu coloquei esse varal, ai a gente se sentava. Levamos
também livros para dar de lembrancinha para eles. Entéo, assim, tudo isso
foi dentro da... dessa... da formacéo da... da Avante, que foi nos dando essa
luz pra que a gente pudesse estar desenvolvimento.

e Visita ao Acervo

P1: Sim, ai voltei pro IVA, j4, mas ainda tinha o... 2019, eu estava na creche,
ai 2020 eu fui para o IVA, e ai, quando chegou |4, eu e a companheira P7,
nos comegamos a desenvolver as experiéncias, e ai, 0 que que a gente fazia?
Desafios no grupo né? Coleta de tampinhas de garrafa. Ai, para qué? Facam
a coleta. E ai, a gente montou com eles... Quem conseguia levantar mais isso,
né, ai a gente conferia, ai qual era surpresa? Era passar um dia com a
professora na escola.[...] E ai, eles ndo estavam estudando nessa época, e ai,
a gente, quem conseguiu mais? Ah, foi o P4, juntou mais tampinhas, entéo, eu
marcava o dia e horario, e P4 ia de mascara, eu ia de mascara, a gente
limpava a sala toda, botava um alcool, tinha um lanche para o P4, ai, o P4
revirar tudo. Deu 11:30 a mae de P4, vinha e pegava o P4, ai, outra semana,
outro desafio. E ai, quem ia ganhando, a gente trazia para eles poderem
também ta explorando esse material, né?

e Gravacao dos videos

P1: [...] por isso que foi o motivo, também, da visita literaria, porque foi algo
gue chegou para eles, mas eles ndo podiam ter acesso naquele momento,
entdo, Maomé ndo veio até a montanha, a montanha foi até Maomé. Ai, o que
nos fizemos? NGs pegamos todo esse material, expomos todos, montamos 0s
cantinhos, ai, cada professor foi gravar seu video, e apresentar esse espaco
na escola. Ai, eu dava bom dia criangas, sou a tia P1, olha que espaco lindo,
ai fomos mostrando também com fotos e videos e postamos no grupo, né, e ai,
esse acervo, como ela colocou, maravilhoso, na hora vai ter que ter a visita
literaria, que pelo menos n6s vamos levar para eles [...].

S3: [...] Ai eu fui para a Escola Miguel Bauri e I& nés comegamos a trabalhar
a formacdo. Fizemos 14, organizamos os videos de acordo com as
experiéncias|...] . E ai, muitas criangas, eu acredito, que se desenvolveram,
ja tinham habito. Porque a gente sabe que hoje as criangas estdo com o
celular na méo o tempo todo, né? Mas bem ali, a gente notou as dificuldades,
né? Porque muitos ndo tinham internet em casa, muitos ndo tinham celular
para estar compartilhando a familia. Porque nesse foi 0 momento em que era
escola e familia, juntos. Para poder desenvolver um trabalho, né? Entdo, a
gente comecou, as professoras comegaram, n6s ndo tinhamos o costume de
fazer videos. E as criangas, elas precisam ver, né? Mas ai a gente foi se
superando, né professora?
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Devido a pandemia da Covid-19, as atividades elaboradas pelas professoras precisaram
ser repensadas de maneira que atendessem a esse novo momento de incertezas, medo,
isolamento social e de um novo contexto de ensino para muitos professores, alunos e pais.
Segundo Menezes, Lobato e Silva (2021) em seu trabalho sobre “A Formagdo Continuada e
suas Implicagdes na pratica pedagdgica de professores”, a pratica pedagdgica é uma etapa
essencial onde os professores podem experimentar e ajustar as novas metodologias aprendidas,
observando diretamente seus impactos no desenvolvimento das criancas. Essa abordagem
permite uma conexao mais intima entre teoria e pratica, facilitando a internalizacéo e adaptacéo
das estratégias de ensino.

Ademais, concordamos que a capacidade de adaptar o que foi aprendido durante a
formacdo continuada ao contexto especifico da sala de aula é vital para a consolidacdo dos
saberes docentes dos professores, principalmente porque, como explica Tardif (2017), saberes
disciplinares, curriculares e pedagogicos muitas vezes sdo determinados por outras instancias
e, portanto, nem sempre fazem sentido da forma como foram ensinados. E preciso que sejam
readaptados, retroalimentados e moldados a partir de novas saberes experiéncias, como as
professoras que tiveram que reavaliar a forma que dariam acesso ao acervo para 0s alunos ou
que atividades poderiam desenvolver para aplicar o que aprenderam e permitir que os alunos
interagissem com 0s materiais, durante a pandemia.

Entendemos que programas de formacéo que permitem aos educadores adaptar as novas
praticas pedagogicas ao contexto escolar resultam em uma melhor assimila¢do dos contetidos.
Isso se reflete em uma abordagem pedagdgica mais pertinente e ajustada as demandas dos
estudantes, especialmente no &mbito da educacéo infantil, onde essas praticas sdo ainda mais
significativas (Menezes, Lobato e Silva, 2021) De acordo com Neto e Junior (2023), a educacgéo
infantil necessita de abordagens pedagdgicas que sejam divertidas, interativas e focadas na
crianga, valorizando a flexibilidade e a criatividade como elementos essenciais, sendo
fundamental que a capacitagdo dos professores esteja alinhada com essa necessidade.

Por altimo, destacamos que ao terem a oportunidade de praticar e refletir sobre suas
praticas, desenvolvem habilidades para inovar e criar formas de ensinar que sdo mais adequados
a realidade de suas turmas. A formacdo continuada deve, portanto, incentivar a autonomia e a
criatividade dos professores, proporcionando um espaco para a experimentacdo e a inovagao
pedagdgica.

No préximo eixo, abordaremos as percepcdes das participantes sobre a formacéo, as
mudancas de percepcao e de praticas, bem como desafios e sugestdes dadas por elas para que a

formagéo pudesse atender a diferentes situacoes.
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4.2 Eixo 2: Percepg0es a partir da experiencia formativa Avante Educagéo

Nesta secdo, destacaremos mais dados coletados, a partir dos instrumentos utilizados
nesta respectiva pesquisa em relacéo a participacdo no programa formativo Avante Educacao.
Cabe destacarmos que como um dos critérios para sele¢do dos sujeitos desta pesquisa é que
tenham participado da Formacéo Continuada Avante Educacéo e conforme revela o grafico 11,

todas as entrevistadas participaram desta formacéo.

Gréfico 11- Participagdo na Formacdo Continuada Avante Educacédo

13 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados coletados no questionario

As mensagens nas falas das professoras, supervisoras e gestora expuseram diferentes
olhares sobre a Formacao Avante e mostraram-se amplas e confluentes em diferentes aspectos
dos eixos tematicos, ou seja, as percep¢des poderiam ser agrupadas em mais de um eixo. Dessa
forma, além dos trechos selecionados para discussdo que apresentaremos a seguir, elaboramos
um quadro resumo das principais percepcdes destacadas por elas, focando nas mencdes que
cada uma delas deixou em suas mensagens, assim € possivel mapear as principais consideraces
sobre a formacdo em questdo. Apresentaremos 0s resumos em quadros em cada uma das
subtematicas discutidas seguidas das falas e discussao.

E possivel verificar que a primeira Tematica aborda as diferentes percepgdes que 0s
sujeitos da pesquisa tiveram da formacdo Avante, na qual destacaram diferentes contribuicdes
de conhecimento, mudancas de percep¢des no trabalho docente e desafios atrelados a tais

mudancgas, que discutiremos a seguir.
As contribuigdes no trabalho docente

e Expandir, Aperfeicoar e ressignificar conhecimentos
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A discussdo no grupo focal revelou, de forma geral, que todas que participaram da
formagé&o acreditaram que ela trouxe algum tipo de contribuicé@o na identidade docente, seja de

bagagem tedrica, pratica e/ou mudancas de postura no seu trabalho (quadro 7).

Quadro 7: Resumo das percepcdes tematicas nas falas das professoras: Expandir,
Aperfeicoar e ressignificar conhecimentos

TEMATICA: As contribuicdes no trabalho docente
Expandir, Aperfeicoar e ressignificar | P1 | P2 | P3| P4 |P5|S1|S2|S3|G1
conhecimentos

Foi muito bom
Estudo rico
Aprimorar a forma de trabalho
Auxiliar na falta de pratica e experiencia
Tornou tudo mais significativo
Reinventar
Abriu a mente
Permitiu se atualizar

Fonte: Autora (2024)

Nas falas de P1, P2, S1 e S3, trazem contribui¢fes que giram em torno Expandir,
Aperfeicoar e Ressignificar conhecimentos.

P1 e S1 explicam que a formacéo foi importante pois permitiu expandir e explorar novas
ideias, além disso foi um apoio tedrico-metodoldgico para aqueles com pouca préatica ou para

guem nao tinha tido oportunidade de estudar algo semelhante em sua época de formacéo:

P1: [...] foi muito bom. A formacdo s6 nos enriqueceu [...] muitas pessoas,
na ocasido, haviam sido contratadas naquele ano, ndo tinha pratica, ndo
tinha experiéncia. Ent&o, tudo isso a gente leva em consideragdo o quanto é
importante a formagdo continuada para nés, enquanto professores,
independente da... do nivel que a gente esta trabalhando, da etapa.[...].

S1: No meu mundo, eu pensava assim... Nossa, na minha época que estudava,
ndo tinha essa riqueza, nédo tinha toda essa orientagdo da maneira que a
gente estava ali aprendendo na formagé&o.

Outro ponto observado pelas professoras e que merece destaque ao longo das
discussbes, foi a possibilidade de a formacdo permitir aperfeicoar a forma com que ja
trabalhavam, trazendo novas ideias que se somaram a maneira em que ja atuavam:

S3: a formagao, ela veio aprimorar essa forma de trabalhar com as nossas
criancas em educacdo infantil. [...] Entdo, foi, eu gostei muito da formacéo,

né? RecordagBes muito legais. E o estudo também, muito rico, muito rico
mesmo.

P1: A crianga ndo vai aprender a escrever, por que eu ndo vou mais sentar
e ir l4 que nem a gente fazia antes? porque eu também n&o concordo quando
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as pessoas criticarem o que era passado. Gente, nds aprendemos [...] eu
acredito muito na questao da atualizacdo das coisas. Porém, o que ficou la
para tras ndo era errado. S6 que hoje esta diferente. Est4 mais atualizado,
até porque no6s lidamos com criancas completamente diferentes da época
que nds fomos. [..]JFica mais significativo, é isso. E que tivesse mais
significado [...].E essa a ideia e antes n&o.

A formacdo continuada oferece diversas oportunidades para que educadores possam se
reinventar na pratica pedagogica, atualizar conhecimentos construidos durante a formacéo
inicial e enfrentar os desafios contemporaneos do ensino. Essa oportunidade € de suma
importancia tanto para professores que se formaram h& muito tempo, em instituicdes como as
escolas normais e cursos de magistério, quanto para aqueles que recentemente concluiram sua
graduacdo e possuem pouca experiéncia pratica, como relatado pelas participantes durante e a
formacdo da Avante.

Os sujeitos da pesquisa, relataram que durante os encontros formativos, promovidos
pela empresa responsavel pelo Projeto Avante Educacao, as situagdes de aprendizagens foram
variadas, por meio de leituras, interacdes em grupo, atividades demonstrativas e
contextualizadas, videos, utilizacdo de uma plataforma etc. Destacaram que 0s encontros
formativos contribuiram para a construcdo de conhecimentos e desenvolvimento da pratica
docente. Algumas externaram que no inicio apresentaram certa resisténcia, principalmente por
suspeitarem de questdes politicas, mas com o tempo, comecaram a perceber a importancia
daqueles estudos para o desenvolvimento do trabalho com as criangas, como demonstrado no
gréafico 12.

Gréfico 12- Os momentos de estudos foram enriquecedores e fonte de aprendizagem?

13 respostas

® Sim
® Nzo

Parcialmente

Fonte: Dados coletados no questionario
A fala de S3 sobre a importancia de que os conhecimentos sobre a educacao infantil
sejam aprimorados € corroborada no trabalho de Rabelo e Cassimiro (2023), em que
pesquisaram a formacgdo continuada de professores de educagdo infantil em uma cidade do

interior do Rio de Janeiro. No trabalho dos autores os sujeitos de pesquisa deles também
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consideram “0 desejo e a necessidade de estarem sempre atualizados, principalmente
trabalhando com criangas tdo pequenas, mas que aprendem e questionam o tempo todo”
(Rabelo; Cassimiro, 2023, p. 114, traducao nossa).

Uma situacdo bem especifica relatada é a de que muitos professores na época da
formagéo, haviam acabado de entrar na escola ou de se formar e pareciam ainda pouco
familiarizado com as préticas escolares. Para professores recém-graduados, que possuem pouca
experiéncia pratica, a formagdo continuada é um caminho complementar para o0
desenvolvimento profissional, uma vez que a transi¢ao da teoria a pratica pode ser desafiadora,
e a formacdo oferece suporte e orientacdo necessarios para essa fase (Castro 2021; Silva G.,
2023).

No outro lado dessa via, para professores que se formaram ha muito tempo, a formacéo
continuada é uma ferramenta indispensavel para atualizar e expandir seus conhecimentos. As
escolas normais e cursos de magistério, que eram a base da formacdo de muitos educadores
veteranos, ofereciam uma formacao distinta das necessidades atuais, mas 0s conhecimentos e
métodos pedagdgicos modificaram-se significativamente desde entdo. Farina e Benvenutti
(2024, p. 77-138) explicam que

“A prética docente é dindmica e exige atualiza¢do constante. Portanto, é importante
que os professores tenham acesso a recursos e acdes de formacdo que lhes permitam
atualizar seus conhecimentos e desenvolver suas habilidades [...]A ideia é que os

profissionais estejam sempre em busca de atualizacdo e aperfeicoamento, com base
nas demandas e desafios do contexto educacional”.

A formacdo continuada possibilita a esses profissionais se familiarizarem com novas
teorias educacionais, politicas educacionais atualizadas, necessidades didatica-pedagdgicas
alinhadas a demandas contemporaneas, e até mesmo avangos na neurociéncia que impactam a
aprendizagem. Silva et al (2028, p. 118) afirmam que “a formagdo continuada dos professores
que atuam nesta etapa educativa merece atencéo especial, pois € um trabalho que € realizado
com a crianga que, como sabemos, possui especificidades e necessidades da idade e isto
significa olhar de novo para as necessidades educativas atuais”.

Contudo, sobre esse aspecto P1 destaca ao dizer que “o que ficou ld para trds ndo era
errado. SO que hoje esta diferente. Esta mais atualizado, até porque nds lidamos com criangas
completamente diferentes da época que nds fomos. [...]Fica mais significativo . E importante
salientar que metodologias tradicionais possuem seu valor, uma vez que a educagao é um campo
multifacetado onde coexistem e se complementam diversas abordagens pedagdgicas e, embora,
a inovacdo e a adocdo de novas tecnologias sejam cruciais para o avanco educacional, 0s

métodos tradicionais de ensino ainda desempenham um papel importante, especialmente
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porque a educacdo infantil e educacdo em geral, trabalham com diferentes sujeitos, que
possuem formas de aprender distintas.

Muitas vezes naquele momento com as criancas tudo que se precisa é sentar e fazer uma
roda de leitura da forma mais tradicional possivel, ao invés de buscar praticas diferentes, como
pontua S1: “[...] as vezes, o professor, ele se limita, de que, ah, eu ndo vou fazer isso porque
eu nao tenho algo extraordinario”. Um método de ensino por mais inovador que seja, ndo
garante per si aprendizado, muitas especificidades estdo envolvidas nesse processo. Além disso,
nem irdo se aplicar a todos os contextos. Lira e Barbosa (2016, p. 5-6) completam que:

O educador deve conhecer como cada crianga reage, e modifica sua forma de pensar
e sentir, falar construir suas ideias e pensamentos, mais também seu potencial de
aprendizagem presente em suas atividades realizadas na sala de aula. Conforme a
crianca vai se familiarizando com o que é passado dentro da sala de aula ela vai
criando uma autonomia e se tornando independente, pois ela passara a querer fazer as

coisas sozinhas e sem a ajuda de um adulto, tentando mostrar que ela ja é capaz de
fazer algo sem depender de alguém.

Por meio da formagdo foi possivel também se reinventar enquanto docente de forma
geral e enquanto docente da educacdo infantil, especialmente pelo contexto vivido na época de
aplicacdo da formacdo, a pandemia da Covid-19, bem destacado pelos sujeitos da pesquisa
como um momento dificil, mas que oportunizou também o aprendizado, aceitacdo e aplicacédo

de novas na prética docente:

S1: foi um processo assim, que a gente passou, foi dificil, mas a gente
aprendeu muita coisa né. Aprendeu a se reinventar. [...]

S3: [...] Ali foi, assim, foi dificil, porque era um momento online, né? E a
gente precisava se atualizar realmente. O que a tecnologia estava todo o
tempo a porta, esse que foi o dificil, né[...] A tecnologia estava todo o tempo
a porta, batendo, né? A gente sabia que nas escolas, algum tempo atras,
tinha chegado os computadores, mas nunca foi utilizado, né? O celular
estava ai, a tecnologia estava ai. E a gente ndo se capacitava pra estar, para
utilizar no nosso dia a dia, no nosso trabalho, na nossa sala de aula. E nesse
momento da pandemia foi 0 momento em que nds precisamos mesmo
utilizar essa tecnologia. E adentramos ai nesse mundo meio que assustado,
mas como a professora falou, foi 0 momento em que n6s mais investimos,
mas investimos em n6s mesmos, no conhecimento, né? Porque se nao fosse,
estariamos ainda daquela mesma forma, né? Sem aceitar que a tecnologia
estava & porta e que nés ndo estdvamos deixando abrir.

A pandemia da COVID-19 representou um catalisador sem precedentes para a
transformacéo das praticas pedagdgicas. As medidas de distanciamento social e o fechamento
das escolas impuseram uma necessidade urgente de adaptagéo e inovagdo no ensino. Esse
cenario acelerou a adocdo de tecnologias educacionais e promoveu novas abordagens de ensino

que trouxeram aspectos positivos para o trabalho docente, como o desenvolvimento de
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competéncias digitais, o fortalecimento da colaboracéo profissional e uma certa flexibilidade e
adaptabilidade dos professores, embora tenha sido um momento muito dificil e de muitos
desafios para a sociedade e para os educadores e alunos (Grossi; Minoda; Fonseca, 2022;
Nonato; Cavalcante, 2022; Barbosa; Martins 2024; Souza; Souza; Santos, 2024).

E interessante a fala de S3 destacando que, por exemplo, a tecnologia ha muito ja estava
no contexto escolar, pois ainda que de forma timida as escolas j& possuiam computadores,
internet e etc. Mas em muitos contextos, a resisténcia se fazia por parte dos professores, e nesse
sentido, ndo cabe a nds aqui nesta pesquisa tecer criticas a eles, pois essa resisténcia poderia se
dar multiplos fatores, como fatores individuais, institucionais e sistémicos. Isso pode incluir
falta de confianca e competéncia tecnoldgica, ou seja, ndo possuir conhecimentos para
manusear, incluir nas préaticas de forma efetiva, pressbes curriculares e tempo para incluir no
curriculo que ja estava “fechado”, falta de suporte e infraestrutura, uma escolha a nivel de
gestéo, entre outros.

N&o obstante, com a pandemia, a transicdo para o ensino remoto tornou-se inevitavel,
exigindo que os professores dominassem rapidamente uma variedade de ferramentas digitais e
a familiarizacdo com plataformas de ensino online, aplicativos educacionais e recursos
multimidia pode transformar a experiéncia de ensino e aprendizado, tornando-a mais interativa
e engajadora (Barros et al, 2021; Silva, 2023; Souza; Souza; Santos, 2024). Plataformas de
ensino a distancia, como Google Classroom, Microsoft Teams e Zoom, tornaram-se
fundamentais para a continuidade do processo educativo durante essa época. Estudos indicam
gue essa transi¢do ndo apenas ampliou o repertdrio tecnol6gico dos educadores, mas também
facilitou uma integragdo de recursos multimidia e interativos no ensino cotidiano de seu
trabalho (Hodges et al., 2020; Barbosa; Martins, 2024).

Portanto, a formacéo continuada durante a pandemia proporcionou a oportunidade para
os professores desenvolverem competéncias digitais. Além de aprender a utilizar essas novas
ferramentas, os educadores construiram habilidades em gestao de plataformas online e criagdo
de conteudos digitais (Trust; Whalen, 2020; Barbosa; Martins, 2024), muito falado nos relatado
de P1 e S3 durante o grupo focal. Essas competéncias sdo valiosas ndo apenas para 0 ensino
remoto, mas também para enriguecer o ensino presencial.

Outro ponto a se observar, € que a necessidade de adaptar o ensino a um ambiente online
trouxe um forte tendencia a inovacao e flexibilidade pedagdgica, como por exemplo, o uso das
metodologias ativas para engajar os alunos nesse ambiente de ensino, perpassando agora para
0 ambiente fisico de sala de aula. As metodologias ativas de aprendizagem existiam muito antes

do contexto da pandemia, eram exploradas constantemente, como aprendizagem baseada em



113

projetos, aprendizagem baseada em problemas, ensino por investigagdo, enquanto outras
ganharam destaque nessa época, como a sala de aula invertida, gameficacéo e outros, dando
mais autonomia para o0 aluno e tentando deixa-los mais engajados nesse processo interativo
(Ferdig et al., 2020; Silva Filha et al, 2024).

Além disso, a atualizacdo constante, permite que professores recentes ou experientes
integrem tecnologias da informacgéo e comunicagdo em suas aulas, algo que ndo fazia parte do
cotidiano escolar com tanta frequéncia, até meados de 2019, quando se iniciou a pandemia da
Covid-19. Segundo Rabelo e Cassimiro (2023, p. 114, tradugdo nossa) “principalmente diante
do mundo em que vivemos, com todo o desenvolvimento e tecnologia, que acabam fazendo
parte do nosso dia a dia, e devido a fato de trabalhar com criangas pequenas, que necessitam de
estimulos e conhecimentos variados”.

Dentro de todo esse cenario, as formacBes continuadas desempenharam um papel
importante nesse processo, ao oferecer suporte aos professores para implementar essas
abordagens nesse cenario novo que a educacdo foi adentrando. No contexto especifico da
educacdo infantil, Silva (2023, p. 385) explica que “a integracdo efetiva da tecnologia na
educacdo infantil requer um equilibrio cuidadoso, onde as ferramentas tecnoldgicas sdo usadas
como complemento as praticas pedagdgicas, criando uma experiéncia de aprendizado mais

abrangente e enriquecedora”.

e Explorar novas metodologias/ estratégias/ recursos

Entre as percepc¢des analisadas nas falas identificamos também aquelas ligadas a
possibilidade que a Avante trouxe em proporcionar conhecimentos que ajudam os professores
a explorar novas estratégias, metodologias e recursos no trabalho com as criancas. As
participantes citaram muitas possibilidades de trabalho, como destacado no quadro 8.

Quadro 8: Resumo das percepcOes tematicas nas falas das professoras: Explorar novas
estratégias/ metodologias/recursos

TEMATICA: As contribuices no trabalho docente

Explorar novas estratégias/ P1|P2|P3|P4|P5|S1|S2|S3|G1
metodologias/recursos
Se colocar no lugar da crianca
Brincar heuristico
Uso de acervo literario e materiais diversos
Explorar materiais da natureza
Retirar os materiais decorativos da sala
Dinamicas, brincadeiras, imagina¢ao
Dar significado
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Saber ouvir
Inserir a cultura local

Fonte: Autora (2024)

Um dos aspectos que chamam atencdo nas discussdes do grupo focal, foi uma nova
forma de enxergar o ambiente da sala de aula e do aprendizado das criancas trabalhado na
formacéo continuada.

Na formacdo no municipio de Bacabeira, foram trabalhados principalmente dois
modulos. O Modulo 1, abordando “A exploracdo de mundo pela crianca e curriculo da
Educacao Infantil” (Avante, 2020). Assim a formacdo traz a percepcdo de que as criancas
precisam explorar o mundo ao seu redor, utilizar o contexto, a cultura como fontes de
aprendizado, de utilizar o acervo literario disponivel, nem sempre é preciso criar algo de

propor¢des inimaginaveis, ou comprar objetos e recursos caros, como destacam P3, G1 e S2:

P3: O que mais me chamou a atengdo na formacéo é algo que eu ja amo,
gosto muito. Que é o acervo literario.[...] quando eu tive a oportunidade de
participar da formacéo, eles abordaram muito essa questdo de levar pras
criangas esse acervo téo rico que nos temos.

G1: [...] a formacdo da Avante ela foi muito riquissima na questdo de
explorar esses materiais. E eu, foi um grande aprendizado e foi um desafio
muito grande, ndo s6 para mim, mas, né, todos. Mas, foi um grande
aprendizado e eu carrego aonde eu vou, na escola onde eu vou.

S2: Eles focavam na exploragdo de mundo [...] na educacgdo infantil e foi
isso que foi novo pra gente, pelo menos pra mim foi.

A Avante Educacdo traz a importancia de proporcionar experiéncias de exploracéo da
natureza na educacdo infantil como parte de uma abordagem pedagdgica mais ampla e
significativa, tendo como fonte de inspiracdo a forma poética e transformadora das criancas
verem o mundo, se relacionarem com a cultura local e global e no interesse genuino em tudo
que as cercam (Avante, 2020).

O documento referente ao moédulo 1 da formagdo, elaborado pela Fundacdo Vale e
Avante Educacdo, traz o texto do autor Paulo Sergio Fochi, no qual é explicado que as
formagdes seguem a proposta da BNCC que enxerga a educacao infantil por meio dos campos
de experiéncia como arranjo curricular, fortalecendo a identidade e 0 compromisso pedagogico,
politico e social dessa etapa da educacdo, especialmente com bebés e criancas pequenas
(Avante, 2020; Fochi, 2020): “Na pedagogia dos campos de experiéncia, o conhecimento ¢é
produzido na interacdo entre a crianga e 0 mundo, entre os adultos e as criangas, entre as

criangas e as outras criangas” (Fochi, 2020, p. 1).
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E de suma importancia que a educacgdo infantil e formagdes continuadas, para esse
contexto de ensino, promovam uma educacdo que valorize a infancia, as producdes das
criangas, repensar 0S espagos, as praticas e as concepcbes na educacdo infantil, com uma
abordagem que permita as criancas vivenciarem plenamente sua infancia, explorar o mundo ao
seu redor e aprender de maneira significativa (Voltarrelli; Monteiro, 2016; Maiolino, 2020;
Velezo; Alves, Sommerhalder, 2022).

A exploracdo do mundo natural como metodologia pedagogica na educacéo infantil traz
um aspecto multidimensional no desenvolvimento das criancas. O contato direto com a natureza
ndo apenas promove a curiosidade e o0 engajamento ativo, mas também estimula o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas (Velezo; Alves, Sommerhalder,
2022). Esse tipo de abordagem pedagogica possibilita a construcdo de conhecimentos a partir
de um aprendizado experiencial e sensorial. Montessori (2019, p.130) pontua que “o segredo
da crianca, pelo contrario, esta escondido apenas pelo ambiente. E é sobre o ambiente que é
preciso agir para liberar as manifestacdes infantis: a crianga encontra-se num periodo de criagdo
e expansao, e basta somente abrir-lhe a porta”.

As criangas, a0 manipularem, observarem e investigarem a natureza, desenvolvem
habilidades como a capacidade de observacdo, o pensamento critico e a resolucdo de problemas.
Quando as criangas se envolvem em atividades que tém relevancia direta para suas vidas e
contextos, o aprendizado torna-se mais profundo e significativo. Elas séo incentivadas a
formular perguntas, a buscar respostas e a refletir sobre suas descobertas, 0 que enriguece seu
desenvolvimento e promove uma atitude investigativa (Silva; Farias; Silva, 2018).

Ademias, explorar a natureza na Educacao Infantil também pode enriquecer as praticas
pedagogicas e oferecer oportunidades de descobertas e imaginacao para as criancgas:

Na natureza, as criangas sdo solicitadas a agir de dentro para fora, pois ha apenas
sugestdes do que, como e por que fazer algo. Ao contrério dos brinquedos prontos, ou
da televisdo, que j& possuem forma, funcdo e conteldo definidos, os elementos da
natureza convidam a crianca a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a
partir de sua imaginacdo e acdo. Assim, de um tronco nasce um carrinho; de um

sabugo, uma boneca; de uma folha de bananeira, uma cabana (MEIRELLES, 2015,
p.64).

Criancas sdo avidas exploradoras, gostam de observar e interagir com o ambiente ao seu
redor, o que estimula a criatividade e contribui para o seu desenvolvimento integral. Essa
imaginacéo, o brincar, explorar, e criatividade foi algo muito falado entre as participantes, e
que foi bem explorado na formacdo Avante. Segundo P1 e S1, o brincar heuristico foi bem
debatido:
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P1: O brinquedo heuristico. O brincar heuristico. Que ele destaca muito,
também. Foi muito destacado na formacao.[...] Que é o uso desses materiais
gue a crian¢a pode criar espontaneamente. Nao é um bringuedo que €
comprado. [...] nem tudo que sobra é lixo. Ent&o, aquilo que era lixo, que a
gente jogava por fora, hoje se tornou objeto de entretenimento para eles, de
conhecimento, de exploracdo. Entdo, tudo isso é muito rico, que a gente
também nao tinha... Essa... Esse olhar.

S1: E nessa fala da colega, a gente pode lembrar de que 14 no acervo [...]JE
tinha um livro que ele era Caixa de brincar. E um livro muito legal. E
interessante, porque quando a gente ganha um presente, a gente quer ver o
que ele tem 14, né? A gente fica curiosa. E ai, a gente vai, abre e deixa a
caixinha ali. E a crianca, dali ele faz o capacete. E é interessante essa
histéria, as meninas conhecem.

Descobrir, criar, explorar: essas sdo as palavras-chave do brincar heuristico, uma vez
que envolvem a exploracdo livre e espontédnea de objetos, permitindo que as criangas
investiguem e experimentem de maneira autbnoma (Fragasso, Sousa, 2021; Nogeuira e Silva,
2022; Kausque, 2022; Walter; Simiano, 2023). Durante o brincar heuristico, as criancas
manipulam uma variedade de materiais e objetos, o que Ihes proporciona oportunidades ricas
para a experimentagdo sensorial, o desenvolvimento motor e a descoberta de propriedades
fisicas e funcionais dos objetos explorados (Goldschmied, Jackson, 2006).

Entre os beneficios do brincar heuristico estdo a promocdo o desenvolvimento
cognitivo, através da exploracdo e manipulacdo de objetos, as criangas sdo incentivadas a
formular hipoteses, testar suas ideias e resolver problemas, o que fortalece suas habilidades de
pensamento critico e criativo, onde ela tem autonomia para explorar, errar, acertar, sentir,
descobrir e usar sua imaginacdo. Essa forma de brincar também apoia o desenvolvimento da
linguagem, uma vez que as criancas frequentemente nomeiam e descrevem os objetos e as acdes
realizadas, enriquecendo seu vocabulario e suas habilidades comunicativas (Mello, 2020).

Além disso, o brincar heuristico tem um impacto significativo no desenvolvimento
socioemocional. Ao explorar materiais de forma independente ou em grupo, as criangas
aprendem a cooperar, compartilhar e negociar, desenvolvendo competéncias sociais
importantes. A autonomia e a autoconfianga sdo igualmente promovidas, pois as criangas tém
a oportunidade de tomar decisdes, enfrentar desafios e experimentar um senso de realizacdo ao
resolver problemas por si mesmas (Mello, 2020).

Todos esses beneficios citados podem ser observados nas falas das participantes P1 e
S1 como atencdo, concentragdo, estratégia, comunicacgao entre outras:

P1: Inclusive, Ia, teve... Eles mandaram esse livro para escola. Parece que é
um brincar heuristico. [...] Eu uso vidrinho, aquelas coisinhas bonitinhas, tem
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um monte de embalagem que é jogada fora, de massa de estrato de tomate,
eu levei tudo pra sala. Tem uma caixa cheinha.[...]. E ai, eu me peguei,
observando eles 14, comegaram a empilhar. Um copinho, uma tampinha,
um copinho, fazer a torrezinha. Ai, eu disse, olha... Ai, depois, eu j& percebi
o desafio.[..] O primeiro que conseguia botar mais sem derrubar tudo. Tudo
isso, gente, é aprendizado. Eles estdo trabalhando ali a estratégia, atencéo,
concentracgao, colaboracdo. Porque eles ficam naquele cuidado de ndo fazer
barulho, de ninguém tossir perto, de ndo respirar, para ndo derrubar, nao
danificar do outro. Pra explorar o faz de conta da crianca também.

S1: [...]E eu levo pra minha sala de aula caixinhas de varios tamanhos. E,
dali a gente vé a participacdo deles. Eles criam coisas que nem nds,
professores, na nossa visao, a gente ndo cria. E ai, eles vao ali criando.

Outra consideracdo importante € a diversidade dos materiais oferecidos. Objetos do
cotidiano, materiais reciclaveis e elementos naturais sdo particularmente eficazes, pois
oferecem multiplas possibilidades de exploragdo. Esses materiais devem ser selecionados
cuidadosamente para garantir que sejam apropriados para a faixa etaria e seguros para 0 uso
pelas criangas, como observado nas falas de P1 e S1.

O trabalho com o brincar heuristico na educacédo infantil requer um ambiente rico em
materiais variados e seguros, que estimulem a curiosidade e a criatividade das criangas. Os
educadores desempenham um papel importante ao oferecer um espaco organizado e
convidativo, bem como ao observar e documentar as interagdes das crian¢as com 0s materiais,
exatamente como P1 destaca: “Ai, eu boto ld e fico observando, né? Fazendo anotagées, tudo”.
Embora o brincar heuristico seja predominantemente autodirigido, a intervencao sensivel dos
educadores pode expandir as oportunidades de aprendizado, introduzir novos objetos ou
desafiar as criancas a explorar diferentes formas de interacdo com os materiais (Sousa, 2021).

Portanto, é de suma importancia formagdes continuadas, como a ofertada pela Avante,
que estimulam esse olhar do professor. Fragasso, Nogeuira e Silva (2022) ressaltam que o
professor deve ter conhecimento dessa metodologia pedagdgica e saber adequar as brincadeiras
para que ndo sejam utilizadas apenas como forma de distragdo, mas sim como uma
oportunidade de aprendizado e desenvolvimento da crianca.

O papel do professor inclusive é bem destacado por S1 e S2 sobre a importancia de ndo
se utilizar metodologias e recursos de qualquer forma, sem planejamento; enfim, dar significado
para tudo o que é trabalho com as criancas e saber ouvir as suas necessidades, algo bem
destacado na formacao:

S1: Eu me lembro bem de um videozinho, de um video, como era o nome da
crianga do video, que ele... Ela ia caminhando com a mae pela rua, né? E ia
passando, falando com as outras pessoas. Era um bebezinho, acho que de...



118

De 2, 3 anos. E ia falando... Todo mundo ia falando com ele, né? E ele
andando e tudo. E a visao do video era... Qual era a perspectiva daguela
crianca? Entdo, ndés tinhamos que nos colocar no lugar da crianga, né?
Porque, geralmente, nos, professores, a gente acha que isso daqui é bom para
ele.[...] Por isso que eu falei agui com as meninas, que as escolas que ainda
tém esses acervos, é... que coloquem, separem um para vocé estudar, pra ler.
N&o leia, ndo faco uma leitura de qualquer jeito para crianga. A gente, a gente
ndo gosta de ouvir. De viver uma experiéncia de qualquer jeito. E ai, por
isso, as vezes, a gente faz as dinamicas, faz as brincadeiras. Porgue nds,
adultos, a gente se diverte, imagine eles. A importancia.

S3: Esse que € o sentido da formacao, é dar significado as coisas. O ouvir a
crianca, né? Que foi muito bem citado na formacao, o saber ouvir, o escutar,
né? E... manter as informacgdes de acordo como a crianga ver. Porque, assim,
nos, enquanto professores, nds temos uma visdo da nossa forma.

No trabalho de Maiolino (2020) esse papel fica destacado, pontuando que a necessidade
de promover um ambiente educativo que proporcione momentos e oportunidades para o
desenvolvimento real e significativo das criancas. Além disso, enfatiza a importancia de escutar
atentamente as criangas, criar oportunidades para trocas auténticas e sustentadas, e reconhecer
a capacidade das criancas de sugerir caminhos para sua prépria aprendizagem.

Aos educadores que refletem sobre a pratica pedagdgica, ao brincar ndo apenas como
um momento de lazer ou de qualquer maneira, mas como parte essencial do planejamento
educacional, promove um ambiente significativo para as criancas. Em resumo, o brincar
heuristico valoriza a autonomia, a criatividade e a experimentacdo das criangas, promovendo
um ambiente de aprendizagem rico em possibilidades e significados, e é sustentado pelas
orientacOes curriculares nacionais, como a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, assim como a Avante Educacdo, que discutiremos melhor no proximo

topico.
e Trabalho e curriculo

Um dos maiores destaques da formacdo ofertada aos professores da rede basica da
educacdo infantil do municipio de Bacabeira, sem ddvida foi ser atrelada aos documentos
curriculares nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), e permitir aquilo que estava no
curriculo formal pudesse se materializar e ser enxergado pelos proprios professores no seu
trabalho docente. No quadro 9, € possivel identificar as principais percep¢des acerca de como

a formacéo contribuiu para esse olhar.

Quadro 9: Resumo das percepcOes tematicas nas falas das professoras: Trabalho e curriculo
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TEMATICA: As contribuicdes no trabalho docente

Trabalho e o curriculo P1|P2|P3|P4|P5|S1|S2|S3|G1
Vivenciando e Compreendendo realmente a
BNCC na pratica
Mais facil agora trabalhar DCTMA
Trabalhando o desenvolvimento de
habilidades das criangas
Construindo com elas a aprendizagem
Focava em explorar 0 mundo
Trazendo o curriculo para a nossa realidade

Fonte: Autora (2024)

Segundo a Avante Educacdo as formacdes oferecidas sempre estdo alinhadas com 0s
documentos de referéncia nacional, em especial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
assegurando que os principios e objetivos educacionais propostos pelo documento sejam
efetivamente integrados nas préaticas pedagogicas. A BNCC, como um referencial normativo,
estabelece direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todas as etapas da educacao basica
(BRASIL, 2018), e a Avante Educacdo, reconhecendo a importancia desse marco, estrutura
suas formacoes para apoiar educadores na implementacédo dessas diretrizes.

Isso fica claro nas falas de P1, P4 e S3, em que destacam que por meio da formacéo foi
possivel trabalhar a BNCC na pratica, daquilo que até entdo parecia mais abstrato na teoria:

P1: Na verdade, a Avante, ela trouxe a BNCC na prética, quando noés
ouvimos falar na teoria.[...] . E eu acredito que a Vale por ser uma empresa
riquissima e ter uma expansdo assim, ela caminhou na frente de muitos
municipios. Que foi quando a questdo da Avante, ela trouxe a BNCC na
prética, quando muitos ainda nés ouvimos na teoria. [...] Olha, nds estamos,
agora nos estamos vivenciando mesmo, compreendendo realmente, o que de
fato foi dado pra gente 14 atras, né[...]

P4: [...] assim, o que me chamou muita aten¢do também 14 na Vale foi esse
momento que nds estavamos até falando, [...] nds falamos de curriculo.
Entdo, a Avante, quando ela veio, talvez n6s, no momento, ndo nos
atentdvamos tanto pra essa questéo de curriculo, né? Mas, trazendo para a
nossa realidade agora, a gente percebe que enriqueceu ta? [...] Eu digo
mesmo, todo o tempo que nés estamos agora, trabalhamos também com
nossas experiéncias voltadas a BNCC, mas a Avante, ela marcou, marcou
muito, [...] mas parece que agora, s6 agora, a gente vive nessa realidade, e
a gente se encontra nesse momento.

S3: Entdo, quando eu comecei a conhecer...o fundamento da formacao, eu
vi que era uma formacéo que vinha atrelada & BNCC, a forma como hoje
nos estamos trabalhando com a educacdo infantil, desenvolvendo as
habilidades das criangas, construindo com elas essa aprendizagem.
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A BNCC, por exemplo, implementada em 2017, estabelece os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento para todas as etapas da educacdo bésica, definindo competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas por todos os estudantes. As competéncias estabelecidas sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes &reas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se

respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
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valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

De acordo com a BNCC para garantir essas competéncias, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades e essas habilidades relacionam-se com diferentes objetos
de conhecimento, os quais podem serem compreendidos como conteddos, conceitos e
processos, e, sdo organizados em unidades tematicas.

As formacGes da Avante Educacdo sdo projetadas e alinhadas na compreenséo prética
da BNCC, capacitando os educadores a interpretar e aplicar os conceitos e competéncias gerais
e especificas em suas praticas diarias, e principalmente trabalhar na educacéo infantil a partir
dos campos de experiéncia como arranjo curricular. Para tal inclui o desenvolvimento de
estratégias pedagOgicas que promovem habilidades cognitivas, socioemocionais e
psicomotoras, conforme delineado pela BNCC (Avante, 2020).

Um ponto destacado pela Avante Educacdo (Avante, 2020) e confirmado pelas
participantes ao longo das discussdes®, foi a formagéo continuada proporcionar aos educadores
uma compreensdo dos campos de experiéncia e dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos pela BNCC para a educacgdo infantil, a qual ja citamos em
topicos anteriores. Isso inclui familiarizacdo com os cinco campos de experiéncia: "O Eu, o
Outro e 0 N06s", "Corpo, Gestos e Movimentos", "Tragos, Sons, Cores e Formas", "Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacdo™ e "Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes"
(Brasil, 2018). Cada campo oferece um conjunto de objetivos que visam promover 0
desenvolvimento integral das criancas.

Outro ponto observado da formacdo Avante Educacdo € o trabalho e o incentivo ao
trabalho com o criar, com as brincadeiras, com o explorar. Também alinhando a BNCC em que
articula direitos de aprendizagem que expressam os diferentes modos como as criangas
aprendem, como convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-
se (Fochi, 2020). A BNCC enfatiza a importancia de préaticas pedagogicas que valorizem a
brincadeira, a exploracdo e a interacdo social como meios fundamentais de aprendizagem na
educacdo infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI) abordam

a brincadeira como atividade de destaque no desenvolvimento nesta fase da vida humana

3 As participantes ndo nomearam o termo “campos de experiéncia”, mas em suas falas é possivel percebermos que
as atividades desenvolvidas tanto pelos formadores quanto pelas professoras no contexto do trabalho, os abordou.
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(Brasil, 2010). As formag6es continuadas precisam trabalhar com professores metodologias que
promovam a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico das criangas. 1sso pode incluir
0 uso de brincadeiras estruturadas e ndo estruturadas, projetos interdisciplinares e atividades
que integrem diferentes linguagens e expressoes.

A exploracdo do mundo pela crianca estd intimamente relacionada ao curriculo da
Educacdo Infantil, tanto falado pelas participantes que foi aprendido durante a formacéo, e
aborda exatamente essa questdo, pois as criancas aprendem e se desenvolvem a partir das
interacdes com o ambiente e com as pessoas ao seu redor desde 0 nascimento. Essas interagdes
acontecem no contexto das praticas sociais e das linguagens presentes no cotidiano de cada
cultura. A crianga vai se apropriando de significados por meio dessas interagdes, construindo
seus préprios sentidos e conhecimentos.

Vemos entdo aqui a oportunidade que as formacgdes tém de incluir a aprendizagem de
praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem e valorizem a diversidade das criangas. A
valorizacdo das culturas locais e das experiéncias das criancas € um aspecto central das
diretrizes nacionais (Brasil, 2018). As formac@es continuadas devem incentivar os professores
a integrar elementos da cultura local e das vivéncias das criancas nas praticas pedagdgicas. 1sso
pode ser feito através de projetos que envolvam a comunidade, atividades que reflitam as
tradigdes culturais locais e 0 uso de materiais e recursos que sejam relevantes para o contexto
das criangas. Assim, vemos a Avante corroborar também com esses aspectos, pois foi
amplamente citado pelas participantes como algo que foi destacado e incentivado, e que muitas
vezes a cultura, o contexto e as distintas realidades s6 eram trabalhas em épocas ou datas
comemorativas especificas.

O que se vé& em muitos casos da realidade brasileira, professores receberem prontos
planos de aula, planos de ensino ou copiarem as diretrizes locais para o seu trabalho docente,
pois assim sdo orientados. Segundo as participantes com as formacbes ficou mais
compreensivel trabalhar com os documentos norteadores, incluindo o Documento Curricular
Do Territorio Maranhense, chama atengédo P1:

P1: Entdo, ela s6, quando n6s achamos, é, agora, por que é mais facil pegar
aquele, DCTMA (Documento Curricular Do Territério Maranhense) ali,
aquela parte da educacao infantil? Porque tu so6 vai jogar no papel, o que

tu viu numa formacdo, numa pratica. E o que eles ndo chegaram para
ensinar algo novo. Entdo, eles s6 diziam isso. E a cereja do bolo.

Primeiro gostariamos de discorrer sobre o Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA), destacado por P1. Trata-se de uma iniciativa estratégica e normativa

que visa contextualizar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao contexto especifico do
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estado do Maranh&o. O documento foi elaborado por uma comissdo composta por educadores,
gestores, especialistas e representantes da sociedade civil. A justificativa parao DCTMA é para
garantir que as diretrizes nacionais sejam adaptadas as realidades culturais, sociais e
econémicas do Maranhdo, promovendo uma educacédo de qualidade que seja ao mesmo tempo
equitativa e contextualizada (MARANHAO, 2019).

P1 destaca que, depois da formacdo realizada pela Avante, ficou muito mais tangivel
trabalhar o documento em questdo no que aspecto da educacédo infantil. Contudo, precisamos
compreender que elaborar mais um documento norteador como um apoio que visa direcionar o
trabalho pedagdgico nédo é garantia de assimilacédo, aplicagdo e reflexdo.

Estamos destacando isso, pois uma critica foi apontada por P4: “Porque a gente, o nosso
curriculo, [...] Noés seguimos aquele rol, recebia até da prefeitura, ja vinha tudo, ja
prontinho, que é que iamos trabalhar junto com a nossa crianga./...] ”. O resultado de tal
pratica sao:

e Perda de contextualizacdo: orientacdes e planos de aulas sugeridos por outras instancias
geralmente ndo consideram as especificidades culturais, sociais e econdémicas das
comunidades escolares e muitas vezes , n6s professores, ndo estamos preparados para
fazer este tipo de leitura critica, por isso a importancia de que estas formacdes
continuadas incentivem tais olhares. E preciso considerar que cada escola ou sala de
aula apresenta caracteristicas diferentes e os planos de ensino e de aula deverdo ser
adaptados para tdo bem refletir estas particularidades.

e A desvalorizacdo da autonomia e dos saberes do professor: uma vez que Sdo 0S
professores que estdo imersos em seus saberes experenciais, que conhecem suas turmas,
e possui sua propria forma de trabalhar. Isso ndo apenas desmotiva, mas também
dificultam a aceitagdo de outras metodologias, de outras ideias e sair da zona de
conforto, e acabam se tornando executores de um curriculo. Levando a trés outros
citacOes descritas abaixo.

e Falta de Flexibilidade e Inovacédo: a educacéo, afinal, por ser formadora de cidaddos
criticos, necessita de habilidades como adaptar e inovar permanentemente. Quando,
enquanto docentes, somos obrigados a seguir um roteiro pre-definido, perdemos a
chance de buscar novas metodologias, promover a integracdo interdisciplinar dos
contetdos e flexibilizarmos o ensino e a aprendizagem do aluno. Na educacdo infantil,
pode se perder de vista a capacidade de as criangas aprenderem a partir de sua

autonomia, da busca, da criacdo, pois o professor é ainda 0 mediador deste processo.
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e Desenvolvimento Profissional Restrito: um dos meios dos professores se
desenvolverem profissionalmente ¢é a acdo de planejar a sua aula, de prepararem a sua
atividade. Este € um processo que implica reflexdo, pesquisa, planejamento e avaliacao
e que desenvolvem varias competéncias no trabalho do professor. Quando dependemos
de materiais prontos, perdemos a oportunidade de desenvolver essas habilidades. Os
programas de formacdo precisam estimular o professor a criar e adaptar, para pratica
pedagogica reflexiva e autbnoma.

e Qualidade e Adequacéo dos Materiais: nem todos 0s materiais prontos sdo qualidade ou
adequados para todas as situacdes. Podemos utiliza-los, eles apoiam, norteiam, trazem
ideias, mas precisamos ter discernimento para avaliar criticamente 0s recursos e

selecionar aqueles que verdadeiramente colaboram para a aprendizagem dos alunos.

De acordo com os posicionamentos observados quanto a BNCC, nos remeteu a algumas
reflexdes sobre: para alguns, este € um documento que fez sentido real no seu trabalho docente?
O documento se integrou na epistemologia da pratica desse professor de forma efetiva? Ou
apenas disseram a eles que precisa ser “utilizado”? Como essas orientagdes foram mostradas
no contexto real de trabalho desses professores? O que diferente ele aborda sobre o Maranhéo
e que de fato seja contextual no trabalho do professor, como por exemplo, dos professores de
Bacabeira? Ficam ai algumas indagacgdes necessarias quando se trata de curriculo e o trabalho
do professor e como as formagdes continuadas podem se fazer um suporte importante nessa
concretizacdo da teoria e tornar as situaces didaticas menos abstratas quando se trata das

diretrizes.
Mudancas na percepc¢ao do trabalho docente

A partir dos resultados até 0 momento, foi possivel analisar que a formacéo continuada
da Avante Educacdo proporcionou aquisicdo de conhecimentos e adocdo de novas posturas para
a maioria do publico que dela participou. Ficou claro em varias falas que a formacao fez sentido
dentro do contexto desses professores, e também trouxe experimentacoes, reflexdes e novas
acoes, tendo se mostrado um elemento fomentador na transformacdo da percepcdo que 0s
professores tém sobre o seu proprio trabalho.

Ao investigarmos o envolvimento dos participantes quanto a satisfacdo na formacao
recebida, a partir dos dados coletados para este estudo, tanto no questionario como na escuta
no encontro do grupo focal, percebemos que o nivel de satisfacdo dos participantes para com a

formacao recebida foi satisfatoria, conforme sinaliza o gréafico 13.
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Gréfico 13- Avaliacdo da Formacdo Continuada Avante Educacéo

13 respostas

@ Excelente

@ Muito bom
Bom

@® Regular

@ Ruim

Fonte: Dados coletados no questionario

No que se refere aos estudos como indutores de reflexdo sobre a prética docente, tal
como mostra o grafico 14 apenas uma participante respondeu que parcialmente foram
oportunizados esses momentos; entretanto as demais responderam que sim, houve reflexdes

relacionadas ao trabalho desenvolvido em sala de aula.

Gréafico 14- Os momentos de estudos privilegiaram a reflex@o sobre a préatica docente?

Fonte: Dados coletados no questionario

13 respostas

® sim
® Nzao

Parcialmente

Consideramos, a partir das analises que a formacdo continuada trouxe mudancas, pois
foi perceptivel em algumas falas e experiéncias descritas, na maneira como enxergam suas
capacidades, suas didaticas e o aprendizado das criancas. Nesta nova subtematica analisamos e
discutimos as mudancas na percep¢do do trabalho docente desses sujeitos, explorando as
diferencas entre a visdo dos professores antes e depois da participacdo no programa de
formacdo, e analisando como essas transformagdes impactam sua pratica pedagdgica e o

ambiente escolar como um todo.
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e O antes e o depois das atividades e materiais

Durante o grupo focal as docentes, supervisoras e gestora discorreram sobre varias
atividades que desenvolveram a partir do que aprenderam na formacgéo Avante. Percebemos
que sempre que contavam sobre suas praticas pedagdgicas, elas também descreviam como
faziam antes da formacdo. Assim, mapeamos nas falas de todas as participantes, unidades
de registros acerca dessas atividades, destacando o que cada uma abordou do antes e do

depois, conforme quadro 10.

Quadro 10: Resumo das mudancas na percepc¢éo do trabalho docente nas falas das
professoras: O antes e depois das atividades e materiais

TEMATICA: Mudangas na percepcéo do trabalho docente

O antes das atividades e materiais P1L|P2|P3|P4|P5|S1|S2|S3|G1
Atividades prontas de cobrir, pintar e
desenhar
Uso de TNT e EVA
Direcionando para as criangas o que o que
fazer
N&o entregar o livro/material para o aluno
Avaliagdo com papelzinho, pintura e desenho
Materiais decorativos
Pratica de repeticdo e fixacdo decorativa

O depois das atividades e materiais P1|P2|P3|P4|P5|S1|S2|S3|G1
Colocou elementos naturais do ambiente da
crianga e da comunidade
Colocar o contexto de vida da crianga, a
cultura local
Trabalhar na parte préatica
Deixar o material disponivel
Explorar junto com as criangas
Estdo interagindo com motivagéo
Trabalho e avalia¢do através da observacao
Trabalho com a imaginagao
Trabalho com a cria¢do
Trabalhar a identidade da crianca
Experiéncias, dindmicas
Aprenderam a produzir

Fonte: Autora (2024)

De maneira geral, identificamos que houve trés principais mudancas de percepcoes nas

atividades desenvolvidas pelas participantes, sendo elas, a exploracdo da natureza e do contexto
da crianga, a mudanca do ambiente de sala de aula e o protagonismo e autonomia da crianca,
esse ultimo devido sua especificidade discutiremos na tdpicos posteriores. Todas essas

mudangas no trabalhar com as criangas, foram descritos pelas participantes ao longo das
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discussdes até sobre o que aprenderam na formacdo, corroborando que de fato houve um

conhecimento sendo construido e aplicado na pratica docente.

Focaremos nossa andlise nas falas das participantes a partir desses trés pontos. No

quadro abaixo é possivel ver as descri¢des de como eras as atividades antes da formacéo e como

s&o agora, apos a Avante.

Quadro 11: Descricdo de atividades desenvolvidas antes e depois da formagao Avante

SUBTEMATICA- Mudancas e materializacdes de praticas

Mudanca
observada

SUJEITO

ANTES

DEPOIS

Trabalhar
contexto/realidade
do aluno

Sl

Um olhar de trabalhar com a
realidade da minha comunidade. O
que que eu tenho 142 E o coco
babacu? Pois eu vou trabalhar com
0 coco babacu. E o cofo, é o abano.
Vamos mostrar 0 que tem na nossa
comunidade.

Trabalhar
elementos
naturais/com a
natureza/ com o
brincar heuristico

P1

Eu sempre trabalhei, a
natureza na minha sala, né, eu
lembro até quando eu
trabalhava numa sala de
alfabetizagdo de primeiro ano,
eu trabalhei, eu amo um texto
Vinicius de Morais,
Borboletas, mas eu trazia mais
para a parte literaria, era ler,
fazer uma apresentagdozinha.

[...] entdo, assim, ai eu me atentei,
na época, ndo, agora eu vou
trabalhar com eles, a metamorfose
da borboleta, [inaudivel] eu
trabalhei metamorfose da
borboleta, do sapo, era uma turma
de alfabetizacéo do primeiro ano,

S2

[...] eu trabalhava diretamente
com atividades prontas, né.
Até porque, como eu era
professora de ensino médio e
séries finais, entdo a educacao
infantil pra mim foi novo.[...]
Eu também, quando eu
comecei, eu acho que eu
gastei uns 500 ou mais, com
TNT, com EVA. Eu comprei
o0 calendario pronto, alfabeto,
0s numeros, ai depois eu disse
meu Deus, eu acho que joguei
meu dinheiro todo...

Al, tanto, que a gente mudou, foi
mudando, colocou elementos
naturais, entdo foi muito bom.[...]
eu trabalhei a higiene pessoal com
uma atividade pronta, direcionada,
eu direcionando para as criangas 0
gue pintar, o que fazer. E ai depois
da formacdo, eu pude ver que eu
poderia trabalhar na parte pratica,
levar uma boneca, levar produtos
de higiene. Entdo, isso foi muito
bom para os professores. [...]

P4

[...] eu estou no Infantil 1, e
até agora, eu ainda ndo senti a
necessidade de entregar 0s
cadernos para a minha
crianga, t4? Fazer aquelas
atividades, a dindmica que nos
faziamos, atividade, né, para
crianca, de cobrir, de
repeticéo, aquela coisa.

[...] hoje no6s estamos explorando,
junto com as criancas, o que? E a
nossa, € as nhossas experiéncias
estdo sendo umas experiéncias,
assim, muito dinamicas, né, muito
divertidas, onde as nossas criancas,
eles estdo explorando, assim, estdo
interagindo, e com tanta satisfacéo,
assim, com tanto prazer, né, com
tanta motivacao [...].
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S3

Ali, quando eu me recordo a fala do
professor, que agora temos que
trabalhar com pedra, pau e folha, é
porque a gente vai l& no ambiente
da crianga. O que ele conhece, 0
que ele pode produzir. Entdo, eu
trabalho muito com a imaginacéo,
com a criagdo e com O
desenvolvimento realmente da
crianca, da habilidade dela.

Trabalhar o
ambiente de
aprendizagem

P1

[...] 0 que ndo é correto é que
a gente coloque 14 o alfabeto
ABCD, de cabo a rabo, pra
crianga decorar e ndo
identificar um diferencial,
uma letrinha. [...] Eu ndo vou
mais é escrever A, B, C, D.
Nao, mas eu vou apresentar
essas letrinhas para essas
criangas la, como eu te falei.
alfabeto com eles? [...]

P1: [...] eu ndo posso usar uma
letra, na minha turma, mito, eu
posso até porque 0 nome das
criangas é a formada por letra, é a
identidade da crianga. Como é que
eu ndo vou trabalhar a identidade
da minha crianga mostrando uma
letra que é 0 nome da crianga? Essa
crianca tem um pai, ela tem uma
mae, ela tem um irmaozinho, ela
tem um vovd, ela tem uma vovo, e
todo mundo tem isso pra
identidade. [..]JAté porque as
criangas, principalmente minha
turminha, esta infantil 2, entdo eu
ja trabalho com eles, ja& mostro, eu
trabalho com eles, é uma folha, a
gente vai escrever na folha, €
animais, 0s animais ndo tém nome,
gente. Esses nomes sdo formados
por qué? Por letras. [...] Na minha
turma nédo tem o alfabeto, de cabo
a rabo, mas tem letrinhas la que
eles escrevem com a letra, com a
mdozinha dele de punho, passa pro
quadro, eles transcrevem no
cartaz[...].E ai, qual era a.. o
objetivo final do desafio da
tampinha? Sabe o que que é? Nés
pegamos umas Xerox, € nos
fizemos... copiamos o alfabeto, ai
eles recortar, colaram na tampinha
para montar o nomezinho dele,
para montar o nome do papai e da
mamae.

P4

[...]Jtinha que ter a sala
colorida, né? Decorar, a gente
tinha que decorar a sala, e
tudo no papel, no EVA.
Entéo, tudo naquele EVA, e
cada um queria uma
decoracdo mais bonita do que
a outra, ne? [...]Isso ai foi
novo, eu ndo sei para VOCés.
[...] mas tudo que nés

[...] Entdo, n6s nos livramos de
tudo aquilo, né, que parece que
poluia a visdo da crianga, e nds ndo
percebemos, e 0 que que acontece?
Agora a gente vé sO producoes,
producdes das criangas, as criangas
aprenderam a produzir[...].
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tinhamos, as centopeias,
algumas coisas, que deu tanto
trabalho, que o que eu ndo
conseguia fazer, eu tinha que
pagar para alguém fazer, e eu
tirar tudo da parede, ai a
gente tirava, mas até de
inicio, ainda com a cabeca
meio embaragcada. Meu Deus,
mas eu vou tirar, e ai, como é

Trabalhar o
protagonismo e a
autonomia

S3

que vai ser?
[...] geralmente... como é a
avaliagdo  da  educacédo

infantil?, ‘Ah eu vou, boto
papelzinho, tem que desenhar,
tem que pintar, ver o que eles
ja sabem’. Bem, ndo ¢ por ai.

A gente, [agora] nossa avaliagdo é
através da observacdo. Quando a
gente deixa ela & vontade para
construir, a gente vai ver, a gente
trabalna com a observagdo. A
educacdo infantil hoje, a gente
trabalha com a observagéo, a partir
do desenvolver ali da experiéncia
com as criancas. [...]

Gl

[...]Ja formacgéo da Avante, o que eu
aprendi, que os livros eram para
estar nas maos das criangas. E a
partir dai, eu coloco todo o
material disponivel para eles, para
eles terem a disponibilidade e
desenvolvimento com as
tematicas, né.

P3

[...] eu creio que alguns de nds
tem essa mania de ndo
entregar o livro para o aluno,
0 medo de deixar ele rasgar,
de rabiscar

[...] eu j& gosto muito do momento
da leitura, e eu me apaixonei mais,
a partir do momento que eu abri
meus olhos, para que as criancas,
elas tivessem também  esse
momento junto comigo, e eu ja
nem contava a historia, o livro eles
ja sabiam, decorado, e eu ficava s6
14, e eles falavam, ‘ah, eu vou ser
0 personagem de Pedro, eu vou ser
0 Jodo de barro, a Maria, eu vou ser
a chapeuzinho vermelho’, e eu
ficava 14, as vezes eu perguntava,
vamos... vamos aprender outra
historinha, e eles ndo eu quero
essa, mas eu ia |4 e contava para
eles, e é algo muito bom, e noés
devemos levar pra nossa escola, foi
algo que me chamou muita
atencdo, e que eu levo até hoje. [...]
por aquele momento Unico que eles
iam ter, mas de uma outra maneira,
que agora sim, eles tinham a
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oportunidade de sentar, de folhear,
de ver as imagens, e eu fiquei mais
apaixonada ainda.

Fonte: Autora (2024)

A pedagogia dos campos de experiéncia, ja discutida por nés anteriormente e, conforme
delineada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) para a educacéo
infantil no Brasil, constitui um marco na redefinicdo das praticas pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento integral das criangas. Esta abordagem pedagogica se estrutura em torno de
cinco campos de experiéncia, que sdo eixos norteadores para a organizacao do curriculo e das
praticas educativas. Esses campos visam proporcionar contextos de aprendizagem que
valorizem a vivéncia, a interacao e a construcao ativa do conhecimento pelas criangas.

Percebemos a partir toda a discussdo abordada no grupo focal que varios pontos dos
campos da experiéncia foram trabalhados na formacéo, alinhando-se e praticando os principios
da BNCC com os professores. Quando as participantes falam como perceberam que as criangas,
através das brincadeiras e atividades desenvolveram capacidades de colaboracdo, de
reconhecimento de identidade, de ouvir, temos o campo do eu, o outro e 0 nos sendo praticado;
guando informam que trabalham recursos que estimularam movimentos, coordenacdo motora
fina e grossa, teatros, imitagdes entre outros, temos 0 campo corpo, gestos e movimentos sendo
trabalhado; quando informam que trabalham com tampinhas, caixas, com desenhos livres,
musicas, temos 0 campo tracos, sons, cores e formas, em pratica; quando pontuam que permite
as criangas usarem a imaginacdo durante a leitura, quando se expressdo temos o campo da
escuta, fala, pensamento e imaginacdo; quando permitem que os alunos exploram a natureza,
juntem a maior quantidade de tampinhas, contem e etc., temos 0 campo do espaco, tempo,
quantidades, relagdes e transformac6es sendo trabalhadas.

Vemos em acgdo a formagdo e BNCC, dessa feita observamos a integralizacdo do
conhecimento com as falas das proprias participantes. De fato, as atividades descritas no quadro

acima alinham-se as propostas curriculares:

A Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacBes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagdo para buscar




131

respostas as suas curiosidades e indagacOes. Assim, a instituigdo escolar
esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do
mundo  fisico e  sociocultural e  possam utilizd-los em  seu
cotidiano (BRASIL, 2018, p. 41)

Sobre as docentes considerarem na sua pratica pedagdgica a cultura local, o contexto da
crianca e sua realidade, podemos observar que na Teoria Sociocultural de Vygotsky (1989 apud
Rego, 2001) vem destacar a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento
cognitivo das criangas. Vygotsky argumenta que a aprendizagem é um processo social mediado
pela interagdo com os outros e com o ambiente cultural. Atividades que refletem a cultura e o
contexto da crianca facilitam essa mediacdo, para que facam conexdes significativas entre o
que aprendem na escola e suas experiéncias de vida cotidiana.

Ressaltamos aqui a Teoria de Vygotsky, pois assim como a BNCC, reconhecem a
crianga como sujeito ativo em seu processo educacional que aprende e se desenvolve em contato
com a cultura, na interacdo com o0s seres humanos e signos. E nessas relacGes, elas tém a
oportunidade de exercerem seu protagonismo, construirem suas identidades, suas preferéncias
e seus modos de ver o mundo. Entretanto, convém que se destaque, ndo ha uma identificacédo
total entre ambos os conceitos (Vygotsky/ BNCC) no encaminhamento da prética social na
escola, pois na perspectiva vygotskiana o contexto cotidiano em que a crianca se desenvolve é
diverso a depender da sua insercdo socioecondmico-cultural. Inversamente, a BNCC se pauta
em principios que recorrem e defendem a padronizagdo de comportamentos e finalidades
educacionais, como amplamente demonstrado nos documentos oficiais.

Além disso, temos a educacdo multicultural, que conforme discutido por estudiosos
como Banks (2015) e Nieto (2017), enfatiza as atividades que incorporam elementos culturais
ajudam as criancas a desenvolver um sentido de identidade e pertencimento, além de
promoverem o respeito e a valorizagdo das diferencas. Praticas como contacdo de histérias
locais, celebracdo de festas culturais e exploracdo do ambiente local enriquecem o
desenvolvimento cognitivo, emocional e cultural das criangas, ajudando-as a desenvolver
habilidades sociais e pensamento critico.

A professora P1 inclusive narrou uma situacdo que os formadores da Avante pediram
gue elas desenhassem e ninguém desenhou nada da cultura, como as palmeiras, uma marca
muito ativa no imaginario das pessoas de fora do Maranh&o, especialmente devido ao autor
Gongalves Dias e seu poema “Terra das Palmeiras”. Em contrapartida, P1 explica que a cultura
local era algo trabalho apenas épocas festivas. As criancas sdo naturalmente curiosas sobre o
mundo ao seu redor e se sentem mais motivadas a aprender quando o contetdo ¢é significativo

e relacionado as suas vidas. As atividades culturais e contextuais aumentam o engajamento e a
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motivagdo das criangas, promovem o desenvolvimento de uma identidade positiva e preparam
o0s alunos para uma interacédo respeitosa com a diversidade cultural.

Como destaca P1: “Como é que eu nao vou trabalhar a identidade da minha crianca
mostrando uma letra que é o nome da crian¢a? Essa crianca tem um pai, ela tem uma mae, ela
tem um irmdozinho, ela tem um vovo, ela tem uma vovo, e todo mundo tem isso pra identidade .
No texto abordado no material da Avante, é ressaltado que a atividade da crianga ndo se limita
a passiva incorporacdo de elementos da cultura, mas sim a afirmacédo de sua singularidade e a
atribuicdo de sentidos as suas vivéncias, como destaca S1: “O que que eu tenho 14? E o coco
baba¢u? Pois eu vou trabalhar com o coco babagcu. E o cofo, é o abano”. As criangas constroem
sua identidade ao interagir com o mundo material e social, mediadas por diferentes parceiros,
buscando atender suas necessidades e produzir objetos, ideias, valores e tecnologias. Dessa
forma, a identidade da crianca se desenvolve de forma integral, considerando aspectos afetivos,
cognitivos, motores e sociais (Santos; Ribeiro, 2014; Avante, 2020).

Todavia, na teoria tudo é mais facil e mais empolgante. Implementar atividades que
envolvam a cultura e o contexto das criancas pode ser desafiador, dai a importancia de os
educadores receberem formacdo que abranja reconhecer e valorizar a diversidade cultural em
suas praticas pedagdgicas.

Sobre trabalhar a perspectiva de incluir elementos naturais/com a natureza/ com o
brincar heuristico, este aspecto ja foi debatido em outros itens na dissertacdo. Mas é interessante
notar a praticas descritas no antes, como trabalhava somente a leitura, fazia atividades prontas
de desenhar, sublinhar, pintar, entregava os cadernos para treino das letras, entre outros. E o
depois com mais dindmica, mais experiencias, explorar todo tipo de material. Assim, queremos
debater sobre um aspecto identificado por P1l: “Eu sempre trabalhei, a natureza na minha
sala [...]eu trabalhei, eu amo um texto Vinicius de Morais, Borboletas, mas eu trazia mais para
a parte literaria, era ler, fazer uma apresentacéozinha”.

Notamos na fala algo muito comum nas praticas docentes, especialmente apds um tempo
desenvolvendo aquela atividade profissional: a dificuldade de enxergar novas possibilidades no
nosso fazer pedagdgico, muitas vezes trabalhando as mesmas coisas, mas com um olhar
distinto, explorando outros vieses, outras experiencias. Como P1 destaca: “entdo, assim, ai eu
me atentei, na época, ndo, agora eu vou trabalhar com eles, a metamorfose”. Existem muitas
razdes para essa possibilidade, porem a que queremos destacar € a falta de uma formacao
continua seja oferecida pelas intui¢cbes ou aquelas que sdo buscadas pelos proprios sujeitos.

A habilidade de enxergar novos caminhos para as praticas pedagogicas depende de um

olhar reflexivo e critico, uma competéncia destacada por Schon (2000) em sua obra. Por
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exemplo, uma abordagem tradicional de ensino pode ser transformada se as experiéncias de
aprendizagem forem agregados elementos da aprendizagem ativa, tais como a realizacdo de
discussbes em grupo, o desenvolvimento de projetos colaborativos e o uso de recursos
tecnoldgicos, , tal como vinhamos discutindo.

Maiolino (2020, p. 135) em sua pesquisa sobre formacdo continuada e acolhimento

docente explicita algo importante:

[...] algumas formagdes em servigo, ainda tem uma “sombra de prescrigdo”, onde a
forma ideal de ser professor é definida em alguns textos, o que acaba impedindo os
educadores de serem Unicos, originais, pois a todo mundo eles se sentem moldados,
colecionando atividades e estratégias, porém, sem entrar em contato com o seu préprio
“eu”. Deve-se compreender que a formacao continuada precisa partir do pressuposto
de que ndo ha aprendizagem sem experiéncia real, ndo é uma questdo de reproduzir
informacdes e sim de um contexto onde os professores tenham possibilidade de agir,
produzir e rememorar. Desta maneira serd possivel criar caminhos a medida que sdo
percorridos, em que o professor vai se descobrindo, ocupando espacos, inventando,
definindo lugares e transformando pessoas e situagoes.

Portanto, ndo cabe apenas oferecer as formacdes. A formagéo continuada de qualidade,
independente da via, permite que professores desenvolvam competéncias de pensamento
critico-reflexivo, autonomia e iniciativa na resolucdo de problemas reais. Freire pontua que
“[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexao critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica (1996, p. 43- 44)”.

A respeito do trabalhar o ambiente, principalmente a sala de aula, foi uma das mudancas
mais drasticas, segundo as participantes, que enfrentou muita resisténcia e foi um desafio por
partes dos professores que participaram da formacdo. Esses desafios discutiremos na préxima
subtematica. Porém, queremos destacar aqui quais foram essas mudancas no ambiente.

Na educacdo infantil, um ambiente bem planejado e organizado pode estimular a
curiosidade, a criatividade e o aprendizado ativo, enquanto um ambiente com muitas
informacdes e estimulo visual excessivo pode nédo trazer os beneficios esperados. A formacédo
Avante veio trazer um questionamento de uma da praticas mais antigas dos profissionais de
pedagogia, enfeitar a sala de aula, com figuras, alfabeto, nimeros, calendarios, aniversarios,
entre outros, com materiais feitos de EVA, isopor e muito mais. P4 inclusive pontua: “/.../tinha
que ter a sala colorida, ne? Decorar, a gente tinha que decorar a sala, e tudo no papel, no
EVA. Entdo, tudo naquele EVA, e cada um queria uma decoragdo mais bonita do que a outra,
né? [...] algumas coisas, que deu tanto trabalho, que o que eu ndo conseguia fazer, eu tinha
que pagar para alguém fazer [...]. E P1 chama atencdo para: “/...] o que ndo é correto é que a
gente coloque la o alfabeto ABCD, de cabo a rabo, pra criang¢a decorar e ndo identificar um

~ 9

diferencial, uma letrinha. [...] Eu ndo vou mais é escrever A, B, C, D. Ndo”.
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Um ambiente visualmente estimulante, com cores vibrantes, murais interativos e
exposicOes de trabalhos das criancas, pode incentivar a curiosidade e o engajamento. No
entanto, é importante encontrar um equilibrio para evitar a sobrecarga sensorial, como pontua
P4 sobre novas praticas: [...] Entdo, nds nos livramos de tudo aquilo, né, que parece que poluia
a visdo da crianca, e n6s ndo percebemos, € 0 que que acontece? Agora a gente vé sO
producdes, producdes das criangas, as criancas aprenderam a produzir[...]. Portanto, apos a
formacdo as professoras perceberam que a sala de aula pode ser um ambiente inclusive de
reconhecimento e pertencimento das criangas, onde podem observar suas proprias criagdes: P1:
[...] Na minha turma n&o tem o alfabeto, de cabo a rabo, mas tem letrinhas 14 que eles escrevem
com a letra, com a méaozinha dele de punho, [...] eles transcrevem no cartaz[...].

Souza (2020) em seu trabalho de mestrado, discorre sobre a importancia que
organizacdo do ambiente educacional exerce no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento. Quando a sala de aula é
planejada para se tornar um ambiente alfabetizador, é essencial considerar a selecdo e a
disposicao dos materiais pedagdgicos, pois € por meio deles que as criangas terdo contato com
praticas sociais de leitura e escrita, aprendendo sobre o sistema alfabético.

A Autora ao longo do trabalho descreve que esse ambiente deve contar com uma
variedade de materiais que possibilitem as criancgas explorar diferentes linguagens, como livros,
jogos, brinquedos educativos, materiais manipulativos, entre outros; ter intencionalidade
educativa, devem ser selecionados e organizados considerando os objetivos de aprendizagem e
o desenvolvimento das criancas; 0s materiais serem acessiveis e estar dispostos permitindo que
elas possam manuseé-los e exploréa-los de forma autbnoma; os espacos alfabetizadores devem
ser pensados para estimular a criatividade, a imaginagdo e a curiosidade das criancas,
promovendo experiéncias significativas de aprendizagem; os espacos devem favorecer a
interacdo entre as criancas e destas com o0s materiais e com o professor, promovendo a
colaboracéo e a construcdo coletiva do conhecimento; e por fim devem refletir a identidade e
as vivéncias das criancas, sendo acolhedores e promovendo um sentimento de pertencimento
(Souza, 2020).

No Modulo 2 da formagdo que aborda “A Organizagdo de Ambientes de Qualidade na
Educacao Infantil” consta a importancia da organizagdo do ambiente de aprendizagem na
Educacao Infantil. No material disponibilizado pela Avante, € discutido a forma como o0s
espacos sdo organizados nas creches, pré-escolas e escolas esta diretamente relacionada ao que
se pensa sobre educacdo, crianga e 0s processos de ensinar e aprender e como é fundamental

refletir sobre os ambientes internos e externos, percebendo os diferentes espacos disponiveis e
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sua utilizagdo para promover a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas (Lopes;
Mendes; Barreto, 2006; Avante, 2020).

Esclarece, ainda, que os ambientes e recursos disponiveis constituem-se elementos
integrantes da tarefa educativa da Educacédo Infantil. Materiais ao alcance, instrugdes claras e
areas delimitadas para a atividade possibilitam que a crianca faga escolhas, favorecendo a
construcdo da sua autoconfianca e da responsabilidade, espagos que promovem a convivéncia,
para o desenvolvimento das competéncias sociais e emocionais, areas de trabalho colaborativo
e tarefas em grande grupo para o desenvolvimento do convivio social promovem a colaboracéo,
a comunicacao e o respeito mutuo. A disposicdo desses ambientes deve conduzir a crianca a
descoberta do conhecimento e colaborar para o seu desenvolvimento da melhor maneira
possivel.

Por ultimo, destacamos a autonomia das criangas e o protagonismo delas na construgdo
do conhecimento e habilidades. As atividades e avaliagOes antes voltadas para o copie, sublinhe,
traceje, agora s@o pensadas para que o aluno busque, pense, argumente, desenvolva, monte,
pergunte, encontre solucdes, ou seja, se envolva no seu processo educativo, mediado pelo
professor que avalia o processo aprendizagem por meio das observacdes critica desse processo:
S3: “A gente, [agora] nossa avaliagcdo é através da observagdao. Quando a gente deixa ela a
vontade para construir, [...] a partir do desenvolver ali da experiéncia com as criangas. [...].
O medo antes de entregar o livro e as criangas rasurarem, rasgarem, riscarem, foi substituido
por: P3: “a partir de hoje na minha sala, eles vdo ter esse momento [...] agora sim, eles tinham
a oportunidade de sentar, de folhear, de ver as imagens, e eu fiquei mais apaixonada ainda”.
Esse aspecto das mudancas de percepgdes, discutiremos de forma mais especifica no tépico a
seguir, uma vez que foi uma das consideracGes mais destacadas pelas participantes como divisor

de &guas das suas praticas.
e O aluno como protagonista e a importancia da cooperacao

Neste topico abordaremos uma das mudancas de percepcbes mais destacada pelas
docentes, uma viséo de que todo o trabalho pedagogico delas precisava estar alinhado de forma
a tornar o aluno o principal ator da construgéo de conhecimento. Outro ponto que discutiremos
é sobre uma perspectiva que foi debatida e dialogada durante o grupo focal entre as
participantes: a importancia de motivar a cooperacgéo, tanto entre pares como com a familia das
criancas e com a comunidade escolar como um todo, uma vez que a educagéo é um processo
holistico. Abaixo pomos em relevo um resumo sobre os principais pontos destacados pelas

participantes a respeito dessas duas percepgoes.
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Quadro 12: Resumo das mudancas na percepcdo do trabalho docente nas falas das
professoras: O aluno como protagonista e a importancia da cooperacao

TEMATICA: Mudancas na percepcao do trabalho docente
O aluno como protagonista e a P1|P2|P3|P4|P5|S1|S2|S3|G1
importancia da cooperagéo

A crianga como protagonista
eles falavam, eles expressavam, eles
exploravam do jeito deles
Importancia da gestéo ter participado da
formacdao
Importancia da colaboracao da gestéo
Envolvimento da familia nas experiéncias
Compartilhar experiencia entre pares
Ensinar os colegas de trabalho

Fonte: Autora (2024)
e O protagonismo discente e o professor mediador
O protagonismo infantil foi algo muito destacado durante a formacéo:

P1: Essa é a palavra que marcou na formacdo da Avante, era essa.
Protagonista. As criancas precisavam produzir. A natureza é novo para
alguém? N&o. E novo? Se trabalha hoje o explorar, pois que nds no
exploravamos. Faziamos, mas ndo tdo intensificado como nds hoje
exploramos.

P3: [..Jeu aprendi que eles ttm que ser realmente 0s principais
protagonistas, eles que tem que folhear o livro, como é que eles vao gostar,
vao ter gosto pela leitura, sendo que eles ndo podem nem triscar e nem
pegar. Entdo algo que quando eu tive esse momento na formacao, eu abri
meus olhos e aprendi, [...] e eles mesmos eram protagonistas, eles eram 0s
personagens na historia, eles queriam, ‘ah, eu sou...eu sou o Jodo de barro,
eu sou a Maria’, e eles falavam da maneira deles, eles expressavam |[...].

P4: [...] o que n6s aprendemos muito, foi que a criancga, ele tem que ser o
protagonista, da sua propria acdo.[...] nds estamos observando no grupo
geral da educacédo infantil, a gente percebe muito que a crianga, ele esté
explorando, explorando a natureza, coisas diferentes]...]

S3: E ai, 0 que mais me chamou a atengdo na formagao, o que eu mais gostei
foi a forma de que, construimos com as criancas essa aprendizagem. Elas
vao desenvolvendo as suas capacidades, vao desenvolvendo as suas
habilidades, e de acordo com as experiéncias desenvolvidas com eles, que a
gente coloca para que eles possam ser o protagonista desse aprendizado.
Coisa que era completamente diferente quando era sé um papel, repeticdo de
letra, repeti¢do de tragos, riscar papel... e é diferente.

As participantes destacam muito bem que um dos pontos que mais provocou uma
mudanca profunda, atrelada e dando sentido a todas as outras mudancas, ou seja, sendo a base

para as demais, sdo praticas docentes voltadas agora para o estimulo do protagonismo e
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autonomia dos alunos. O modulo 1 do material de apoio da Avante destaca a importancia de
reconhecer a crianga como um sujeito ativo, criativo e produtor de cultura, ao valorizar a
participacdo e a expressao das criancas, incentivando a autonomia, a criatividade e a capacidade
de tomar decisbes (Avante, 2020).

Ao promover o protagonismo infantil, o curriculo da Educacédo Infantil busca criar um
ambiente educativo que valorize as experiéncias e os saberes das criangas, permitindo que elas
sejam protagonistas de seu préprio processo de aprendizagem. Isso envolve respeitar as
escolhas e as criacdes das criancas, oferecer suporte e media¢do quando necessario, e valorizar
a originalidade e a expressdo livre das vivéncias de cada crianga (Brasil, 2018; Kormann et al,
2022).

Sobre o saber ouvir e respeitar, S3 destaca que foi algo abordado na formacao: “O ouvir
a crianca, né? Que foi muito bem citado na formacéo, o saber ouvir, 0 escutar, né? E... manter
as informagoes de acordo como a crianga ver”. A BNCC corrobora essa perspectiva e informa
que é preciso garantir que as criangas possam: “Comunicar desejos, necessidades, pontos de
vista, ideias, sentimentos, informagdes, descobertas, davidas” (BRASIL, 2018, p. 25). Silva e

Graupe (2021, p. 365) sobre o protagonismo no cotidiano da educacéo infantil destacam que:

Precisamos ouvi-la, entender que sdo seres com suas especificidades, Unicas e
carregam consigo todas as possibilidades que a vida possa lhe proporcionar. Dar voz
a crianga e ouvir sua opinido € o inicio para o reconhecimento social da infancia,
garantir educacdo e a prote¢do da crianga, como também de respeitar o direito da
crianga em exercer efetivamente o protagonismo em diferentes circunstancias.

Os autores citados acima apontam em seu estudo algo que foi também apontado pelas
professoras: a importancia da rotina e do cotidiano no processo de ensino e aprendizagem das
criangas. S1 por exemplo pontua: “E a crianga, quando ela é trabalhada na rotina, foi como
ela falou, da organizacéo, ele vai, na hora, ele sabe que agora vamos para uma experiéncia,
vamos guardar o brinquedo. Quando vocé trabalha uma rotina com a crianca na sala de aula,
ela desenvolve, sim”. A rotina na Educacdo Infantil exige uma organizacdo coerente das
praticas diarias, e que proporcione as criancas diversas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento por meio de um percurso didatico de intervencfes enriquecidas por
experiéncias. Essas experiéncias permitem que a crianga se situe e se adapte ao tempo de
permanéncia na escola (Silva; Graupe, 2021). Essa perspectiva foi bem descrita pelas
participantes como sendo trabalhadas na formagdo Avante.

Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019) abordam os conceitos de Pedagogia da Infancia e
Pedagogia do Cotidiano como estes se aproximam do protagonismo infantil. A Pedagogia da

Infancia destaca a necessidade de reconhecer as criancas como capazes e competentes,
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promovendo sua participacao efetiva no ambiente educacional, nessa perspectiva é preciso criar
espacos de interacdo e colaboracdo, nos quais as criangas tenham voz e sejam envolvidas em
projetos educativos. Enquanto a Pedagogia do Cotidiano ressalta a relevancia de valorizar as
experiéncias e vivéncias cotidianas das criancas como espacos de aprendizagem significativa.

A Pedagogia do Cotidiano enfoca a importancia de observar, escutar e negociar com as
criangas, permitindo que elas participem ativamente na constru¢do de seu conhecimento e
identidade. O cotidiano assume um papel como um catalisador de experiéncias, no qual as
criancas podem assumir o papel de protagonistas na construcdo do conhecimento e como
parceiros de jornada com os adultos professores e emerge das relagdes, proposi¢cdes, mediagdes
e descobertas entre os sujeitos docentes e criancas envolvidas, valorizando as experiéncias
vivenciadas pelas crian¢as no dia a dia da escola (Guizzo; Balduzzi e Lazzari, 2019).

Por fim, neste ponto gostariamos de discutir com o papel do professor muda de
configuracgdo, de transmissor de conhecimento para mediador do conhecimento. Segundo
Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 274): “O protagonismo infantil vincula-se a participacao
efetiva das criancas no seu desenvolvimento, bem como na (re)solucdo de situacdes e de
problemas que emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob supervisao e/ou orientacdo
dos adultos com quem convivem (grifo nosso)”.

As docentes desse estudo deixam isso claro como entendimento de mudancgas de
percepcdo. Conseguem compreender quando se busca mudar a postura dos alunos para
protagonista isso implica também em mudancas de postura do préprio docente. Como S3
destaca que o foco agora € observar, auxiliar e mediar.

Estimular a autonomia ndo pressupde permitir as atividades e as praticas pedagogicas
como todo, ocorra de qualquer maneira, sem supervisao, sem estudo e sem acompanhamento.
Silva e Graupe (2021, p. 360) explicam que “a professora das infancias [...] se coloca ao lado
da criancga, dialogando, se tornando parceira, participante e competente, é aquela que aprende
com o coletivo, ampliando possibilidades de aprendizagens nos cotidianos infantis”.

As professoras devem estar atentas e envolvidas com as criangas, dispostas a escuta-las,
agindo com prestacdo efetiva do interesse pelos seus pensamentos, sentimentos e percepcoes.
Esse trabalho se d& por meio de propiciar momentos e espagos que as estejam recebendo e
escutando, também oportunizar que participem das decisdes que se referem a tudo aquilo que
afeta a sua vida na escola, tais como as escolhas de atividades e situa¢fes de organizacao dos
espacos e também as de elaboragdo de combinados. Também a troca de saberes entre as criangas
e destas com as professoras e demais trabalhadores envolvidos, provoca a construcdo de

autonomia e autoestima no enfrentamento de desafios, de medos, novas atitudes e
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manifestacOes, promovendo a construgdo de sentimento de competéncia; registrar falas,
producdes e conquistas das criancas, compondo galerias, painéis, mural, portfdlios e refazer
juntos leitura de registros. Esses registros podem ser observados pelas proprias criancas, suas
familias e pela comunidade (Silva; Graupe, 2021).

Todos esses aspectos do trabalho do professor fortalecem a valorizagéo do protagonismo
infantil e ndo é feito da noite para o dia. Requer estudo, dedicacéo, e formagao continua.

e A cooperacdo entre pares e 0 envolvimento da familia

Por meio da colaboracdo, educadores, alunos, pais e a comunidade em geral podem
contribuir para uma educacdo que promova um ambiente de aprendizado sustentavel. Essa foi
uma mudanca de percepcao importante destacada pelas participantes, 0 quao importante que 0s
professores trabalhem em conjunto, troquem ideias, e facam uma rede de colaboracéo:

P1:[...] as midias, a internet, 0 Google, eu ndo sabia fazer video, eu fui pra
casa de P4 [...] e aprendi a fazer video 14 com o0 P4. A gente precisa também
explorar os colegas que sabem, buscar a humildade nesse sentido.

S1: Por isso que eu sempre falo [...] 0 que vocé desenvolver na escola,
compartilha com o grupo de suporte. Talvez, o que a professora fez la, que
ainda a outra néo fez, ela vai fazer e vai dar certo. Na escola que eu estou,
na escola que eu estou, é em Gameleira. Gameleira ela tem uma creche nova,
ela ndo tem esses acervos. Mas na semana do brincar, nem por isso as
professoras deixaram de trabalhar. Elas trabalharam, é... brincadeira de
casinha. Sabe o que foi que as criangas desenvolveram, além da orientacao
das professoras? Um fogdo, uma televisdo, uma geladeira, tudo com caixa de
papeldo.[...] E u gosto de ver essa vivéncia assim oh, de vocé ter assim essa
troca, ter essa conexd@o com a professora [...].

G1: eu boto em pratica, dou animacao para as minhas colegas e digo para
elas, 6, eu tive a formacao da Avante, [...] eu tive professor novo, onde ele
nao sabia usar esses materiais e eu fui, ensineil...].

A interacdo colaborativa entre educadores ndo apenas enriquece o ambiente de ensino,
mas também desempenha um papel relevante na formacéo continua dos docentes, pela troca de
experiéncias e atualizacdo mutua dessas praticas. P1 conta que “A gente precisa também
explorar os colegas que sabem, buscar a humildade nesse sentido ”. Reis e Ostetto (2018, p. 9)

discorrem que:

Para superar a inexperiéncia, ou para aprender a continuar, a inser¢do no cotidiano,
com coragem, disposicdo e abertura, olhando as criangas, observando outros
professores, estudando, integrando-se nos movimentos da escola, torna-se
fundamental. Nesse movimento, é nitida a critica a formacéo inicial, seja no curso do
ensino médio, seja no curso superior; ainda que indiqguem a necessidade de
conhecimentos teoricos, a essencialidade de experiéncias evidencia-se: por elas e com
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elas o professor caminha afirmando-se profissional na pessoa que é, ampliando
valores e fortalecendo sua identidade no saber-fazer.

A cooperacdo entre professores facilita a troca de experiéncias e praticas pedagogicas
inovadoras e retroalimenta os saberes experienciais destes. Através de grupos de estudo,
oficinas, reunides e discussbes regulares, os educadores podem compartilhar estratégias de
ensino bem-sucedidas e abordar conjuntamente os desafios pedagdgicos. A colaboracdo entre
professores promove uma cultura de aprendizado continuo e adaptacdo as novas demandas
educacionais (Darling-Hammond et al., 2009). Névoa (1996, p. 26) aborda que “a troca de
experiéncias e a partilha de conhecimentos consolidam espacos de formacdo mutua, em que
cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando”.

Dentro dessa perspectiva, além da colaboracao ser um tipo de formacdo continua, Fullan
(2001) enfatiza que os proprios programas de formagdo continuada sdo mais relevantes e
atingem seus objetivos quando s&o incorporados a um contexto de trabalho colaborativo, em
que os professores aprendam uns com 0s outros em um ambiente de apoio matuo.

G1 informa por exemplo, que: “eu tive professor novo, onde ele ndo sabia usar esses
materiais e eu fui, ensineif...]”. Assim, além dos programas de formacdo continuada,
programas de mentoria e comunidades de préatica sdo exemplos de como novos e experientes
professores podem se ajudar entre si, pois incentiva a construcdo de redes profissionais, onde
os professores podem compartilhar experiéncias, desafios, possibilidades e mudancas
alcancadas, estimula um crescimento coletivo e colaborativo. Quando os educadores trabalham
juntos em comunidades de pratica ou em programas de desenvolvimento profissional, eles tém
a oportunidade de refletir criticamente sobre suas préaticas, receber feedback construtivo e
implementar novas abordagens de forma colaborativa (Souza; Araujo; Veit, 2022).

E importante destacarmos que essa discussdo foi 0 momento acalorado no grupo focal
e surgiu devido a alguns participantes explicarem que acharam que a formagédo Avante deixou
a desejar por ser pouco aprofundada, por ndo possuir na época uma formacdo mais especifica
sobre o acervo de recursos fornecidos pela Fundagdo Vale, por muitos professores novos néo
terem conseguido participar e por acharem que quando a formagé&o passou para formato online,
muitos professores tiveram dificuldade de acompanhar. Nesse contexto, outras participantes
levantaram a discussdo de que, ainda que tivesse sido pouco trabalho as diferentes
possibilidades do acervo ou atividades sugeridas nos materiais, ou que nem todos os professores

tenham tido oportunidade, foi colocado que os educadores precisam buscar o apoio dos pares,
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tirarem ddvidas, perguntarem, para que assim seja possivel estabelecer um grupo de apoio e
troca de ideias, experiencias e conhecimentos.

Assim, consideramos que outros dois aspectos importantes sobre a colaboracdo
precisam ser discutidos. O primeiro, é a contribuicdo da cooperacdo entre 0s professores para a
criacdo e manutencdo de uma boa cultura escolar e de um bom clima organizacional da escola.
No caso dos professores que colaboram, a coesdo do grupo é maior e 0 senso de comunidade
da escola se fortalece. Uma cultura de colaboracéo na escola, onde os professores se sentem
valorizados e apoiados, da outro significado as inovagdes, aos programas de formacéo
continuada e consolidacao de reformas educacionais (Souza; Silva; Liberali, 2021).

O segundo ponto, é que a colaboracdo permite que os professores abordem problemas
educacionais de forma coletiva, desenvolvendo solu¢des mais robustas e criativas do que
aquelas que poderiam ser alcancadas de forma isolada. A cooperacdo pode promover um
ambiente onde os erros sdo vistos como oportunidades de aprendizado (Botelho; Bianchi,
2021). Exatamente por esses dois aspectos que P1 ressalta: “/...] entra a importincia dos
supervisor ter participado desse momento, do secretario, do secretario de educacdo da época,
ou de agora. Porqgue, agora, tipo assim, a sementinha ja foi plantada. Agora, cabe a n6s o qué?
Regar e continuar. Dar continuidade. Entdo € isso, é um sistema ”.

A gestéo escolar desempenha um papel fundamental na promocéo de uma cultura de
aprendizagem continua, oferecendo suporte, recursos e orientacdo para as iniciativas de
formacdo. Os educadores, por sua vez, sdo os principais facilitadores das estratégias
pedagdgicas e, ao participarem ativamente dos programas de formacao continuada, aprimoram
seus conhecimentos e préaticas, 0 que impacta positivamente o progresso das criancas. Os
supervisores, como facilitadores e mentores, sdo importantes na orientagdo e no suporte dos
professores durante e apds as formacdes. Em conjunto, a colaboracdo entre gestdo escolar,
professores e supervisores podem fortalecer a capacidade das institui¢ces de educacgdo infantil
em oferecer uma educacéo de qualidade, que atenda as necessidades individuais e coletivas das
criancas em sua jornada de aprendizagem inicial (Souza; Silva; Liberali, 2021).

A colaboracdo também é importante para envolver a comunidade na educagdo. Essa
perspectiva ficou claro também para docentes, que ao proporem as atividades realizadas no
contexto da e pos formacao perceberam que:

P7: O mais importante é que a familia se envolvia muito. Quando nos
lancavamos esse desafio no grupo, a familia ja corria logo. E nos
encontravamos era mae com sacola, era pedindo para as outras mées, nas
outras casas, dos parentes, desocupar o rolinho de papel higiénico, ai tinha
umas que compravam o papel higiénico e ja ia s tirando, ou entéo recebia,
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‘ah minha tia e minha vo mandou tantos’. Menina isso envolvia tanto a
familia, foi muito participativo.

S1: Os pais ja ficavam na expectativa, juntamente com a crianca, toda ali
na fardinha, esperando a nossa chegada. Entdo assim, a gente péde ver néo
s6 a empolgacédo das criancas, mas também com as familias [...] E a gente
via, da maneira que eles iam se aproximar da gente.

Nos dois materiais de apoio do mddulo 1 e mddulo 2 da formacdo Avante, abordam que
as creches e pré-escolas desempenham um papel fundamental na formacéo da personalidade da
crianca, proporcionando uma vivéncia social diversa da experiéncia no grupo familiar (Avante,
2020). Quando a escola e a familia trabalham juntas, é possivel criar uma abordagem
consistente e continua para o aprendizado e o desenvolvimento das criancas e essa consisténcia
ajuda as criancas a entenderem que a educacdo é um valor compartilhado tanto em casa quanto
na escola, reforcando comportamentos e atitudes positivas (Silva, 2019). Ao envolver as
familias no processo educativo, as instituicdes de Educacao Infantil fortalecem a parceria entre
escola e familia, promovendo uma educacdo mais integrada e contextualizada, permite uma
maior conexdo entre 0 ambiente escolar e o ambiente familiar, promove um ambiente de
aprendizagem acolhedor, inclusivo e colaborativo (Silva 2019; Fernandes, 2020; Cardoso et al,
2021).

e Desafios com a formagéo

Segundo as docentes, aplicacdo e a implementacdo dos conhecimentos construidos
durante as formacdes enfrentam varios desafios, alguns de natureza institucional, alguns de
carater atitudinal e outros de carater reflexivo. No quadro abaixo, destaca-se os principais

desafios citados pelas participantes.

Quadro 13: Resumo das mudancas na percepcdo do trabalho docente nas falas das
professoras:

Desafios com a formacéao

TEMATICA: Mudangas na percepcio do trabalho docente

Desafios com a formacéo P1| P2 | P3|P4|P5]|S1|S2|S3|G1
Material guardado
Material estragando/quebrados/mal-usados
Alguns materiais de dificil uso
Professor ndo tem autonomia
Gestores proibiam acesso ao acervo/ ndo
queriam bagunca
Pais que ndo compreendem e ndo aceitam a
mudanga
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Visdo de escola tradicional (mesa, cadeira e
lousa)

Professores com dificuldade de sair da zona
de conforto

Professores com dificuldades criativas de
aplicacdo

Professores com dificuldade de assimilacdo
do conteudo trabalho

Falta proatividade dos professores

Falta perfil investigador do professor

Falta autoavaliacdo docente

Rotatividade de professores no municipio que
ndo fizeram a formacao

Fonte: Autora (2024)

Destacamos trés classes de desafios apontadas pelas docentes:
e Desafios com a gestéo

A cultura escolar pode ser um desafio significativo. Em muitas instituicdes, hd uma forte
inclinacdo para manter préaticas tradicionais e evitar praticas que possam desestabilizar a rotina

estabelecida e forma como o trabalho acontece a muito tempo naquele contexto:

P1: [...]Jquando eu cheguei também, esse material todo era guardado as sete
chaves, trancado, inclusive tinha até material estragando [...] e uma grande
falha é... o gestor ndo ta em formagéo com o professor, junto, porque o
professor aprende uma coisa quando chega na escola ndo tem, na maioria
dos casos, que ndo é o meu, ndo tem autonomia de fazer aquilo que é
cobrado de quem? de quem esta no chao da escola, quem esta no chédo da
escola ndo somos nos?

P5: [..] os livros tinham um problema que os diretores nao
disponibilizavam, era tudo guardado, a nossa gestora que chegou agora, que
botou la pra gente, mas os diretores, tinham diretores que nao davam acesso
era tudo guardadinho la, entendeu?

G1: assim que eu entrei na escola, a gestora também era tudo guardado,
mas eu fui buscar alguns livros, néo foi todos, mas eu busquei alguns livros,
ela deixou na sala, mas era todo o tempo aquele cuidado. Entendeu? Para a
crianga ndo rasgar, para ela ndo deixar na méo das criangas.

S1: E eu tive muita dificuldade, com minha gestora na época. Porque ela
tinha um olhar de que o material tinha que estar guardado. E ai eu disse,
ndo, o material ndo vai ser guardado. Ai eu procurava, juntamente com uma
colega de trabalho de organizar esses espacos. [...]E por que eu vou guardar
0s brinquedos? E essa gestora nessa época, ela ndo queria ter um acervo
espalhado, porque a crianca baguncava. Era uma bagunca na mente dela,
na visdo dela. E muitas das vezes eu ficava triste. E ai tinha dias que ela
determinava, hoje n&o vai ter acervo no brinquedo. 47 ‘tia, hoje ndo tem a
hora do brincar’. E ai eu disse, ndo, a tia vai dar um jeitinho [...].
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A falta de apoio institucional para a experimentacdo de novas ideias, de novos recursos
pode desmotivar os professores a aplicar os conhecimentos construidos nas formacgoes
continuadas, como um todo. Sobre isso P1 destaca: “o gestor ndo ta em formagdo com o
professor, junto, porque o professor aprende uma coisa quando chega na escola ndo tem, na
maioria dos casos, que ndo é o meu, ndo tem autonomia de fazer aquilo que é cobrado de
quem? de quem estd no chdo da escola, quem esta no chdo da escola ndo somos nos?”.

Sousa, Liberali e Silva (2021) explicam que a formacédo continua deve incluir também
coordenadores pedagdgicos e outros agentes escolares, ressaltando a necessidade de espacos de
colaboragdo critica para promover o desenvolvimento profissional de todos os envolvidos,
incluindo pesquisadores, professores, coordenadores pedagdgicos e alunos. Os autores ainda
destacam que a formacéo continuada precisa ser pensada também para além daquela trazida até
os professores, mas uma formacéo continua dos professores e coordenadores pedagdgicos deve
ser construida no cotidiano escolar, durante as reunides realizadas no horario diario, com a
gestéo escolar.

Acreditamos que isso pode minimizar consideravelmente desafios como esses, de
materiais guardados, do medo de rasurar, de materiais estragados, ou o impedimento de aplicar
praticas que fogem do planejado por outras instancia. P1 traz uma posicéao interessante: “/...J
no final do ano quando vier uma visita da secretaria vai ta tudo bonitinho. [...] quem vai ser
elogiado é aquele que o material ta ali encardido, uma capinha rasgada”.

Especificamente sobre a gestdo escolar, no material da Avante é refor¢ado que a gestdo
escolar desempenha um papel fundamental no planejamento, organizacdo e acompanhamento
das préaticas pedagogicas voltadas para as criancas pequenas. Além disso, a participacao ativa
da gestdo escolar no processo educativo envolve a articulacdo de acdes e parcerias com
diferentes atores, como professores, familias, comunidade e 6rgdos governamentais. Portanto,
sua participacdo deve ir aléem de buscar e/ou aceitar uma formacéo naquele contexto escolar, ou
de administrar possiveis materiais e recurso; a gestao deve estar comprometida com a promogéo
do desenvolvimento integral das criancas (Avante, 2020).

Acreditamos que as formacGes para terem um impacto significativo precisam incluir
ndo apenas os professores, mas também a gestao, os funcionarios em geral, e em algumas delas
até mesmo os alunos e as familias. Quando toda a comunidade escolar participa das atividades
da escola, ha um maior alinhamento nas praticas e objetivos educacionais, podendo construir
juntos uma visdo compartilhada sobre as estratégias pedagodgicas e as metas institucionais, o

que facilita a implementacgdo de mudangas e inovagdes A colaboracdo e comunicagéo aberta se
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tornam mais transparentes quando todos tém a chance de aprender juntos e socializar suas

perspectivas e experiéncias.
e Desafios com 0 novo

E natural ter receio de mudar algo, que muitas vezes acreditamos que esteja funcionando
muito bem, o que torna até mesmo dificil de enxergar lacunas em préticas e atitudes que ndo
cabem mais aquele contexto ou situacdo. As participantes destacaram como desafios a

mudanca, o novo, o diferente:

P2: [...] tem gente que tem muita ideia, né? Porque cada um tem uma ideia.
Ela pode ter, Dona P7 pode ter uma ideia, eu posso ter outra. S6 que, €, as
criancas, assim,[...] Elas brincam muito com aquele material. S6 que tem
muita coisa que a gente nem sabe. Eu digo por mim, né... vou falar de mim.
E, n&o sei o que fazer, tem material bem pesado, tem coisas que a gente até
guardaf...].

P4: Tudo que é novo, as vezes, espanta. [...]professores, eles comecaram...
estavam um pouco nervosos na fala deles, porque falaram assim, ‘ah, ndo
pode ter mais nada na sala, tem que tirar tudo que é cartaz, tem que tirar
tudo que é beleza, tem que tirar tudo que é papel, e a sala tem que ficar
limpa’. E que nos temos que trabalhar somente com materiais da natureza,
pedra, pau, folha, esse tipo de coisa. E eu fiquei preocupada com isso. Mas
qual o sentido? Eu acho que também nao é por ai. [...]Je, muito pelo contrério,
guando eu tive acesso ao material, eu me encantei com a forma de ser o
trabalho proposto pela formagéo. Onde, na qual, 0 que as vezes eu acho que
espantou o professor naquele primeiro momento, é porque as vezes nos temos
uma visdo de escola que é mesa, papel, lapis e quadro. E a educacéo infantil
cartazes na parede, tudo colorido, tudo bonito. E, nesse entanto, a formagéo
ela veio nos orientar que nds iamos criar, construir com as criangas aquele
aprendizado. Ai sim, é que ia sendo construido a ambientagdo daquela turma,
sendo construido com as criancas.

S2: E eu acho que a grande dificuldade é essa parte de trabalhar com as
atividades prontas, mecanizadas. Tipo, é mais facil para alguns professores
trazer logo todas as atividades que xerocopiadas, do que ir para exploracéo,
de buscar o natural, explorar, montar. [...] Como eles sempre traziam, era
para a gente trabalhar, ambiental, as salas, né?

Muitas vezes, esses professores se sentem inseguros ao usar metodologias e recursos
que nao foram amplamente abordados durante sua formacéo, o que pode limitar sua capacidade
de inovar e diversificar as estratégias educacionais. Inferimos que essa restricdo pode ser
causada por varios motivos, como a falta de familiaridade com novas ideias, a auséncia de
suporte continuo e a pressao para seguir curriculos padronizados. (Usoltseva et al, 2020; Graca;
Quadro-Flores; Ramos, 2021; Garcia; Moreno, 2022). Além disso, as limitacdes nas formacoes
iniciais de professores, que geralmente se concentram em métodos e materiais tradicionais,

criam uma zona de conforto dificil de superar (Carvalho, 2021).
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Quando confrontados com novos recursos, novas possibilidades, como retirar toda a
decoracdo da sala, muitos professores hesitam em incorporé-los devido ao medo de resultados
imprevisiveis ou de ndo conseguirem atingir os objetivos educacionais desejados, ou até mesmo
dificuldades com criatividade, dificuldades em pesquisar em outros materiais ou troca de
experiencias. Essas consideragdes pontuadas por P2, P4 e S2 trouxeram também uma discussdo
rica no grupo focal sobre o papel do professor como autbnomo, pesquisador, autoavaliador na
sua propria formacdo e trabalho docente, a qual discutiremos mais especificamente no préximo
topico.

Algo que j& destacamos € a criacdo de comunidades de trocas de experiéncia, realizagdo
de workshops de atualizacédo, feedbacks apds as formaces e incentivo a participacdo em redes
de colaboracdo, podem ajudar com esses desafios (Brasil, 2020; Hodges et al., 2020; Souza,
Araujo; Veit, 2022).

Outro desafio consiste em a familia compreender esses novo. As familias também estdo
acostumadas com préaticas mais tradicionais de ensino:

P1:[...] a cobranga muito grande das méaes na atividade, [...] fiz a reunido
com o0s pais, eu e a Viviane, que era a minha supervisora na época, nos
apresentamos os videos que falava de BNCC, de forma bem sucinta, né? Os
videos, falei, mostrei, tirei foto das criangas logo no inicio pegando o lapis
dessa forma, dessa forma, e ai na reunido a gente estampou tudo pra eles. E
ai a gente foi fazendo, né? [inaudivel] mostrando uma atividade, onde a
crianca pega um giz de cera dessa forma e ele & brincando com as pedras,
pegando bonitinha e a gente foi dizendo que aquele movimento com a pedra,

com o graveto, com a folha, é que ia desenvolver a habilidade dele mais na
frente pegar o lapis de forma correta.[...]

S3: [...] Ah, pois ai os pais comegam a estranhar. Agora a minha crianca
vai ter s6 que brincar, né? Porque as experiéncias eram as mais voltadas
para a brincadeira, mais uma brincadeira, com a interacao [...]Hoje ela esta
como gestora l4, justamente na escola.

O documento da Avante, sugere a realizacdo de atividades que envolvam os pais e a
comunidade, como visitas a exposigdes e apresentacfes de grupos culturais, divulgacdo das
manifestacOes culturais locais na creche, convites a grupos culturais da regido para visitas e
apresentacdes na instituicdo, contacdo de histdrias de diversas culturas, ensino de masicas e
dancas de diferentes culturas, disponibilizacdo de livros que abordem a cultura de diferentes
povos para consulta das criancas e familiares (Avante, 2020).

Essa parceria ndo s6 enriquece a experiéncia escolar, mas também promove um
entendimento mais profundo por parte dos pais sobre o processo educativo. A colaboragcdo com

a escola permite que os pais compreendam melhor o curriculo, as metodologias pedagdgicas e
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0s objetivos educacionais, uma percepcao de suma importancia para superar um dos desafios
citados pelas participantes, o desafio com o novo. Muitas vezes 0s pais ndo entendem
atividades, propostas pedagogicas inovadoras que sdo aprendidas em muitas formacdes e
cobram do corpo docente e da escola sobre essas agdes. (Silva, 2019; Fernandes, 2020; Cardoso

et al, 2021). Aspectos estes destacados no tdpico a seguir.

e Desafios com a proatividade e autoavaliacéo

Depois de toda a formacéo e todos os pontos discutidos, as docentes identificaram que
existe uma necessidade de os professores se tornarem sujeitos reflexivos e responsaveis por sua
prépria formacdo, o que demanda uma mudanca de paradigma na concepcao de formacao de
professores:

P1: [...] Eu acho assim, que a gente também nao pode esperar tudo pronto
a0 nosso alcance. A gente também tem que ir em busca. [...] Eu, eu concordo
gue a gente possa estar achando dificuldades, isso e aquilo outro, mas gente,
nds como professores, nossa funcéo é ser investigador [...] ela falou que foi
superficial? Foi, mas a gente precisa ir buscar, até mesmo na faculdade
guando a gente t4 estudando, o professor ndo ensina tudo pra gente. Quem
foi que aprendeu a fazer planejamento em curso de magistério ou de
faculdade? Ninguém. Nos fomos praticar e n6s vamos aprender colegas.
[...] eu enquanto professora, fui me autoavaliar que a gente precisa fazer
isso, [...] ver até que ponto a gente t& conseguindo, até que ponto a gente ta
com dificuldade ou pra gente poder ir sanando, porque tudo que vier, aqui
guem que ja domina a BNCC? Alguém domina a BNCC? Ninguém. Mas a
gente ja sabe um pouquinho, a gente tem 0s nossos estudos. [...]Jo meu Gltimo
plano de ensino que foi elaborado no municipio ja tinha coisas pra BNCC,
porque durante as leituras algumas coisas eu fui destacando la eu ja fui
colocando. Entdo assim, eu digo, eu quero dizer assim pra vocés, que a gente
precisa também ser investigador [...]

S1: Vocé pode ter uma minuscula sala, digamos assim, mas eu como
professora eu tenho que ter um olhar de estratégia, eu tenho que buscar, eu
tenho que pesquisar, o material ta na minha escola [...] € interessante
também que a gente tenha esse pensamento de nao esperar. [...] Entéo, é ai
que eu digo, se a gente também n&o se atentar para essas situagdes, ai a gente
vai ficar esperando. A gente tem que buscar, a gente tem que estudar, a gente
tem que procurar.

Os professores sdo pesquisadores e seres reflexivos. Quando pensam em uma atividade
nova, ainda que mais tradicional, a maioria pesquisa e adapta, busca as melhores maneiras de
auxiliar os alunos no processo de ensino e aprendizagem, utilizando diferentes materiais e
procurando solugdes mais adequadas a sua pratica. Nesse sentido, a reflexao e investigacdo sdo

parte do desenvolvimento profissional dos educadores (Mesquita, 2021).
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Contreras (2002) ressalta que os espacos de formacdo devem levar os professores a
examinar criticamente suas préaticas, superando a perspectiva de treinamento mecanico e
valorizando a reflexdo e a acdo critica. Além disso, o texto menciona a importancia de os
professores se revelarem como sujeitos intelectuais e transformadores, responsaveis por sua
prépria transformac&o social por meio da capacitacdo para pensar e agir criticamente. Destaca-
se a necessidade de um compromisso que va além do ensino de conteidos, englobando a
formacéo dos alunos como cidaddos criticos, refletindo sobre o contexto social e educacional
(Carvalho, 2021).

A formacdo continuada deve propiciar uma reflexdo do trabalho pedagdgico,
incorporando atitudes de pesquisador sobre sua pratica, atitudes estas que Ihes permita
um crescimento pessoal e profissional em colaboragdo com os pares, portanto, de
suma importancia para a constru¢do da profissionalidade docente (CARVALHO,
2021, p. 74).

Como informa P1, é preciso ser investigador e se autoavaliar. A reflexdo critica é um
componente central da pratica pedagogica eficaz. Segundo Schoén (2000), professores
reflexivos sdo aqueles que continuamente questionam e analisam suas praticas, decisfes e
interacbes com os alunos. A reflexdo permite aos professores identificar areas de melhoria,
adaptar estratégias pedagogicas e responder de maneira mais eficaz as necessidades dos alunos.
A reflexdo envolve a observacdo, analise, planejamento, implementacdo e reavaliacdo das
praticas docentes. Esse processo continuo de reflexdo e acdo, descrito por Dewey (1933), é
essencial para o desenvolvimento profissional continuo e para a adaptacdo as mudancas nas
demandas educacionais e contextos escolares.

Assim, gostariamos de finalizar as discussdes destacando as principais contribuicfes
que foram citadas, pelas préprias docentes, ao longo do grupo focal, sobre as experiencias que
a formacdo lhes deixou e sobre pontos que poderiam ser observados em proximas
oportunidades:

e participacdo de varios atores da escola durante as reunides das formacdes;

e atuacdo da Gestdo democratica na participagdo e aplicacdo dos conhecimentos

construidos;

e deixar gravados as formacOes, especialmente aquelas com projetos de utilizar

acervos disponibilizados;

e sempre reciclar as formag0es para novos professores, gestores e supervisores novos

no contexto daquela escola;

e especificamente sobre a Avante, realizar uma imerséo mais especifica dos materiais

disponibilizados pela formagéo para a escola.
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A reflex&o ndo é um ato isolado, mas uma pratica sistematica que se integra ao cotidiano
do professor. O professor como reflexivo, investigador, formador de suas proprias praticas pode
levar a autonomia profissional. No entanto, para que esses papéis sejam idealizados € necessario
formagéo de qualidade, apoio institucional, tempo e recursos adequados, e uma cultura escolar
que valorize a inovacgdo e o desenvolvimento profissional continuo (Mesquita, 2021).

A importancia de formacdes que provocam, que discutem os papéis, que tiram da zona
de conforto, reside exatamente em permitir que esses professores se questionem, que ponham
em pratica tais mudancas, e que principalmente enxerguem possibilidades de mudancas, como

as participantes desse estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como finalidade analisar as contribuicdes da formacdo continuada
ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Bacabeira em parceria com a Fundacgéo Vale
a equipe pedagogica da Educacdo Infantil, nos anos 2019 a 2020, bem como investigar 0s
significados atribuidos por esta e pelos demais profissionais da educacdo que participaram do
Projeto de Formacéo Continuada Avante Educacao.

O Projeto de Formacédo Continuada Avante Educacéo foi destinado aos profissionais de
educacdo que desenvolvem atividades pedagdgicas com os discentes, tais como: gestores
escolares, docentes, suportes pedagogicos e supervisores escolares.

A partir dos dados coletados, por meio dos questionarios e grupo focal, constatamos que
o Programa de Formacéo Continuada Avante Educacao oportunizou aos participantes reflexdes
a respeito da préatica pedagdgica, assim como trouxe propostas de direcionamento para as
préticas, uma vez que ofereceu subsidios teoricos e praticos que funcionaram como ferramentas
significativas no exercicio de suas funcdes, com atividades de diferentes naturezas. Destacaram
nos questionarios que houve certa resisténcia por partes de alguns docentes, mas que logo foi
resolvido a medida que a formacdo se completava. Sobre as temaéticas trabalhadas, a maioria
dos profissionais as achou pertinentes, mas a pandemia, que se iniciou no curso da formagéo,
afetou a parte pratica e apenas se concentrou na tedrica para finalizara a mesma.

A partir do grupo focal, no qual buscamos aprofundar as questdes observadas no
questionario, destacamos as percepcdes e mudancas de percepcles das professoras sobre a
formacéo recebida.

Quanto a organizacdo geral da formacdo foi avaliada como positiva que para muitas
participantes chegou no momento certo e que incentivou o trabalho no formato online, elemento
importante durante o periodo de pandemia. No entanto, identificamos como dificuldade o fato
de ndo se registrar ou gravar as sessoes, dificultando a revisdo do que foi apresentado e a
possibilidade de que os novos professores da rede municipal que chegassem pudessem acessar
e trabalhar com o acervo disponibilizado. Também como fator que dificultou a participagéo de
alguns professores foi o fato de a dindmica ter sido online, 0 que restringiu a participacéo de
alguns, justamente por conta das condi¢des impostas pela pandemia.

Em relacdo aos materiais disponibilizados, houve muitos elogios a quantidade e
gualidade do material, tais como: um grande acervo literario e o auxilio de um montador para

0s materiais. Mas algumas dificuldades foram relatadas, como materiais considerados de
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grandes proporgdes e inadequados para a infraestrutura da escola, e a percepgdo de que a
formagé&o foi rasa no aspecto de como usar 0s materiais.

A metodologia e as estratégias desenvolvidas durante a formacdo foram elaboradas a
partir das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) alinhado ao curriculo da
educacédo infantil e foram bem recebidas pelas docentes, especialmente por trabalharem a
realidade e o brincar heuristico, embora alguns participantes acreditem que poderia ter
aprofundado mais. As experiéncias foram trabalhadas.

A pandemia de COVID-19 também trouxe desafios significativos para a formacgéo, com
uma transigdo abrupta para o ensino online. As professoras relataram dificuldades, como a falta
de acesso a internet e a necessidade de aprender novas tecnologias rapidamente. Além disso, 0
contexto pandémico exigiu adaptacdes emocionais e profissionais, aumentando a carga de
trabalho e gerando ansiedade e a desigualdade no acesso dificultou a participacdo de alguns
professores. Por outro lado, foi muito destacado que, ainda com seus desafios, a pandemia
incentivou o0 uso e o aprendizado de tecnologias digitais, potencializando o desenvolvimento
de competéncias tecnoldgicas dos professores.

A formacéo proporcionada pelo Projeto Avante foi percebida como uma oportunidade
de expandir, aperfeicoar e ressignificar conhecimentos. As professoras destacaram que a
formacdo continua € essencial para enriquecer a pratica docente, especialmente para aqueles
com pouca experiéncia ou formagcéo inicial que ndo abordou tais aspectos. Elas relataram uma
maior capacidade de integrar novas metodologias e recursos pedagogicos, anteriormente
desconhecidos ou pouco utilizados. Esse desenvolvimento profissional refletiu em praticas mais
inovadoras e adaptadas as necessidades especificas de suas turmas.

Os docentes relataram uma mudanga perceptivel em suas abordagens pedagdgicas,
passando de métodos mais tradicionais para praticas que valorizam a exploracéo, a interacao e
a construcdo ativa do conhecimento pelas criancas. Essa mudanca foi especialmente evidente
na maneira como os docentes passaram a ver suas capacidades, didaticas e o aprendizado dos
alunos.

Observamos que trés principais areas de transformacdo: a exploracdo da natureza e do
contexto da crianca, a reorganizacdo do ambiente de sala de aula e o fortalecimento do
protagonismo e da autonomia das criangas. A formacdo incentivou os docentes a criar
ambientes de aprendizagem mais dindmicos, ricos em materiais e experiéncias que estimulam
a curiosidade, a criatividade e a capacidade de resolver problemas. As praticas educativas
passaram a refletir mais diretamente a cultura e o0 ambiente local, promovendo um senso de

identidade e pertencimento entre os alunos.
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Um ponto crucial abordado refere-se a mudanca de percepcao das docentes em relacéo
ao protagonismo infantil e a cooperacdo. As professoras relataram que o Projeto Avante foi um
divisor de aguas em suas praticas pedagogicas, tornando o aluno o principal ator na construgédo
do conhecimento. Essa nova abordagem pedagOgica, que enfatiza o protagonismo e a
autonomia dos alunos, transformou as préaticas docentes de atividades repetitivas e mecanizadas
para uma aprendizagem ativa e exploratoria. As criangas passaram a ser vistas como
protagonistas que constroem seu proprio conhecimento por meio de experiéncias praticas e
interativas, com o professor atuando como mediador desse processo.

Nesse sentido, consideramos que a reorganizagdo dos ambientes e materiais na
Educacéo Infantil, como a disponibilizacdo de materiais acessiveis, instrucdes claras e zonas de
atividade bem definidas auxilia na promocdo da autonomia, a autoconfianca e a
responsabilidade das criancas. Além disso, foi percebido pelas docentes que os espacos que
incentivam a interacéo social sdo importantes para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, promovendo a colaboragdo, comunicagdo e respeito matuo entre as criancas.

Por outro lado, a transicdo para essas novas praticas nao foi isenta de desafios. Algumas
educadoras enfrentaram dificuldades iniciais ao se depararem com a necessidade de abandonar
préaticas mais tradicionais como enfeitar as salas, desafios com a gestdo escolar em usar 0s
materiais, com as familias de compreenderem essa pratica mais exploratéria, e com 0s
professores de serem mais proativos, autbnomos e investigadores da sua propria pratica. A
partir desses desafios um aspecto destacado foi a importancia de criar um ambiente educativo
gue incentive a interacdo social e a cooperagao, tanto entre os alunos quanto entre as familias e
a comunidade escolar. As professoras perceberam que a educagdo € um processo holistico, que
deve envolver todos os atores do contexto educativo para promover um desenvolvimento
integral das criancas e que a participacdo ativa das familias e a comunicacdo clara sobre os
objetivos e beneficios das novas abordagens pedagdgicas foram fundamentais para a aceitacdo
das mudancas implementadas.

Em suma, concordamos que o protagonismo das criancas e a cooperacdo entre
professores, alunos e familias sdo pilares fundamentais para o sucesso dessa abordagem.
Destacamos também que a importancia de uma formacdo continuada de qualidade, permite que
professores desenvolvam um olhar reflexivo e critico sobre suas préaticas. Esse tipo de formacao
fornece novas ferramentas e metodos, assim como encoraja 0s docentes a desafiarem suas
suposigdes e explorarem novas possibilidades em seu trabalho pedagdgico.

Por fim, as participantes destacaram varias sugestes especificas sobre a formacéo

Avante. E por meio delas gostariamos de pontuar a importancia que as formagdes continuadas
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em contextos como o municipio de Bacabeira faca sentido dentro da realidade em que se insere.
Viabilizar uma formag&o centrada na escola, considerar o contexto e as necessidades especificas
da instituicdo, a torna mais significativa para os educadores e educandos, formacdes para todos
os profissionais, desenvolver rotinas de dialogo entre pais, maes, professores, estudantes e
funcionérios, descentralizando a tomada de decises e promovendo uma gestdo horizontal e
participativa no que tange tais formagdes e seus desdobramentos.

Também destacamos a importancia no sentido de que esses programas de formagéo,
especialmente aqueles fornecidos por instituicdes como Fundacdo Vale e Avante Educacéo,
busquem uma personalizacgdo e flexibilidade dos programas, permitindo que os professores
escolham éareas de interesse ou necessidade especificas para se aprofundar. Além disso, o
suporte continuo e o acompanhamento poés-formacdo sdo essenciais para garantir a
implementacao das aprendizagens no ambiente escolar.

Em suma, as mudancas e possibilidades implementadas a partir da formacgéo
proporcionada pelo Projeto Avante representam um marco positivo na educagdo infantil,
mostrando que € possivel criar um ambiente educativo mais interativo, efetivo e alinhadas com
as necessidades e contextos das criancas. As formacgOes continuadas para professores de
educacdo infantil devem ser holisticas, relevantes e préaticas, visando ndo apenas aprimorar o
conhecimento pedagdgico, mas também fortalecer as habilidades e competéncias dos
professores para atender as necessidades reais das criangas em suas salas de aula.

Ressaltamos também que ao analisarmos os sentidos e significados atribuidos pelas
professoras as formacGes recebidas durante o Projeto de Formacdo Continuada Avante
Educagéo nos remete a reflexdes: os momentos formativos possibilitaram refletir criticamente
no aperfeicoamento da sua pratica? Essas propostas curriculares regulatérias tém considerado
o protagonismo docente? Que fundamentos e percurso tém seguido essas politicas que se
concentram na padronizacdo dos processos educacionais e curriculares? Tais questionamentos,
assim como outros nos impulsionam para pesquisas futuras.

Esperamos que esta pesquisa de mestrado possa incentivar outras pesquisas a
investigarem sobre formag@es continuadas em outros municipios, como o foi em Bacabeira ou
outras formagfes no mesmo municipio, compreender como de fato tais formagdes estdo sendo
desenvolvidas e seus impactos, para que as formacdes ndo sejam alheias ao atores a quem elas
se destinam, e para que possamos dialogar sobre mudancas efetivas em formacdes continuadas
que por ventura precisam passar por um processo de reflexdo sobre seus objetivos e propostas.

Como prospecg0es futuras, esta pesquisa permitiu que amplidssemos nosso olhar para

alguns desafios, na visdo das participantes, que a formacao Avante trouxe, como dificuldades



154

com a gestdo escolar e com a familia na aplicacdo da formag&o. Tal perspectiva abre portas para
que se possa explorar de forma mais especifica esses desafios buscando compreender como ela

se forma, como se desenrola e como supera-la.
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APENDICE A- CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA AS
PROFESSORAS

Cara educadora,

Este questionario é destinado a gestora, a supervisora escolar, a suporte pedagogico e as
professoras da Educacédo Infantil que participaram da Formacao Continuada Avante Educacéo
ofertado pela parceria Vale e Secretaria Municipal de Educagao durante os anos de 2019 a 2020.
Se vocé fez parte dessa formacéo, ainda que ndo seja durante todo o Programa, gostaria de
convida-la a participar da pesquisa “A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicagdes para a pratica
docente”.

A pesquisa se dard, a partir de dois momentos: aplicacao de questionario e um encontro
para realizacdo do grupo focal.

Segue abaixo o link para responder o questionario on line. Por favor, preencher e enviar
até o dia 23/06/2023.

Desde j4, agradecemos a sua disponibilidade e participagao.

Atenciosamente, supervisora escolar e mestranda em educacdo, Marcella Bezerra

Carvalho Rodrigues.
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APENDICE B- QUESTIONARIO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
INFANTIL

1. Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

2. ldade:
( ) Menos de 20 anos ( ) Entre 20 e 30 anos ( ) Entre 30 e 40 anos
( )Entre40e50anos ( ) Mais de 50 anos

3. Formagcéo atual:

( ) Ensino Médio completo

() Ensino Superior — incompleto Qual?

() Ensino Superior — Qual?

( ) Especializacdo — Qual?

() Mestrado — Qual?

( ) Doutorado — Qual?

4. Funcao atual?

( ) Professor/a, turma? () Suporte Pedagogico () Gestor/a
() Supervisor/a escolar () Outra

5. Tipo de vinculo com a rede de ensino de Bacabeira- Ma:
( ) Efetivo(a) ( ) Contratado(a) ( ) Outro Qual?

6. Nucleo de Bacabeira que trabalha atualmente?

( )Br () Sede () Periz

7. Ha quantos anos vocé atua na educacao?

( )Menosde5anos () Entre5e 10 anos

( )Entre 10e15anos ( ) Entre 15 e 20 anos

( )Entre20e 25anos () Mais de 25 anos

. Quanto tempo de atuacao especificamente na Educacao Infantil?
)Menosde5anos () Entre 5e 10 anos
) Entre 10 e 15anos () Entre 15 e 20 anos
) Entre 20 e 25 anos () Mais de 25 anos

NN N m

9. Vocé participou da Formagdo Continuada Avante Educacgéo ofertada pela Vale em parceria
com a Secretaria Municipal de Educagdo- SECMED?
( )Sim ( )Nao

10. Durante o periodo que aconteceu a Formagdo do Programa Avante Educacéo, vocé atuava?
( ) Gestdo ( )Supervisao escolar ( ) Docente de maternal () Suporte Pedagogico
() Docente de Infantil | () Docente de infantil Il

11. Como vocé avalia o Programa de Formacdo Continuada Avante Educacéo?
( ) Excelente ( )Muitobom ( )Bom ( ) Regular
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12. Os momentos de estudos foram enriquecedores e fonte de aprendizagem?
( )Sim ( )Né&o () Parcialmente

13. Os temas propostos nas discussdes eram pertinentes a sua pratica?
( )Sim ( )Néo ( ) Parcialmente

14. Os momentos de estudos privilegiaram a reflexdo sobre a pratica docente?
( )Sim ( )Né&o () Parcialmente

15. A Escola que vocé trabalha disponibiliza espacos ou materiais que permitam o
desenvolvimento de atividades pautados nos estudos do Programa de Formacdo Continuada?
Explique como:

16. No desenvolvimento das suas atividades com as criangas pequenas, tem aspectos que
interferem na sua pratica docente? Caso sim, cite-0s.

17. Vocé tem participado na atualidade de outras formagdes continuadas? Se sim, cite quais?

Muito obrigada por sua participacédo e colaboracgéo!
Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues
(Pesquisadora e mestranda do Programa de Pds- Graduacdo em Educacdo/ UFMA)
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APENDICE C- ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

GRUPO: Professores, Suportes Pedagogicos, Gestoras e Supervisoras Escolares da Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Bacabeira- Ma.

REGISTRO: Gravagdes em audio, filmagem, anotacdes e fotografias.

TOPICOS DE DISCUSSAO: Contribuicbes e implicacdes na pratica docente de professores da
Educacdo Infantil do municipio de Bacabeira-MA.

OBJETIVO: Analisar quais as contribui¢gdes no processo de formagdo continuada de professores da
Educacéo Infantil do municipio de Bacabeira-MA e suas implicacOes para a pratica docente, a partir
da experiéncia no Programa de Formagdo Continuada- Projeto Avante Educacao.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES
PARTE I
- Agradecimento ao grupo pela disponibilidade em participar da pesquisa;
- Apresentacao do objetivo da pesquisa, localizacdo da pesquisa e participantes;
- Informar sobre as regras para realiza¢éo do grupo focal e suas contribuicdes.
- Solicitar autorizacdo das gravacdes e imagens e ressaltar Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE.
- Esclarecer que os participantes poderdo ficar a vontade para se expressarem de acordo com o roteiro
de discussdo e deixar claro que o que for colocado nédo sera divulgado nominalmente, pois a pesquisa
segue aos Critérios de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugéo n° 510/ 2016
do Conselho Nacional de Saude.

PARTE II
- Estimulo para discussao: a pesquisadora convidara os professores a discorrerem sobre a experiéncia
da Formagdo Continuada Avante Educagdo. Terd como base 0s questionamentos abaixo:

¢ Relate um pouco sobre a sua experiéncia com a formacao continuada oferecida pelo
Programa Avante Educagao.

e A respeito dos encontros formativos, qual foi o periodo, 2019 a 2020? Em que horarios
aconteciam as formacGes (horario do seu expediente de trabalho, no contraturno do seu
expediente de trabalho, outros)? Qual era a média de periocidade dos encontros formativos
(1 vez por semana, a cada 15 dia, 1 vez por més, menos de 1 vez a0 més, outros)?

o A formacéo continuada oferecida pelo Programa Avante Educacéo trouxe contribuicGes para
a sua pratica docente? Se contribuiu, comente sobre essas contribuices. Se ndo contribuiu,
0 que vocé acha que deveria ser incluido ou abordado nas formagGes para que tivesse
contribuigdo?

Que aspectos vocé destacaria deste Programa de Formacdo Continuada?

e Astematicas trabalhadas na formacado continuada foram ao encontro da realidade educacional
da escola em que vocé atua?

e Vocé aplica em sua prética docente as tematicas estudadas na Formagao Continuada? Sim ou
ndo? Se, ndo, por qué?

e Quais seus maiores desafios atuais em relacdo a seu trabalho como docente?

PARTE IlI
- Agradecimentos finais.
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APENDICE D- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

GRUPO: Gestora e Supervisora Escolar da Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Bacabeira- Ma.

REGISTRO: Anotacdes.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

PARTE I

- Agradecimento pela disponibilidade em participar da pesquisa;

- Apresentacdo do objetivo da pesquisa, localizagcdo da pesquisa e participantes;

- Esclarecer que os participantes poderdo ficar a vontade para se expressarem de acordo com
0 roteiro de discussdo e deixar claro que o que for colocado ndo sera divulgado
nominalmente, pois a pesquisa segue aos Critérios de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
conforme a Resolugdo n® 510/ 2016 do Conselho Nacional de Saude.

PARTE Il
Realizacdo da entrevista, a partir dos seguintes questionamentos:
e O Programa de Formacdo Continuada Avante Educacdo atendeu as suas
expectativas?
e Quais pontos vocé destacaria a respeito deste Programa de formacao continuada?
e Como vocé avalia a participacdo das professoras durante o periodo que ocorreu o
Programa de Formagé&o Continuada?
e Em que aspectos vocé tem observado se as professoras tém desenvolvido na pratica
acOes pautadas nos estudos do Programa de Formagéo Continuada Avante Educacgéo?
e A escola em que vocé trabalha disponibiliza espacos ou materiais que permitam que
as docentes desenvolvam atividades de acordo com os conhecimentos adquiridos na
Formacao Continuada Avante Educacgédo?
e A formacéo continuada contribuiu para a melhoria da qualidade do trabalho
e docente? Isso é visivel no cotidiano do trabalho com as criangas pequenas?
e Osresultados dos encontros formativos durante o Programa de Formacdo Continuada
Avante Educacdo foram apresentados ou visualizados pelos participantes?
e Quais séo seus maiores desafios atuais em relacéo a seu trabalho com o docente?

e A escola tem reservado momentos para que os professores possam refletir sobre sua
pratica?

PARTE IlI
- Agradecimentos finais.
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APENDICE E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ENSCLARECIDO AO
SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA V“"'""”
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO NYPPGE
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO-MESTRADO

Titulo do Projeto de pesquisa: A FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL DO MUN{CIPIO DE BACABEIRA: implicagdes para a
prética docente

Nome da Pesquisadora: Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues

Nome da Orientadora: Prof. Dr.? [lma Vieira do Nascimento

Por este termo, vimos solicitar a Vossa Senhoria, o CONSENTIMENTO para a
realizagdo da pesquisa na Rede Municipal de Ensino do municipio de Bacabeira, bem
como o uso das informagdes coletadas para esse trabalho. A presente pesquisa tem como
titulo “A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicagdes para a pratica docente”, em
realizagdo pela mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Maranhdo, Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues, brasileira, casada e
supervisora escolar na rede de ensino de Bacabeira- MA.

Solicitamos uma leitura cuidadosa do que se segue, pondo-nos a disposigdo para
responder a eventuais dividas que, porventura, V. Sa. tiver. Caso se sinta esclarecido (a)
sobre as informagdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte do estudo, solicito que
aponha a sua assinatura ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a
outra do pesquisador responsével pela pesquisa. Esclarecemos que respeitaremos e
acolheremos a deciséo de V. Sa., caso nio queira participar desta pesquisa.

1. Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem por finalidade analisar as contribuigdes no
processo de formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil do municipio de
Bacabeira-MA, a partir das experiéncias no Projeto Avante Educago.

2. Participantes da pesquisa: Os sujeitos da pesquisa sdo um representante da Fundagio
Vale, as formadoras da Formagéo Continuada do Projeto Avante Educaggio, professoras,
supervisores escolares e gestora escolar que atuam na etapa de ensino da Educagéio
Infantil com criangas entre 4 ¢ 5 anos, turmas do Infantil I ¢ II, em uma escola localizada
na sede do municipio de Bacabeira. Os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo,
assegurando assim a sua privacidade, e, se desejarem, terdo livre acesso a todas as

informagdes e esclarecimentos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA V_ o
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO YPPGE
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO

3. Envolvimento na pesquisa: Ao autorizar a participagdo dos sujeitos da pesquisa
permitiré que tenham a possibilidade de conhecer os fundamentos da educago cientifica
€ 0 acesso a todas as informagdes e esclarecimentos sobre o estudo.

4. A participagdo nesta pesquisa consistird em entrevistas, questionarios, consulta a dados
e documentos: Serdo realizadas entrevistas, aplicagdo de questiondrios e desenvolvimento
de grupo focal com os sujeitos da pesquisa que atuam na Educagéo Infantil da rede
municipal de ensino de Bacabeira, bem como buscar-se-4 o acesso a dados e documentos
que envolvam o Projeto Avante Educagdo de Formagfio Continuada, desenvolvido pela
parceria da Secretaria Municipal de Educagéo com a Fundagdo Vale. Ressalta-se que 0s
dados coletados serdo utilizados tnica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € 0s
resultados poderdo ser publicados.

5. Riscos e desconfortos: A participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normais legais e
éticas, pois se dirigem tnica e exclusivamente as situagdes nas quais se analisara as
contribui¢des nas praticas pedagogicas dos docentes da Educagdo Infantil, a partir das
vivéncias no Projeto Avante Educagfo, diante dos desafios da educagdo cientifica.
Ressalta-se que os procedimentos adotados obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme a Resolugio n° 510/ 2016 do Conselho Nacional de
Satide. Nenhum dos procedimentos a serem adotados oferece riscos a integralidade fisica
ou a dignidade dos professores ou das criangas que fazem parte do trabalho desses
profissionais.

6. Confidencialidade: Todas as informagGes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terio conhecimento da
identidade dos sujeitos da pesquisa, com o compromisso de manté-la em sigilo ao publicar
os resultados desta pesquisa.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa os sujeitos deverdo ter beneficios, uma vez
que os procedimentos da pesquisa possibilitem a compreenso do fendmeno estudado- a
implementagdo da formago continuada como garantia de uma melhoria na educagio e
para produg@o de conhecimento cientifico. Ademais, os resultados coletados poderéo ser
convertidos em proposta de agdo para uma politica publica a ser adotada no sistema

educacional do municipio de Bacabeira. Assim, esperamos que esse estudo propicie
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VWEMS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA Q_“_____

\\ﬁj PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO PPGE
AL DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO

significativas contribuigdes tedricas e metodoldgicas relacionadas ao processo de
formagdo continuada dos professores.

8. Pagamento: Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e
poderdo retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento. N&o
hé nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntdrios pela participagdo; no
entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta participagdo haverd o seu
ressarcimento pelos pesquisadores.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Marcella Bezerra
Carvalho Rodrigues, a pesquisadora, pelo e-mail: marcella.ber@discente.ufina.br e/ou
pelo telefone: (98) 988687603.

Ap0s estes esclarecimentos, solicito o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa. Portanto, por favor, preencha os itens que se seguem.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informagdes acima sobre a pesquisa e me sinto perfeitamente
esclarecido(a) sobre o contetido da mesma, assim de como de seus riscos e beneficios.
Por minha livre e espontinea vontade, autorizo a pesquisa a ser realizada na Rede

Municipal de Ensino de Bacabeira, especificamente na etapa da Educagdo Infantil.

Bacabeira, 05 /W de 2022.
{ MAUA

A\ \_/‘

Wendell Marcel Calvet Almeida
Secretéario Municipal de Educagio

Pna. Outina o Yowoinund—
Prof.® Dr.? Ilma Vieira do Nascimento
Orientadora-PPGE/UFMA

Mol B Conoll Bl

Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues
Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagéo da Universidade Federal do
Maranhdo- PPGE/UFMA




179

APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO
PARTICIPANTE

Titulo do Projeto de pesquisa: A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicacbes para a pratica
docente

Nome da Pesquisadora: Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues

Nome da Orientadora: Prof.2 Dr.2 llma Vieira do Nascimento

Por este termo, Vossa Senhoria esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa
intitulada “A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicagdes para a pratica docente”, em
processo de realizacdo pela mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Maranhdo, Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues, brasileira, casada e
supervisora escolar no municipio de Bacabeira- MA. A presente pesquisa tem como objetivo
analisar as contribuigdes no processo de formacdo continuada de professores da Educacao
Infantil do municipio de Bacabeira-MA, a partir das experiéncias no Projeto Avante Educacéo.

Esta pesquisa tem como sujeitos participantes um representante da Fundacéo Vale, uma
formadora da Formacdo Continuada do Projeto Avante Educacdo, professoras, suportes
pedagogicos, supervisores escolares e gestora escolar que atuam na etapa de ensino da
Educacéo Infantil, preferencialmente das turmas do Infantil I e 11, no municipio de Bacabeira.
Tem-se por relevante destacar que os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo,
assegurando assim a sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacoes
e esclarecimentos referentes a pesquisa.

No processo investigativo serdo realizadas aplicacdo de questionarios e realizacdo do
grupo focal com os sujeitos da pesquisa, bem como buscar-se-a o acesso a dados e documentos
que envolvam o Projeto Avante Educacdo de Formagao Continuada, desenvolvido pela parceria
da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Bacabeira com a Fundacdo Vale.
Ressalte-se que os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa, sendo os resultados passiveis de publicag&o.

Nesse sentido, tem-se como importante reafirmar que as informagdes coletadas seréo
utilizadas unicamente para fins cientificos, ou seja, este trabalho de Dissertacdo em Educacéo,
apos a defesa publica, sera publicado no banco de Teses e Dissertacdes da UFMA e da CAPES,

podendo ser divulgado em congressos e publicacGes cientificas, sendo garantidos total sigilo e
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confidencialidade do participante, através da assinatura deste termo, o qual o (a) Sr. (a) podera
receber uma cdpia, caso solicite.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normais legais e éticas, pois as
informacdes se dirigem Unica e exclusivamente as situacdes nas quais se analisara as
contribuicOes nas praticas dos docentes da Educacdo Infantil, a partir das vivéncias no Projeto
Avante Educacdo, diante dos desafios da educacdo cientifica. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolugdo n°
510/ 2016 do Conselho Nacional de Saude.

Por oportuno, esclarecemos que todas as informagfes coletadas neste estudo sé&o
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora, Professora Doutora llma
Vieira do Nascimento, terdo conhecimento da identidade dos sujeitos da pesquisa, com 0
compromisso de manté-la em sigilo ao publicar os resultados desta pesquisa.

Cabe ressaltar que os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar deste
estudo, ndo havendo, portanto, qualquer valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios
pela sua participacao.

Mas vale destacar que ao participar, Vossa Senhoria estard contribuindo para a
compreensdo do fenbmeno estudado e para a producéo de conhecimento cientifico, na medida
em que se espera que este estudo propicie significativas contribui¢des tedricas e metodoldgicas
relacionadas ao processo de formacdo continuada dos professores. Cabe-nos, pois, agradecer
imensamente a sua colaboracao.

Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Marcella Bezerra

Carvalho Rodrigues, pesquisadora responsavel, pelo e-mail: marcella.bcr@discente.ufma.br

e/ou pelo telefone: (98) 988687603 efou llma Vieira do Nascimento, pelo e-mail
ilma.vieira@ufma.br

Com os resultados desse estudo, visamos a producdo da Dissertacdo, como conclusédo
do Mestrado em Educacdo.

Apos estes esclarecimentos, solicito o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto, por favor, preencha os itens que se seguem.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, ., RG

, por meio deste instrumento de autorizacdo, declaro que

concordo inteiramente com as condi¢cbes que me foram apresentadas e que, livremente,

manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa. Tenho pleno conhecimento do
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objetivo da pesquisa e dos procedimentos a serem executados e da possibilidade de receber
esclarecimento sempre que considerar necessario.

Também concordo que os dados obtidos ou quaisquer outras informacgdes permanecam
como propriedade exclusiva dos pesquisadores. Dou pleno direito da utilizacdo desses dados e
informagdes para uso no ensino, pesquisa e divulgagdo em periddicos cientificos, ciente do

sigilo de minha identidade.

Bacabeira, / /

Assinatura do participante da pesquisa

e Oitisa %M\%Wn’jf’

Prof.2 Dr.2 lima Vieira do Nascimento
Orientadora/PPGE/UFMA

Marcella Bezerra Carvalho Rodrigues
Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do
Maranh&o- PPGE/UFMA.
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APENDICE F- TRANSCRICAO DA DISCUSSAO DO GRUPO FOCAL

TRANSCRICAO GRUPO FOCAL

TRANSCRICAO GRUPO FOCAL
PESQUISADORA: Ok. Bom dia, professoras.
O GRUPO: Bom dia!
PESQUISADORA: Bom dia, professoras, gestoras e suportes que estdo presentes aqui.
O GRUPO: Bom dia...

PESQUISADORA: Obrigada por estar nesse momento conosco, participando da pesquisa. Sou
muito grata mesmo por vocés terem aceitado e concordado em participar da pesquisa, t& bom?

Nesse momento, iniciaremos a nossa conversa. Esse encontro, se chama grupo focal. E o
momento de conversar e dialogar. Entdo, a gente vai estar conversando sobre a Formagéo
Avante, que aconteceu aqui no municipio de Bacabeira, no ano de 2019 a 2020. Todos vocés
participaram da Formagao Avante?

O GRUPO: Sim...

PESQUISADORA: Ah, que 6timo. Muito bem. Entdo, antes de nds adentrarmos aqui nos
nossos assuntos, eu queria ler para vocés qual é o objetivo dessa pesquisa. E analisar quais as
contribui¢cdes no processo de formagdo continuada de professores da educagdo infantil do
municipio de Bacabeira e suas implicagdes para a pratica docente, a partir da experiéncia do
Programa de formagao continuada, projeto Avante Educacdo.

Esse € o0 nosso objetivo, da nossa pesquisa. Entender, né, se realmente essa formacao, ela trouxe
contribui¢des para vocés, como ¢ que vocés percebem isso no dia a dia e nds estaremos, assim,
dialogando sobre essa formacao.

Al eu pergunto pra vocés... a gente vai ler aqui, eu trouxe aqui o termo de consentimento livre
e esclarecido ao participante. Nos iremos ler e vocés, ao final, irdo me responder se voceés
concordam com ele e se podem assinar. Algumas pessoas ja assinaram, que a Glayce, ela levou
num outro encontro. Quem ja assinou, ndo precisa mais assinar, ta bom? Ai quem nao assinou,
se assim concordar, assine hoje. Entdo, vamos ler aqui.

O titulo da pesquisa ¢ “A formac¢do Continuada de Professores da educagdo infantil do
municipio de Bacabeira: implica¢des para a pratica pedagdgica. Eu sou pesquisadora, Marcela,
e tem a professora doutora Ilma Vieira do Nascimento, 14 da UFMA. Entdo, eu fago mestrado
e a minha pesquisa ¢ sobre essa formacdo de professores, o que aconteceu no municipio de
Bacabeira.

[...] Bom dia, pode entrar, fica & vontade. Entdo eu vou ler aqui para voceés, td bom?
[LEITURA DO TCLE]

Ai vocé aqui, pode preencher ‘eu’...ai seu nome, seu RGJ...]
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[CONTINUACAO DA LEITURA DO TCLE]

Entdo, gente, se assim vocés concordarem, assinem ai, coloque seu nome, depois eu irei assinar
também, e bem aqui tem a assinatura da professora. Claro que essa pesquisa também foi
autorizada viu, pelo secretario de educacao Wendel, eu pedi a autorizagdo dele, porque antes de
comegar essa coleta de dados, €... eu tive que apresenta-la, eu apresentei, ja foi autorizado e ja
foi assinado também um termo, autorizando a pesquisa em Bacabeira. Entdo, atualmente ¢ outra
secretaria, mas ja estamos com essa autorizacao.

Entdo, quem ndo assinou, assine hoje, por favor, ai eu vou ficar com essa folha aqui, vou tirar
uma xerox e essas duas vezes ficam aqui da frente, pra vocés. Entdo, eu vou dar trés minutinhos
para vocés assinarem. Alguém nao recebeu isso aqui? Todo mundo recebeu, certo.

[AGUARDANDO TODO ASSINAREM]

Al eu trouxe aqui alguns pontos que nds iremos conversar, ta bom? Ai na medida que vocé
forem falando eu vou anotando. E importante que todos vocés participem, que eu possa ouvir
as suas respostas, ta bom? Porque vocés sdo meu publico alvo e é importante eu registrar as
respostas. Entdo, fiquem & vontade para responder. E se vocés ndo entenderem, podem
perguntar. E qualquer duvida, estou a disposi¢ao para responder.

Lembrando que eu ndo participei dessa formagdo e por isso que também tenho muita
curiosidade em compreender como foi realizado.

Daqui a pouquinho eu quero...eu pego com vocés essas folhas, td bom?

Entdo, mais uma vez, eu sei que ja perguntei, eu vou ensinar novamente. Voc€s concordam que
eu possa realizar a filmagem e a gravacdo de audio? Sim ou nao?

O GRUPO: Sim!
PESQUISADORA: Obrigada! Certo.

O nosso primeiro ponto, eu gostaria que vocés pudessem falar um pouco pra gente. Relatar um
pouco da experiéncia, como foi a sua experiéncia, nesse programa de Formacdo Avante que
aconteceu aqui em Bacabeira? O que vocé puder falar um pouco da sua
experiéncia...brevemente o que vocé achou dessa formagao? Como foi essa experiéncia...Se
quer destacar algum ponto? Se quer fazer alguma contribuigdo? Ai nds gostariamos de ouvir
voces. Pode ser na ordem aqui ou pode ser aleatoriamente. Quem gostaria de comegar, para
relatar um pouco o que vocé achou sobre essa experiéncia da Formagao Avante. Vamos la.

P1: Bom dia. Sou a P1. Eu sou professora da rede publica municipal. E... para mim foi um
prazer imenso ter participado dessa formacdo, né, da Avante. Porque ela me trouxe, como eu
sempre falo, né, cada formagao ela € Unica. As tematicas, elas se entrelacam, sdo parecidas, as
vezes até iguais as outras, né?! A forma de apresentacao, né, era muito boa. A forma de quando
nos chegavamos para a formacao, né, a gente ja percebia que naquele momento, naquele dia,
ou naquela manha, ou naquela tarde, nds ja teriamos algo bem diferenciado nos aguardando,
né. Entdo as tematicas eram...elas eram boas. A parte tedrica, né, que era, at€¢ o momento... 0
nome da professora lourinha?

O GRUPO: Juliana...
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P1: Eu lembro mais da formadora, a Aldenora, né, inclusive a gente ainda até se conversa... Ela
trazia a parte tedrica e a Aldenora trazia a parte pratica, né. E uma coisa que me chamou muita
atencdo foi assim...eu percebia, na maioria das meninas, assim, dos outros professores, o
encantamento...€... pela apresentacdo, pela forma que a Aldenora, né, trazia a tematica,
principalmente quando se tratava da leitura da parte da literatura, né. Porque sempre a gente
iniciava com uma leitura pra... pra deleite, né. E a intengdo, o principal objetivo desse momento
era que nos fizéssemos uso e exploragdo desse material junto com a crianga, né, ou pelo menos
apresentassemos. Porque, na época, foi um periodo dificil que foi da pandemia. Entdo, quando
nos recebemos esse material nas escolas, a gente se perguntou. E agora, como € que a gente vai
explorar, né? A P2 aqui, nds trabalhavamos juntos na época. E dai, na escola que nds
trabalhavamos, que era a creche o Cantinho do Saber aqui, nos nossos planejamentos nos
elaboramos, ¢é... um momento muito bom, que foi a visita literaria, onde nos fizemos o
levantamento de todas essas cenas que nos recebemos. Fizemos a leitura, a separagao desse
material e cada uma planejou um livro.

E ai, como ¢ que era essa visita literaria? A gente conversava com os pais, no PV, do WhatsApp,
e pedia para que eles organizassem um comodo da casa, para ndo ter contato com muita gente,
para ndo ficar tumulto né, na pandemia. E ai, a gente tinha uma manha ou uma tarde de visita
literaria. Nos levavamos cinco, seis, sete livros do acervo para que ndo chegasse, ‘ah é esse
livro que eu vou ler’. Nao, a gente chegava com a crianga sentada, apresentava a capa dos livros
que noés levavamos. E ai, a crianga ficava a vontade para escolher, dentre aqueles que nods
levamos ali, aquele que ele mais se interessava. E ai, a gente quando chegava, fazia todo aquele,
igual a Avante nos ensinou né... tinha aquele cantinho, que nos levavamos tapete... Eu ainda fiz
ai um envelope das recordagdes, porque no6s ficamos pouquissimo tempo com as criangas. Acho
que uns 15 dias somente, ai foi decretado a pandemia. E ai, eu imprimi essas fotos, montei o
varalzinho e levava. Ai 14, a gente levava o tapete, eu coloquei esse varal, ai a gente se sentava.
Levamos também livros para dar de lembrancinha para eles. Entdo, assim, tudo isso foi dentro
da... dessa... da formagao da... da Avante, que foi nos dando essa luz pra que a gente pudesse
estar desenvolvimento. E eu lembro que 14 na escola, € porque...

Pessoal, vao me clareando ai, porque tem umas coisas que eu lembro, tem outras que ndao. Eu
lembro que cada polo ficou responsavel por uma culminancia. E eu lembro que exatamente que
a nossa foi a parte da literatura. E por isso surgiu a visita literdria, que foi como exemplo que a
gente deu, dentro da formagao, ¢é... o final.

[Se vira para outro pessoa] Ah, tu ndo participava ainda né? Era a Jaqueline, na época, que eu
lembro.

E ai, a gente foi apresentar. Entdo, assim, foi muito bom. A formacao s6 nos enriqueceu. Eu
lembro também daquele encontro que nds tivemos no Sao Francisco. Onde 1a a gente pediu...
eles pediram, assim, porque ¢ uma coisa que era muito trabalhado, que ndo era antes... Era
trabalhada simplesmente na época, tipo do Sao Jodo, né? A gente trabalhava, tipo... E 14, uma
coisa que eles falaram muito, era essa questdo cultural. Logo no inicio, me chamou muita
atencao. Quando... Primeiro dia ela pediu, que nods fizéssemos um desenho. E nos deixou livre.
Todos os professores foram produzir esse desenho e quando nds entregamos, ela foi fazer a
analise, a sintese desses desenhos. Onde ela nos chamou a atengdo, que ela conhece Sao Luis,
especificamente o Maranhdo, como a terra das palmeiras. E por incrivel que pareca, todas nos,
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maranhenses, raizes, Bacabeirenses... uma grande parte de Bacabeira, Bacabeirenses nascidos,
criados e residentes. Ninguém desenhou uma palmeira.

PESQUISADORA: Mas foi casa, foi? Que vocés desenharam?
P1: Foi casa [...]
[Varias falam]: Foi em casa. Foi.

P1: [...] flores... coisas assim. A gente se atentou pra aquela coisa que a gente gostava, né. E ai
foi de onde ela comecou, né? Ela disse que tdo rico, o Maranhao ¢ tao rico de cultura, disso,
daquilo outro. E ai, nessa formacao, ela pediu que nos levassemos, fizéssemos o convite, para
grupos folcléricos do municipio. E eu lembro que nés convidamos um grupo de tambor de
crioula, nao foi? La, daqui do municipio, ndo sei se foi de Centrinho, ali do povoado de
Centrinho, ndo lembro bem.

[Alguém responde]: Foi de Gameleira.

P1: De Gameleira. Foi algo daqui. E foi lindo. Elas amaram. [inaudivel] esse tambor, menina,
que foi perfeito. Outro dia eu estava conversando com as meninas, que foi algo que aconteceu,
mas parece que so esta nas nossas memorias, porque a gente nao v€ nada. Inclusive, a propria
secretaria, né? Se a gente vier buscar alguma coisa, ninguém encontra nada, que parece que foi
uma coisa assim, que foi tdo linda.

PESQUISADORA: Da formagao, né?

P1: Da formacao. Foi tdo lindo. Nao tem registro, ndo tem nada. A gente procurou, parece que
¢ uma coisa assim, vaga, né? E foi uma coisa assim, tdo linda. Muito bom, principalmente
porque foi uma época que nds estdvamos em casa, desesperadas, sem saber o que trabalhar.
Veio o momento certo. Muitas pessoas, na ocasido, haviam sido contratadas naquele ano, nao
tinha pratica, ndo tinha experiéncia. Entdo, tudo isso a gente leva em consideracdo o quanto ¢
importante a formagao continuada para nos, enquanto professores, independente da... do nivel
que a gente esta trabalhando, da etapa. Certo?

PESQUISADORA: Sim...sim.
P1: E ¢ isso. Alguém mais quer contribuir?

S1: S6 pegando aqui o gancho. Bom dia. Eu sou a professora S1. S6 pegando aqui a
contribuicdo da P1, ¢... Eu até citei aqui numa reunido com as supervisoras que nossas
vivéncias, experiéncias, que aconteceram nessas formacdes, as vezes hoje, eu fico triste porque
eu vi pessoas que estavam com a gente nessas formacgdes, que participaram, que gerenciaram,
que ainda falam que as escolas que tém todo esse acervo, né? Que ai foi fornecida pela Vale,
é... que ainda ndo sabem trabalhar com aquele recurso. E ai eu fico triste porque, assim, a gente
veio de uma formag¢d@o muito rica, muito maravilhosa, mas que parece, igual a fala que a P1
falou, parece assim, que ndo tem nada, ficou ali. Entdo assim, foi um processo assim, que a
gente passou, foi dificil, mas a gente aprendeu muita coisa né. Aprendeu a se reinventar. E uma
das citacdes também que eu coloquei foi a ideia né, que a P1 trouxe para as nos professoras,
trabalhar com a visita literaria, que vivenciou sabe...foi um momento assim muito maravilhoso.
Os pais ja ficavam na expectativa, juntamente com a crianga, toda ali na fardinha, esperando a
nossa chegada. Entdo assim, a gente pdde ver ndo s6 a empolgacdo das criangas, mas também
com as familias. Quando a gente terminava ali, a gente ia organizar, j& ia para aquele acervo,
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como ela falou, deixava outros 14 para ficar a vontade, eles escolherem. E a gente via, da
maneira que eles iam se aproximar da gente. Eles ficavam preocupados em oferecer um suco,
um bolo.

E na realidade, a nossa intencao era levar a leitura. E foi uma das experiéncias que eu mais
gostei. Por isso que eu falei aqui com as meninas, que as escolas que ainda t€ém esses acervos,
¢... que coloquem, separem um para vocé estudar, pra ler. Nao leia, ndo fago uma leitura de
qualquer jeito para crianca. A gente, a gente nao gosta de ouvir. De viver uma experiéncia de
qualquer jeito. E ai, por isso, as vezes, a gente faz as dindmicas, faz as brincadeiras. Porque
nos, adultos, a gente se diverte, imagine eles. A importancia. E ¢ tanto que a gente teve a
oportunidade também de vir a Magali, foi até aqui no cantinho... € ai, tanto que quando a Magali
chegou, ela usou a mesma fala de que o Maranhao ¢ muito rico. Porém, as vezes, o professor,
ele se limita, de que, ah, eu ndo vou fazer isso porque eu nao tenho algo extraordindrio. E tanta
riqueza. Preparamos espagos. Espaco, a gente tinha aquela preocupagdo de o que colocar. E ela
falava, se eu vou fazer uma experiéncia, uma brincadeira, uma brincar de casinha, eu vou usar
todos os acervos? Nao. E ai, ela explicava, ensinava de como organizar aquele espaco. Recursos
naturais que a gente tem na nossa comunidade. Entdo, a preocupagdo da gente era essa. O que
colocar? E ai, isso foi ensinando a gente ter um olhar. Um olhar de trabalhar com a realidade da
minha comunidade. O que que eu tenho 14? E o coco babagu? Pois eu vou trabalhar com o coco
babagu. E o cofo, é o abano. Vamos mostrar o que tem na nossa comunidade. E, foi uma das
experiencias assim, que a gente aprendeu muito. Quem estava na época eu acredito que
aprendeu. E eu acredito que € para ser continuada né?

P1: Eu até me lembro que na oportunidade, eu disse para a S1, ‘tu vai fazer... tu lembra do livro
que falava do bolo de chocolate?

S1: Sim.

P1: Eu disse tu vai levar ¢ esse aqui e tu vai levar o bolo, porque no livro falava de um bolo,
que tinha uma preparagdo de bolo. E ela levou pra oferecer pra a familia, que ia receber ela.
Menina e foi muito bom assim. E ai, a gente ficava assim, imaginando, pensando... porque nas
creches, no méaximo sdo 12 criancas que a gente trabalha por turno. E a visita literaria surgiu
depois da... da semana do brincar. No més de outubro que nds preparamos, foi a visita... como
era o nome? que a gente ia... foi uma brincadeira...

S1: Foi...

P1: Foi desenvolver uma brincadeira ali do lado da crianga, com a crianga. Vou organizar, um
bambolé€ ou que tu quisesse. Ia, visitava. E ai, ndo deu para alcancar todas as criangas. E ai, veio
dentro da formagdo, a questdo da literatura, e ai, a gente titulou. Entdo, nés vamos dar
continuidade agora e 0 nome da nossa proxima experiéncia vai ser a visita literaria. E ai, a gente
foi planejar como ¢ que ia ser feito esse momento. Nos sentamos todas [inaudivel]....
Planejamos, selecionamos, dividimos o acervo, porque 14 na creche, foram...foi um acervo. Um
acervo para todas as turmas. SO que tem uns kits separados. Mas os livros foram foi um s6. Mas
sdo bastante, né? Tem suficiente. O que nods fizemos? Nos fizemos uma manha, um dia todo.
Vocé lembra? Tava com nos nessa época?

P2: Tava.
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P1: Ah, a Celinha também estava. A Celinha, ela se reunia com a gente, né. Entdo, assim, a
gente se tirou uma tarde para fazer, explorar todo esse acervo. Fazendo leituras e anotacdes.
Essa aqui da para trabalhar isso, d4 para trabalhar aquilo, da para trabalhar aquilo. E ai, de
acordo com o que nos ja tinhamos feito, o levantamento do acervo, nos fomos fazer o
levantamento que a gente tinha ia precisar. E um adereco aqui, isso aqui, isso ali. E ai, a gente
separou tudo o que era de comum para todos. Porém, a gente sabe que nds temos nossas
individualidades. As nossas coisas a parte. Ai ficou a critério do que era para todos. Mas ai, tu
poderia endossar a tua, com o teu toque, com tua... entendeu? E foram muito bom, gente.

PESQUISADORA: Que 6timo, que 6timo. Essa formagao, ela me despertou muito interesse
em conhecer mais ela. Por isso que eu escolhi esse tema pra minha pesquisa. Quando eu
conversava com a professora, ela também ficou muito curiosa, né? Em entender, assim, como
se deu essa formacao. Eu me lembro, assim, eu ndo estava em ensinando educacao infantil nessa
época. Eu acho que era nos anos finais. Eu ia para os anos finais. Mas, eu vi esse movimento
na Educacao Infantil acontecendo. E me marcou um pouco como vocés, né? Entdo, por isso que
eu quis, mesmo, conhecer a respeito dessa formacdo. E também entender, porque que a Vale,
em parceria com a secretaria de educagdo, quer oferecer isso para o municipio. O que que tem
por detras? Por isso que eu escolhi essa pesquisa, pra desvendar, tentar compreender. Nao sei
se eu vou conseguir, né? Achar todas as respostas que eu coloquei no meu trabalho. Eu ja
percebi que algumas coisas a gente ndo consegue ter muito acesso, né? Assim da Vale, algumas
coisas, € mais dificil. Mas, eu estou tentando também.

Entdo esse relato de vocés, ¢ muito importante pra mim, porque eu vou descrever e, no decorrer
que vocés tdo falando, pode ser que surja uma pergunta ou outra, ta bom? E uma pergunta que
eu quero saber, ¢ se vocés lembram exatamente em que més comegou mais ou menos essa
formacao? So¢ sei que foi em 2019. Mas, foi em que més? Porque a pandemia, ela comegou
mais ou menos em dezembro, né de 2019? Ai, no Maranhao foi em margo...

O GRUPO: Em margo...

P1: 17 de margo, que saiu o decreto.

PESQUISADORA: E j4 tinha comegado a formagdo com voces.

O GRUPO: Nao.

PESQUISADORA: Nao?

O GRUPO: Nao.

S2: Comecgou as visitas ndo foi? [inaudiveis] professoras... elas ficavam nas salas observando.
P1: Quando foi a pandemia? 19 e 20?

S2: ai 2020 foi...

P1: Nao, as visitas foram final de 2018. Que eles foram fazer as visitas nas escolas. Lembra?
Inclusive...

PESQUISADORA: Ent3o, comegou com visita.?
P1: O povo da Vale foram... menina como € o nome daquela menina?

PESQUISADORA: Juliana Fabiana Cavaleira.
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TODAS FALAM AO MESMAO TEMPO.

P1: Nao o povo da Vale mesmo. Do projeto. Essas eram as formadoras.
PESQUISADORA: Ah sim.

P1: Crianca eu nao lembro...

TODAS FALAM AO MESMO TEMPO.

PESQUISADORA: Eu me lembro no comecinho... Fabiana Cavaleira estava.

P1: Foi feita a visita nas escolas. Onde era conversado... tinha uma conversa com o gestor da
escola, na época eu ndo lembro. E ai, depois, porque assim, eu achei muito interessante da parte
deles. Porque assim... Porque, as vezes, o que que acontece? E... Espero que ndo seja mal
interpretado o que eu vou falar. Por que o que que acontece? Na maioria das vezes, camuflagem.
E o que eu achei interessante ¢ que me despertou na época, ¢ que era a visita da Vale era
proposital, no sentido de que eu vou conversar com o gestor. O gestor ¢ um cargo comissionado,
entdo, ele vai ter que falar s coisas bonitas. Mas, o professor esta no chio da sala de aula.
Vamos ouvir o professor.

PESQUISADORA? E eles ouviram vocés?

P1: Sim. Depois da conversa com o gestor, foi a conversa com a professora. O que que a gente
gostava, o que que a gente estava a desejar, 0 que que a gente gostaria, o que que a gente
pretendia trabalhar com a crianga. E foi muito bom. Eu lembro que até nesse periodo, eu... Meu
Deus do céu. Nao vou falar. Ai, mas assim foi muito bom essa entrevista. Porque assim, foi
exatamente... o que... o que eles trouxeram foi exatamente as queixas do professor.

PESQUISADORA: Ai, que legal!

P1: E em relagdo a Vale, essa... ndo foi a primeira acao dela na educacao, Marcella. Ela teve
outros momentos muito bons, que eu me lembro da formatura Fatima, que também era uma
formagao de leitura do...participou Tia [inaudivel]? Participou Tia P4? Da Fatima? Aquela que
a gente também tinha as formagdes aqui, que a secretaria era ali embaixo. Eles vinham
fazer...tinha um momento de estudos, ¢la trazia os livros, trouxe um acervo. Ela trabalhava essa
leitura toda planejada com a gente e nds iamos botar para a escola. A gente ia desenvolver e
tinha um cronograma de leituras que nds recebiamos no documento. E ai todo dia... Eu tenho
um planejamento agora que a gente j& registra a leitura? Entdo, 14 era uma leitura por dia
também. Quando eu tinha, que era planejada, que era organizada no planejamento de comum a
todos, recebiamos esse livro. E tinha outros. Entdo, durante uma semana era aquele que era
planejado. A partir daquele planejamento que eu me organizava, eu fazia outras leituras. Porque
a gente sabe que a nossa cidade ¢ uma das que ¢ cortada pela linha ferro do Carajas. Entdo, a
Vale, ela tem esse compromisso com esses municipios e por onde ela passa, por onde ela corta.

Antigamente ndo era muito focada nessa questao cultural, especificamente educagao, mas veio
mais a parte cultural, eles traziam o cinema pra a cidade. J& trouxeram, ainda, uma ou duas
vezes para trazer a apresentacao de cinema, isso e aquilo outro. Depois mudou, foi diretamente,
o foco deles era ja atividades, projetos voltados exclusivamente para educagdo. Teve esse
primeiro da Fatima, e depois, agora, Avante.
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PESQUISADORA: Ah, entdo, ¢ o segundo movimento que...da Vale, em relagdo a formagao
pra professores?

P1: Sim. O primeiro, eu ndo lembro quando foi, mas, por incrivel que pareca, tenho uma boa
parte desse material guardado.

PESQUISADORA: Certo. Entdo, em 2018, cles foram as escolas, vocés lembram disso,
pessoal?

O GRUPO: Sim.

PESQUISADORA: Ta certo né? Foram a escola visitar os gestores, conversar com oS
professores, né isso?

O GRUPO: Isso.

PESQUISADORA: Certo. Ai, em 2018. Ai, em 2019, comegou a formagdo, em que periodo,
pra eu entender mais ou menos...

P1: Eu ndo tenho lembrangas exato de tempo, mas foi um pouquinho depois da questdo da
pandemia. Porque, logo no inicio, n6s ficamos muito perdidas, todo mundo.

PESQUISADORA: Na pandemia?
P1: Na pandemia. E eu, eu, eu, eu... Fiquei, muito preocupada. Foi no segundo semestre.

TODAS FALAM AO MESMO TEMPO.

P1: Se ndo me engano, se ndo me engano foi em julho... foi nesse periodo aqui de junho que
nés comecamos. Porque eu lembro que nds iniciamos, teve um encontro da Secretaria com as
Supervisores, né? Por qué? Porque comegou, tudo parte assim, comegou a surgir uns videos de
umas escolas na midia. Né? De... Durante a pandemia que ela foi... E... nos repassado que nos
deviamos, que nds precisdvamos manter o vinculo com as criangas. Lembra? Sim. E ai, era
aquele grupo de WhatsApp, que era pra gente fazer as postagens, isso e aquilo outro. Eu tive o
desprazer de, logo depois de um més, que a pandemia foi decretada, eu peguei covid. Eu peguei
ele... porque ndo quero ele nunca (risos). Ele pegou e... Acho que foi porque o virus... ainda
tinha pouca gente, foi muito forte. Nao tanto a ponto de me deixar internalizada. Internada e
1sso e aquilo outro. Mas me maltratou muito. Porque foi um periodo que a gente tinha até receio
de dizer que tava com Covid. Entdo, tu tinha... Entdo, eu precisei me isolar. Fiquei sozinha em
casa. Desesperada. Foi um momento desesperador. E ai, eu ndo fazia nada do meu grupo. Eu
lembro que o meu primeiro video, pra mim, a minha primeira postagem foi um fiasco. Porque
eu ainda era muito cansada. Emagreci, perdi muito peso, fiquei isolada. Eu nao sabia nem o que
fazer. Fiquei desesperada. E ai, a midia comegou a surgir videos e videos e videos. E me pareceu
mais uma disputa. Né? Uma coisa que eu quero fazer mais por isso... que eu quero fazer melhor.
Infelizmente, dentro da educacao tem isso, quando nao era pra existir. E ai, aquela coisa que eu
so faco assim.

PESQUISADORA: Mas vocé estava em Bacabeira?

P1: Sim, em Bacabeira. Ai... Como eu... Eu lembro que me marcaram uma... uma... formagao,
pra educacdo infantil. E eu ndo lembro se vocés estavam presentes nessa formagdo. Onde eu
falei umas coisas. Dizendo que o mundo estava doente. E as pessoas hoje se preocupando com
0 que o professor estava fazendo. Alguém parou pra pensar no professor? Vocés lembram que
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eu falei isso? Quem lembrou, quem pensou no professor? Como é que ta esse professor? A
familia desse professor? Porque no meu grupo eu ndo postava porque nao queria, porque eu me
encontrava doente e sozinha. Entdo, o sistema onde era pra apoiar o funcionario, isso virou uma
cobranca. E isso era desesperador. Porque é colocada a prova o teu compromisso. A tua
responsabilidade. A tua competéncia. E eu ndo aceito que podem me chamar do que quiser,
menos de incompetente e de irresponsavel. Entdo, aquilo ali foi mexendo ainda mais o
psicologico da gente. Pelo menos de quem estava mexido, né? E os pais me chamavam, teve
avo de crianca que morreu, teve pai e mae de crianca que pegou covid e essa crianga teve que
ir para casa dos avds e serem cuidadas por outras pessoas. Entdo, eram mil e muitos
questionamentos, problematicas. Problemas que estavam acontecendo, e era cobrado da gente
um trabalho como que ia fazer. Dai, a partir dai... Ai na outra que teve, que ja foi com um
psicologo, vocés lembram? Que foi pra vé como que tava o professor.... quer dizer... precisou
ser feito assim todo um rebuligco. Eu lembro que ninguém tinha internet.

TODAS FALANDO AO MESMO TEMPO

P1: Agora, na época da pandemia, uma época pra mim... Foi a época que eu mais gastei. Gastei
ndo, que eu investi. Eu tive que comprar computador, caixinha de som, instalar a internet na
minha casa, comprar um celular novo. Entdo, era 0 momento que a gente estava precisando de
dinheiro. Foi a época que a gente mais teve que tirar dinheiro. Porque pra investir pra poder
fazer esse trabalho, né? E ai, passados esses trés, quatro primeiros meses que foram os piores,
ai comecamos essas... como a Avant. Que foi... Foi... Foi ja melhorando.

FALANDO AO MESMO TEMPO.

S3: Bom dia. Eu sou a professora S3. E eu vou falar um pouquinho desse periodo. Como eu
adentrei a formacao e um pouquinho do trabalho que eu desenvolvi nas escolas em que eu
estava.

PESQUISADORA: Certo.

S3: No ano de 2019, eu nao estava na educa¢ao infantil, né? Eu estava no ensino fundamental,
no quinto ano. Porém, quando foi o ano de 2020, eu iniciei na época na educagao infantil como
suporte pedagdgico. Na creche... em Periz de cima, né? E ai, foi quando eu comecei a conhecer
a formagdo pela boca dos professores. Porque eu ndo estava participando. Entdo, o que eu
compreendo que...¢... que o professor que iniciou em 2019, no segundo semestre de 2019... a
formac¢do no municipio, né? No momento eu ndo estava. Né? Entdo, quando foi o inicio de
2020, quando eu passei a trabalhar na creche, me fizeram a inscri¢do e eu adentrei a formagao.
Pra que eu pudesse estar dando orientagao para os professores 14 na qual eu estava trabalhando.
E ai, foi que eu fui passar a conhecer.

A primeira fala como falei ainda pouco, eu conheci pela boca dos professores, eles comecgaram...
estavam um pouco nervosos na fala deles, porque falaram assim, ‘ah, ndo pode ter mais nada
na sala, tem que tirar tudo que ¢ cartaz, tem que tirar tudo que € beleza, tem que tirar tudo que
¢ papel, e a sala tem que ficar limpa’. E que nds temos que trabalhar somente com materiais da
natureza, pedra, pau, folha, esse tipo de coisa. E eu fiquei preocupada com isso. Mas qual o
sentido? Eu acho que também ndo € por ai. Foi quando eu iniciei a formacao. E muito pelo
contrario, quando eu passei a conhecer e a estudar, eu tive que pegar todo o material inicial,
porque se eu ndo estou enganada, no ano de 2019 ainda teve alguma formacao presencial com
os professores, por isso eles estavam com essa situagdo. Eles ja tinham escutado uma fala, e a
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gente sabe que umas pessoas interpretam de um jeito, outras interpretam de outro, e quando
chega o novo, as vezes as pessoas se espantam, né¢? Entdo, quando eu iniciei, peguei o material,
comecei a participar das formagdes, fui num encontro em Sao Luis, e assim também com um
grupo que também estava iniciando, como apoio pedagdgico e, muito pelo contrario, quando
eu tive acesso ao material, eu me encantei com a forma de ser o trabalho proposto pela
formag¢do. Onde, na qual, o que as vezes eu acho que espantou o professor naquele primeiro
momento, € porque as vezes nds temos uma visao de escola que ¢ mesa, papel, lapis e quadro.
E a educacdo infantil cartazes na parede, tudo colorido, tudo bonito. E, nesse entanto, a
formagdo ela veio nos orientar que nds iamos criar, construir com as criangas aquele
aprendizado. Ai sim, ¢ que ia sendo construido a ambienta¢ao daquela turma, sendo construido
com as criangas.

Entdo, quando eu comecei a conhecer...o fundamento da formagao, eu vi que era uma formacgao
que vinha atrelada a8 BNCC, a forma como hoje nds estamos trabalhando com a educagao
infantil, desenvolvendo as habilidades das criangas, construindo com elas essa aprendizagem.
E € muito bacana a forma como eles foram repassando. E, quando iniciou a pandemia... eu ainda
estava na creche, em Periz de Cima, comegou as formagdes online. E, nisso, ja foi falado muito
pela professora, P1 que a gente teve toda uma dificuldade para adentrar a esse novo momento
da pandemia, das formagdes online. E muita gente perdeu muita coisa legal. E ai, o que mais
me chamou a ateng@o na formacgao, o que eu mais gostei foi a forma de que, construimos com
as criangas essa aprendizagem. Elas vao desenvolvendo as suas capacidades, vao
desenvolvendo as suas habilidades, ¢ de acordo com as experiéncias desenvolvidas com eles,
que a gente coloca para que eles possam ser o protagonista desse aprendizado. Coisa que era
completamente diferente quando era s6 um papel, repeti¢ao de letra, repeti¢ao de tragos, riscar
papel... e ¢ diferente. Tudo que ¢ novo, as vezes, espanta. Ai, quando eu me recordo a fala do
professor, que agora temos que trabalhar com pedra, pau e folha, ¢ porque a gente vai 14 no
ambiente da crianga. O que ele conhece, o que ele pode produzir. Entdo, eu trabalho muito com
a imaginacdo, com a criacao e com o desenvolvimento realmente da crianga, da habilidade dela.
Quando a gente deixa ela a vontade para construir, a gente vai ver, a gente trabalha com a
observag¢do. A educacao infantil hoje, a gente trabalha com a observagao, a partir do desenvolver
ali da experiéncia com as criangas. Porque geralmente... como ¢ a avaliacdo da educacdo
infantil?, ah eu vou, boto papelzinho, tem que desenhar, tem que pintar, ver o que eles ja sabem.
Bem, ndo ¢ por ai. A gente, nossa avaliagdo ¢ através da observagao.

Entdo, a formagdo, ela veio aprimorar essa forma de trabalhar com as nossas criancas em
educagdo infantil. E o que aconteceu depois do inicio do ano? Eu tive que mudar de escola,
passou todo esse percurso que a professora falou, que foi, teve essa dificuldade toda. E ai, eu
fui para, no segundo semestre de 2020, eu fui para a escola Miguel Bauri, que ¢ a companheira
GESTORA, né? A outra professora aqui também, que me acompanhou na escola Miguel Bauri.
E foi mais para iniciar. Ali foi que comegou a nossa experiéncia em si, na pratica, com a
formacao. Ali foi, assim, foi dificil, porque era um momento online, né? E a gente precisava se
atualizar realmente. O que a tecnologia estava todo o tempo a porta, esse que foi o dificil, né?
Porque tudo que € novo, espanta. A tecnologia estava todo o tempo a porta, batendo, né? A gente
sabia que nas escolas, algum tempo atras, tinha chegado os computadores, mas nunca foi
utilizado, né? O celular estava ai, a tecnologia estava ai. E a gente ndo se capacitava pra estar,
para utilizar no nosso dia a dia, no nosso trabalho, na nossa sala de aula. E nesse momento da
pandemia foi 0o momento em que nds precisamos mesmo utilizar essa tecnologia. E adentramos
ai nesse mundo meio que assustado, mas como a professora falou, foi 0 momento em que nos
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mais investimos, mas investimos em ndés mesmos, no conhecimento, né? Porque se ndo fosse,
estariamos ainda daquela mesma forma, né? Sem aceitar que a tecnologia estava a porta e que
nds ndo estdvamos deixando abrir. Entdo, praticamente, a pandemia nos obrigou a adentrar
nesse mundo.

Al eu fui para a Escola Miguel Bauri e 14 nds comecamos a trabalhar a formacgao. Fizemos 14,
organizamos os videos de acordo com as experiéncias. Ah, pois ai os pais comegam a estranhar.
Agora a minha crianga vai ter s6 que brincar, né? Porque as experiéncias eram as mais voltadas
para a brincadeira, mais uma brincadeira, com a interag¢ao. A interacao, as brincadeiras. E ai,
muitas criangas, eu acredito, que se desenvolveram, j& tinham hébito. Porque a gente sabe que
hoje as criangas estdo com o celular na mao o tempo todo, né? Mas bem ali, a gente notou as
dificuldades, né? Porque muitos ndo tinham internet em casa, muitos nao tinham celular para
estar compartilhando a familia. Porque nesse foi o momento em que era escola e familia, juntos.
Para poder desenvolver um trabalho, né? Entdo, a gente comecou, as professoras comegaram,
noés ndo tinhamos o costume de fazer videos. E as criangas, elas precisam ver, né? Mas ai a
gente foi se superando, né professora?

P5: Foi...

S3: E fizemos muitos videos de experiéncias e quando vinha o retorno, ficavamos felizes, né?
Com as criancas claborando, fazendo bolinha de sabdo, entre outras. E fizemos varias
experiéncias e foi muito legal, assim. A gente sabe que a dificuldade foi grande, mas a gente foi
se superando. E na escola Miguel Bauri, n6s chegamos, de acordo com a formagao Avante, n6s
chegamos, concluimos e organizamos os espagos, né? Entdo, foi, assim, algo muito legal, né?
A gente tem registro desses espagos, né professora. Hoje ela estd como gestora 14, justamente
na escola. E, assim, foi muito legal. Organizamos todos os espacos. Fizemos um croqui de
espaco, na qual, gostariamos que nossas criangas tivessem acesso, né? A aquele espacgo que elas
pudessem desenvolver suas experiéncias, né? Entdo, foi, eu gostei muito da formagdo, né?
Recordacgdes muito legais. E o estudo também, muito rico, muito rico mesmo. Muito bom.

PESQUISADORA: Certo. Entdo, assim, a medida que vocés tdo falando, vocés estdo
conseguindo me responder varias perguntinhas que estavam aqui. Isso ¢ muito bom. Ai, eu vou
aproveitar para as demais, quando forem falar, que destaque também pontos que foram
importantes para vocés. Quando vocés relataram a experiéncia de vocés, que pontos voces
destacariam dessa formacdo? Que € pra mim ir registrando também. Mas vocés estdo
respondendo muita coisa que ndo vai ser preciso nem perguntar. T4 bom? Entdo, vamos
continuar ouvindo as demais.

P3: Bom dia a todos. Bom dia. Meu nome ¢ P3, professora. O que mais me chamou a atencao
na formacao ¢ algo que eu ja amo, gosto muito. Que ¢ o acervo literario. A minha supervisora
esta aqui e ela sabe o amor e o carinho que eu tenho pela leitura. E quando eu tive a oportunidade
de participar da formacao, eles abordaram muito essa questao de levar pras criangas esse acervo
tdo rico que nods temos. mas eu aprendi muito no ponto que nds professores temos... eu creio
que alguns de nds tem essa mania de nao entregar o livro para o aluno, o medo de deixar ele
rasgar, de rabiscar, entdo eu aprendi que eles tem que ser realmente os principais protagonistas,
eles que tem que folhear o livro, como € que eles vao gostar, vao ter gosto pela leitura, sendo
que eles ndo podem nem tricar € nem pegar. Entdo algo que quando eu tive esse momento na
formacgao, eu abri meus olhos e aprendi, a partir de hoje na minha sala, eles vao ter esse
momento, e eles mesmos eram protagonistas, eles eram os personagens na historia, eles
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queriam, ‘ah, eu sou...eu sou o Jodo de barro, eu sou a Maria’, e eles falavam da maneira deles,
eles expressavam, justamente €... por aquele momento Unico que eles iam ter, mas de uma outra
maneira, que agora sim, eles tinham a oportunidade de sentar, de folhear, de ver as imagens, e
eu fiquei mais apaixonada ainda, eu ja gosto muito do momento da leitura, e eu me apaixonei
mais, a partir do momento que eu abri meus olhos, para que as criangas, elas tivessem também
esse momento junto comigo, € eu ja nem contava a histdria, o livro eles ja sabiam, decorado, e
eu ficava so 14, e eles falavam, ‘ah, eu vou ser o personagem de Pedro, eu vou ser o Jodo de
barro, a Maria, eu vou ser a chapeuzinho vermelho’, e eu ficava 14, as vezes eu perguntava,
vamos... vamos aprender outra historinha, e eles ndo eu quero essa, mas eu ia la e contava para
eles, e € algo muito bom, e ndés devemos levar pra nossa escola, foi algo que me chamou muita
aten¢do, e que eu levo até hoje.

P1: E Marcella, s6, eu lembro de muita coisa, mas agora eu ndo estou lembrando, deixa eu
voltar aqui... eu lembro quando a tia Claudinha falou ali, que ela fez, vocés fizeram os croquis,
né, e nods 14 na escola, e quando a P3 falou, eu também... quando falou eu lembrei da gente 14
na escola, que quando chegou esse material, para nds, nds enlouquecemos...

TODAS FALAM

P1: E ai, o que a gente fez? Ai, por isso que foi o motivo, também, da visita literaria, porque
foi algo que chegou para eles, mas eles ndo podiam ter acesso naquele momento, entdo, Maomé
ndo veio até a montanha, a montanha foi at¢ Maomé. Ai, o que n6s fizemos? Nos pegamos todo
esse material, expomos todos, montamos os cantinhos, ai, cada professor foi gravar seu video,
e apresentar esse espago na escola. Ai, eu dava bom dia criangas, sou a tia P1, olha que espago
lindo, ai fomos mostrando também com com fotos e videos e postamos no grupo, né, e ai, esse
acervo, como ela colocou, maravilhoso, na hora vai ter que ter a visita literaria, que pelo menos
nds vamos levar para eles, em casa, n¢, a Claudinha estava falando ali, e lembro, eu lembrei
desse momento, que foi assim, enlouquecedor. Isso foi assim, e a gente queria que esse pessoal
viesse montar, € a gente ia montar isso aqui, € menina, larga de ser doida, que ndo vamos saber
montar... nds vamos sim. Menina mas foi uma festa, foram varios livros, né, muito livros, né,
muitas bonecas, lupas, porque ai, quando ela colocou a inten¢do de trabalhar, explorar a
natureza, porque eu sempre trabalhei, a natureza na minha sala, né, eu lembro até quando eu
trabalhava numa sala de alfabetiza¢do de primeiro ano, eu trabalhei, eu amo um texto Vinicius
de Morais, Borboletas, mas eu trazia mais para a parte literaria, era ler, fazer uma
apresentacdozinha, entdo, assim, ai eu me atentei, na época, ndo, agora eu vou trabalhar com
eles, a metamorfose da borboleta, [inaudivel] eu trabalhei metamorfose da borboleta, do sapo,
era uma turma de alfabetizacdo do primeiro ano, mas ai, quando chegou esse material, ele ainda
ndo era tudo o que a gente queria, porém, a gente ficou assim, enlouquecidas, tanto que a
vontade era que as criangas tivessem a ali pra revirar mesmo tudo, tirar tudo do lugar e baguncar,
e o que foi mais lindo, foi o primeiro dia que eles conheceram, ai eu sai daqui da creche e voltei
pro IVA...

PESQUISADORA: Que era 2020 j4 entdo ne?

P1: Sim, ai voltei pro IVA, ja, mas ainda tinha o... 2019, eu estava na creche, ai 2020 eu fui
para o IVA, e ai, quando chegou 14, eu e a companheira P4, n6s come¢amos a desenvolver as
experiéncias, € ai, o que que a gente fazia? Desafios no grupo né? Coleta de tampinhas de
garrafa. Ai, para qué? Facam a coleta. E ai, a gente montou com eles...
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P4: Rolinho de papel higiénico.

P1: Isso, um livro de papel higiénico, ai, langava o desafio. Quem conseguia levantar mais isso,
né, ai a gente conferia, ai qual era surpresa? Era passar um dia com a professora na escola. Nera
P4?

P4: Era legal demais.

P1: E ai, eles ndo estavam estudando nessa época, e ai, a gente, quem conseguiu mais? Ah, foi
0 S2, juntou mais tampinhas, entdo, eu marcava o dia e horario, ¢ S2 ia de mascara, eu ia de
mascara, a gente limpava a sala toda, botava um alcool, tinha um lanche para o S2, ai, o S2
revirar tudo. Deu 11:30 a mae de S2, vinha e pegava o S2, ai, outra semana, outro desafio. E ai,
quem ia ganhando, a gente trazia para eles poderem também ta explorando esse material, né?

P4: O mais importante ¢ que a familia se envolvia muito. Quando nés langavamos esse desafio
no grupo, a familia j& corria logo. E nds encontrdvamos era mae com sacola, era pedindo para
as outras maes, nas outras casas, dos parentes, desocupar o rolinho de papel higiénico, ai tinha
umas que compravam o papel higiénico e ja ia so6 tirando, ou entdo recebia, ‘ah minha tia e
minha v6 mandou tantos’. Menina isso envolvia tanto a familia, foi muito participativo.

PESQUISADORA: isso da um livro...
RISOS.

P4: Gente, continuando, estdo dando continuidade aqui. E 0 nosso papo estd muito gostoso
também. Eu sou a professora Graga. E, assim, o que me chamou muita aten¢do também 14 na
Vale foi esse momento que nds estavamos até falando, na sexta-feira, no dia que nds estavamos
no planejamento, esse, nos falamos de curriculo. Entdo, a Avante, quando ela veio, talvez nos,
no momento, ndo nos atentdvamos tanto pra essa questao de curriculo, né? Mas, trazendo para
a nossa realidade agora, a gente percebe que enriqueceu muito o nosso curriculo, tad? Porque a
gente, o nosso curriculo, antes nds sabiamos que era aquele rol, né? Nos seguimos aquele rol,
recebia até da prefeitura, ja vinha tudo, ja prontinho, que ¢ que iamos trabalhar junto com a
nossa crianga. Entdo, quando chegou, que a Avante chegou justamente para trabalhar, ai essa
formagdo com a gente, eu digo assim, foi momentos, assim, muito prazerosos, que ja foram
falados aqui, né? Nao precisa nem eu estar repetindo, mas também, assim, eles chegassem com
todo esse compromisso para a gente. E o que eu percebi também, de novo, a gente sabe que tem
todo um momento da tecnologia, mas o que foi de novo mesmo, para mim, que mexeu, € porque
eu, assim como acredito que as demais, eram acostumadas a enfeitar a sala, que ja foi falado
aqui pela tia Claudinha, e tinha que ter a sala colorida, né? Decorar, a gente tinha que decorar a
sala, e tudo no papel, no EVA. Entdo, tudo naquele EVA, e cada um queria uma decoragdo mais
bonita do que a outra, né? E, assim, depois que eles chegaram, depois das nossas conversas, dos
questionamentos, né, que foi também a partir desse questionamento, com os professores, que
eles comecaram, né, a falar para a gente, justamente, como seria essa formacao.

Primeiro, eles chegaram, nos momentos que tiveram conosco, era questionando, € a partir dai,
eles comegaram a desempenhar, né? Ai, o que que acontece? Isso ai foi novo, eu ndo sei para
voceés, mas tudo que nos tinhamos, as centopeias, algumas coisas, que deu tanto trabalho, que
0 que eu ndo conseguia fazer, eu tinha que pagar para alguém fazer, e eu tirar tudo da parede,
ai a gente tirava, mas até de inicio, ainda com a cabeca meio embaracada. Meu Deus, mas eu
vou tirar, e ai, como € que vai ser?
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PESQUISADORA: E o que que tem agora, na sua sala, o que que tem agora na parede da sala
de vocés?

P4: Na sala, agora eu volto a fala de P3, bem aqui, que a crianga, né, o que nds aprendemos
muito, foi que a crianga, ele tem que ser o protagonista, da sua propria agdo. Entdo, nos nos
livramos de tudo aquilo, né, que parece que poluia a visdo da crianga, € n6s nao percebemos, e
0 que que acontece? Agora a gente vé s6 producdes, produgdes das criangas, as criangas
aprenderam a produzir, a nossa crianga, eu acredito, porque nos estamos observando no grupo
geral da educagao infantil, a gente percebe muito que a crianga, ele esta explorando, explorando
a natureza, coisas diferentes, eu estou no Infantil 1, e até agora, eu ainda ndo senti a necessidade
de entregar os cadernos para a minha crianca, ta? Fazer aquelas atividades, a dindmica que nés
faziamos, atividade, né, para crianga, de cobrir, de repeticao, aquela coisa, entdo, hoje nds
estamos explorando, junto com as criangas, o que? E a nossa, e as nossas experiéncias estao
sendo umas experiéncias, assim, muito dindmicas, né, muito divertidas, onde as nossas criancas,
eles estdo explorando, assim, estdo interagindo, e com tanta satisfa¢do, assim, com tanto prazer,
né, com tanta motivagdo, entdo, ¢ isso, sabe? Eu digo mesmo, todo o tempo que nés estamos
agora, trabalhamos também com nossas experiéncias voltadas a BNCC, mas a Avante, ela
marcou, marcou muito, marcou muito, tudo o que a gente faz agora, eu sei, eu entendo e
compreendo que esta aqui algumas formadoras, mas tudo o que a gente esta fazendo agora, a
gente volta 14 na Avante, e parece que agora, s6 agora, a gente que uma realidade, e a gente se
encontra nesse momento. Olha, nds estamos, agora nos estamos vivenciando mesmo,
compreendendo realmente, o que de fato foi dado pra gente 14 atras, né, responsabilidade,
explorar cantinhos de leitura e outras.

P1: Na verdade, a Avante, ela trouxe a BNCC na pratica, quando nos ouvimos falar na teoria.
A Marcela, que ¢ da minha época, que as pessoas também pensam que BNCC ¢ s saber se esta
la em BNCC, e ndo passando pra cd, e ndo foi, né, Marcela? Desde 2014, o municipio de
Bacabeira, trabalhou na elaboragao do, como € o...

PESQUISADORA: Do Curriculo Emergencial.

P1: Nao, o Do Territério Maranhense. Inclusive, foram feitos grupos de estudos nessas salas,
os professores vinham, né, foram colocados ali no teldo, apresentados, e nds fizemos as nossas
modifica¢des de acordo com o nosso... a nossa realidade, especificamente Bacabeira, a nossa
capital, Sdo Luis. Nao foi isso? Entdo, quando surgiu BNCC, o que o governo federal, o MEC,
determinou que o pais teria até 2022 para estar devidamente equipados para que isso trabalhasse
de acordo com a linha da BNCC. Entao, em 2014, ndés comecamos a trabalhar nessa linha, nés
trabalhamos na €poca da coordenagdo, ndo era isso? 14, 15, 2016. E ai deu uma quebra, uma
parada. Depois, quando se retomou, como eu falei, foram muitos contratos de pessoas que nunca
tinham trabalhado no municipio. Entdo, parecia assim ser algo novo, porém, poderia ser para
alguns, para outros, ndo. Por qué? Como eu falei, o MEC determinou que até 2022 os
municipios j& estariam devidamente organizados no que se diz, materiais atualizados de acordo
com a BNCC e estrutura fisica. E eu acredito que a Vale por ser uma empresa riquissima e ter
uma expansao assim, ela caminhou na frente de muitos municipios. Que foi quando a questao
da Avante, ela trouxe a BNCC na pratica, quando muitos ainda nds ouvimos na teoria. Entao,
ela so, quando nos achamos, €, agora, por que ¢ mais facil pegar aquele, DCTMA ali, aquela
parte da educagdo infantil? Porque tu s6 vai jogar no papel, o que tu viu numa formacao, numa
pratica. E o que eles ndo chegaram para ensinar algo novo. Entdo, eles so diziam isso. E a cereja
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do bolo, ja foi falado aqui inicialmente pela tia Claudinha e depois reforcado pela P3 e agora a
tia P4, ¢ que a Avante, o principal objetivo dele ndo era nos ensinar, mas era s6 nos sensibilizar
de que essa crianca que deve ser o protagonista do seu conhecimento. Essa ¢ a palavra que
marcou na formacdo da Avante, era essa. Protagonista. As criangas precisavam produzir. A
natureza é novo para alguém? Nao. E novo? Se trabalha hoje o explorar, pois que nds nio
exploravamos. Faziamos, mas ndo tao intensificado como nds hoje exploramos. E quando a tia
P4 fala a respeito da questdo do caderninho deles, foi um tabu que a gente estd terminando ja
de quebrar e nds fizemos todo esse trabalho e a cobranca muito grande das maes que atividade,
atividade, atividade e ai inicialmente, como foi... ano passado, fiz a reunido com os pais, eu € a
Viviane, que era a minha supervisora na €poca, nos apresentamos os videos que falava de
BNCC, de forma bem sucinta, né? Os videos, falei, mostrei, tirei foto das criangas logo no inicio
pegando o lapis dessa forma, dessa forma, e ai na reunido a gente estampou tudo pra eles. E ai
a gente foi fazendo, né? [inaudivel] mostrando uma atividade, onde a crianca pega um giz de
cera dessa forma e ele 14 brincando com as pedras, pegando bonitinha e a gente foi dizendo que
aquele movimento com a pedra, com o graveto, com a folha, ¢ que ia desenvolver a habilidade
dele mais na frente pegar o lapis de forma correta. Nao se trabalhou letras, eu ndo posso usar
uma letra, na minha turma, mito, eu posso até porque o nome das criangas ¢ a formada por letra,
¢ a identidade da crianga. Como ¢ que eu nao vou trabalhar a identidade da minha crianga
mostrando uma letra que € o nome da crianga? Essa crianga tem um pai, ela tem uma mae, ela
tem um irmaozinho, ela tem um vovd, ela tem uma vovo, e todo mundo tem isso pra identidade.
Entdo a gente, o que ndo ¢ correto ¢ que a gente coloque 14 o alfabeto ABCD, de cabo a rabo,
pra crianga decorar ¢ nao identificar um diferencial, uma letrinha. Até porque as criangas,
principalmente minha turminha, esta infantil 2, entdo eu ja trabalho com eles, ja mostro, eu
trabalho com eles, ¢ uma folha, a gente vai escrever na folha, ¢ animais, os animais nao tém
nome, gente. Esses nomes sdao formados por qué? Por letras.

Entdo ndo vou dizer que eu ndo vou trabalhar a letra pra minha crianca estampar o alfabeto,
ndo. Na minha turma ndo tem o alfabeto, de cabo a rabo, mas tem letrinhas 14 que eles escrevem
com a letra, com a maozinha dele de punho, passa pro quadro, eles transcrevem no cartaz, se tu
ver os cartazes da minha turma € escrito por eles. Eu sou a escriba, eu fago, mas eles também
tém que ter a partezinha deles. Entdo, eles estdo habituando, eles escrevem, mas ¢ com os
pincéis da gente, né? O piloto tudo ceco, eles escrevem, eles fazem 14 as coisinhas e por incrivel
que parega, eu tenho uma aluna que ela tem todo pra mim, que ela ndo estava conseguindo
aprender assim, assimilar, né? O que eu estava falando. Ai eu estou mexendo aqui nas minhas
coisas € eu... eu abri e tinha umas letras, num livro, uma parte do livro, e ela disse, ‘tia, tu quer
saber o que é isso bem aqui? Eu disse, ndo, o que é? E u da uva’. Eu disse, como é que essa
menina vem me dizer isso? E eu imaginando que ela tava 6... e ai ela, eu disse, sabe mais outras,
assim, igual da uva, ela disse ‘sei 0 a do avido’, ai ela pegou o pincel e foi 1a no quadro. Entao,
do Infantil II. A crianca ndo vai aprender a escrever, porque eu nao vou mais sentar e ir 1a que
nem a gente fazia antes, porque eu também nao concordo quando as pessoas me criticar o que
era passado. Gente, nés aprendemos. Entdo, hoje, eu posso trabalhar o alfabeto tranquilamente.
Eu ndo vou mais ¢ escrever A, B, C, D. Nao, mas eu vou apresentar essas letrinhas para essas
criancas 14, como eu te falei. E ai, qual era a... o objetivo final do desafio da tampinha? Sabe o
que que ¢? Nos pegamos umas xerox, € nos fizemos... copiamos o alfabeto, ai eles recortar,
colaram na tampinha para montar o nomezinho dele, para montar o nome do papai e da mamae.
Eu ndo estou trabalhando o alfabeto com eles? estou trabalhando montar. Entao, esse, porque
os desafios ndo era s6 a premiacao, mas tinha um objetivo, né?
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P4: Tudo que eles traziam, que foi o rolinho que nos fizemos algo com ele em sala.

P1: O rolinho de botar junto com o outro e depois, eles tinham que coletar, mas depois tinham...
era para eles confeccionarem um brinquedo, né?

P4: Era um brinquedo. A gente também tinha criangas que coletavam... outras coisas.

P1: Fizeram bonecos, coletam um monte de coisa, entendeu? Entdo, assim, eu acredito muito
na questao da atualizacdo das coisas. Porém, o que ficou 14 para tras ndo era errado. S6 que hoje
esta diferente. Estd mais atualizado, até porque nds lidamos com criangas completamente
diferentes da época que nos fomos.

PESQUISADORA: E essa forma que tao aprendendo agora, eu acho que fica mais
significativo para eles, né?

P1: Fica mais significativo, ¢ isso. E que tivesse mais significado, que a crianga seja o
protagonista. E essa a ideia e antes ndo.

S3: Esse que ¢ o sentido da formagao, ¢ dar significado as coisas. O ouvir a crianga, né¢? Que
foi muito bem citado na formagao, o saber ouvir, o escutar, né? E... manter as informag¢des de
acordo como a crianga ver. Porque, assim, nés, enquanto professores, nds temos uma visao da
nossa forma. Ah, minha crianga... 6, 0 material que foi disposto pela Vale, sdo materiais ¢ de
madeiras... formatos diferentes, cores diferentes, e carrinho de rolimao, cesta de boneca, de
pano, de todas as cores. E as formas geométricas. Formas geométricas diferentes, estampa...
Entdo, como é... a cozinhazinha de madeira...

PESQUISADORA: Muito material concreto para que eles possam explorar né?
P2: Sim.
P1: Pra explorar o faz de conta da crianga também.

S3: Entdo, foram esses materiais que vieram. Ai, o livro que ja foi bem citado, a cole¢dao de
livros que vieram de literatura riquissima. Entdo, todos os materiais, mesmo que a professora
falou que ficou encantada quando chegou esse material. E... Como é? Circuito, uma caixa que...
Ha um circuito que € que vocé sobe, desce, pula, né? Entdo, para que ela pudesse desenvolver
as habilidades dela, né? Ela esta desenvolvendo habilidades de coordenacdo motora, fina,
ampla, com esses materiais. E a formacao, ela trazia essa visdo. Eu me lembro bem de um
videozinho, de um video, como era o nome da crianca do video, que ele... Ela ia caminhando
com a mae pela rua, né? E ia passando, falando com as outras pessoas. Era um bebezinho, acho
que de... De 2, 3 anos. E ia falando... Todo mundo ia falando com ele, né? E ele andando e tudo.
E a visdo do video era... Qual era a perspectiva daquela crianga? Entdo, nds tinhamos que nos
colocar no lugar da crianca, né? Porque, geralmente, nos, professores, a gente acha que isso
daqui ¢ bom para ele. Mas a gente v€, por exemplo... Foi muito citado a questao dos brinquedos.
Industrializados, né? E dos brinquedos que a crianga realmente gosta. As vezes, como um
brinquedo carrinho, a crianga ndo liga para o carrinho, mas liga para a caixa.

P1: E o brincar... O brinquedo heuristico. O brincar heuristico. Que ele destaca muito, também.
Foi muito destacado na formacao.

S3: Entdo, esses materiais...

PESQUISADORA: E brinquedo o que?
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P1: E heuristico. Que ¢ o uso desses materiais que a crianga pode criar espontaneamente. Nao
¢ um brinquedo que ¢ comprado.

S1: E nessa fala da colega, a gente pode lembrar de que 1a no acervo, também, além da riqueza,
a gente... Eu ndo sei vocés, mas sempre tinha aqueles livros que eu mais me identificava. No
meu mundo, eu pensava assim... Nossa, na minha época que estudava, ndo tinha essa riqueza,
ndo tinha toda essa orientacdo da maneira que a gente estava ali aprendendo na formagao. E
tinha um livro que ele era Caixa de brincar. E um livro muito legal. E interessante, porque
quando a gente ganha um presente, a gente quer ver o que ele tem 14, né? A gente fica curiosa.
E ai, a gente vai, abre e deixa a caixinha ali. E a crianca, dali ele faz o capacete. E ¢ interessante
essa histéria, as meninas conhecem.

P1: Nos trabalhamos agora essa semana passada.

S1: E esse livro ¢ maravilhoso. Entdo, assim, até hoje, quando eu ndo consigo o acervo, as
vezes, eu baixo. E eu levo pra minha sala de aula caixinhas de vérios tamanhos. E, dali a gente
v€ a participagdo deles. Eles criam coisas que nem nos, professores, na nossa visdo, a gente nao
cria.

P1: A nossa imaginagao.

S1: Isso. E ai, eles vao ali criando. Entdo, quando a gente olha, se torna uma brincadeira tao
prazerosa, que as vezes os pais querem dar um presente tdo caro, um presente tdo caro...

PESQUISADORA: vou comegar a guardar as caixinhas 1l em casa...
S1: As caixinhas, vidrinhos, garrafa pet.
PESQUISADORA: Vou comprar boneca cara nao...

P1: L4 em casa, meu neto, ele tem o cesto de brinquedo dele. Tem um vidrinho de maionese.
Tem uma porcao de “burundaguinha”. Ai, eu guardei um monte de coisa pros meus alunos
também. Se eu tomo um Danone, as vezes, eu levo. A gente levou e vai dando um pouquinho
pra cada um. Eu uso vidrinho, aquelas coisasinhas bonitinhas, tem um monte de embalagem
que ¢ jogada fora, de massa de estrato de tomate, eu levei tudo pra sala. Tem uma caixa cheinha.
Ali, eu mandei fazer um [inaudivel] cola, que € pra eles exploraram. Ai, eu t6 de olho nessa
caixa, a caixa foi uma dessas de papel A4 que levaram, s6 quase duas a caixinha. Ela ndo tem
aquele... Aquela aberturinha assim na lateral. Ai, eu peguei, que a minha mae toma muito leite,
ai, eu fui tirando as tampinhas, né? Tirando as tampinhas, aquelas tampinhas, ai levei. Ai, eu
boto 14 e fico observando, né? Fazendo anotacdes, tudo. E ai, eu me peguei, observando eles 14,
comegaram a empilhar. Um copinho, uma tampinha, um copinho, fazer a torrezinha. Ai, eu
disse, olha... Ai, depois, eu ja percebi o desafio. Eles trés. Ai, duas de uma vez. O primeiro que
conseguia botar mais sem derrubar tudo. Tudo isso, gente, ¢ aprendizado. Eles estdo trabalhando
ali a estratégia, aten¢do, concentragdo, colaboracdo. Porque eles ficam naquele cuidado de nao
fazer barulho, de ninguém tossir perto, de ndo respirar, para ndo derrubar, ndo danificar do
outro. Ai, o outro grupinho, 14, estava o Samuel, ele disse... Eu ouvi ele dizendo ‘assim, agora,
voce ¢ o gerente do banco’. Eu disse, o qué? Gerente de banco. Eles, infantil II, eles... Ai, eu
digo, ali vai surgir dinheiro. Eu vou para 14, né? Quando eu olho, minha filha, a caixa ja tinha
virado, cash. Entdo, ali botava o cartdo, e ai, puxava a tampinha, era o dinheiro. Ai, eu disse,
meu Deus do céu! Eu disse, gente, eu ndo queria... E ai, eu deixo 14 eles. Minha irma, eles
reviram que essa caixa, essa sala, por terminar essa brincadeira, € tampando a porta da entrada...
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Al, agora, ta na hora do lanche, bora lavar nossas mao e vumbora guardar. Nao ¢ cinco minutos,
jé esta tudo recolhido, bonitinho, e ele ainda colocam 14 na estante, eles mesmos! Ele ja deu o...
criaram o habito, né? Entdo, o qué? E...

Ontem, nos trabalhamos, nem tudo o que sobra era um lixo, né? Nos trabalhamos ontem, 1a na
escola, estavamos trabalhando essa semana, a climatica, né? Dando continuidade a climatica,
porque assim, trabalhando subtematica natureza viva. E ai, a gente... Uma coisa puxou, outra
coisa puxou, outra coisa... A gente até estava comentando, que uma semana esta pouco, uma...
Uma... Uma subtematica. Uma subtematica, uma semana estd pouco, né? Porque uma coisa
puxa outra, outra coisa puxa outra. E ai, eu falando com a P4, nem tudo que sobra ¢ lixo. Entao,
aquilo que era lixo, que a gente jogava por fora, hoje se tornou objeto de entretenimento para
eles, de conhecimento, de exploragdo. Entao, tudo isso € muito rico, que a gente também nao
tinha... Essa...

PESQUISADORA: Esse olhar, né?

P1: Esse olhar. Inclusive, 14, teve... Eles mandaram esse livro para escola. Parece que ¢ um
brincar heuristico. Vocés ndo tém, na escola de vocés?

ALGUEM RESPONDE: Sim.
P1: Ai, a partir das leituras desse livro, é que despertou...

S1: E tanto Marcella, que eles estdo fazendo um trabalho muito lindo, é... piquenique literario.
A gente pode observar nas fotos, nos videos, de outras escolas, assim, que elas vao
compartilhando. E ai, elas vao escolhendo alguma professora que tem um quintal, que tem
espaco, que ¢... Que tem mais sombra, € ja leva, elas preparam esse cantinho. A gente, observa,
que as criangas, elas ficam ouvindo a professora ali, fazendo a leitura, e ai, quando a historia
ainda nem acabou e ja estdo ali no reencontro da maneira deles. E muito lindo de se ver.

P1: Pra mim um ponto negativo de toda essa parte foi... Porque... Tem um brinquedo 14, dois,
na verdade, que ¢ para a area externa. E todos eles foram montados dentro das salas. E ai,
impossibilita eles explorarem ainda mais que aquele que eles sobem, que tem corda, tem...
Porque ali € pra area externa, principalmente, onde tem areia. Entdo, ele ndo ¢ explorado tanto
quanto deveria, porque nele também ¢ para trabalhar forga, resisténcia, equilibrio, tudo que vai
ajudar a crianca 14 na frente a pegar um lapis, a escrever, a pintar, a recortar, entendeu? Entao,
tem dois brinquedos assim, que pra mim, o Unico ponto negativo foi esse. E no momento de
montar, ndo foi na area externa como deveria.

S1: Eu lembro que na época, quando eles chegaram na escola, a escola que trabalhava, eles
perguntaram: Olha, essa aqui ¢ de montar, qual ¢ a drea? Porque assim, como a escola em si,
ainda nao estd preparada, algumas nem pra ter esses acervos, ndo €? Ai, isso vai fazer o que?
Deixar dentro da propria escola, porque eles ficaram com medo de at¢é mesmo, de roubar,
entendeu?

PESQUISADORA: E as demais? Eu quero ouvir agora as demais.

P2: Eu gostaria de falar um pouco sobre... assim... a formagao Avante, ela foi muito proveitosa
ne, assim como foi falado, sobre a literatura. Tudo que nos fizemos, né? Sobre a gente ir em
casa, vai se contar, € nds assim, elas abriram a mente da gente. Porque a gente estava assim,
comecando uma pandemia ai, sem saber o que fazer. Ai, a Avante, ela proporcionou esse
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material pra gente. SO que assim, no meu ponto de vista, ndo sei vocés, deixou muito a desejar.
Porque elas ndo fizeram uma formacao... por mais que a gente agora ja saiba como ¢ que a gente
pode trabalhar com o material, com o contato, né? A crianga pega o material, elas podem até
construir uma casa com todo aquele material de madeira. S6 que faltou uma formacgao, s6 com
aquele material, o que a gente pode fazer com as criangas. Porque assim, pra quem ja, eu digo
assim, tem gente que tem muita ideia, né? Porque cada um tem uma ideia. Ela pode ter, Dona
P4 pode ter uma ideia, eu posso ter outra. SO que, ¢, as criangas, assim, t€ém outras pessoas, que
ndo tem ja dificuldades de fazer, de construir, as criangas, hoje eu digo, t6 numa escola, elas
pegam aquele material, que a gente da pra elas, pra ter aquele contato, elas montam tipo um
trem, elas sentam em cima, elas colocam outra crianca ¢ saem levando no carrinho, né? Elas
brincam muito com aquele material. S6 que tem muita coisa que a gente nem sabe. Eu digo por
mim, né... vou falar de mim. E, néo sei o que fazer, tem material bem pesado, tem coisas que a
gente até guarda, que € tipo uma madeira, assim, ndo sei se vocés ja viram, que um pedacinho
assim, tenho medo das criangas se baterem e machucar, porque tem crianga, na minha sala, tem
crianca autista. Ai quando ela pega, ela fica, tipo assim, como se fosse um... Jogar. Entdo a gente
guarda, para que nao machuque outra crianga, entendeu? Porque no momento que a gente nem
espera, ai ja acontece alguma coisa. Entdo, assim, eu senti muita falta disso, né? Dessa formagao
com esse material. SO que eles deram bastante ideia, né? Como foi falado, que a gente pdde
explorar e tal. S6 que aquele material, eu vi muitas escolas colocando mais como... Tipo,
enfeitando, decorando. Eu vi muitas escolas, assim, usando as bonecas, no caso, né? Pra fazer
a questdo dos videos... assim no meu ponto de vista, porque cada um tem sua visdo né. Mas a
Vale, deveria investir mais... oh material 14 na escola, por exemplo, [inaudivel], ndo pode ser
colocado 14 fora. Por qué? La n6s ndo temos espago 14 fora. Quando ¢ inverno, ¢ muita lama na
frente. O Unico espaco que a gente tem dentro da escola ¢ aquela area que ¢ a entrada. Entao
ficou 14 dentro da sala de aula, para sair da... da sala, o material tem 14, € pela janela, abri a
janela todinha. E com muita dificuldade. A gente colocou l4... porque minha sala tem o infantil
I e 11, tinha momento que as criancas queriam t4 14 em cima 14 do brinquedo. Entdo, eu senti
assim, a falta da Vale investir mais.

PESQUISADORA: Esses materiais chegaram depois da formacao, foi?

P1: Nao, eu vou me pronunciar. Na igreja cat6lica, teve uma formacao onde foi exposto todo
esse material. E por meio de videos... Rapidinho, professora. Por meio de videos, foi mostrado...
Lembram que a gente estava na igreja catdlica nessa formagao? Teve, inclusive, essa professora
14 veio daqui de... Teve a formacao de uma professora que... Nao, foi na igreja catolica. E ai,
eles expuseram 14, expuseram todos os brinquedos. Ela ndo explicou, mas mostrava videos de
como a crianga podia explorar aquele brinquedo. E ai, ap6s o video, ela dava um pouco mais
de... De ideias nessa formagdo dele. A formagdo da igreja. E no dia que montaram os
brinquedos, nas escolas, eu digo por que eu estava l4&. O montador, ele disponibilizou um
cartdozinho com o nome da empresa. E nesse cartdo, tinha telefone e link. Eu acho assim, que
a gente também nao pode esperar tudo pronto ao nosso alcance. A gente também tem que ir em
busca. Entdo, o que ¢ que nos fizemos? Nos fomos acessar esse link. E através daquele link,
tinha brincadeiras. As criancas explorando nas escolas. Que a ideia, justamente, ¢ essa. Era um
tridngulo. Mas, na cabeca da criancga, vai ser um teto de uma casa. Entdo, a ideia era essa. Teve
essa ideia, dessa formacao.

VARIAS FALAS AO MESMO TEMPO.
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P5: A questdo td bem ai? Naquela época, nem todos os professores que estdo agora, estavam
em 2020. E ai? Ai, como que ¢ fica... Eu acredito que tinha que ter outra... Vamos supor. Outra
formagdo para mostrar para esses professores como trabalhar. Porque tem escola que os
materiais estdo todos encostados. Porque os professores nao t€m nem nog¢ao de como trabalhar.
E ai, gera um grande problema. Os professores ensacam, colocam, guardam... os livros, os livros
tinham um problema que os diretores ndo disponibilizavam, era tudo guardado, a nossa gestora
que chegou agora, que botou 14 pra gente, mas os diretores, tinham diretores que ndo davam
acesso era tudo guardadinho 14, entendeu? E ai tinha um grande problema sobre isso, e ai na
formagdo que tivemos do Polo BR agora no [inaudivel], a gente bateu nessa tecla bem ai pra
supervisora Deisiane, porque tem muito professor que nao sabe como trabalhar que ela até falou
que talvez na préxima formacao eles iam esbogar isso, porque os professores, a maioria dos
professores de Bacabeira ¢ contratado, entdo todo ano tem uma renovacgao de quadro, entdo
aqueles professores que estavam em 2019 e 2020 ndo € os mesmos que estdo agora, entdo gera
um grande problema em questdo disso. E a questao que a P2 falou, realmente, a professora falou
que eles, mas foi muito superficial, ndo foi uma coisa tao afundo pros professores atender, por
qué? Porque logo em seguida veio a pandemia onde a gente teve a formacao s6 online, entdo as
formagoes eles mostravam mas nao era tao assim, como fosse aqui, como na nossa formagao
de BR agora, toda a formag@o do Polo BR eles levam um material diferente, como trabalhar,
levam pedra, levam alguma coisa pra nos mostrar, entdo na formagao da Avante, realmente, eles
deram essa formacdo, mas foi muito superficial, tem professores que ndo pegou nada, tem
professores que nao sabem nem como trabalhar, tem um teatro de sombra, tem professores que
jé tirou o pano 14 e ja ta fazendo outra coisa, porque ndo sabe como usar

P1: Eu trabalhei com uma professora, eu trabalhei com a professora Valriane, que ainda nao
tinha nem tido Vale aqui e nem pandemia. E a professora Valriane trabalhava teatrinho de
sombra 14 na escola, nunca tinha dado, antes de pandemia e antes de Vale. Eu, eu concordo que
a gente possa estar achando dificuldades, isso e aquilo outro, mas gente, n6s como professores,
nossa funcdo ¢ ser investigador, como eu falei a gente ndo pode esperar tudo pronto ao nosso
alcance, tipo assim... ndo, eu td colocando assim, o seguinte, ela falou que foi superficial? Foi,
mas a gente precisa ir buscar, até mesmo na faculdade quando a gente t4 estudando, o professor
ndo ensina tudo pra gente. Quem foi que aprendeu a fazer planejamento em curso de magistério
ou de faculdade? Ninguém. N6s fomos praticar e nds vamos aprender colegas. Eu discordo bem
ai, e também reforco, né porque assim, tem que ter as formacdes, eu acredito que sim, o material
ta ai e eu acredito também que o que falta em algumas colegas, me desculpem também, ndo sei
se € 0 caso, o que falta também em algumas colegas €... humildade de perguntar, de buscar, ou
vergonha, ‘ixe porque fulana vai achar, porque sou professora, meu Deus, eu ndo sei se’... gente,
ninguém ¢ detentor do saber. Tanto ¢, que quando eu falo que hoje eu ndo coloco, mas muito eu
expus, minhas salas era uma das mais lindas, que era tudo lindo. porque o professor criativo,
ele que enfeitava tudo, mas era isso. Era errado? Hoje em dia ndo ¢ errado, a gente usar de
outras metodologias e eu comecei a trabalhar foi assim. Vocés sao meus alunos aqui da educagao
infantil, eu ia pra ali e ia dizer ‘a’ e vocés iam responder ‘a’.

Eu cito no meu trabalho da minha faculdade, que eu ainda fiz pedagogia, eu cito isso e ai eu
senti, eu enquanto professora, fui me autoavaliar que a gente precisa fazer isso, eu coloquei isso
no ultimo dia, nés precisamos de um autoavaliar, ver até que ponto a gente ta conseguindo, até
que ponto a gente t4 com dificuldade ou pra gente poder ir sanando, porque tudo que vier, aqui
quem que ja domina a BNCC? Alguém domina a BNCC? Ninguém. Mas a gente ja sabe um
pouquinho, a gente tem os nossos estudos e quando se falou em BNCC, a primeira coisa que eu
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fiz, que eu nem sabia, nem pesquisando no Google eu ndo sabia e ai sabe quem pesquisou pra
mim que Deus, vive no meu coracao? Rosinete. Rosinete pesquisa pra mim o que significa
BNCC, e ela foi pesquisar. Tanto que meu ultimo planejamento, meu ultimo plano de ensino
que nds faziamos, elaboravamos, o meu ultimo plano de ensino que foi elaborado no municipio
ja tinha coisas pra BNCC, porque durante as leituras algumas coisas eu fui destacando 14 eu ja
fui colocando. Entao assim, eu digo, eu quero dizer assim pra voces, que a gente precisa também
ser investigador, e como a tia colocou, as midias, a internet, o Google, eu ndo sabia fazer video,
eu fui pra casa de S3 e foi duas manhas, tomei café, merendei, almocei e aprendi a fazer video
14 com o S3. A gente precisa também explorar os colegas que sabem, buscar a humildade nesse
sentido.

S1: Eu concordo com a fala da P1 nesse sentido da fala dela, porque assim, a gente tem uma
equipe de supervisoras maravilhosas, que sempre elas estdo abordando ai, colocando pra
gente... ¢ tanto que agora essa ultima reunido, que até¢ S2 tava presente, de ter esse olhar. Vocé
pode ter uma minuscula sala, digamos assim, mas eu como professora eu tenho que ter um olhar
de estratégia, eu tenho que buscar, eu tenho que pesquisar, o material ta na minha escola ta, mas
como que uma gestora ou um professor acha que aquele material o lugar dele ¢ ali, ndo, eu vou
buscar, ‘gestora, eu posso pegar esse material? eu posso organizar um espago? qual experiéncia
eu vou desenvolver?’. De acordo com a experiéncia voc€ organiza esse espaco, vocés nao tém
que levar a ideia de que o material tem que ser guardado, ele tem que ser explorado sim e pelos
protagonistas que sdo as criangas.

P1: Eu sou mais audaciosa, no sentido de que quando eu cheguei também, esse material todo
era guardado as sete chaves, trancado, inclusive tinha até¢ material estragando, livro...

PESQUISADORA: chegou a onde, na escola?
P1: nas escolas, chegava e foi trancado, foi guardado.
PESQUISADORA: Material da Avante?

P1: Isso. Porque eu lembro que 14 na creche que nods fizemos, vamos desembalar tudo,
montamos cantinho e outras escolas, os professores ndo tiveram acesso ao material chegou e
foi guardado, entdo quando eu cheguei 14, tava tudo guardado. Eu disse, ndo, esse aqui ndo veio
pra ficar guardado, eu fui audaciosa. Eu disse, olha, quem fez formagdo com a professora de
educagdo infantil aqui fui, quem veio pra ca como professora de educagao infantil fui eu. Porque
¢ uma grande falha é... o gestor ndo ta em reunido com o professor, junto, porque o professor
aprende uma coisa quando chega na escola ndo tem, na maioria dos casos, que ndo ¢ o meu,
ndo tem autonomia de fazer aquilo que ¢ cobrado de quem? de quem estd no chao da escola,
quem estd no chido da escola ndo somos ndés? E ai o que que eu vejo a pessoa pra se
autobeneficiar ou se auto, que € um erro, se promover, ai eu vou deixar esse material, no final
do ano quando vier uma visita da secretaria vai ta tudo bonitinho. Coitado dele, porque quem
vai ser elogiado ¢ aquele que o material t4 ali encardido, uma capinha rasgada e 14 na escola
quando eu cheguei estava assim, inclusive as pinhas e ndo tem as... aquelas coisinhas de
madeira...

VARIAS FALAM

P1: Nao, os pequenininhos que eram de raiz mesmo... Aquele, a gente ja quase nao aproveitou,
porque de tanto estar guardado no saco, no calor, criou fungo. Menina, quando eu tirei, estava
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fedendo. Ai a gente tentou limpar, as meninas colocaram todo dia no sol. E ai tiveram umas que
j& nem teve mais como aproveitar. As pinhas também, estavam estragando, porque elas criaram
um... era tipo assim, uma coisa assim de que agarrava a crianca. Entdo, quer dizer, esse
material... tinha livros, a caixa que estava embaixo. Se ndo tivesse plastificado, eles tinham
estragado uma grande parte dos livros.

S1: Eu trabalho 14 na escola e eu sempre gostei desses espagos, desses contextos. E eu tive
muita dificuldade, com minha gestora na época. Porque ela tinha um olhar de que o material
tinha que estar guardado. E ai eu disse, ndo, o material ndo vai ser guardado. Ai eu procurava,
juntamente com uma colega de trabalho de organizar esses espacos. Sabemos, que a gente
professora, a gente tem uma rotina para trabalhar com as criancas. Temos a acolhida, tem o
momento da musica, tem o momento da brincadeira. E a crianga, quando ela ¢ trabalhada na
rotina, foi como ela falou, da organizagdo, ele vai, na hora, ele sabe que agora vamos para uma
experiéncia, vamos guardar o brinquedo. Quando vocé trabalha uma rotina com a crianga na
sala de aula, ela desenvolve, sim. E por que eu vou guardar os brinquedos? E essa gestora nessa
época, ela ndo queria ter um acervo espalhado, porque a crianga bagungava. Era uma bagunca
na mente dela, na visdo dela. E muitas das vezes eu ficava triste. E ai tinha dias que ela
determinava, hoje ndo vai ter acervo no brinquedo. Ai ‘tia, hoje ndo tem a hora do brincar’.

PESQUISADORA: Ela participou da formagao Avante, essa gestora?

S1: Nao, ndo. E ai eu disse, ndo, a tia vai dar um jeitinho. Pegava uma cesta, mesmo que ela
ndo quisesse que tivéssemos no corredor, porque na visdo dela era uma bagunga. Eu levava para
a sala. E na sala, eu deixava o momento deles brincar, de montar, de ir e de ir, de montar na
realidade deles. Fazer 14 o brinquedo, eles fazem a brincadeira do faz de conta, que eles vao
brincando. Entdo, assim, ¢ interessante também que a gente tenha esse pensamento de nao
esperar. De ir mesmo atras de perguntar, como P1 falou, vamos ser humilde. Por isso que eu
sempre falo, ela acompanha, o que vocé€ deve envolver na escola, compartilha com o grupo de
suporte. Talvez, o que a professora fez 14, que ainda a outra nao fez, ela vai fazer e vai dar certo.
Na escola que eu estou, na escola que eu estou, ¢ em Gameleira. Gameleira ela tem uma creche
nova, ela ndo tem esses acervos. Mas na semana do brincar, nem por isso as professoras
deixaram de trabalhar. Elas trabalharam, é€... brincadeira de casinha. Sabe o que foi que as
criancas desenvolveram, além da orientagdo das professoras? Um fogdo, uma televisdo, uma
geladeira, tudo com caixa de papeldo. Entdo, € ai que eu digo, se a gente também nao se atentar
para essas situagoes, ai a gente vai ficar esperando. A gente tem que buscar, a gente tem que
estudar, a gente tem que procurar. S2 como foi que fez 14? S2 me diz ai, porque ai eu vou
desenvolver na minha escola..., vai dar certo. Porque como vocés podem observar hoje em
Bacabeira, a maioria das escolas, principalmente, a educagdo infantil, que a gente esta ali, eles
estdo trabalhando alinhados. Praticamente todas as vivéncias, as experiéncias com a natureza.
Ah, vamos fazer um passeio, vamos fazer ali um piquenique literario. Sai tanta coisa legal, ai
eles fazem um momento, o lanche ¢ frutas, ¢ uma alimentag¢do saudéavel para a crianga. E tem
esse olhar para todo o trabalho.

P1: E a exemplo disso, so para finalizar. Ai o exemplo disso, nés vamos para o planejamento,
nos saimos de 14 com todas as mesmas orientagdes. Nao sai um A na tua copia € ndo sai no meu.
Mas 14 na pratica, a gente faz totalmente diferente.

PESQUISADORA: Mas seré por qué?
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P1: Mas ¢ o que eu estou te dizendo, ¢ questdo da individualidade. Da, da, da, da. Nao ¢ a
individualidade a palavra.

ALGUEM FALA: A concretividade.

P1: Nio. E a realidade. E tipo assim, o toque, a cereja do bolo. Entdo, tu cria, além do que tu
leva ali, tu acrescenta ou tu tem, tu tira, entendeu? Entdo, a gente sai com a mesma orientagao.
Mas na hora.

S2: Inclusive Até na mesma escola. Na escola. Eu e ela. A rotina é diferente. Eu e ela.

P1: A subtematica é a mesma. As vezes, né? Algumas dizem, ndo, bora trabalhar juntos. Aquilo,
outro mais. Ela faz 13. As vezes eu digo, ‘essa bonitinha ai fez ¢ nem me disse que ia fazer, o
teu ficou mais bonitinho’. Nao ¢ assim que a gente ¢ 14 ‘na escola... ‘ai ela vai pequena, o que
tu vai fazer hoje? E ndo vou te dizer que tu ndo disse naquele dia. Estamos brincando... mas
assim, tem semana que parece dois mundos diferentes, no sentido de que, a mesma tematica, as
mesmas orientagdes, porém ela ta 14 na sala dela, e eu t6 14 na minha, coincide uma coisa com
a outra, mas sO bate igual quando a gente senta 14, bora fazer juntas e nessa ultima semana,
agora foi.

FALAS AOS MESMO TEMPO.

S1: E u gosto de ver essa vivéncia assim oh, de vocé ter assim essa troca, ter essa conexao com
a professora, ¢ tdo bom, porque digamos que as minhas criangas sejam menores, a outra maiof,
e elas tém aquela socializagdo entre elas, e os maiores ja cuidam dos menores, tem todo esse
aprendizado. Eu gosto dessa troca.

PESQUISADORA: [INAUDIVEL] que nosso horario ta passando um pouquinho né. Mas eu
queria ouvir P9 que té faltando e S2. Vocés ja estao conseguindo me repassar varias informagdes
das perguntas que eu tinha pra fazer pra voceés. Eu ja to conseguindo ja, aqui ja, ter as respostas.
Af eu queria ouvir elas duas, ja estd quase finalizando, porque vocés tém outro compromisso
né, e ai eu vou ja fazer o sorteio ta bom.

GESTORA: Bom dia, eu sou a G1, estou agora na gestdo, mas a formacao da Avante foi um
grande aprendizado para mim. E eu carrego isso aonde eu vou, na escola que eu vou, eu tenho
a professora PS5, que trabalha comigo, e ela sabe que quando eu acho aqueles brinquedos
arrumadinhos, eu chamo logo ela e digo, eu digo, P5, mas quem fez isso aqui? Ai ela diz, ndo,
as meninas da limpeza, eu digo, ah, t4, porque as criancas € para utilizar esses materiais, porque
através desses materiais que eles vao aprender, né? E a formagdo da Avante ela foi muito
riquissima na questdo de explorar esses materiais. E eu, foi um grande aprendizado e foi um
desafio muito grande, ndo s6 para mim, mas, né, todos. Mas, foi um grande aprendizado e eu
carrego aonde eu vou, na escola onde eu vou, eu boto em pratica, dou animagao para as minhas
colegas e digo para elas, 0, eu tive a formacdo da Avante, ndo sé eu, mas a professora P5, e
outra professora que hoje estd no municipio, € eu tive professor novo, onde ele nao sabia usar
esses materiais e eu fui, ensinei. E ela quis se zangar um pouco comigo, n¢, que ela queria usar
era xerox copiada e eu fui, expliquei para ela, li o documento e ela entendeu e ai ela foi
utilizando, mas s6 que ela ndo gostava muito. E eu, assim que eu entrei na escola, a gestora
também era tudo guardado, mas eu fui buscar alguns livros, ndo foi todos, mas eu busquei
alguns livros, ela deixou na sala, mas era todo o tempo aquele cuidado. Entendeu? Para a crianga
ndo rasgar, para ela ndo deixar na mao das criangas e eu fui, expliquei para ela, que a formagao
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da Avante, o que eu aprendi, que os livros eram para estar nas maos das criangas. E a partir dai,
eu coloco todo o material disponivel para eles, para eles terem a disponibilidade e
desenvolvimento com as tematicas, né. E foi um grande aprendizado, sé isso que eu tenho a
dizer.

PESQUISADORA: Otimo, obrigada.
S2: Bom dia meninas
O GRUPO: Bom dia...

S2: S6 pra completar o que vocés ja falaram, porque P1 ja falou tudo, mas a Avante trouxe um
leque de informagao e conhecimento pra gente, como a professora falou ainda pouco. Eles
focavam na exploragdo de mundo e curriculo na educagdo infantil e foi isso que foi novo pra
gente, pelo menos pra mim foi. Quando eles vieram para a visita, eu ainda era professora e logo
apos eu fui ser suporte e ai eu trabalhava diretamente com atividades prontas, né. Até porque,
como eu era professora de ensino médio e séries finais, entdo a educagdo infantil pra mim foi
novo. Entdo, o que eu aprendi foi com as professoras 14 da escola e ai elas comegaram a me
observar. Eu lembro que a Fabiana, que ¢ uma aluna que ficou na minha sala e a ela tava
trabalhando a higiene pessoal. E eu trabalhei a higiene pessoal com uma atividade pronta,
direcionada, eu direcionando para as criangas o que pintar, o que fazer. E ai depois da formacao,
eu pude ver que eu poderia trabalhar na parte pratica, levar uma boneca, levar produtos de
higiene. Entdo, isso foi muito bom para os professores. E eu acho que a grande dificuldade ¢
essa parte de trabalhar com as atividades prontas, mecanizadas. Tipo, ¢ mais facil para alguns
professores trazer logo todas as atividades que xerocopiadas, do que ir para exploragdo, de
buscar o natural, explorar, montar. Como eles sempre traziam, era para a gente trabalhar,
ambiental, as salas, né? Eu também, quando eu comecei, eu acho que eu gastei uns 500 ou mais,
com TNT, com EVA. Eu comprei o calendario pronto, alfabeto, os numeros, ai depois eu disse
meu Deus, eu acho que joguei meu dinheiro todo... Ai, tanto, que a gente mudou, foi mudando,
colocou elementos naturais, entdo foi muito bom. E também, eu acho que também foi muito
bom foi as formagdes que ficavam 14 prontas para a gente poder estudar, que tinha uma
plataforma, e ai a gente tinha que fazer com as nossas criangas e levar essas experiéncias
registradas.

PESQUISADORA: Ah, ficava na plataforma, tinha uma plataforma?
S2: Tinha uma senha, era o CPF, tinha uma senha, né?

P1: S2 uma coisa que tu falou ai, muito interessante, Marcella, e que hoje, ndo s6 com a Avante,
também com a Avante, né? Mas, através da BNCC, o que n6s domindvamos hoje, ¢ a nossa
maior dificuldade, ¢ a gente elaborar uma experiéncia escrita, que nos, ¢ a nomenclatura,
experiéncia pratica e experiéncia escrita. O que é experiéncia escrita? E uma sintese daquilo
que tu levou pra pratica. Entdo hoje ¢ muito mais facil tu fazer na pratica do que tu elaborar a
escrita para a crianga. Quando, antes, né? Para elaborar, pra elaborar um més de atividade, a
gente faltava... E agora, nos temos muita dificuldade, pelo menos eu ainda tenho, né? Eu sinto
muita dificuldade quando ¢ a parte de elaborar uma experiéncia escrita.

S2: E o ponto negativo € que essas informagdes ndo ficaram gravadas, porque se tivesse ficado,
as professoras novas, podiam participar né.
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P1: Porque ai também, agora entra a importancia dos supervisor ter participado desse momento,
do secretario, do secretario de educagdo da €poca, ou de agora. Porque, agora, tipo assim, a
sementinha ja foi plantada. Agora, cabe a n6s o qué? Regar e continuar. Dar continuidade. Entdo
¢ 1sso, € um sistema.

S2: Igual os materiais. Sempre 14 creche eu fago assim, eu vou 1a no Instagram do ateli¢ Quero
Quero, e eu direciono para as professoras, o que fazer com aquele material. Tipo, tem la o painel
de sombras, tem todo o material direcionando, ndo direto, mas tem como a professora ir 14,
estudar, investigar.

P1: Lauriane sentava num cantinho, ligava a lanterna do celular dela, e ela ia criando com as
maos, menina chegava 14 na creche, tinha um dia do cinema, que era desse de sombra que ela
fazia, era perfeito. Isso, eu acho que era dos mil e... 15, 14, mais ou menos.

S2: E agora facilitou, tem um painel, tem lanternas...

PESQUISADORA: Pois professoras, muito obrigada, t4? Por estarem presente aqui. Estamos
encerrando esse momento. Caso, eu precise, eu vou mandar mais algumas perguntinhas para
complementar. Aqui vocés conseguiram me responder muita coisa que estava proposto, aqui na
nossa conversa. Entdo, muito obrigada por se disponibilizar. Se eu precisar incomodar vocés,
eu vou incomodar s6 um pouquinho, td bom?

P1: Nao, pode incomodar até dia 30, dia 1° t6 férias. (risos)

PESQUISADORA: Nio, se eu incomodar s6 em agosto, em agosto. Eu queria terminar agora,
mas nao ser possivel e ndo vou atrapalhas as férias de vocés. Mas eu vou fazer por cima né, eu
vou até em agosto. Mas eu nao vou incomodar as férias de vocés. Nao. E agora, eu julho
também, vai nascer minha bebé, eu vou ter que, além de ficar dedicada para ela, né? [inaudivel],
mas vai dar certo, ndo sei como vai ser, mas vai dar certo. Gente, muito obrigada, vamos esse
momento, t4 bom? E ai... Vamos parar aqui a gravagao.
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Eixo 1: Aspectos gerais da formagéo profissional recebida no curso

subtematica

Variantes

Unidade de registro

Unidade de contexto

Organizacdo e
aspectos téecnicos-
funcionais

Visita as escolas

- Visita as escolas
-conversa com gestor

- conversa com O
professor

P1: [...] as visitas foram final de 2018. Que eles foram fazer as visitas nas
escolas. [...] Foi feita a visita nas escolas. Onde era conversado... tinha uma
conversa com 0 gestor da escola, na época eu ndo lembro. E ai, depois,
porque assim, eu achei muito interessante da parte deles. Porque assim...
Porque, as vezes, 0 que que acontece? E... Espero que ndo seja mal
interpretado o que eu vou falar. Por que o que que acontece? Na maioria das
vezes, camuflagem. E o que eu achei interessante e que me despertou na
época, é que era a visita da Vale era proposital, no sentido de que eu vou
conversar com o gestor. O gestor € um cargo comissionado, entdo, ele vai ter
que falar s6 coisas bonitas. Mas, o professor estd no chdo da sala de aula.
Vamos ouvir o professor. Depois da conversa com o gestor, foi a conversa
com a professora. O que que a gente gostava, 0 que que a gente estava a
desejar, 0 que que a gente gostaria, 0 que que a gente pretendia trabalhar com
a crianca. E foi muito bom.[..] Ai, mas assim foi muito bom essa entrevista.
Porque assim, foi exatamente... 0 que... 0 que eles trouxeram foi exatamente
as queixas do professor.

inicio da formacéo

- 0 inicio da formacéo

- mas foi um pouquinho
depois da questdo da
pandemia

- que nGs comegamos

P1: [...] Eu ndo tenho lembrancas exato de tempo, mas foi um pouquinho
depois da questdo da pandemia. [...]Se ndo me engano, se ndo me engano foi
em julho... foi nesse periodo aqui de junho que nds comegamos. [...] Foi no
segundo semestre]...]E ai, passados esses trés, quatro primeiros meses que
foram os piores, ai comegamos essas... como a Avant. Que foi... Foi... Foi ja
melhorando. Eu lembro que me marcaram uma... uma... formacéo, pra
educacdo infantil.[...] Na igreja catolica, teve uma formacéo onde foi exposto
todo esse material. E por meio de videos... E ai, eles expuseram Ia,
expuseram todos os brinquedos. Ela ndo explicou, mas mostrava videos de
como a criancga podia explorar aquele brinquedo. E ai, ap6s o video, ela dava
um pouco mais de... De ideias nessa formacéo dele
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- inicio da formacao
-segundo semestre

P52: Eu tive que mudar de escola, passou todo esse percurso que a professora
falou, que foi, teve essa dificuldade toda. E ai, eu fui para, no segundo
semestre de 2020, eu fui para a escola Miguel Bauri.[...] Ali foi que comegou
a nossa experiéncia em si, na pratica, com a formacéo.

Registros da formacao

-Nao tem registro
-nédo tem nada

P1: que foi algo que aconteceu, mas parece que sO esta nas nossas memdrias,
porque a gente ndo vé nada. Inclusive, a propria secretaria, né? Se a gente
vier buscar alguma coisa, ninguém encontra nada. Nao tem registro, ndo tem
nada. A gente procurou, parece que é uma coisa assim, vaga, né? E foi uma
coisa assim, tdo linda. [...]

-informagdes ndo ficaram
gravadas

S2: [...] E o ponto negativo é que essas informacdes ndo ficaram gravadas,
porque se tivesse ficado, as professoras novas, podiam participar né.

-formacdes online.
- muita gente perdeu
muita coisa

P4: E, nisso, ja foi falado muito pela professora P1 que a gente teve toda
uma dificuldade para adentrar a esse novo momento da pandemia, das
formacdes online. E muita gente perdeu muita coisa legal.

-nem todos os professores
que estdo agora, estavam
em 2020.

- tinha que ter outra

- Porque os professores
ndo tém nem nocdo de
como trabalhar.

P5: Naquela época, nem todos os professores que estdo agora, estavam em
2020. E ai? Ai, como que é fica... Eu acredito que tinha que ter outra... Vamos
supor. Outra formacé&o para mostrar para esses professores como trabalhar.
Porque tem escola que os materiais estdo todos encostados. Porque o0s
professores ndo tém nem nocdo de como trabalhar. E ai, gera um grande
problema. Os professores ensacam, colocam, guardam...[...] a maioria dos
professores de Bacabeira é contratado, entdo todo ano tem uma renovacao de
quadro, entdo aqueles professores que estavam em 2019 e 2020 nao é os
mesmos que estdo agora, entdo gera um grande problema em questéo disso.
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Materiais -no momento de montar, | P1: Pra mim um ponto negativo de toda essa parte foi... Porque... Tem um
ndo foi na area externa | brinquedo I4, dois, na verdade, que é para a area externa. E todos eles
como deveria. foram montados dentro das salas. E ai, impossibilita eles explorarem ainda

mais que aquele que eles sobem, que tem corda, tem... Porque ali é pra area
externa, principalmente, onde tem areia. Entdo, ele ndo é explorado tanto
quanto deveria, porque nele também € para trabalhar forca, resisténcia,
equilibrio, tudo que vai ajudar a crianca la na frente a pegar um lapis, a
escrever, a pintar, a recortar, entendeu? Entdo, tem dois brinquedos assim,
que pra mim, o Unico ponto negativo foi esse. E no momento de montar,
ndo foi na area externa como deveria.

-aescolaem si, aindando | S1: Eu lembro que na época, quando eles chegaram na escola, a escola que
esta preparada, pra ter | trabalhava, eles perguntaram: Olha, essa aqui € de montar, qual é a area?
€sses acervos Porque assim, como a escola em si, ainda ndo esta preparada, algumas nem
- ndo tem espaco prater esses acervos, nao €? Al, isso vai fazer o que? Deixar dentro da propria
escola, porque eles ficaram com medo de até mesmo, de roubar, entendeu?

- faltou uma formacéo, sé | P2: no meu ponto de vista, ndo sei vocés, deixou muito a desejar. Porque elas

com aquele material ndo fizeram uma formacé&o... por mais que a gente agora ja saiba como é que
-a Vale, deveria investir | a gente pode trabalhar com o material, com o contato, né? A crianca pega o
mais material, elas podem até construir uma casa com todo aquele material de

madeira. SO que faltou uma formacao, sé com aquele material, o que a gente
pode fazer com as criangas.[...] Entdo, assim, eu senti muita falta disso, né?
Dessa formacgdo com esse material. S6 que eles deram bastante ideia, né?
Como foi falado, que a gente pode explorar e tal. S6 que aquele material, eu
vi muitas escolas colocando mais como... Tipo, enfeitando, decorando.[...]
Mas a Vale, deveria investir mais... oh material 14 na escola, por exemplo,
[inaudivel], ndo pode ser colocado 14 fora. Por qué? L& nds ndo temos espago
la fora. Quando € inverno, é muita lama na frente. O Unico espaco que a gente
tem dentro da escola. Entdo ficou 1a dentro da sala de aula, para sair da... da
sala, o material tem 14, é pela janela, abri a janela todinha. E com muita
dificuldade. A gente colocou la... porque minha sala tem o infantil I e 11, tinha
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momento que as criangas queriam ta la em cima la do brinquedo. Ent&o, eu
senti assim, a falta da Vale investir mais.

- tem professores ja ta
fazendo outra  coisa
porque ndo sabe como
usar

- foi muito superficial

P5: Avante, realmente, eles deram essa formacao, mas foi muito superficial,
tem professores que ndo pegou nada, tem professores que ndo sabem nem
como trabalhar, tem um teatro de sombra, tem professores que ja tirou o pano
I4 e j& t& fazendo outra coisa, porque ndo sabe como usar.[...] realmente, a
professora falou que eles, mas foi muito superficial, ndo foi uma coisa tdo
afundo pros professores entender, por qué? Porque logo em seguida veio a
pandemia onde a gente teve a formacédo s6 online, entdo as formacdes eles
mostravam mas n&o era tao assim [...].

-chegou para eles
(alunos), mas eles néo
podiam  ter  acesso

naquele momento

P1: [...] foi algo que chegou para eles, mas eles ndo podiam ter acesso
naquele momento [...]Jforam varios livros, né, muito livros, né, muitas
bonecas, lupas [...]Jquando chegou esse material, ele ainda ndo era tudo o que
a gente queria, porém, a gente ficou assim, enlouquecidas, tanto que a
vontade era que as criangas tivessem a ali pra revirar mesmo tudo, tirar tudo
do lugar e baguncar, e o que foi mais lindo, foi o primeiro dia que eles
conheceram.

Metodologias/Estra
tégias/recursos
desenvolvidas

Elaboradas pelos
formadores

- E 14, uma coisa que eles
falaram muito, era essa
questdo cultural.
- ndo era
trabalhado,

muito

P1: [...] eles pediram, assim, porque é uma coisa que ndo era muito
trabalhado, que ndo era antes... Era trabalhada simplesmente na época, tipo
do Séo Jodo, né? A gente trabalhava, tipo... E Ia, uma coisa que eles falaram
muito, era essa questdo cultural. Logo no inicio, me chamou muita atencéo.
Quando... Primeiro dia ela pediu, que nos fizéssemos um desenho. E nos
deixou livre. Todos os professores foram produzir esse desenho e quando
nos entregamos, ela foi fazer a anélise, a sintese desses desenhos. Onde ela
nos chamou a atencdo, que ela conhece Sdo Luis, especificamente o
Maranhdo, como a terra das palmeiras. E por incrivel que parega, todas nos,
maranhenses, raizes, Bacabeirenses... uma grande de Bacabeira,
Bacabeirenses nascidos, criados e residentes. Ninguém desenhou uma
palmeira. [...]Foi casa. [...] flores... coisas assim. A gente se atentou pra
aquela coisa que a gente gostava, né. E ai foi de onde ela comecou, né? Ela
disse que téo rico, 0 Maranh&o ¢é t&o rico de cultura, disso, daquilo outro. E
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ai, nessa formacao, ela pediu que nds levassemos, fizéssemos o convite, para
grupos folcloricos do municipiol...]

-A forma de apresentacao
era muito boa

- j& teriamos algo bem
diferenciado nos
aguardando

- Entdo as tematicas
eram...elas eram boas

P1: A forma de apresentacdo, né, era muito boa. A forma de quando nés
chegavamos para a formacéo, né, a gente ja percebia que naquele momento,
naquele dia, ou naquela manhd, ou naquela tarde, nos ja teriamos algo bem
diferenciado nos aguardando, né. Entdo as temaéticas eram...elas eram
boas.[...] E uma coisa que me chamou muita atencéo foi assim...eu percebia,
na maioria das meninas, assim, dos outros professores, o encantamento...é...
pela apresentacdo, pela forma que a Aldenora, né, trazia a tematica,
principalmente quando se tratava da leitura da parte da literatura, né. Porque
sempre a gente iniciava com uma leitura pra... pra deleite, né.

- ela explicava, ensinava
de como organizar aquele
espago

- Cursos naturais que a
gente tem na nossa
comunidade.

S1: [...] Espaco, a gente tinha aquela preocupacdo de o que colocar. E ela
falava, se eu vou fazer uma experiéncia, uma brincadeira, uma brincar de
casinha, eu vou usar todos os acervos? Ndo. E ai, ela explicava, ensinava de
como organizar aquele espago. Recursos naturais que a gente tem na nossa
comunidade. Entdo, a preocupacdo da gente era essa. O que colocar? E ai,
isso foi ensinando a gente ter um olhar. Um olhar de trabalhar com a
realidade da minha comunidade. O que que eu tenho 14? E o coco babagu?
Pois eu vou trabalhar com o coco babagcu. E o cofo, é o abano. Vamos mostrar
0 que tem na nossa comunidade. E, foi uma das experiencias assim, que a
gente aprendeu muito.

-tinha uma plataforma
-levar essas experiéncias
registradas

S2: [...Jtinha uma plataforma, e ai a gente tinha que fazer com as nossas
criancas e levar essas experiéncias registradas.

Elaboradas pelas
professoras para no
contexto da formacao

- veio dentro da
formacdo, a questdo da
literatura
- explorar todo esse
acervo. Fazendo leituras e
anotacdes

P1:[...] E ai, veio dentro da formacdo, a questdo da literatura, e ai, a gente
titulou. Entdo, nds vamos dar continuidade agora e 0 nome da nossa proxima
experiéncia vai ser a Visita Literaria. E ai, a gente foi planejar como é que ia
ser feito esse momento. [...]JEntdo, assim, a gente se tirou uma tarde para
fazer, explorar todo esse acervo. Fazendo leituras e anotacdes. Essa aqui da
para trabalhar isso, dé para trabalhar aquilo, da para trabalhar aquilo. E ai, de
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acordo com o que nés ja tinhamos feito, o levantamento do acervo, nds fomos
fazer o levantamento que a gente tinha ia precisar. E um adereco aqui, isso
aqui, isso ali. E ai, a gente separou tudo o que era de comum para todos.
Porém, a gente sabe que nos temos nossas individualidades. As nossas coisas
a parte. Ai ficou a critério do que era para todos. Mas ai, tu poderia endossar
a tua, com o teu toque, com tua... entendeu? E foram muito bom, gente.

[...] E ai, como é que era essa visita literaria? A gente conversava com oS
pais, no PV, do WhatsApp, e pedia para que eles organizassem um comodo
da casa, para ndo ter contato com muita gente, para nao ficar tumulto né, na
pandemia. E ai, a gente tinha uma manha ou uma tarde de visita literaria. Nos
levavamos cinco, seis, sete livros do acervo para que ndo chegasse, ‘ah € esse
livto que eu vou ler’. Nado, a gente chegava com a crianga sentada,
apresentava a capa dos livros que nés levavamos. E ai, a crianca ficava a
vontade para escolher, dentre aqueles que nos levamos ali, aquele que ele
mais se interessava. E ai, a gente quando chegava, fazia todo aquele, igual a
Avante nos ensinou né... tinha aquele cantinho, que nos levavamos tapete...
Eu ainda fiz ai um envelope das recordacdes, porque noés ficamos
pouquissimo tempo com as criangas. Acho que uns 15 dias somente, ai foi
decretado a pandemia. E ai, eu imprimi essas fotos, montei o varalzinho e
levava. Ai I4, a gente levava o tapete, eu cologuei esse varal, ai a gente se
sentava. Levamos também livros para dar de lembrancinha para eles. Entéo,
assim, tudo isso foi dentro da... dessa... da formacdo da... da Avante, que foi
nos dando essa luz pra que a gente pudesse estar desenvolvimento

- Fizemos 14, | S3: [...] Aieu fui para a Escola Miguel Bauri e 14 nés comegcamos a trabalhar
organizamos os videos de | a formacdo. Fizemos 4, organizamos os videos de acordo com as
acordo com as | experiéncias.[...] Entdo, a gente comecou, as professoras comecaram, nés
experiéncias. ndo tinhamos o costume de fazer videos. E as criangas, elas precisam ver,
né? Mas ai a gente foi se superando

Eixo 2: Percepgdes a partir da experiencia formativa Avante




TEMATICA: As contribui¢Bes no trabalho docente

Variante

Unidade de registro

Unidade de contexto

Expandir
Aperfeicoar e
ressignificar
conhecimentos

-ndo tinha prética
-ndo tinha experiéncia.
- 5O nos enriqueceu

P1:[...] foi muito bom. A formacéo sé nos enrigueceu [...] muitas pessoas, na ocasiao, haviam
sido contratadas naquele ano, ndo tinha préatica, ndo tinha experiéncia. Entéo, tudo isso a gente
leva em consideracdo o quanto é importante a formacdo continuada para nds, enguanto
professores, independente da... do nivel que a gente esta trabalhando, da etapa.|...]

- ndo tinha toda essa
orientacéo

- naminha época nao tinha
essa riqueza

S1: No meu mundo, eu pensava assim... Nossa, na minha época que estudava, ndo tinha essa
riqueza, ndo tinha toda essa orientagdo da maneira que a gente estava ali aprendendo na
formacao.

-aprimorar essa forma de
trabalhar com as nossas
criangas

S3: aformacéo, ela veio aprimorar essa forma de trabalhar com as nossas criangas em educacédo
infantil. [...] Entéo, foi, eu gostei muito da formag&o, né? Recordac¢fes muito legais. E o estudo
também, muito rico, muito rico mesmo.

- hoje esta diferente

- mais significado [...].E
essa a ideia e antes néo.

- Fica mais significativo

P1: A crianca ndo vai aprender a escrever, por que eu nao vou mais sentar e ir & que nem a
gente fazia antes? porque eu também ndo concordo quando as pessoas criticarem o0 que era
passado. Gente, nds aprendemos [...] eu acredito muito na questdo da atualizacdo das coisas.
Porém, o que ficou la para tras ndo era errado. S6 que hoje esta diferente. Esta mais atualizado,
até porque nos lidamos com criancas completamente diferentes da época que nds fomos.
[...JFica mais significativo, é isso. E que tivesse mais significado [...].E essa a ideia e antes n3o.

-foi um periodo dificil que
foi da pandemia

-Veio 0 momento certo

- sem saber o que trabalhar

P1: [...] foi um periodo dificil que foi da pandemia. Entdo, quando n6s recebemos esse material
nas escolas, a gente se perguntou. E agora, como € que a gente vai explorar, né?[...] foi uma
época que nds estavamos em casa, desesperadas, sem saber o que trabalhar. Veio 0 momento
certo.

- foi muito proveitosa
-abriram a mente da gente.
-comegando uma pandemia
- sem saber o que fazer

P2: ela foi muito proveitosa ne, assim como foi falado, sobre a literatura. Tudo que nés
fizemos, né? Sobre a gente ir em casa [...] elas abriram a mente da gente. Porque a gente estava
assim, comecando uma pandemia ai, sem saber o que fazer. Ai, a Avante, ela proporcionou
esse material pra gente.

- toda uma dificuldade para
adentrar a esse novo
momento da pandemia, das
formacgdes online

S3: E, quando iniciou a pandemia [...] comecou as formagdes online. [...] Ali foi, assim, foi
dificil, porque era um momento online, né? E a gente precisava se atualizar realmente. O que
a tecnologia estava todo o tempo a porta, esse que foi o dificil, né[...] A tecnologia estava todo
0 tempo a porta, batendo, né? A gente sabia que nas escolas, algum tempo atras, tinha chegado
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- a gente precisava se
atualizar realmente

os computadores, mas nunca foi utilizado, né? O celular estava ai, a tecnologia estava ai. E a
gente n&o se capacitava pra estar, para utilizar no nosso dia a dia, no nosso trabalho, na nossa
sala de aula. E nesse momento da pandemia foi 0 momento em que nds precisamos mesmo
utilizar essa tecnologia. E adentramos ai nesse mundo meio que assustado, mas como a
professora falou, foi 0 momento em que nds mais investimos, mas investimos em nés mesmos,
no conhecimento, né? Porque se ndo fosse, estariamos ainda daquela mesma forma, né? Sem
aceitar que a tecnologia estava a porta e que nés ndo estdvamos deixando abrir.

-Se reinventar

S1: foi um processo assim, que a gente passou, foi dificil, mas a gente aprendeu muita coisa
né. Aprendeu a se reinventar.[...] [...] as vezes, o professor, ele se limita, de que, ah, eu nao
vou fazer isso porque eu ndo tenho algo extraordinario. E tanta riqueza. Preparamos espacos.

Explorar novas
metodologias/
estratégias/ recursos

-brincar heuristico
- N&o é um brinquedo que é
comprado

P1: O brinquedo heuristico. O brincar heuristico. Que ele destaca muito, também. Foi muito
destacado na formacdo.[...] Que é 0 uso desses materiais que a crianca pode criar
espontaneamente. Nao é um brinquedo que é comprado. [...] nem tudo que sobra é lixo. Ent&o,
aquilo que era lixo, que a gente jogava por fora, hoje se tornou objeto de entretenimento para
eles, de conhecimento, de exploracdo. Entdo, tudo isso € muito rico, que a gente também nédo
tinha... Essa... Esse olhar. Inclusive, |4, teve... Eles mandaram esse livro para escola. Parece
que é um brincar heuristico. [...] Eu uso vidrinho, aquelas coisinhas bonitinhas, tem um monte
de embalagem que é jogada fora, de massa de estrato de tomate, eu levei tudo pra sala. Tem
uma caixa cheinha.[...] . A, eu boto 14 e fico observando, né? Fazendo anotacGes, tudo. E ai,
eu me peguei, observando eles 14, comecaram a empilhar. Um copinho, uma tampinha, um
copinho, fazer a torrezinha. Ai, eu disse, olha... Ai, depois, eu ja percebi o desafio.[..] O
primeiro que conseguia botar mais sem derrubar tudo. Tudo isso, gente, é aprendizado. Eles
estdo trabalhando ali a estratégia, atencdo, concentracdo, colaboracdo. Porque eles ficam
naquele cuidado de ndo fazer barulho, de ninguém tossir perto, de ndo respirar, para ndo
derrubar, ndo danificar do outro. Pra explorar o faz de conta da crianga também.

- E eu levo pra minha sala
de aula caixinhas de varios
tamanhos.

- Vé a participacéo deles

- Eles criam

S1: E nessa fala da colega, a gente pode lembrar de que la no acervo [...]E tinha um livro que
ele era Caixa de brincar. E um livro muito legal. E interessante, porque quando a gente ganha
um presente, a gente quer ver o que ele tem 14, né? A gente fica curiosa. E ai, a gente vai, abre
e deixa a caixinha ali. E a crianca, dali ele faz o capacete. E é interessante essa historia, as
meninas conhecem. [...]E eu levo pra minha sala de aula caixinhas de varios tamanhos. E, dali
a gente vé a participagéo deles. Eles criam coisas que nem nos, professores, na nossa visao, a
gente nao cria. E ai, eles vao ali criando.
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- exploracdo de mundo

S2: Eles focavam na exploracdo de mundo [...] na educacdo infantil e foi isso que foi novo pra
gente, pelo menos pra mim foi.

- acervo literario.
- levar esse acervo tao rico
que nos temos.

P3: O que mais me chamou a atencdo na formagéo é algo que eu ja amo, gosto muito. Que é o
acervo literario.[...] quando eu tive a oportunidade de participar da formacdo, eles abordaram
muito essa questao de levar pras criancas esse acervo tao rico que nos temos.

-a gente tinha que decorar a
sala

- tirar tudo da parede

- Isso ai foi novo

P4: [...]tinha que ter a sala colorida, né? Decorar, a gente tinha que decorar a sala, e tudo no
papel, no EVA. Entéo, tudo naquele EVA, e cada um queria uma decoragcdo mais bonita do
que a outra, né? ,[...] depois que eles chegaram, depois das nossas conversas, dos
questionamentos, né, que foi também a partir desse questionamento, com os professores, que
eles comecaram, né, a falar para a gente, justamente, como seria essa formacéo. [...] Isso ai foi
novo, eu ndo sei para vocés, mas tudo que nds tinhamos, as centopeias, algumas coisas, que
deu tanto trabalho, que o que eu ndo conseguia fazer, eu tinha que pagar para alguém fazer, e
eu tirar tudo da parede, ai a gente tirava, mas até de inicio, ainda com a cabeca meio
embaracada. Meu Deus, mas eu vou tirar, e ai, como é gque vai ser?

- explorar esses materiais.

G1:[...] aformacdo da Avante ela foi muito riquissima na questdo de explorar esses materiais.
E eu, foi um grande aprendizado e foi um desafio muito grande, ndo s6 para mim, mas, né,
todos. Mas, foi um grande aprendizado e eu carrego aonde eu vou, na escola onde eu vou.

- nos colocar no lugar da
crianga

- faz as dindmicas, faz as
brincadeiras.

S3: Eu me lembro bem de um videozinho, de um video, como era 0 home da crianca do video,
que ele... Ela ia caminhando com a mée pela rua, né? E ia passando, falando com as outras
pessoas. Era um bebezinho, acho que de... De 2, 3 anos. E ia falando... Todo mundo ia falando
com ele, né? E ele andando e tudo. E a visdo do video era... Qual era a perspectiva daquela
crianga? Entdo, nos tinhamos que nos colocar no lugar da crianca, né? Porque, geralmente,
nos, professores, a gente acha que isso daqui é bom para ele.[...] Por isso que eu falei aqui com
as meninas, que as escolas que ainda tém esses acervos, €... que cologuem, separem um para
vocé estudar, pra ler. N&o leia, ndo faco uma leitura de qualquer jeito para crianga. A gente, a
gente ndo gosta de ouvir. De viver uma experiéncia de qualquer jeito. E ai, por isso,

as vezes, a gente faz as dindmicas, faz as brincadeiras. Porque nos, adultos, a gente se diverte,
imagine eles. A importancia.
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-0 sentido da formacéo, é
dar significado as coisas
-saber ouvir, 0 escutar

- manter as informacdes de
acordo como a crianca ver

S3: Esse que é o sentido da formacdo, é dar significado as coisas. O ouvir a crianca, né? Que
foi muito bem citado na formacéo, o saber ouvir, o escutar, né? E... manter as informagdes de
acordo como a criancga ver. Porque, assim, nos, enquanto professores, nds temos uma visao da
nossa forma.

Trabalhar o curriculo

- trouxe a BNCC na pratica

- estamos vivenciando
mesmo, compreendendo
realmente

- € mais facil pegar aquele,
DCTMA

P1: Na verdade, a Avante, ela trouxe a BNCC na prética, quando nds ouvimos falar na
teoria.[...] . E eu acredito que a Vale por ser uma empresa riquissima e ter uma expansao assim,
ela caminhou na frente de muitos municipios. Que foi quando a questdo da Avante, ela trouxe
a BNCC na prética, quando muitos ainda n6s ouvimos nateoria. [...] Olha, n6s estamos, agora
nos estamos vivenciando mesmo, compreendendo realmente, o que de fato foi dado pra gente
la atras, né[...] Entdo, ela s6, quando nés achamos, é, agora, por que é mais facil pegar aquele,
DCTMA (Documento Curricular Do Territorio Maranhense) ali, aquela parte da educacao
infantil? Porque tu sé vai jogar no papel, o que tu viu numa formacao, numa pratica. E o que
eles ndo chegaram para ensinar algo novo. Entfo, eles s6 diziam isso. E a cereja do bolo.

- vinha atrelada @ BNCC
- desenvolvendo as
habilidades das criancas

S3: Entdo, quando eu comecei a conhecer...0 fundamento da formacdo, eu vi que era uma
formacdo que vinha atrelada @ BNCC, a forma como hoje nds estamos trabalhando com a
educacdo infantil, desenvolvendo as habilidades das criancas, construindo com elas essa

aprendizagem.
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- ndo nos atentdvamos
tanto pra essa questdo de
curriculo

- trabalhamos também com
nossas experiéncias
voltadas a BNCC

NOs seguimos aquele rol,
recebia até da prefeitura, ja
vinha tudo, ja prontinho,
que é que iamos trabalhar
junto com a nossa crianca

- trazendo para a nossa
realidade

P4: [...] assim, o que me chamou muita atencdo também la na Vale foi esse momento que nos
estavamos até falando, na sexta-feira, no dia que nds estivamos no planejamento, esse, nds
falamos de curriculo. Entdo, a Avante, quando ela veio, talvez nés, no momento, ndo nos
atentdvamos tanto pra essa questdo de curriculo, né? Mas, trazendo para a nossa realidade
agora, a gente percebe que enriqueceu muito o nosso curriculo, t4? Porque a gente, 0 N0Sso
curriculo, antes n6s sabiamos que era aquele rol, né? Nos seguimos aquele rol, recebia até da
prefeitura, ja vinha tudo, ja prontinho, que é que iamos trabalhar junto com a nossa crianca.]...]
Eu digo mesmo, todo o tempo que nds estamos agora, trabalhamos também com nossas
experiéncias voltadas a BNCC, mas a Avante, ela marcou, marcou muito, marcou muito, tudo
0 que a gente faz agora, eu sei, eu entendo e compreendo que esta aqui algumas formadoras,
mas tudo o que a gente esta fazendo agora, a gente volta 14 na Avante, e parece que agora, sO
agora, a gente vive nessa realidade, e a gente se encontra nesse momento.
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TEMATICA: Mudancas na percepcao do trabalho docente

Subtematica

variante

Unidade de registro

Unidade de contexto

Mudancas e
materializacdes de
praticas

O antes e o depoisdas | -
atividades e materiais

EVA

fazer

trabalhava diretamente
com atividades prontas/
- gastei, com TNT, com

- direcionando para as
criangas o que pintar, o que

- a gente mudou, foi
mudando,
elementos naturais

colocou

S2: [...]Jeu trabalhava diretamente com atividades prontas, né. Até porgue,
como eu era professora de ensino médio e séries finais, entdo a educagdo
infantil pra mim foi novo.[...] Eu também, quando eu comecei, eu acho que
eu gastei uns 500 ou mais, com TNT, com EVA. Eu comprei o calendario
pronto, alfabeto, os nimeros, ai depois eu disse meu Deus, eu acho que
joguei meu dinheiro todo... Ai, tanto, que a gente mudou, foi mudando,
colocou elementos naturais, entdo foi muito bom.[...] eu trabalhei a higiene
pessoal com uma atividade pronta, direcionada, eu direcionando para as
criangas o que pintar, o que fazer. E ai depois da formac&o, eu pude ver que
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eu poderia trabalhar na parte pratica, levar uma boneca, levar produtos de
higiene. Entéo, isso foi muito bom para os professores. [...]

- ndo entregar o livro parao
aluno

- medo de deixar ele rasgar,
de rabiscar

-que agora sim, eles tinham
a oportunidade

P3: [...] eu ja gosto muito do momento da leitura, e eu me apaixonei mais,
a partir do momento que eu abri meus olhos, para que as criancas, elas
tivessem também esse momento junto comigo, e eu jd nem contava a
historia, o livro eles ja sabiam, decorado, e eu ficava so 14, e eles falavam,
‘ah, eu vou ser o personagem de Pedro, eu vou ser 0 Jodo de barro, a Maria,
eu vou ser a chapeuzinho vermelho’, e eu ficava I4, as vezes eu perguntava,
vamos... vamos aprender outra historinha, e eles ndo eu quero essa, mas eu
ia l4 e contava para eles, e € algo muito bom, e nds devemos levar pra nossa
escola, foi algo que me chamou muita atencéo, e que eu levo até hoje. [...]
eu creio que alguns de nds tem essa mania de ndo entregar o livro para o
aluno, o medo de deixar ele rasgar, de rabiscar [...] por aquele momento
Unico que eles iam ter, mas de uma outra maneira, que agora sim, eles
tinham a oportunidade de sentar, de folhear, de ver as imagens, e eu fiquei
mais apaixonada ainda.

- eu ainda ndo senti a
necessidade de entregar os
cadernos

- Atividade de cobrir, de
repeticdo

- experiéncias,  assim,
muito dindmicas, né, muito
divertidas

- estdo explorando, assim,
estdo interagindo

P4:[...] eu estou no Infantil 1, e até agora, eu ainda ndo senti a necessidade
de entregar os cadernos para a minha crianca, ta? Fazer aquelas atividades,
a dindmica que nés faziamos, atividade, né, para crianca, de cobrir, de
repeticdo, aquela coisa. [...] hoje nés estamos explorando, junto com as
criancas, 0 que? E a nossa, e as nossas experiéncias estdo sendo umas
experiéncias, assim, muito dindmicas, ne, muito divertidas, onde as nossas
criancas, eles estdo explorando, assim, estdo interagindo, e com tanta
satisfacdo, assim, com tanto prazer, né, com tanta motivacao [...].

- avaliacdo da educacéo
papelzinho, tem  que
desenhar, tem que pintar

- nossa avaliacdo é atraves
da observacao

S3: geralmente... como ¢ a avalia¢do da educacdo infantil?, ‘Ah eu vou,
boto papelzinho, tem que desenhar, tem que pintar, ver o que eles ja sabem’.
Bem, néo é por ai. A gente, [agora] nossa avaliacéo é atraves da observacao.
Ai, quando eu me recordo a fala do professor, que agora temos que
trabalhar com pedra, pau e folha, é porque a gente vai la no ambiente da
crianca. O que ele conhece, 0 que ele pode produzir. Entdo, eu trabalho
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- a gente vai l& no ambiente
da crianca. O que ele
conhece, 0 que ele pode
produzir

muito com a imaginacdo, com a criagdo e com o0 desenvolvimento
realmente da crian¢a, da habilidade dela. Quando a gente deixa ela a
vontade para construir, a gente vai ver, a gente trabalha com a observacéo.
A educacéo infantil hoje, a gente trabalha com a observagéo, a partir do
desenvolver ali da experiéncia com as criancas. [...]

- Entdo ndo vou dizer que
eu ndo vou trabalhar a letra
pra minha crianga estampar
o alfabeto, ndo. Na minha
turma ndo tem o alfabeto,
de cabo a rabo, mas tem
letrinhas

-Eu ndo vou mais ¢€
escrever A, B, C, D. Nao,
mas eu Vvou apresentar
essas letrinhas para essas
criancas I3,

P1: [...] eu ndo posso usar uma letra, na minha turma, mito, eu posso até
porque 0 nome das criangas € a formada por letra, € a identidade da crianca.
Como é que eu ndo vou trabalhar a identidade da minha crianga mostrando
uma letra que € o nome da crianca? Essa crianca tem um pai, ela tem uma
mae, ela tem um irm&ozinho, ela tem um vové, ela tem uma vovd, e todo
mundo tem isso pra identidade. Entdo a gente, 0 que ndo é correto é que a
gente coloque I o alfabeto ABCD, de cabo a rabo, pra crianca decorar e
ndo identificar um diferencial, uma letrinha. Até porque as criancas,
principalmente minha turminha, esta infantil 2, entdo eu ja trabalho com
eles, ja mostro, eu trabalho com eles, € uma folha, a gente vai escrever na
folha, é animais, os animais ndo tém nome, gente. Esses nomes sdo
formados por qué? Por letras.

Entdo ndo vou dizer que eu ndo vou trabalhar a letra pra minha crianca
estampar o alfabeto, ndo. Na minha turma ndo tem o alfabeto, de cabo a
rabo, mas tem letrinhas la que eles escrevem com a letra, com a médozinha
dele de punho, passa pro quadro, eles transcrevem no cartaz|...].Eu ndo vou
mais é escrever A, B, C, D. Nao, mas eu vou apresentar essas letrinhas para
essas criancas la, como eu te falei. E ai, qual era a... o objetivo final do
desafio da tampinha? Sabe o que que é? Nds pegamos umas Xerox, e nos
fizemos... copiamos o alfabeto, ai eles recortar, colaram na tampinha para
montar 0 nomezinho dele, para montar o nome do papai e da mamée. Eu
néo estou trabalhando o alfabeto com eles? estou trabalhando montar.[...Jeu
guardei um monte de coisa pros meus alunos também.|[...]

- eu sempre trabalhei, a
natureza na minha
- era ler, fazer
apresentacdozinha

uma

P1: eu sempre trabalhei, a natureza na minha sala, né, eu lembro até quando
eu trabalhava numa sala de alfabetizagdo de primeiro ano, eu trabalhei, eu
amo um texto Vinicius de Morais, Borboletas, mas eu trazia mais para a
parte literaria, era ler, fazer uma apresentacdozinha, entdo, assim, ai eu me
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- agora eu vou trabalhar
com eles, a metamorfose da
borboleta,

atentei, na época, ndo, agora eu vou trabalhar com eles, a metamorfose da
borboleta, [inaudivel] eu trabalhei metamorfose da borboleta, do sapo, era
uma turma de alfabetizacdo do primeiro ano,

- 0s livros eram para estar

nas maos das criancas.

E a partir dai, eu coloco
todo o material disponivel
para eles

G1: [...]Ja formagéo da Avante, o que eu aprendi, que os livros eram para
estar nas méos das criancas. E a partir dai, eu coloco todo o material
disponivel para eles, para eles terem a disponibilidade e desenvolvimento
com as tematicas, né.

- Um olhar de trabalhar
com a realidade da minha
comunidade

S1: Um olhar de trabalhar com a realidade da minha comunidade. O que
que eu tenho 14? E o coco babagu? Pois eu vou trabalhar com o coco babagu.
E o cofo, é 0 abano. Vamos mostrar o que tem na nossa comunidade. E, foi
uma das experiencias assim, que a gente aprendeu muito. Quem estava na
época eu acredito que aprendeu.

O aluno como
protagonista

- a palavra que marcou era
Protagonista.
As criangas
produzir

precisavam

P1: Essa € a palavra que marcou na formacdo da Avante, era essa.
Protagonista. As criangas precisavam produzir. A natureza é novo para
alguém? Nao. E novo? Se trabalha hoje o explorar, pois que nds néo
explordvamos. Faziamos, mas ndo tdo intensificado como nds hoje
exploramos.

e-u aprendi que eles tem
que ser realmente o0s
principais protagonistas

- eles que tem que folhear o
livro, como é que eles véo
gostar, vdo ter gosto pela
leitura, sendo que eles ndo
podem nem triscar

- eles eram 0s personagens
- eles falavam da maneira
deles, eles expressavam

P3: [...Jeu aprendi que eles tém que ser realmente os principais
protagonistas, eles que tem que folhear o livro, como é que eles véo gostar,
vao ter gosto pela leitura, sendo que eles ndo podem nem triscar € nem
pegar. Entdo algo que quando eu tive esse momento na formacao, eu abri
meus olhos e aprendi, a partir de hoje na minha sala, eles vao ter esse
momento, e eles mesmos eram protagonistas, eles eram 0s personagens na
historia, eles queriam, “ah, eu sou...eu sou 0 Jodo de barro, eu sou a Maria’,

-0 que ndés aprendemos
muito, foi que a crianca, ele

P4: [...] o que nds aprendemos muito, foi que a crianca, ele tem que ser o
protagonista, da sua propria agéo.[...] Entdo, nés nos livramos de tudo
aquilo, né, que parece que poluia a visdo da crianga, e n6s ndo percebemos,
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tem que ser o protagonista,
da sua propria acao

- as criancas aprenderam a
produzir

e 0 que que acontece? Agora a gente vé sO producOes, producdes das
criangas, as criangas aprenderam a produzir, a nossa crianga, eu acredito,
porque nos estamos observando no grupo geral da educacao infantil, a
gente percebe muito que a crianga, ele estd explorando, explorando a
natureza, coisas diferentes]...]

-a gente coloca para que
eles possam ser o
protagonista desse
aprendizado

S3: E ai, 0 que mais me chamou a atengdo na formagdo, o que eu mais
gostei foi a forma de que, construimos com as criancas essa aprendizagem.
Elas véo desenvolvendo as suas capacidades, vao desenvolvendo as suas
habilidades, e de acordo com as experiéncias desenvolvidas com eles, que
a gente coloca para que eles possam ser 0 protagonista desse aprendizado.
Coisa que era completamente diferente quando era sé um papel, repeti¢do
de letra, repeticdo de tracos, riscar papel... e é diferente.

Motivando a
cooperagéo

-entra a importancia dos
supervisor ter participado
desse momento

- € um sistema.

- a sementinha j& foi
plantada

P1: entra a importancia dos supervisor ter participado desse momento, do
secretario, do secretario de educacédo da época, ou de agora. Porque, agora,
tipo assim, a sementinha ja foi plantada. Agora, cabe a nds o qué? Regar e
continuar. Dar continuidade. Ent&o € isso, & um sistema.

-a familia se envolvia
muito
- foi muito participativo

P7: O mais importante é que a familia se envolvia muito. Quando nds
lancavamos esse desafio no grupo, a familia ja corria logo. E nds
encontrdvamos era mae com sacola, era pedindo para as outras méaes, nas
outras casas, dos parentes, desocupar o rolinho de papel higiénico, ai tinha
umas que compravam o papel higiénico e ja ia so tirando, ou entdo recebia,
‘ah minha tia e minha vé mandou tantos’. Menina isso envolvia tanto a
familia, foi muito participativo.

- a gente pbde ver ndo s6 a
empolgacdo das criangas,
mas também com as
familias

S1: Os pais ja ficavam na expectativa, juntamente com a crianca, toda ali
na fardinha, esperando a nossa chegada. Entdo assim, a gente pode ver néo
sO a empolgacéo das criangas, mas também com as familias [...] E a gente
via, da maneira que eles iam se aproximar da gente. Eles ficavam
preocupados em oferecer um suco, um bolo.
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-eu tive professor novo,
onde ele ndo sabia usar
esses materiais e eu fui,
ensinei

G1: eu boto em prética, dou animacdo para as minhas colegas e digo para
elas, 6, eu tive a formacdo da Avante, [...] eu tive professor novo, onde ele
ndo sabia usar esses materiais e eu fui, ensineil...]

- A gente precisa também
explorar os colegas que
sabem

P1: [...] e como a tia colocou, as midias, a internet, o0 Google, eu nao sabia
fazer video, eu fui pra casa de P4 e foi duas manhds, tomei café, merendei,
almocei e aprendi a fazer video l& com o P4. A gente precisa também
explorar os colegas que sabem, buscar a humildade nesse sentido.

- 0 que vocé desenvolver na
escola, compartilha com o
grupo de suporte

-ter assim essa troca

S1: Por isso que eu sempre falo [...] o que vocé desenvolver na escola,
compartilha com o grupo de suporte. Talvez, o que a professora fez la, que
ainda a outra ndo fez, ela vai fazer e vai dar certo. Na escola que eu estou,
na escola que eu estou, é em Gameleira. Gameleira ela tem uma creche
nova, ela ndo tem esses acervos. Mas na semana do brincar, nem por isso
as professoras deixaram de trabalhar. Elas trabalharam, é... brincadeira de
casinha. Sabe o que foi que as criancas desenvolveram, além da orientacdo
das professoras? Um fogao, uma televisao, uma geladeira, tudo com caixa
de papelédo.[...] E u gosto de ver essa vivéncia assim oh, de vocé ter assim
essa troca, ter essa conexdo com a professora [...]

Desafios da
formacéo

Desafios com a gestdo
escolar

- esse material todo era
guardado as sete chaves,
trancado,

-inclusive tinha até
material estragando

- professor aprende uma
coisa quando chega na
escola ndo tem, na maioria
dos casos, que nao € 0 meu,
ndo tem autonomia

P1: [...] Porque eu lembro que la& na creche que nos fizemos, vamos
desembalar tudo, montamos cantinho e outras escolas, os professores nao
tiveram acesso ao material chegou e foi guardado, entdo quando eu cheguei
14, tava tudo guardado. Eu disse, ndo, esse aqui ndo veio pra ficar guardado,
eu fui audaciosa. Eu disse, olha, quem fez formacdo com a professora de
educacao infantil aqui fui, quem veio pra ca como professora de educacgdo
infantil fui eu. [...] quando eu cheguei também, esse material todo era
guardado as sete chaves, trancado, inclusive tinha até material estragando,
livro... nas escolas, chegava e foi trancado, foi guardado. [...] € uma grande
falha é... o gestor ndo ta em reunido com o professor, junto, porque o
professor aprende uma coisa quando chega na escola ndo tem, na maioria
dos casos, que ndo € o meu, ndo tem autonomia de fazer aquilo que é
cobrado de quem? de quem esta no chao da escola, quem esta no chdo da
escola ndo somos n6s? E ai 0 que que eu vejo a pessoa pra se autobeneficiar
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ou se auto, que é um erro, Se promover, ai eu vou deixar esse material, no
final do ano quando vier uma visita da secretaria vai t4 tudo bonitinho.
Coitado dele, porque quem vai ser elogiado é aquele que o material ta ali
encardido, uma capinha rasgada e & na escola quando eu cheguei estava
assim, inclusive as pinhas e nao tem as... aquelas coisinhas de madeira...[...]
a gente ja quase nao aproveitou, porque de tanto estar guardado no saco, no
calor, criou fungo. Menina, quando eu tirei, estava fedendo. Ai a gente
tentou limpar, as meninas colocaram todo dia no sol. E ai tiveram umas que
ja nem teve mais como aproveitar.

- 0s diretores ndo
disponibilizavam, era tudo
guardado

P5: [..] os livros tinham um problema que os diretores néo
disponibilizavam, era tudo guardado, a nossa gestora que chegou agora,
que botou I& pra gente, mas os diretores, tinham diretores que ndo davam
acesso era tudo guardadinho la, entendeu?

-a gestora também era tudo
guardado, mas eu fui
buscar alguns livros

G1: assim que eu entrei na escola, a gestora também era tudo guardado,
mas eu fui buscar alguns livros, ndo foi todos, mas eu busquei alguns livros,
ela deixou na sala, mas era todo o tempo aquele cuidado. Entendeu? Para a
crianca ndo rasgar, para ela ndo deixar na méo das criancgas.

-eu tive muita dificuldade,
com minha gestora na
época.

-Porque ela tinha um olhar
de que o material tinha que
estar guardado

- ela ndo queria ter um
acervo espalhado

- Era uma bagunca na
mente dela

S1: Eu trabalho |4 na escola e eu sempre gostei desses espacgos, desses
contextos. E eu tive muita dificuldade, com minha gestora na época.
Porque ela tinha um olhar de que o material tinha que estar guardado. E ai
eu disse, ndo, o material ndo vai ser guardado. Ai eu procurava, juntamente
com uma colega de trabalho de organizar esses espacos. [...]JE a crianca,
quando ela é trabalhada na rotina, foi como ela falou, da organizacéo, ele
vai, na hora, ele sabe que agora vamos para uma experiéncia, vamos
guardar o brinquedo. Quando vocé trabalha uma rotina com a crianga na
sala de aula, ela desenvolve, sim. E por que eu vou guardar os brinquedos?
E essa gestora nessa época, ela ndo queria ter um acervo espalhado, porque
a crianca bagungava. Era uma bagunca na mente dela, na visdo dela. E
muitas das vezes eu ficava triste. E ai tinha dias que ela determinava, hoje
ndo vai ter acervo no brinquedo. Ai ‘tia, hoje ndo tem a hora do brincar’. E
ai eu disse, ndo, a tia vai dar um jeitinho. Pegava uma cesta, mesmo que ela
ndo quisesse que tivéssemos no corredor, porque na visdo dela era uma
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bagunca. Eu levava para a sala. E na sala, eu deixava 0 momento deles
brincar, de montar, de ir e de ir, de montar na realidade deles. Fazer 14 o
brinquedo, eles fazem a brincadeira do faz de conta, que eles vao brincando

Desafios com o novo

- e quando chega 0 novo, as
vezes as pessoas  se
espantam

- acho que espantou o
professor naquele primeiro
momento

- € porque as vezes nos
temos uma visao de escola
que € mesa, papel, lapis e
quadro

P4: Tudo que é novo, as vezes, espanta. [...] eu conheci pela boca dos
professores, eles comecgaram... estavam um pouco nervosos na fala deles,
porque falaram assim, ‘ah, ndo pode ter mais nada na sala, tem que tirar
tudo que é cartaz, tem que tirar tudo que € beleza, tem que tirar tudo que €
papel, e a sala tem que ficar limpa’. E que n6s temos que trabalhar somente
com materiais da natureza, pedra, pau, folha, esse tipo de coisa. E eu fiquei
preocupada com isso. Mas qual o sentido? Eu acho que também ndo é por
ai. Foi quando eu iniciei a formacdo. E muito pelo contrario, quando eu
passei a conhecer e a estudar, eu tive que pegar todo o material inicial,
porque se eu nao estou enganada, no ano de 2019 ainda teve alguma
formacédo presencial com os professores, por isso eles estavam com essa
situacdo. Eles ja tinham escutado uma fala, e a gente sabe que umas pessoas
interpretam de um jeito, outras interpretam de outro, e quando chega o
NOVo, as Vezes as pessoas se espantam, né? Entdo, quando eu iniciei, peguei
0 material, comecei a participar das formacdes, fui num encontro em Séo
Luis, e assim também com um grupo que também estava iniciando, como
apoio pedagogico e, muito pelo contrario, quando eu tive acesso ao
material, eu me encantei com a forma de ser o trabalho proposto pela
formacdo. Onde, na qual, 0 que as vezes eu acho que espantou o professor
naquele primeiro momento, é porque as vezes nds temos uma visao de
escola que é mesa, papel, lapis e quadro. E a educacdo infantil cartazes na
parede, tudo colorido, tudo bonito. E, nesse entanto, a formacao ela veio
nos orientar que nds ifamos criar, construir com as criancas aquele
aprendizado. Ai sim, é que ia sendo construido a ambientacdo daquela
turma, sendo construido com as criangas.
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-a cobranca muito grande
das maes que atividade

- fiz a reunido com os pais
- e a gente foi dizendo que
aquele movimento com a
pedra, com o graveto, com
a folha, €& que ia
desenvolver a habilidade
dele mais na frente pegar o
l&pis de forma correta

P1: [...] a cobranca muito grande das mdes que atividade, atividade,
atividade e ai inicialmente, como foi... ano passado, fiz a reunido com 0s
pais, eu e a Viviane, que era a minha supervisora na época, nés
apresentamos os videos que falava de BNCC, de forma bem sucinta, né?
Os videos, falei, mostrei, tirei foto das criancas logo no inicio pegando o
lapis dessa forma, dessa forma, e ai na reunido a gente estampou tudo pra
eles. E ai a gente foi fazendo, né? [inaudivel] mostrando uma atividade,
onde a crianga pega um giz de cera dessa forma e ele 14 brincando com as
pedras, pegando bonitinha e a gente foi dizendo que aquele movimento com
a pedra, com o graveto, com a folha, é que ia desenvolver a habilidade dele
mais na frente pegar o lapis de forma correta.[...]

- 0S pais comecam a
estranhar. Agora a minha
crianca vai ter sO que
brincar, né?

- A gente sabe que a
dificuldade foi grande, mas
a gente foi se superando.

S3: [...] Ah, pois ai os pais come¢am a estranhar. Agora a minha crianca
vai ter s6 que brincar, né? Porque as experiéncias eram as mais voltadas
para a brincadeira, mais uma brincadeira, com a interacdo [...] Entdo, a
gente comecou, as professoras comecaram, nos nao tinhamos o costume de
fazer videos. E as criancas, elas precisam ver, né? Mas ai a gente foi se
superando, né professora? [...] : E fizemos muitos videos de experiéncias e
quando vinha o retorno, ficavamos felizes, né? Com as criangas
elaborando, fazendo bolinha de sab&do, entre outras. E fizemos varias
experiéncias e foi muito legal, assim. A gente sabe que a dificuldade foi
grande, mas a gente foi se superando. E na escola Miguel Bauri, nos
chegamos, de acordo com a formacgdo Avante, nés chegamos, concluimos
e organizamos 0s espacos, né? Entdo, foi, assim, algo muito legal, né? A
gente tem registro desses espacos, né professora. Hoje ela estd como
gestora |4, justamente na escola. E, assim, foi muito legal. Organizamos
todos os espacos. Fizemos um croqui de espaco, na qual, gostariamos que
nossas criangas tivessem acesso, né? A aquele espaco que elas pudessem
desenvolver suas experiéncias, né?.

- tem gente que tem muita
ideia, né?

P2: Porque assim, pra quem ja, eu digo assim, tem gente que tem muita
ideia, né? Porque cada um tem uma ideia. Ela pode ter, Dona P7 pode ter
uma ideia, eu posso ter outra. SO que, €, as criangas, assim, tém outras
pessoas, que ndo tem ja dificuldades de fazer, de construir, as criancas, hoje




226

- tém outras pessoas, que
ndo tem ja dificuldades de
fazer, de construir,

- tem muita coisa que a
gente nem sabe.

- ndo sei o0 que fazer, tem
material bem pesado

eu digo, td numa escola, elas pegam aquele material, que a gente da pra
elas, pra ter aquele contato, elas montam tipo um trem, elas sentam em
cima, elas colocam outra crianca e saem levando no carrinho, né? Elas
brincam muito com aquele material. S6 que tem muita coisa que a gente
nem sabe. Eu digo por mim, né... vou falar de mim. E, n&o sei o que fazer,
tem material bem pesado, tem coisas que a gente até guarda, que € tipo uma
madeira, assim, ndo sei se vOCcés ja viram, que um pedacinho assim, tenho
medo das criangas se baterem e machucar, porque tem crianga, na minha
sala, tem crianca autista. Ai quando ela pega, ela fica, tipo assim, como se
fosse um... Jogar. Entdo a gente guarda, para que ndo machuque outra
crianca, entendeu? Porque no momento que a gente nem espera, ai ja
acontece alguma coisa.

- parece assim, que ndo tem
nada, ficou ali.

- ainda ndo sabem trabalhar
com aquele recurso

S1:[...] eu fico triste porque eu vi pessoas que estavam com a gente nessas
formagdes, que participaram, que gerenciaram, que ainda falam que as
escolas que tém todo esse acervo, né? Que ai foi fornecida pela Vale, é...
que ainda ndo sabem trabalhar com aquele recurso. E ai eu fico triste
porque, assim, a gente veio de uma formacdo muito rica, muito
maravilhosa, mas que parece, igual a fala que a P1 falou, parece assim, que
n&o tem nada, ficou ali.

- mais facil para alguns
professores trazer logo
todas as atividades que
xerocopiadas, do que ir
para exploracao

S2: E eu acho que a grande dificuldade € essa parte de trabalhar com as
atividades prontas, mecanizadas. Tipo, € mais facil para alguns professores
trazer logo todas as atividades que xerocopiadas, do que ir para exploracéo,
de buscar o natural, explorar, montar. [...] Como eles sempre traziam, era
para a gente trabalhar, ambiental, as salas, né?

Desafios com a
proatividade e
autoavaliacdo

- n6s como professores,
nossa funcdo €  ser
investigador,

a gente ndo pode esperar
tudo pronto ao nosso
alcance,

P1: no dia que montaram os brinquedos, nas escolas, eu digo por que eu
estava la. O montador, ele disponibilizou um cartdozinho com o nome da
empresa. E nesse cartdo, tinha telefone e link. Eu acho assim, que a gente
também ndo pode esperar tudo pronto ao nosso alcance. A gente também
tem que ir em busca. Entdo, o que é que nés fizemos? Nos fomos acessar
esse link. E através daquele link, tinha brincadeiras. As criangas explorando
nas escolas.[...] Eu, eu concordo que a gente possa estar achando
dificuldades, isso e aquilo outro, mas gente, n6s como professores, nossa
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funcdo é ser investigador, como eu falei a gente ndo pode esperar tudo
pronto ao nosso alcance, tipo assim... ndo, eu td6 colocando assim, o
seguinte, ela falou que foi superficial? Foi, mas a gente precisa ir buscar,
até mesmo na faculdade quando a gente t& estudando, o professor ndo
ensina tudo pra gente. Quem foi que aprendeu a fazer planejamento em
curso de magistério ou de faculdade? Ninguem. Nos fomos praticar e nos
vamos aprender colegas. [...] e também reforco, né porque assim, tem que
ter as formag0es, eu acredito que sim, o material t4 ai e eu acredito também
que o que falta em algumas colegas, me desculpem também, ndo sei se € 0
caso, o que falta também em algumas colegas é... humildade de perguntar,
de buscar.

- eu como professora eu
tenho que ter um olhar de
estratégia,

- eu tenho que buscar, eu
tenho que pesquisar, 0
material ta na minha escola
- & interessante também que
a gente tenha esse
pensamento de ndo esperar.

S1: Vocé pode ter uma minudscula sala, digamos assim, mas eu como
professora eu tenho que ter um olhar de estratégia, eu tenho que buscar, eu
tenho que pesquisar, 0 material ta na minha escola t4, mas como que uma
gestora ou um professor acha que aquele material o lugar dele é ali, ndo, eu
vou buscar, ‘gestora, eu posso pegar esse material? eu posso organizar um
espaco? qual experiéncia eu vou desenvolver?’. De acordo com a
experiéncia vocé organiza esse espago, Vocés nao tém que levar a ideia de
gue o material tem que ser guardado, ele tem que ser explorado sim e pelos
protagonistas que sdo as criangas. [...] € interessante também que a gente
tenha esse pensamento de ndo esperar. De ir mesmo atrds de perguntar,
como P1 falou, vamos ser humilde. [...] Entdo, é ai que eu digo, se a gente
também ndo se atentar para essas situacdes, ai a gente vai ficar esperando.
A gente tem que buscar, a gente tem que estudar, a gente tem que procurar

- precisamos de
autoavaliacao,

- ver até que ponto a gente
ta conseguindo,

um

P1: quando eu falo que hoje eu ndo coloco, mas muito eu expus, minhas
salas era uma das mais lindas, que era tudo lindo. porque o professor
criativo, ele que enfeitava tudo, mas era isso. Era errado? Hoje em dia ndo
é errado, a gente usar de outras metodologias e eu comecei a trabalhar foi
assim. VVocés sdo meus alunos aqui da educacéo infantil, eu ia pra ali e ia
dizer ‘a’ e vocés iam responder ‘a’. [...Jeu enquanto professora, fui me
autoavaliar que a gente precisa fazer isso, eu coloquei isso no ultimo dia,
nos precisamos de um autoavaliagdo, ver até que ponto a gente ta
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conseguindo, até que ponto a gente ta com dificuldade ou pra gente poder
ir sanando, porque tudo que vier, aqui quem que j& domina a BNCC?
Alguém domina a BNCC? Ninguém. Mas a gente ja sabe um pouquinho, a
gente tem 0s nossos estudos e quando se falou em BNCC, a primeira coisa
que eu fiz, que eu nem sabia, nem pesquisando no Google eu nao sabia.
[...]Jo meu dltimo plano de ensino que foi elaborado no municipio ja tinha
coisas pra BNCC, porque durante as leituras algumas coisas eu fui
destacando 14 eu ja fui colocando. Entdo assim, eu digo, eu quero dizer
assim pra voceés, que a gente precisa também ser investigador [...]
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ANEXO A- REGISTRO NO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (CEP/ UFMA)

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa

A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicagbes para a pratica
docente

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 9
3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

MARCELLA BEZERRA CARVALHO RODRIGUES

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

005.311.793-03 SETE TURU 28 A SAO LUIS MARANHAO 65065760

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 98988687603 marcellasupervisora@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os matenais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentag&o do mesmo.

o411 /01 Q023 LM%MM%/W

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO Universidade Federal do Maranhao
MARANHAO
15. Telefone: 16. Qutro Telefone:
(98) 3272-8000

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituig3o tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao,

Responsavel: LUCINETE MARQUES LIMA CPF: 044.945.20349
Documento assinado digitalmente
Cargo/Fungao: COORDENADORA DO PPGE/UFMA oy Locmere uasouss ua
g Data: 16/01/2023 07:36:43-0300

Verifique em https://verificador.iti br

Data: 11 / 01 /2023

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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ANEXO B- FREQUENCIA DOS PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS- GRADUACAO E INOVAGAO
DEPARTAMENTO DE POS- GRADUACAO
PROGRAMA DE POS- -GRADUAGAO EM EDUCAGAO-MESTRADO

TEMA: A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE BACABEIRA: implicagdes para a pratica docente

FREQUENCIA- GRUPO FOCAL
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