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RESUMO

Esta dissertagdo buscou investigar o processo de formagao continuada das educadoras
da Creche Cajazinho Doce em Cajapido — MA, colaborando com a elaboragdo de um
Caderno de Orientagdes Pedagodgicas, que resulte em melhoria da Formagao
Continuada das educadoras da Creche, tendo como elemento norteador a organizagao
espacial, com atividades educativas que promovam as interacdes e a brincadeira. O
estudo teve como objetivos especificos: analisar como a Formagédo Continuada na area
da Educagao Infantii da Rede Publica Municipal de Ensino de Cajapiéo - MA, tem
contribuido com a mediacdo de praticas pedagdgicas ludicas utilizando diversos
espacos pedagogicos, em especial da Creche Cajazinho Doce; identificar, a partir das
concepgdes docentes, se a organizagdo dos espagos na Creche Cajazinho Doce em
Cajapio — MA, favorecem, os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento” para as
criangas e propor a construcao de um Caderno de Orientagdes Pedagdgicas, elaborado
em colaboragdo com as educadoras da Creche Cajazinho Doce em Cajapié — MA. Para
dar fundamentagdo tedrica a esta investigagdo, foram (re)visitados estudiosos e
pesquisadores da area, como: Manfroi (2021), Santos (2021) e Pezzi (2023), dentre
outros. Como metodologia, foram utilizadas a revisao de literatura do tipo estado da arte
e a intervencao pedagodgica, com enfoque qualitativo; do ponto de vista dos objetivos,
foi classificada como pesquisa exploratoria. Os instrumentos de geragcdo de dados
utilizados foram: observacgao participante e entrevista semiestruturada. Ao considerar os
ambientes como elementos pedagdgicos ativos, esta pesquisa buscou demonstrar
como a formagao docente influencia positivamente a criacdo de contextos que
favorecam o desenvolvimento integral das criangas. Dessa forma, os espagos passam a
ser concebidos ndo apenas como locais fisicos, mas como territorios de experiéncias.
Através dessa perspectiva, reforca-se a importancia de investir na formacao continua
dos educadores como estratégia essencial para garantir uma educacédo de qualidade

desde os primeiros anos da infancia.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Espacos Escolares. Creche.



ABSTRAT

This dissertation sought to investigate the process of continuing education of educators
at the Cajazinho Doce Daycare Center in Cajapid - MA, collaborating with the
elaboration of a Pedagogical Guidelines Notebook, which results in improving the
Continuing Education of the Daycare Center's educators, having as a guiding element
the spatial organization, with educational activities that promote interactions and play.
The study had as specific objectives: to analyze how Continuing Education in the area of
Early Childhood Education of the Municipal Public Education Network of Cajapié - MA,
has contributed to the mediation of playful pedagogical practices using various
pedagogical spaces, especially at the Cajazinho Doce Daycare Center; to identify,
based on teachers' conceptions, whether the organization of spaces at Creche
Cajazinho Doce in Cajapié - MA, favors the “rights to learning and development” for
children and to propose the construction of a Pedagogical Guidelines Notebook,
prepared in collaboration with the educators of Creche Cajazinho Doce in Cajapio - MA.
To provide theoretical basis for this investigation, scholars and researchers in the area
were (re)visited, such as: Manfroi (2021), Santos (2021) and Pezzi (2023), among
others. As methodology, a state-of-the-art literature review and pedagogical intervention,
with a qualitative focus, were used; from the point of view of the objectives, it was
classified as exploratory research. The data generation instruments used were:
participant observation and semi-structured interview. By considering environments as
active pedagogical elements, this research sought to demonstrate how teacher training
positively influences the creation of contexts that favor the integral development of
children. In this way, spaces are conceived not only as physical places, but as territories
of experiences. From this perspective, the importance of investing in the ongoing
training of educators is reinforced as an essential strategy to guarantee quality
education from the earliest years of childhood.

Keywords: Continuing Education. School Spaces. Daycare.
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1 INTRODUGAO

Figura 1: Brincadeira de Criancga Ill, Marcelo Peregrino Samico

Fonte: https://www.spotart.com.br/produto/brincadeira-de-crianca-iii/, (2014)

Iniciamos esta introdugdo com a obra “Brincadeira de Crianga llI” do artista
plastico Marcelo Peregrino Samico para estabelecermos o ponto de partida deste texto.
Nesta cena, o artista retrata de forma carinhosamente emocional um momento de
brincar na infancia, destacando como o ludico também ensina, nos convidando a
recordar memorias afetivas da infancia.

Quando realizamos uma retomada historica sobre o processo de formacao dos
docentes que atuavam na pratica da Educacao Infantil durante a implantacdo do
sistema fabril, observamos que os profissionais ndo detinham uma formacao voltada
para o atendimento educacional, pois seus olhares eram apenas de forma
assistencialista, voltados para o cuidar, pois neste momento as méaes que trabalhavam
necessitavam de um local para deixar seus filhos. Vale destacar que a informagao
acerca da primeira instituicdo voltada para criangas pequenas segundo Rizzo foi em

Paris,


https://www.spotart.com.br/produto/brincadeira-de-crianca-iii/
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A ideia ndo era de abrigo, nem mesmo de escola em horario integral, mas foi a
primeira iniciativa voltada para a educacéao infantil; porém nao criou raizes, pois
ndo se assentou em uma linha filosoéfica que a validasse. Oberlin criou apenas
um programa de passeios, brinquedos, trabalhos manuais e histérias contadas
com gravuras, mas que ja revelava algum conhecimento e afinidade com as
necessidades e interesses infantis; por isso merece esse crédito aqui. (Rizzo,
2003, p. 32).

Porém, ap6s cem anos a situagdo ndo havia tido nenhum avango, pois
aumentava consideravelmente o numero de criangas nas ruas que acabavam sendo
acolhidas por filantropia, nascendo assim os cuidados assistencialistas com as
criangas. Deste modo fica visivel que o problema da formagao docente para criangas
pequenas € algo que vem ultrapassando os seéculos, houve alguns avangos
significativos, no entanto ainda se faz necessario o aprimoramento e 0 progresso no
conhecimento e desenvolvimento da formagao continuada.

A formacao docente abrange algumas caracteristicas, entre elas esta uma de
grande importancia, a do ambito educacional, devido a socializagdo do saber, que
inevitavelmente perpassa pelo docente, durante todo o processo de formacéo, desde a
inicial até a continuada. A formacdo continuada € extremamente necessaria para
qualquer tipo de profissional, e diante das novas exigéncias que a sociedade impde &
importante que o docente esteja em constante aprimoramento. De acordo com Garcia
(1999, p.11), “a formacao € o instrumento mais potente para democratizar o acesso das
pessoas a cultura, a informacao e ao trabalho”.

Diante disto, a formacao continuada estara presente durante todo o transcurso
da vida profissional docente, visando sempre orienta-los nos entraves e nas
peculiaridades que sao encontrados nas vivencias do contexto educacional, fazendo
assim com que o processo formativo inicial das criangas transcorra de forma mais leve.

E grande a necessidade de restabelecer as formagdes continuadas dentro do
ambiente escolar e voltado para a utilizacdo dos diversos espagos como
desenvolvedores do processo de ensino aprendizagem, pois “novas prioridades
impbéem-se para novas politicas e, em especial, para a gestdo democratica da
educagdo comprometida com a qualidade da formagdo humana” (Ferreira, 2004, p.
1229).

Sendo entdo assim, a formagao continuada do educador ndo caberia somente a

ele, mas a um trabalho dentro da gestdo com o objetivo de melhorar a educagao da
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instituicdo e do préprio sistema educacional, o que certamente favoreceria diversos
aspectos pedagogicos e sociais dentro da instituicdo. E importante ressaltar que as
formagdes sdo importantes para as educadoras da Educacéo Infantil, ja que esta fase é
um pilar para o desenvolvimento educacional.

A escolha do tema deu-se, talvez, de forma involuntaria antes mesmo de
ingressar na Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, no curso de Pedagogia.
Quando faco uma retomada sobre o meu processo de formacdo desde a educacao
infantil, minhas memorias sao significativas sobre esta etapa. O meu processo formativo
iniciou-se na creche quando por necessidades trabalhista minha méae teve que me
matricular em uma creche chamada Alegria de viver, localizada na zona periférica do
bairro Coroadinho', a creche recebia criancas a partir dos nove meses de idade e foi
justamente nessa fase que eu iniciei minhas vivencias, apesar de ser uma idade
considerada bem precoce, neste ambiente as criangas eram estimuladas desde cedo a
desenvolver-se em diversos aspectos, tinhamos atividades pedagdgicas direcionadas
no periodo da manha, as atividades eram realizadas nos espagos que a creche
dispunha, tanto na area interna que eram as salas de aula como na area externa que se
tratava do patio um ambiente aberto, ao ar livre com iluminagdo natural e algumas
partes arborizadas.

As memorias criadas durante esta fase, me remetem a uma nostalgia, pois
lembro-me como era o ambiente no qual eu convivia a maior parte do meu dia e onde
eu aprendi licbes que de certa forma me prepararam a vida adulta.

Nesse ambiente os moveis eram disposto em tamanhos ideais para criangas
pequenas, os matérias para realizagao das atividades ficavam disposto e uma mesa no
canto da sala para termos livre acesso a eles, tinhamos cabides para pendurar nossas
mochilas quando chegavamos pela manhéa, os cabides eram fixados na parede em
posicao baixa, em uma estatura que fosse acessivel para as criancas terem autonomia
de colocar seus pertences no local adequado, todos esses detalhes se fazem

necessario nos ambientes da creche fazendo com que as possibilidades de

1 O Coroadinho, Sao Luis (MA), é uma favela com uma populacdo de 53.945 pessoas ocupa atualmente
a 42 posigao no ranking nacional das maiores favelas do Brasil, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) Fonte:https://wikifavelas.com.br/index.php/Coroadinho_(favela). Acesso em: 20
fev.2025..



15

desenvolvimento se propaguem com mais facilidade. Ambrogi, (2011, p. 66) reflete

sobre a importancia do uso dos espacos.

A possibilidade de um espaco agradavel, em que os materiais possam ficar a
disposicdo das criangas, em que a organizagdo das atividades possibilite
alternativas de agrupamentos e de atendimento as necessidades individuais e
permita a manipulagao desses materiais com diferentes propésitos, utilizando
agua, fogo, terra e ar, é fundamental em sua proposta.

Essa proposta de espago quando bem explorada possibilita um
desenvolvimento adequado para cada faixa etaria, recordo-me que a medida que iamos
passando de um etapa para outra, as atividades propostas tinham uma maior
variabilidade, fazendo com que o universo de conhecimento se expandisse, dentre as
atividades que eram apresentadas lembro-me de algumas de maneira especial, entre
elas o banho de mangueira no patio, que hoje vejo que por tras de um simples banho
estavamos sendo educados sobre o ambiente que estavamos inserido, as vestimentas
para cada ambiente e também a importancia da atividade em grupo, uma outra
atividade foi o cultivo de plantas em hortas, durante essa atividades €& possivel
aprendermos sobre o cultivo e manejo das plantas, a importancia da preservagao do
meio ambiente e sobre a colheita dos alimentos, por fim mais ndo menos importante, foi
uma aula campo que fizemos ao porto do Itaqui?, tivemos a oportunidade de conhecer
esse porto, que deixou a todas as criancas encantadas com diversidade e a imensidao
dos navios que estavam ali ancorados, essas oportunidades causaram em mim uma
sede de conhecimento, algo que desde os primeiros ensinamentos foram fomentados
pelas professoras que passaram pela minha trajetéria escolar.

Dentre elas posso citar a professora Nonata e a professora Nicinha, que nessa
primeira etapa muito contribuiram para o meu desenvolvimento, desenvolvendo de
certa forma lagos indissoluveis com o tempo, pois apesar de ja terem se passado trés
décadas desde o meu primeiro contato com o ambiente escolar até hoje ainda

possuimos lagos de amizades, frutos de uma relagao de profissionalismo e respeito.

20O Porto do Itaqui € um porto brasileiro localizado na cidade de Sao Luis, no estado do Maranhdo. Tem
uma das maiores amplitudes de maré do Brasil (superado apenas pela Ilha de Maraca). O Iltaqui € 0 11°
na classificagdo geral e o sexto entre os portos publicos em movimentagdo de cargas (por tonelada).
Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Porto_do_Itaqui. Acesso em 20 fev. 2025.



https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Porto_do_Itaqui
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Saindo da Educagao Infantil, partindo para Educacdo Basica, iniciei meus
estudos em uma escola comunitaria® que era um local bem simples que ndo dispunha
de uma qualidade estrutural muito boa, porem a minha professora a senhora Raimunda
Pedra conseguia contornar as adversidades e sempre nos ofereceu um ensino de
qualidade e que servisse como combustivel para algcarmos nos voos, a nossa
convivéncia durou apenas um anos mais foi o suficiente para deixar marcas de
conhecimentos que carrego para a vida, no meu segundo ano da educacgéo basica
estudei em uma escola que tem sua direcdo exercida por Freis e Freiras, uma
educacgao catodlica mais tradicional, o ambiente era um local rigido, no qual éramos de
certa forma doutrinado para a formacgao cristd e nao tinhamos uma participagao tao
ativa durante as aulas expositivas, no entanto teve suas peculiaridades que
contribuiram para uma formacao de qualidade.

Durante o meu processo de formagao no ensino médio, em uma escola da rede
publica estadual tive algumas deficiéncias no sentido de conteudo e professores para
lecionar algumas disciplinas, sendo esses problemas um agravante para uma educagao
de qualidade e direcionada para a entrada na graduagdo, no entanto quando nos
encontramos dentro desse cenario de desigualdades sociais, muitas vezes surgem
possiveis indicativos de qual carreira seguir, qual curso de graduacao escolher. Tal vez
essa realidade do ensino médio semeou em mim um direcionamento para a carreira da
educacao, pois sempre tive a percepg¢ao que a educacido € o caminho mais diretivo
para o desenvolvimento humano.

Algum tempo apos a conclusdo do ensino médio quando tive a oportunidade de
participar das vivencias no cotidiano em uma escola localizada da zona rural do
municipio de Cajapié “0 municipio possui uma area de 927,3 km2, correspondendo a
0,28% do territorio estadual, ocupando o 108° lugar em extensdo. Esta localizado na
Mesorregidao Norte Maranhense — Microrregiao Geografica da Litoral Ocidental
Maranhense. Na classificacdo geografica estadual, insere-se no Litoral Ocidental na

3 Escolas comunitarias sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas
juridicas, inclusive cooperativas de pais, professores e alunos, que incluam em sua entidade
mantenedora representantes da comunidade. Fonte:https://mercadoeeducacao.com.br/escolas-
comunitarias-confessionais-e-filantropicas-constatacoes-diferencas-e-oportunidades-de-
negocios/#:~:text=Escolas%20comunit%C3%A1rias%20e%Z20cooperativas%20educacionais&text=Confor
me%20a%201ei%2C%20as%20escolas,entidade%20mantenedora%20representantes%20da%20comuni
dade acessado em: 20 fev. 2025.
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Planicie Costeira fazendo parte da Amazoénia Maranhense. Limita-se ao Norte com
Bacurituba, a Oeste com Sao Bento e Sao Vicente Férrer; a Leste com Santa Rita,
Bacabeira e S&o Luis; ao Sul com Sao Joao Batista.”

Sugiram algumas inquieta¢des diante das observag¢des que pude realizar ali, as
condigbes eram bem degradantes, pois tanto a infraestrutura, quanto a formagéao eram
bem deficientes, esse fato me causou grandes inquietacbes por ver que as
consequéncias de tais deficiéncias iriam ser reflexos no futuro daquelas criangas. Tais
inquietagdes ficaram adormecidas por uns anos, devido a minha falta de conhecimento
e base tedrica para desenvolver algum tipo de pesquisa sobre o assunto, somente em
dois mil e quatorze quando ingressei no curso de Pedagogia/UFMA foi que conseguir
perceber que neste momento estava surgindo uma oportunidade para iniciar as
pesquisas e tentar responder as questdes que surgiram anteriormente.

No decorrer da graduacao entre as teorias e praticas tive a oportunidade de
observar uma Instituicdo de Educagao Infantil na qual as criangas nao eram providas e
nem incentivadas a desenvolver nenhum tipo de autonomia, mesmo a creche dispondo
de diversos espacgos que poderiam ser utilizados para tal promocao.

Lima ressalta sobre a importancia dos espagos na educacgao infantil “O espaco
€ muito importante para a crianga pequena, pois muitas, das aprendizagens que ela
realizara em seus primeiros anos de vida estdo ligadas aos espacos disponiveis e/ou
acessiveis a ela” (Lima, 2001, p.16)

Logo essa fase do processo educacional funciona como uma base para o
processo formativo das criangas pequenas. Durante o Estagio Obrigatério em
Educacao Infantil, deparei-me com a realidade das Instituicdo de Educacao Infantil. Foi
neste momento que enxerguei a oportunidade de iniciar minha pesquisa sobre o tema
que anteriormente eu ja havia pensado, com o objetivo de tentar sanar minhas diversas
duvidas sobre a utilizacdo e aproveitamento dos espagos como promotores de
autonomia para as criangas. Visto que, € na Educacéao Infantil que as relagdes sociais
comegam a fluir, dai sua importancia para a vida social da crianca.

Neste sentido, o espago para a pratica educativa se constitui em um
instrumento significativo, isso porque a aprendizagem transcende a sala, podemos usar

a brinquedoteca, cantina, o patio, a sala dos professores, a direcdo, e até mesmo
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ambientes externos. E necessario pensar em uma educacéo que no limite a crianca,
mas que possa garantir a sua autonomia, uma educacédo que propicie a formagao
humana. Souza, Mota e Rocha (2020, p. 582) buscam centrar a autonomia na realidade

atual:
O desenvolvimento da autonomia na educacgdo infantii € um processo de
construgéo gradativa, onde a participagdo do educador € de suma importancia,
pois para que esse processo possa desenvolver & necessario que a crianga se
sinta confiante e segura nas suas atitudes. Buscando assim uma melhor
integragdo e capacidade de resolver os problemas encontrados no seu dia-a-
dia.

Sendo assim, a autonomia na fase introdutéria da educacédo promove diversas
aprendizagens essa dissertacdo podera contribuir para refletirmos sobre a construgéo
desse espaco na Instituicdo, como ambiente no contexto da educacgao infantil, a partir
da analise da creche Cajazinho Doce de Cajapio - MA.

Portanto, a pesquisa trara elementos para a formagao continuada do pedagogo
e evidenciara questbes sobre os desafios enfrentados com esses espacgos oferecidos
na realidade enfrentada pelos educadores, para isso € importante realizarmos uma
releitura do que diz a histéria, os documentos oficiais sobre as creches e pré-escolas.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(RECNEI), as creches e pré-escolas existentes no Brasil se constituiram de forma muito
diversa ao longo de sua histéria, se caracterizando por uma variedade de modalidades
de atendimento. Ha creches funcionando em periodo integral entre 8 e 12 horas por dia,
que atendem o ano todo sem interrupgao; outras fecham para férias; ha creches de
meio periodo; ha creches que atendem 24 horas por dia; ha pré-escolas funcionando de
3 a 4 horas e ha inclusive as que atendem em periodo integral.

Ao se pensar em uma proposta curricular deve-se levar em conta nao s6 o
numero de horas que a crianga passa na instituicdo, mas também as condi¢cbes dos
espacos fisicos escolar, pois eles também oferecem meios para o desenvolvimento das
diversas habilidades. Ainda de acordo com os RECNEI estas questdes acabam
influindo na selegcdo dos conteudos a serem trabalhados com as criancas, na
articulacdo curricular de maneira a garantir um maior numero de experiéncias

diversificadas a todas as criancas que a frequentam.
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O espaco na instituicdo de educacéo infantil deve propiciar condi¢des para que
as criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.
Dessa forma, buscaremos promover uma discussdo em torno do uso do espaco
escolar, por isso questiona-se: Em que medidas a formagao continuada de educadores
refletem na utilizagdo do espaco escolar na creche Cajazinho Doce em Cajapié — MA?

Pautadas na inquietagcdo discorrida, levantamos as seguintes questdes
norteadoras:

v' Como a Formagdo Continuada na area da Educacdo Infantil da Rede Publica
Municipal de Ensino de Cajapié - MA, tem contribuido com a mediagao de
praticas pedagodgicas ludicas utilizando diversos espagos pedagogicos, em
especial do Jardim de Infancia Cajazinho Doce em Cajapi6?

v Os espagos organizados na creche Cajazinho Doce em Cajapio — MA
favorecem para as criangas, os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento”?

v' De que modo um Caderno de Orientagdes Pedagdgicas, sobre a utilizacdo dos
diversos espacos/ambientes da creche, podera contribuir no processo da
formacéao continuada das educadoras?

A partir da problematica e das questdes norteadoras elaboramos o0s objetivos
conforme a seguir:

Objetivo Geral

v Analisar o processo de formagdo continuada das educadoras da Creche
Cajazinho Doce em Cajapi6 — MA, colaborando com a elaboragdo de um
Caderno de Orientacdes Pedagogicas, que resulte em melhoria da Formacéao
Continuada das educadoras da Creche, tendo como elemento norteador a
organizagao espacial, com atividades educativas que promovam as intera¢des
e a brincadeira.

Desta forma, os objetivos especificos foram assim definidos:

v’ Caracterizar como a Formagdo Continuada na area da Educagdo Infantil da
Rede Publica Municipal de Ensino de Cajapié - MA, e saber se ela tem
contribuido com a mediagao de praticas pedagadgicas ludicas utilizando diversos

espacos pedagogicos, em especial da Creche Cajazinho Doce;
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v' |dentificar, a partir das concepgdes docentes, se a organizagao dos espacgos na
Creche Cajazinho Doce em Cajapié — MA, favorecem, os “direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” para as criangas;

v" Construir um Caderno de Orientagbes Pedagdgicas, elaborado em colaboragao
com as educadoras da Creche Cajazinho Doce em Cajapidé — MA,
contemplando a utilizagao dos diversos espagos/ambientes da creche.

Para alcancar os objetivos, optou-se pela realizagdo de uma pesquisa aplicada
com intervencdo e abordagem qualitativa. Do ponto de vista dos objetivos, foi uma
pesquisa exploratoria e, quanto aos procedimentos técnicos, uma pesquisa de campo e
de intervencdo. Os sujeitos da pesquisa serdo quatro educadoras da creche. Em
relagdo as técnicas e instrumentos de geragdo de dados, selecionou-se a observagéo
participante da rotina do trabalho pedagodgico de cada educadora na creche, além de
entrevista semiestruturada com as quatro educadoras.

Voltado para os meios de coleta de informagdes, realizaremos a observagao
nao participante sobre as praticas das educadoras no espago/ambiente da creche; em
seguida, sera conduzida uma entrevista semiestruturada com os participantes da
pesquisa.

Com base nas informagdes mencionadas anteriormente, é relevante destacar
que esta dissertacdo € organizada em 7 (sete) secbes, comegando por esta - a
introdugdo, onde compartiho de forma concisa minhas memodrias e percurso
profissional; o assunto da pesquisa; o interesse em explorar a tematica; os objetivos e o
meétodo utilizado.

A segunda secao aborda a trajetéria de implementagao das creches, enquanto
a subsecao continua a ideia inicial ao explorar a histéria como é construido os espacgos
da creche. Essa abordagem é essencial, pois destaca os direitos das criangas de serem
cuidadas e educadas em ambientes de ensino preparados para o desenvolvimento
integral.

A terceira secao, apresenta os documentos legais e normativos sobre o espago
escolar, documentos que influenciaram a presenga de criangas muito pequenas no
ambiente escolar, oferecendo uma contextualizagdo legislativa sobre os documentos

oficiais que asseguram os direitos a educacao e cuidados na primeira infancia. Além
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disso, nesta segdo também sera apresentado o0 espago como promotor de
desenvolvimento infantil, enfatizando a importdncia de um ambiente acolhedor e
propicio ao desenvolvimento das criangas pequenas e bem pequenas.

A quarta secgao trata dos avancgos e retrocessos da Formagao Continuada,
destacando os aspectos relacionados a origem das formagdes continuadas no cenario
educacional brasileiro. Em seguida, apresentamos reflexdes sobre os desafios atuais e
as conquistas recente no campo da Formacéo Continuada.

A quinta se¢ao destaca os métodos utilizados para a realizacdo da pesquisa, na
qual descrevemos os tipos de pesquisa, os locais selecionados para a sua realizagao,
assim como os participantes envolvidos, além de apresentarmos reflexdes sobre a
pesquisa do Estado da Arte, que inclui as produgdes académicas, dissertacdes e teses
que abordaram a Formacao Continuada, Espacos escolares e as creches entre 2019 e
2023, além da descrigao do resultado da dissertagdo. Realizamos um resumo historico
dos eventos que contribuiram para o reconhecimento do processo formativo de
educadores como um elemento importante e significativo para a melhoria e qualidade
na Educacao Infantil.

Na sexta secado, apresentam-se os achados da pesquisa por meio da analise e
interpretacdo dos dados. Na sétima secao, apresenta-se o produto educacional, que
sera um Caderno pedagdgico sobre a formagao continuada de educadores em Cajapio
- MA: uma proposta Formativa com énfase na utilizagcdo do espaco escolar na Creche
Cajazinho Doce. Esse Caderno sera um material de apoio pedagdgico as educadoras.
Na oitava e ultima sec¢ao, apresentam-se as consideracgoes finais.

Espera-se que esta investigacdo possa trazer evidéncias com relagcdo a
contribuigdo da formagéo continuada na area da Educacgao Infantil para a organizagao e
utilizacdo dos espacos na creche, colocando-os como aspectos importantes para o
desenvolvimento das diversas habilidades infantis na promocédo das interagdes e
praticas pedagogicas.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A IMPLEMENTAGAO DAS CRECHES

Quando realizamos uma reflexdo sobre o contexto histérico de como surgiu as
instituicbes designadas as criangas pequenas e bem pequenas, somos remetidos a
fazer uma retomada histérica no cenario europeu, mais precisamente entre os séculos
XV e XVI, onde conseguiu-se enxergar o surgimento inicial de algumas instituigdes que
detinham como proposta prestar atendimento as necessidades da sociedade europeia.
Ariés (2018, p. 110-111) cita que:

No século XIll, os colégios eram asilos para estudantes pobres, fundados por
doadores. [...] Nao se ensinava nos colégios. A partir do século XV, essas
pequenas comunidades democraticas tornaram-se institutos de ensino, em que
uma populagdo numerosa [...] foi submetida a uma hierarquia autoritaria e
passou a ser ensinada no local. [...] No século XV e sobretudo no XVI, o colégio
modificou e ampliou seu recrutamento. Composto outrora de uma pequena
minoria de clérigos letrados, ele se abriu a um numero crescente de leigos,
nobres e burgueses, mas também a familias mais populares. [...] O colégio
constituia, se ndo na realidade mais incontrolavel da existéncia, ao menos na
opinidao mais racional dos educadores, pais, religiosos € magistrados, um grupo
de idade macigo, que reunia alunos de oito-nove anos até mais de 15,
submetidos a uma lei diferente da que governava os adultos.

A partir desse periodo, iniciou-se o0 aparecimento de modelos educacionais
diferentes dos que ja existiam naquele século, modelos esses que deixaram
impregnados marcas histéricas na sociedade europeia, tais transformagbdes foram
reflexos das mudancgas sofridas na Europa, tanto no contexto, social quanto no
econdmico, dessa forma algumas modificagdes com relagdo aos cuidados referentes as

criangas foram sendo percebidas, Oliveira (2011, p. 59-60) destaca que:

A transformacao, nos paises europeus, de uma sociedade agrario-mercantil em
urbanos-manufatureira gerava conflitos e guerras frequentes entre as nagoes,
com a consequente producédo de condi¢cdes sociais adversas, particularmente
para o seguimento infantil da populagéo, ja que muitas criangas eram vitimas de
pobrezas, abandono e maus-tratos. Em resposta a essa situagao, foram-se
organizando servicos de atendimento, coordenadas por mulheres da
comunidade, a criangas pequenas abandonadas por suas familias ou cujos pais
trabalhavam em fabricas, fundi¢cdes e minas originadas da Revolugéo Industrial,
que se implantava na Europa ocidental.

Diante de tal processo de transformagao, que a sociedade europeia sofria ficou

fortemente evidenciado a evolugcdo do trabalho, que deixou de ser prioritariamente
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manufatureiro dando lugar para o trabalho industrial, o reflexo dessa mudancga foi o
aumento de certa forma do negligenciamento das familias com relacdo as criangas
pequenas, pois suas familias diante da necessidade do cumprimento de uma carga
horaria de trabalho mais extensa na industria, acabavam abandonando seus filhos em
locais que apresentavam condi¢des insalubre, locais onde a pobreza era visivelmente
sentida pelas criangas ali deixadas. O abandono dessas criangas nesses locais era
decorrente da necessidade que seus pais tinham de ausentar-se por longos periodos
fora de seu ambiente domiciliar, para realizar suas atividades nas fabricas e industrias.
Como resultado dessas condigdes tdo degradantes e precarias, fez-se
necessario que novos espacos fossem criados para que essas criangas fossem
acolhidas, durante o tempo que seus responsaveis estivessem exercendo seu turno de
trabalho, logo no final do século XVIII sdo criadas as primeiras pré-escolas destinadas
para a Educacado Infantil, instituicbes essas que ja apresentavam caracteristicas
diferentes dos locais que anteriormente as criangcas eram deixadas, pois eram
instituicbes que visavam o desenvolvimento educativo e social das criangas, a partir de
meados do século XIX foi possivel perceber o resultado dessa mudancga, pois a
valorizacao do ensino escolar tornou-se maior. Corroborando com esse direcionamento,

Kuhlmann Jr (2015, p. 70) assegura que:

As diferentes instituicbes de Educagéao Infantil foram criadas na primeira metade
do século XIX, como as escolas de tricotar de Oberlin. Mas as evidéncias
historicas mostram que elas encontraram suas condi¢gées de meio favoraveis na
segunda metade do século XIX, acompanhando o processo de expansado de
ensino elementar.

Quando falamos a nivel de Brasil, o cenario era semelhante ao da sociedade
europeia no que se refere ao surgimento das instituigdes de ensino, sendo reflexo do
fortalecimento da Revolugao industrial. A priori os primeiros espacos eram destinados
para cuidados assistencialistas, essas instituicbes eram consideradas apenas como
espacos de cuidado e supervisdo das criancas, em vez de ambientes de aprendizado
significativo e desenvolvimento integral, esses espacos serviam de apoio para as maes
que trabalhavam fora de casa. No entanto, outros motivos colaboraram para que o

atendimento as criangas pequenas se ampliassem, conforme Rizzo (2003, p. 37):
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Outro elemento que contribuiu para o surgimento dessas instituicbes foram as
iniciativas de acolhimento aos 6rfaos abandonados que apesar do apoio da alta
sociedade, tinham como finalidade esconder a vergonha da mae solteira, ja que
as criancas [...] eram sempre filhos de mulheres da corte, pois somente essas
tinhas do que se envergonhar e motivo para se descartar do filho indesejado.

Os altos indices de mortalidade e desnutricido infantil, acenderam um alerta
dentro da sociedade que passou a ter a visdao da creche como um modelo de lucros,
pois devido a necessidade de os pais operarios trabalharem o dia inteiro se fazia
necessario um local em que essas criangas fossem acolhidas, surgindo entdo os
primeiros jardins de infancia particulares no Brasil, sendo as cidades pioneiras nessa
criacdo o Rio de Janeiro em 1875 e Sao Paulo em 1877. Em conformidade com essa
ideia, Didonet (2001, p. 13), diz que:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicao
que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha
que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que
ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianga. A educagao permanecia assunto da familia. Essa
origem determinou a associagéo creche, crianga pobre e o carater assistencial
da creche.

Sabe-se que ao longo de um extenso periodo histérico, as criangcas foram
percebidas como versdes diminutas de adultos, tidas como mais frageis € menos
intelectualmente desenvolvidas, enquanto a infancia era vista como um breve estagio
de preparagédo para a vida adulta (Ariés, 2018; Tomas, 2001; Corazza, 2002). Essa
visdo da infancia foi moldada por eventos historicos importantes, como o
Protestantismo, o lluminismo e a Revolugao Industrial (Tomas, 2001). Além disso,
Narodowski (1998) aponta para mudangas na estrutura familiar e nas lutas das
mulheres e outros grupos sociais, que pressionaram o Estado a assumir a
responsabilidade de complementar a acdo das familias e implementar politicas publicas
para a infancia, incluindo a educagao.

Dessa maneira, é fundamental destacar que a construgao histérica da infancia
focada em um processo complexo de criacdo de representagcdes sobre as criancas,

organizagao de suas vidas cotidianas e formagao de instituigbes sociais dedicadas a
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elas, sendo a escola de massa a mais significativa, pois marcou a institucionalizagao da
infancia (Narodowski, 1998; Sarmento, 2001).

No contexto brasileiro, as mudangas significativas na prestagdo de servigos
educacionais para criangas ocorreram apenas a partir de 1988, com a promulgagéo da
Constituicao Federal, o que desencadeou debates intensos sobre a educacgao infantil.
Outro avancgo relevante foi a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao -
LDB - n. 9.394/96, que distribuiu a Educacdo Infanti como a primeira etapa da
Educacao Basica. Essa lei também explicitou, em seu artigo 29, a responsabilidade da
Educacao Infantil em promover o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos em
todos os aspectos, incluindo os fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, como
complemento a ac&o da familia (Luz, 2006).

De acordo com Duarte (2012, p. 1), a Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto
da Criangca e do Adolescente (ECA) de 1990 desenvolvem significativamente para a
promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996,
ratificando a Educacgado Infantii como uma obrigacdo do Estado e, mais importante,
afirmando a educagao como um direito social.

Embora tenham ocorrido mudancgas significativas na Educacdo Infantil em
decorréncia das leis nacionais, como reconhecimento do direito a creche e a pré-escola
para criancgas, ainda existem desafios consideraveis a serem enfrentados por todos os
envolvidos na busca por qualidade e amplo acesso a esse nivel de educacao
(Nascimento, 2009). Como destacado por Barbosa (2010, p. 1-2), apesar da presencga
de bebés e criancas pequenas na educacao infantil, as propostas politico-pedagdgicas
ainda ndo abordam aprimorar suas particularidades e nao dao a devida atengao as
especificidades da agédo pedagogica nas escolas de educacgao infantil.

Essa falta de atengao pode ser atribuida, em parte, ao fato de que os textos
legais sdo desenvolvidos a partir de ideias e pensamentos originados em diversos
segmentos da sociedade, muitas vezes nao refletindo completamente as percepgoes e
entendimentos dos profissionais que trabalham diretamente com as criangas. Além
disso, a concepgao de bebé e crianca exigida pelos profissionais da Educacgéo Infantil
desempenha um papel crucial em suas praticas diarias nas instituicbes de educacao
infantil (Barbosa, 2010, p. 2).
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Nos ultimos anos, as pesquisas revelaram possibilidades de habilidades dos
bebés, além de suas capacidades organicas para incluir seu poder nas relagdes sociais
e na cognicao.

Portanto, a visdo dos profissionais sobre o que € uma crianga ou um bebé
influencia significativamente a pratica pedagdgica nas instituicdes de Educacao Infantil.
Textos legais, como a LDB/96, refletem a concepcgédo de que a Educacao Infantil tem
como objetivo promover o desenvolvimento integral da crianga, complementando a
acao da familia e da comunidade, o que pode representar um avanco no campo da
educacao infantil quando uma crianga € considerada em sua totalidade (Barbosa, Alves
e Martins, 2007, p. 2).

No entanto, como aponta Tristdo (2006, p. 46-47), muitos educadores,
especialmente aqueles que trabalham com bebés e criangcas pequenas, ainda ndo tém
clareza sobre como sua pratica pode ser pedagdgica. A autora também destaca que o
tempo das criangas ndo € o mesmo da sociedade em geral, e € o olhar dos educadores
que da significado a tudo o que acontece com as criangas pequenas (Tristdo, 2006, p.
51).

Portanto, considerando que a concepcdao de bebé dos profissionais da
Educacao Infantii desempenha um papel decisivo em suas praticas cotidianas, é
importante entender como esses profissionais veem os bebés e como essa concepgao
influencia sua abordagem pedagadgica. Além disso, é crucial avaliar se o atendimento as
necessidades dos bebés nas creches estd alinhado com as regulamentagdes legais
atuais.

Além disso, para garantir a qualidade da Educagao Infantil e respeitar o
desenvolvimento integral da crianga, bem como o processo de ensino e aprendizado, &
essencial considerar a adequacao da estrutura fisica das instituicdes de Educacao
Infantil. A Politica Nacional de Educacgao Infantil (Brasil, 2006a) destaca a importancia
de garantir espacos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais adequados nas
instituicobes de Educacgado Infantil, levando em consideragdo as necessidades
educacionais especiais e as diversidades culturais.

Além disso, os Parametros Basicos de Infraestrutura para a Educagéao Infantil

(Brasil, 2006) enfatizam que a construgdo de espacos fisicos para essa modalidade
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educacional requer a colaboragdo de uma equipe multidisciplinar, envolvendo
professores, arquitetos, engenheiros, profissionais de educagdo e saude,
administradores e membros da comunidade. Esse esforgo conjunto é fundamental para
atender as necessidades das criangcas e permitir que elas exercam sua autonomia,
explorem o ambiente fisico e recriem o espaco educativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB-9394/96), cita em seu
artigo 29, a Educacgao Infantil como a primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o “desenvolvimento integral da crianga de até 05 (cinco) anos de idade em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da

familia e da comunidade” (Brasil,1996, p. 24). Cita ainda no artigo 30 que a Educacéao

Infantil sera oferecida em: “I — Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até
trés anos de idade; Il — Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.”

Desta forma, constata-se que a Educagao infantil além de fazer parte da
primeira etapa da educagdo basica, esta deve ser concebida como uma etapa
importante e que deve ter a qualidade do processo ensino-aprendizagem como
fundamental para a constituicdo da autonomia e identidade das criancas de zero a
cinco ano de idade.

Neste sentido a creche € um espaco que possui como objetivos primordiais a
ampliagdo, potencializagdo e formacao inicial das criangas, estimulando, assim, o
desenvolvimento de suas potencialidades cognitivas e sociais nos primeiros anos de
vida, sobretudo no grupo em que esta inserida.

A entrada da crianca na creche é o pontapée inicial para a eclosao das relagbes
afetivas e seu eventual amadurecimento, sendo estimuladas experiéncias diarias no
ambiente educacional. Sendo assim, as criangas iniciam um vinculo de integracéo e
aprendizagem, com consequente adaptacao.

Dentro de um aspecto pedagdgico, varias sdo os conceitos utilizados para
expressar o significado de creche. Para Oliveira (2011, p. 34), creche é o
“estabelecimento (espag¢o) que se encarrega de cuidar de criangas até dois anos”, ou

“asilo diurno em que as mées trabalhadoras podem deixar seus filhos pequenos”.
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Contudo, a creche nao se destina apenas para a alocagdo em um espaco fisico.
A atuacao educacional é fundamental para a construgao da ideia principal do que seja a
creche. Sendo assim, a creche ndo apresenta um espirito assistencialista, mas de um
ambiente propicio para a educacgao e os cuidados, estando estes intimamente ligados.

Neste sentido, a ambientacdo da crianga nesse espago é, portanto, fator

primordial para a socializag&o. Posto isto, € valido inserir o conceito de ambientagao:

A ambientagao consiste em oferecer condigdes ao espago educativo de modo
que reuna as condi¢gdes adequadas para que se desenvolva o processo de
aprendizagem. Uma ambientagdo adequada, a partir de recursos selecionados
pelo educador com uma clara intengdo pedagodgica, facilita o processo de
aprendizagem (Medel, 2011, p. 22).

Ainda nessa tocante, Medel (2011, p. 22) nos diz que: “é importante que o
ambiente tenha uma conotagcdo educativa e ndo decorativa. As ilustragcdes que se
pretenda utilizar devem ser de qualidade, sem esteredtipos e que considerem
elementos de cultural nacional e/ou local”.

Como ponto de partida desta pesquisa, utilizaremos os Paramentos Nacionais,
numa abordagem reflexiva, sob o ponto de vista histérico-cultural, pensada e teorizada
por Vygotsky, nos aportes de Rego (2003), Daniels (2003), Ariés (1981), dentre outros.

Imprescindivel para trabalharmos o tema, entender o contexto histérico da
origem das classes escolares, inicialmente como os espagos de aprendizagem e de
interacao social. No inicio do século XV, “a populacédo escolar” comegou a ser dividida
‘em grupos de mesma capacidade que eram colocados sob a dire¢cado de um mesmo
mestre, num mesmo local” (Ariés, 1981, p. 112). Sendo uma pratica comum cada vez
mais constante em diversos lugares, e que ao passar dos séculos foi se adequando aos
métodos e as especificidades de cada regiao/lugar, com finalidade de adaptar o “ensino

do mestre ao nivel do aluno”. Ariés vai mais além quando afirma que este:

Foi este 0 ponto essencial. Essa preocupagdao em se colocar ao alcance dos
alunos opunha-se tanto aos métodos medievais de simultaneidade ou de
repeticdo, como a pedagogia humanista, que nado distinguia a crianga do
homem e confundia a instrugdo escolar — uma preocupacgao para a vida — com a
cultura — uma aquisigao da vida. Essa distingdo das classes indicava, portanto,
uma conscientizagdo da particularidade da infancia ou da juventude, e do
sentimento de que no interior dessa infancia ou dessa juventude existiam varias
categorias (Ariés, 1981, p. 112).
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Neste sentido, no sistema de classes, as criangas passaram a serem
agrupadas por idade, contudo ndo era uma regra geral a ser seguida, pois havia o
nivelamento de grau, entretanto o mais importante era a idade, e nele estava inserido a
eficacia da pratica pedagogica.

Ja no atual contexto, ao transmitir seguranga e estreitar as relagdes
interpessoais no cotidiano da crianga, no contexto cultural, permite que a relagao
ensino/aprendizagem seja um marco no processo de aprendizagem. Imprescindivel

para o desenvolvimento da crianga:

Apoiar a organizagdo em pequenos grupos, estimulando as trocas entre os
parceiros; incentivar a brincadeira; dar-lhes tempo para desenvolver temas de
trabalho a partir de propostas prévias; oferecer diferentes tipos de materiais em
fungéo dos objetivos que se tem em mente; organizar o tempo e o espago de
modo flexivel sdo algumas formas de intervengdo que contribuem para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. As iniciativas dos adultos
favorecem a intengdo comunicativa das criangas pequenas e o interesse de
umas pelas outras, o que faz com que aprendam a perceber-se e a levar em
conta os pontos de vista dos outros, permitindo a circulagido das ideias, a
complementagéo ou a resisténcia as iniciativas dos parceiros (Brasil, 2006, p.
16).

Esta interagcdo multiplicara as possibilidades da crianca, enquanto ser histérico-
cultural e ao mesmo tempo contribui para o ensino/aprendizagem. Toda iniciativa
externa fara com que a crianga perceba sua relacdo de constituicio de suas
experiéncias sendo acrescida de elementos fundamentais ao seu crescimento
intelectual através do outro.

Quando falamos da Educacgéao Infantil somos remetidos a fazer uma retomada
sobre a criagao das instituigdes infantis, Froebel foi o pioneiro nessa criagao.

Portanto a formacdo continuada desempenha um papel fundamental no
processo de desenvolvimento profissional do professor e na construcdo de um
repertério de saberes para a atuagao docente na Educacgao Infantil. Isso decorre do fato
de que os cursos responsaveis pela formacao inicial de professores para a Educacéao
Infantil apresentam limitacbes e problemas que derivam da falta de nitidez sobre as
especificidades da Educacgao Infantil (Cerisara, 1995 e 2002; Kishimoto, 2002 e Costa,

2008).
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Assim, a formacgao continuada precisa “(...) apoiar-se numa reflexdo sobre a
pratica educativa, promovendo um processo constante de autoavaliagdo que oriente a
construcdo continua de competéncias profissionais” (Brasil, 2002, p.70). Esse processo
de reflexdo e autoavaliagao, o qual acontece em diferentes tempos e espagos, precisa
ser continuo e coerente com a agao educativa que se pretende implementar.

Neste contexto de consideragdes, a formagao continuada precisa possibilitar
aos profissionais que atuam na Educagdo Infantii a reflexdo e a (re)construgéo
continuas e permanentes de suas concepgoes e praticas educativas, tendo como foco
as especificidades do trabalho docente nesta etapa educacional e as diferentes
linguagens utilizadas pela crianga para o conhecimento de si e do meio em que se
encontra.

O ambiente das instituicdes infantis e suas implicacdes determinam as diversas
possibilidades de agregacédo de conhecimento adquiridos pela interagao social de cada
individuo, sao determinantes nestes espagos todos os objetos, os eventos e situagdes
em que a criangca transmita suas particularidades, aperfeicoando suas funcdes
cognitivas através das representagdes simbolicas presente no dia a dia nesse ambiente

de convivio. Entende-se segundo Rego (2003, p. 57-58) que:

A estrutura fisioldgica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente para produzir

o individuo humano, na auséncia do ambiente social. As caracteristicas

individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores, conhecimentos, visdo

de mundo etc.) depende da interacdo do ser humano com o meio fisico e social.

Essas caracteristicas s6 serao desenvolvidas com a conexao dos individuos no

seu cotidiano, portanto, € imprescindivel que o ambiente das instituicdes infantis esteja

dentro das perspectivas pedagogicas, dando: “énfase na apropriacdo de significados

pelas criangas, na ampliagdo progressiva de conhecimentos de modo contextualizado,

com estratégias apropriadas as diferentes fases do desenvolvimento infantil” (Brasil,
2006, p. 17).

Como fungao de contribuicao favoravel ao bom desempenho e desenvolvimento

do ensino/aprendizagem da crianga, os Parametros Nacionais de qualidade para a

educacao infantil trazem uma das diversas possiblidades do aproveitamento do

ambiente escolar para o fortalecimento da aprendizagem da crianga onde:
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[...] alternam brincadeiras de livre escolha das criangas com aquelas propostas
por elas ou eles, bem como intercalam momentos mais agitados com outros
mais calmos, atividades ao ar livre com as desenvolvidas em salas e as
desenvolvidas individualmente com as realizadas em grupos (Brasil, 2006 p.
39).

E importante fazer com que a crianca possa utilizar todas as suas funcdes
basicas nas diversas brincadeiras, usando todos os espagos disponibilizados a ela, ao
utilizar esses locais de atividades na interacdo com os colegas, as criangas sao
inseridas num contexto socializador, onde sua aprendizagem fluira sistematicamente.

Como afirma Daniels (2003, p. 152) que “as escolas como lugares onde as
criangas sao introduzidas na participagao em praticas socioculturais, essa introdugao é
melhor quando a ‘pratica virtual’, estabelecida na escola, retém as caracteristicas
essenciais da pratica real”.

O educador como sujeito intermediara a crianga no espag¢o educativo, e deve
compreender a importancia da utilizagao de todo o ambiente, considerando tudo aquilo
que compdem esse espacgo, e suas dimensdes num contexto que agregara significados
que permanecera ou nao no processo de aprendizagem da crianga, considerando ainda
este local como dimensao integrante do curriculo*. Neste caso, como o curriculo oculto,
sabendo das significagdes, impressdes e representagdes aqueles que convivem no

contexto escolar.

A escola é um dos lugares nos quais aprendemos através da relagdo com o
outro e com o0 meio; € um dos mais importantes ambientes de aprendizagem
dos signos, das normas e dos valores, apreendidos através da convivéncia em
sociedade. [...] E nesse espago que o individuo deve estar predisposto a
aprender, a exercitar e a desenvolver suas habilidades, a conhecer sobre os
fatos da histdria da humanidade e sobre o conhecimento de si mesmo como
cidadao; ser pensante que adquire informagdes e saberes para pd-los em
pratica na sociedade a favor do seu desenvolvimento. Pois um ser sabio &

4“0 curriculo é uma invengdo social como qualquer outra: o Estado, a nagao, a religido, o futebol... Ele é
resultado de um processo histérico."(Silva, 2015, p. 148). Ainda de acordo com Silva (2000, p. 82) O
curriculo formal se refere ao curriculo prescrito, definido e explicito através dos documentos oficiais dos
estabelecimentos educacionais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais, Projetos Politico
Pedagdgicos ou Projetos Pedagdgicos de Cursos, Diretrizes Curriculares Nacionais, e programas de
ensino das instituigdes. O curriculo real é aquele que de fato se concretiza na sala de aula. Ele tem base
nos planos de ensino que orienta o professor, e € o que acontece na pratica e na realidade. O curriculo
oculto é tudo que se aprende nas relagdes sociais, entre professor e aluno, ndo esta prescrito, inclusive
valores, comportamentos, crengas e atitudes.



32

capaz de tomar decisdes, de buscar seus objetivos, de ter atitude e de ser livre
para assumir responsabilidades (Souza, 2010, p. 18-19).

Viver em sociedade sempre sera uma maneira de aprendizagem, e quando
essa sociedade esta intrinseca ao contexto das institui¢des infantis, ao processo inicial
de desenvolvimento na educacéao infantil, € imprescindivel o aproveitamento de todos
0s espacos para serem explorados dando possibilidades de interacdo social e cultural.

Os espagos escolares desenvolvem a autonomia e a construgcdo do
aprendizado, constituindo-se como parte do processo de construgdo do conhecimento.
O papel do adulto € promover atividades que aguce a curiosidade das criangas,
fazendo com que explorem os diferentes ambientes e lugares.

As instituicdes infantis devem, portanto, organizar seus espacos fisicos,
proporcionando as criangas a desenvolverem suas atividades numa perspectiva mais
ampla e permitindo que elas possam direcionar seus objetivos da aprendizagem de
maneira livre sobre a observacdo e orientacdo de seus educadores. Importante a
adequacao dos mobiliarios e das estruturas fisicas de acordo a sua clientela,
proporcionando uma dindmica no ensino/aprendizagem de cada crianca.

As instituicbes da infancia precisam encorajar as suas criangas a utilizarem
seus espacos, a construir um novo ambiente socializador.

Dessa forma, na proxima segao, iremos oferecer uma breve analise sobre como
se apresenta os espagos da creche para as criangas pequenas e bem pequenas.
Conhecer alguns aspectos dos espagos da creche, € algo essencial para o melhor

desenvolvimento das atividades profissionais.

2.1 Tecendo os espacgos da creche para os bebés

Atualmente, é cada vez mais comum que bebés frequentem creches desde
muito cedo, tornando esse ambiente fundamental para suas vivéncias diarias. Nas
creches, eles passam a maior parte do tempo interagindo com outras criangas e
adultos, explorando ambientes concebidos com uma visdo idealizada, abstrata e
universal da infancia, muitas vezes distantes das caracteristicas, manifestacboes e

expressoes individuais das criangas.
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Infelizmente, a preocupagao predominante na organizagao desses ambientes
costuma ser a adequacgéao do ponto de vista adulto, ignorando as linguagens, modos de
ser e estar no mundo das criangas, o que revela um desconhecimento da riqueza do

universo infantil e de suas potencialidades.

Pensar o espago da creche, a forma como ele se torna lugar socialmente
construido pelas criangas e adultos que o habitam, exige que incluamos as
criangas, que consideremos suas manifestagdes e expressdes e seus pontos
de vista, concebendo-as como seres sociais plenos, com especificidades
proprias desta etapa da vida. Isso desafia nosso poder adulto ao incluir a
racionalidade infantil, e também o rigor e a imaginagdo metodolégicas para a
criagdo de mecanismos de participagao (Agostinho, 2003, p.3).

O debate sobre a organizagdo dos espacgos nas creches para bebés ainda é
relativamente recente, pesquisas na area da Educacdo abordaram a organizagao
espacial dos bergarios sob uma perspectiva histérico-cultural, questionando a selecao
de objetos e moveis nesses ambientes e a falta de participagdo das criangas nesse
processo. Além disso, estudos na area de Geografia da Infancia tém discutido como as
criangas moldam e transformam os espagos da creche e como elas se constroem nas
relagdes sociais e espaciais.

Nesse contexto, o Ministério da Educacéo elaborou diversos documentos® com
0 objetivo de orientar as praticas pedagogicas com criangas pequenas, destacando a
importancia da organizacdo dos espacos. No entanto, muitas vezes, os ambientes sédo
planejados sem uma reflexdo critica dos educadores sobre as intencbdes pedagdgicas, e
a participagéo das criangas na organizagao dos espacgos € negligenciada. Isso contribui
para uma abordagem pedagdgica que promove a submissédo das criangas as decisdes
dos adultos em relagdo aos brinquedos, locais para brincar, distribuicdo espacial e
transformacgao dos cenarios.

Historicamente, a organizagao dos bergarios nas creches tem sido influenciada
por modelos de outras instituicbes que lidam com criancas, como familias, escolas,

hospitais e abrigos, sem considerar as particularidades da creche e as necessidades

5> Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996); Constituicdo Federal de 1988; Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil — DCNEI (2010), e Parametros Nacionais de Qualidade da Educacgao Infantil (2017).
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dos bebés. Além disso, muitos desses ambientes sao improvisados para atender as
demandas das familias que precisam de um local para deixar seus filhos enquanto
trabalham ou para preparar seus filhos desde cedo para a escola.

No entanto, esses ambientes muitas vezes ndo sao adequados para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, devido a postura escolarizada, a
énfase em aspectos higienistas e assistenciais, e a falta de elementos que favoregam a
exploracéo.

A educacéo infantil no Brasil € um direito garantido pela Constituigdo Federal e
por diversas legislagdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esses documentos estabelecem que
a educacéo infantil deve ser oferecida de forma gratuita e acessivel a todas as criangas,
abrangendo desde a creche até a pré-escola.

Além da Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Lei 8069/1990, constitui-se em importante legislacdo que rege também o direito a
educacdo. Conforme Oliveira (2007, p. 29) “O ECA regulamenta de maneira bastante
detalhada o direito a educacédo presente no texto constitucional, representando uma
significativa contribuicdo ao esforgo pela ampliacao e efetivacdo desse direito em nossa
sociedade”.

Um aspecto relevante é a importancia da educacdo infantii para o
desenvolvimento integral da crianga, as experiéncias educativas nos primeiros anos de
vida sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Portanto,
garantir acesso a uma educagdo de qualidade nesse periodo € essencial para
promover igualdade de oportunidades. A educacao infantil deve respeitar e valorizar as
diferencas culturais, étnicas e sociais, promovendo um ambiente onde todas as
criancas se sintam acolhidas e respeitadas. Isso inclui a adaptacdo de curriculos e
praticas pedagdgicas que atendam as necessidades de criangas com deficiéncia e de
diferentes origens. Corroborando com isso, Lopes, (2018, p. 47) diz que:

O direito das criangas a uma educagado infantil de qualidade esta assim
assegurado na legislagdo brasileira desde a Constituicdo vigente, em um
contexto no qual a efetividade social e juridica do direito a educacdo tem
avancado, gerando cobrancas ao dever do Estado em disponibilizar as
condigdes objetivas para sua realizagao.
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Além disso, a formacgao e valorizagao dos profissionais da educacéo infantil sdo
cruciais. Educadores bem-preparados e valorizados sédo capazes de oferecer uma
educacao de qualidade, que estimule o aprendizado e o desenvolvimento das criancas.
Investir na formacédo continuada desses profissionais € um passo importante para
melhorar a educacéo infantil no pais. A articulacédo entre as esferas federal, estadual e
municipal € fundamental para garantir que as politicas publicas de educacéao infantil
sejam efetivas e cheguem a todas as criangas. A colaboracdo entre diferentes setores
da sociedade, incluindo familias e comunidades, também é essencial para fortalecer a
educacado infantii e assegurar que ela cumpra seu papel de promover o
desenvolvimento integral das criangas.

Moreira (2013) enfatiza que, embora valorizem o movimento, os bebés passam
grande parte do tempo em ber¢cos em ambientes com poucos obstaculos. Estudos
mostram que ambientes mais estruturados podem ser mais benéficos para o
desenvolvimento das criangas, proporcionando seguranga e favorecendo sua
exploragdo. Ambientes semiestruturados, como cantos tematicos, podem ajudar as
criangas a se apropriarem dos espagos com mais autonomia e seguranca.

Além da garantia de espacos fisicos de qualidade, é igualmente importante
considerar os materiais que compdem esses ambientes. De acordo com o Brasil (1998,
p. 68), a estruturacdo do espaco, a organizacdo dos materiais, a qualidade e
adequacao dos materiais sdo elementos essenciais de um projeto educativo. Espaco
fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobiliario ndo devem ser vistos
como elementos passivos, mas como componentes ativos do processo educacional,
refletindo a concepcéao de educacgao implementada pela instituicao.

Portanto, o planejamento adequado dos espacos financeiros nas instituicées de
Educacdo Infantii desempenha um papel fundamental na promocdo do
desenvolvimento infantil, na qualidade das experiéncias das criancas e em suas
interagdes sociais. As regulamentacdes e diretrizes legais destacam a importancia de
garantir espagos exploraveis, seguros e dindmicos que promovam aventuras,
descobertas, criatividade e aprendizado. Além disso, enfatizamos que os espagos
internos e externos devem ser organizados de forma a atender as necessidades das

criangas e permitir o contato com a natureza e atividades fisicas.
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Em suma, a infraestrutura fisica e os materiais de uma instituicdo de Educacao
Infantil desempenham um papel vital no desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
E essencial que esses espagos sejam planejados e fornecidos de acordo com as
regulamentacgdes legais para garantir que todas as necessidades e direitos das criangas
atendidas sejam atendidos.

Diante do exposto, torna-se evidente que a construgdo de ambientes fisicos na
creche deve ir além de uma perspectiva adultocéntrica e assistencialista, considerando
as multiplas formas de expressao, exploragao e interagao das criangas pequenas.

Planejar espagos que dialoguem com a infancia exige uma escuta sensivel,
intencionalidade pedagodgica e comprometimento com praticas que respeitem os
direitos e as necessidades dos bebés e das criangcas bem pequenas. Nesse sentido, a
compreensao do papel dos ambientes na promog¢ao do desenvolvimento integral e da
autonomia infantii deve estar fundamentada em principios legais e diretrizes
pedagogicas.

A seguir, abordaremos os principais documentos legais e normativos que
regulamentam e orientam a organizacao e o funcionamento das creches no Brasil, com
0 objetivo de compreender como esses instrumentos contribuem para assegurar

ambientes educativos de qualidade na Educacgao Infantil.
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3. DOCUMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS SOBRE A CRECHE

O espago escolar é regulamentado por uma série de documentos legais e
normativos que asseguram o direito a educagao de qualidade e a seguranga de todos
os envolvidos no ambiente educacional. No Brasil, esses documentos vao desde a
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) até
normas especificas para a construgdo e organizagdo de escolas, visando garantir a
infraestrutura, acessibilidade e seguranga necessarias para o desenvolvimento
educacional e pessoal dos alunos. Quando analisamos os principais documentos legais
e normativos que regulamentam o espago escolar no Brasil, enfatizamos sua
importancia para a construcdo de um ambiente seguro, inclusivo e adequado as
necessidades dos estudantes e dos profissionais da educacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito
fundamental e obrigatério. Em seu Artigo 205, a Constituicdo afirma que a educacéao é
“direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Além disso, o Artigo 208 assegura o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola,
determinando que o Estado deve oferecer condigcbes que garantam um ambiente
adequado para a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

No contexto do espaco escolar, a Constituicdo estabelece as bases para um
ambiente inclusivo, seguro e que respeite as necessidades de todos os estudantes. A
partir desse documento, outras legislacdes e normativas complementares foram criadas
para detalhar e operacionalizar esses direitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), instituida em 1996, é
o principal documento normativo que rege a educagao no Brasil. A LDB estabelece
principios e objetivos que orientam a organizagao e o funcionamento das escolas,
tratando de temas que incluem a infraestrutura escolar, a formacgao de professores e os
objetivos pedagdgicos, no titulo VI da LDB que trata dos profissionais da Educagao é
possivel identificarmos varios artigos que tratam da formagao dos educadores, o Art. 62

vem tratar das competéncias necessarias para o educador atua na educacéo.
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Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagio basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao minima
para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 10 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais de magistério.

No que diz respeito ao ambiente escolar, a LDB aponta a necessidade de uma
infraestrutura que favorega o desenvolvimento integral dos estudantes. O Artigo 3°, por
exemplo, menciona que a organizacdo do ensino deve assegurar ‘“igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola”’, o que inclui a acessibilidade e a
adequacao dos espacos fisicos. A LDB também promove a valorizagédo da diversidade,
a gestdo democratica e a seguranga no ambiente escolar, sendo uma referéncia para a
implementagdo de politicas publicas e diretrizes de construcdo e manutencdo das
escolas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo documentos que orientam o
planejamento e a execugdo do curriculo escolar, estabelecendo também requisitos
minimos para a estrutura fisica das instituicbes de ensino. Cada nivel de ensino possui
diretrizes especificas, e estas se relacionam diretamente com o espago escolar ao
exigir uma infraestrutura adequada para o desenvolvimento das atividades propostas.

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacgao Infantil
e Ensino Fundamental e Médio, por exemplo, regulamentam as condi¢des fisicas das
escolas, considerando aspectos como iluminagao, ventilagdo, acessibilidade e areas de
recreagao. Esses documentos asseguram que o ambiente escolar seja planejado de
forma a atender as necessidades fisicas e pedagdgicas das criangas pequenas e bem
pequenas, promovendo tanto a seguranga quanto o conforto e a funcionalidade dos
espacos.

As Normas Técnicas da ABNT sao fundamentais para a regulamentagao do
espaco escolar no Brasil, uma vez que definem requisitos técnicos e de seguranga para
a construcao e manutencdo de edificios escolares. A norma ABNT NBR 9050, por
exemplo, trata da acessibilidade em edificacdes, mobiliarios e espacos publicos,
assegurando que todas as areas das escolas sejam acessiveis para pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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Outras normas importantes incluem as que regulam sistemas de prevencgao
contra incéndio e panico (ABNT NBR 9077) e as que especificam padrbes para a
qualidade do ar e iluminagdo dos ambientes escolares. Essas normativas sao
fundamentais para a criagdo de ambientes seguros e saudaveis, minimizando riscos de
acidentes e proporcionando condigdes adequadas para o aprendizado.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) também desempenha um papel
relevante na regulamentagdo do espago escolar, pois assegura a protegao integral de
criancas e adolescentes em todos os espacos que frequentam, incluindo as instituicoes
educacionais. O ECA estabelece, no Artigo 53, o direito a educacgéao, ao lazer, a cultura
e a dignidade dos estudantes, exigindo que o espaco escolar seja seguro e acolhedor.

Além disso, o ECA refor¢ca a responsabilidade das instituicbes de ensino em
proteger seus alunos contra qualquer forma de negligéncia, violéncia ou discriminacgao.
Esse aspecto do Estatuto fortalece a importancia de medidas preventivas e normativas
que garantam a seguranca fisica e emocional dos estudantes no ambiente escolar.

A regulamentacdo do ambiente da creche tem um impacto direto no
desenvolvimento dos estudantes. Um ambiente bem planejado e seguro permite que as
criangas e adolescentes se sintam acolhidos, promovendo um ambiente mais propicio a
aprendizagem e ao desenvolvimento social e emocional. A acessibilidade, a seguranga
e a adequacao dos espacos fisicos contribuem para a incluséo e para a criagao de um
ambiente igualitario, no qual todos tém a oportunidade de participar e se desenvolver
plenamente.

Além disso, a normatizagao dos espacgos escolares garante que os profissionais
da educacéo trabalhem em condigdes adequadas, 0 que € essencial para a qualidade
do ensino e para a promog¢ao de um ambiente saudavel e seguro.

Os documentos legais e normativos que regulamentam o espag¢o escolar no
Brasil desempenham um papel essencial para a promogdao de uma educacgido de
qualidade, garantindo que as escolas sejam ambientes seguros, inclusivos e
adequados para o desenvolvimento das criangas e adolescentes. Desde a Constituicao
Federal até as Normas da ABNT, cada regulamentagao contribui para assegurar que o
direito a educacao se realize de forma plena e digna, respeitando as necessidades dos
estudantes e dos profissionais da educacao.
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E fundamental que as creches sigam essas regulamentacdes e que haja
monitoramento por parte dos 6rgaos responsaveis, assegurando que o0 espacgo escolar
seja continuamente aprimorado para atender as demandas pedagogicas, sociais e de

segurancga de todos os envolvidos.

3.1 O Ambiente da creche como promotor de desenvolvimento infantil

O ambiente da creche exerce um papel central na vida das criangas, sendo o
lugar onde passam grande parte de seu tempo, interagem com outras criangas e
adultos, e constroem conhecimentos. Além de proporcionar instrucdo académica, a
escola € um espaco de desenvolvimento pessoal e social que influencia a formacgao de
valores, o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criangas. Dessa forma, o
espacgo escolar, considerado em suas dimensdes fisica e relacional, pode ser um
grande promotor de desenvolvimento infantil, se organizado para atender as
necessidades dessa faixa etaria. Segundo Horn,2004 “¢ no espacgo fisico que as
criangas conseguem estabelecer relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-
o0 em um pano de fundo no qual se inserem emogdes e interagdes”.

A estrutura fisica da creche € um dos primeiros aspectos que afetam o
desenvolvimento infantil. Um ambiente organizado e adaptado as necessidades das
criancas facilita a exploragdo, a movimentacdo e o aprendizado, promovendo a
autonomia e estimulando a curiosidade. Salas de referéncias bem-organizadas, areas
externas seguras e espacgos dedicados a atividades variadas sao essenciais para que
as criangas desenvolvam suas habilidades motoras e cognitivas.

Ambientes com estimulos sensoriais diversificados, como cores, texturas e
diferentes objetos, ajudam a manter o interesse e incentivam a exploragdo. Além disso,
a organizagdao do espaco fisico pode favorecer tanto o trabalho em grupo quanto
atividades individuais, permitindo que as criangas experimentem diferentes formas de

interacdo e aprendam a compartilhar e colaborar, para Carvalho (2003, p.154).

ao estruturar e organizar continuamente sua sala, o educador favorece o
envolvimento das criangas em brincadeiras entre elas, sem necessidade de
interferéncia direta; dessa forma ele fica mais disponivel para aquelas criangcas
que procuram interagir com ele.
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Os educadores sédo pecgas-chave no ambiente das creches e tém um papel
central na promocgdo do desenvolvimento infantil. Mais do que transmissores de
conhecimento, eles sdo facilitadores que guiam as criangas em suas descobertas e
apoiam seu crescimento. A abordagem pedagdgica adotada influencia diretamente o
desenvolvimento emocional e social da crianga. Educadores que adotam uma postura
acolhedora e incentivadora promovem um ambiente de seguranga emocional, onde a
crianga se sente motivada a participar e explorar. O uso de metodologias ativas, como o
ensino baseado em projetos e atividades praticas, permite que as criangas participem
ativamente do processo de aprendizagem, o que desenvolve habilidades como
autonomia, criatividade e pensamento critico.

O ambiente da creche é o primeiro ambiente onde muitas criangas tém contato
regular com pessoas fora do nucleo familiar, o que torna o espago escolar um lugar
privilegiado para a formacado das primeiras habilidades sociais. A interacdo entre as
criangas é fundamental para o desenvolvimento da empatia, do respeito as diferencgas e
da capacidade de resolver conflitos de forma construtiva, essa interacdo possibilita
avangos no processo de desenvolvimento, Marangon (2003) enfatiza esse processo de

troca de experiéncias.

A troca de experiéncias em sala € uma rica fonte de aprendizado. Na Educacgao
Infantil, essa pratica pode se tornar ainda mais produtiva quando ha o convivio
entre turmas de idades diferentes. Apesar de nas creches e pré-escolas as
criangas serem agrupadas por faixa etéria, ndo é dificil organizar momentos de
convivéncia entre os mais velhos e os novinhos. Nesse tipo de parceria, ha
avangos para todos. (Marangon, 2003, p. 1)

Um ambiente da creche que valoriza o respeito e a inclusdo, no qual as
criangas sao encorajadas a trabalhar em grupo, favorece o desenvolvimento de
competéncias sociais e emocionais. A socializagao e o trabalho em equipe contribuem
para a formacao de valores e para o entendimento das normas e regras que regulam a
convivéncia em sociedade. Além disso, as interagdes sociais na escola promovem a
construcdo de vinculos afetivos, que sado importantes para o fortalecimento da
autoestima e da confianga.

A creche, como espacgo de construgdo do conhecimento, oferece uma série de

oportunidades para o desenvolvimento cognitivo e criativo. A variedade de atividades
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propostas na escola — como leitura, escrita, brincadeiras, jogos pedagogicos e
atividades artisticas — estimula o raciocinio légico, a capacidade de concentragao, a
memoaria e a expressao criativa.

A criatividade, em particular, € amplamente estimulada quando a crianca é
exposta a ambientes que incentivam a imaginagao e a experimentagao. Atividades que
envolvem arte, musica e jogos criativos permitem que as criangas expressem seus
sentimentos e ideias de forma livre, desenvolvendo tanto a capacidade de expressao
quanto o pensamento critico, sendo assim as atividades ludicas s&o primordiais para o
processo de construgdo do conhecimento, Santos (2002, p. 12) corrobora com essa
afirmacao.

O desenvolvimento do aspecto Iddico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializagao, expressao e construgdo do conhecimento. (Santos, 2002, p. 12).

Dessa forma, o ambiente da creche, entendido como um ambiente que inclui
tanto a estrutura fisica quanto os contextos social e pedagdgico, € um importante
promotor do desenvolvimento infantil. Quando bem-organizado e com uma abordagem
pedagogica que valorize a crianga como sujeito ativo, o ambiente escolar oferece um
conjunto de experiéncias que potencializam o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e motor. Investir na qualidade do espaco escolar e em praticas pedagdgicas
inclusivas e integradoras € fundamental para criar um ambiente que promova o
desenvolvimento integral das criangas.

Assim, o espago escolar cumpre nao apenas o papel de instru¢ao académica,
mas também de formacao de cidadaos mais conscientes, empaticos e preparados para
a vida em sociedade.

Na secgdo seguinte, nosso maior enfoque sera a Formagao Continuada, com
seus principais avangos e retrocessos. Essa etapa referente a continuidade da
formacao do educador, € muito significativo para a Educacao Infantil e destaca as
conexdes sociais, influenciando, portanto, o crescimento completo de criangas

pequenas e bebés.
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4 FORMAGAO CONTINUADA: AVANGOS E RETROCESSOS

Nesta sessao, propomos examinar criticamente os principais avangos e
retrocessos observados no campo da formagao continuada de educadores. Nos ultimos
anos, temos notado que, apesar dos esforgcos para implementar programas de
capacitagao continua, persistem desafios relacionados a precariedade de recursos, a
falta de integracdo entre as diversas esferas de formagdo e a articulagcéo insuficiente
entre a teoria e a pratica docente.

Autores como Tardif (2008) e Noévoa (1992) enfatizam a importadncia de uma
formagdo que transcenda a simples acumulagdo de conteudos, evoluindo para a
construcao de uma identidade profissional critica e reflexiva.

Por outro lado, avangos significativos podem ser identificados na utilizagado
crescente de tecnologias digitais e na adogdo de metodologias ativas, que
potencializam a participacado dos professores em ambientes colaborativos e na restricao
de praticas pedagogicas. A implementagdo de cursos de formagcdo continuada,
workshops e seminarios voltados para a atualizacdo e o compartilhamento de
experiéncias tem contribuido para a melhoria da qualidade do ensino, promovendo uma
visao mais dinamica e adaptativa dos processos educativos.

Dessa forma, esta sessao pretende oferecer uma visdo panoramica dos
retrocessos e avangos na formacdo continuada, apontando caminhos para a
consolidagéo de praticas formativas que sejam, de fato, instrumentos de transformacao

e aprimoramento da pratica docente.

4.1 Reflexoes sobre os Desafios Atuais e as Conquistas Recentes na Formagao

Continuada

A formagao inicial e a formagado continuada representam dois momentos
fundamentais no percurso de desenvolvimento profissional, especialmente na area da
educacao. A formacéo inicial refere-se ao processo de preparagao que o individuo
passa antes de ingressar na pratica profissional, geralmente envolvendo cursos de

graduacao, licenciaturas ou outras qualificagcbes académicas. Ela fornece as bases
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tedricas, metodoldgicas e éticas necessarias para o exercicio da profissdo, formando o
alicerce sobre o qual o profissional ira atuar. Por outro lado, a formagao continuada é
um processo continuo de aprendizagem que ocorre ao longo da carreira do profissional.
Ela visa atualizar, aprofundar e ampliar conhecimentos, habilidades e competéncias,
acompanhando as mudangas e inovagbes do campo de atuagdo. A importancia da
formacao continuada € indiscutivel, pois ela garante que o profissional permaneca
competente, inovador e capaz de atender as demandas sociais, tecnologicas e
pedagogicas atuais.

Em relacdo a formacao inicial e a formagao continuada, Libaneo (2004, p. 227)

destaca que:

A formacéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formagéo profissional, completados por estagios. A formacgéao
continuada é o prolongamento da formagéo inicial, visando o aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

Sendo assim, algumas especificidades da formagao continuada podem incluem
sua flexibilidade, diversidade de metodologias e foco na pratica. Ela pode ocorrer por
meio de cursos, oficinas, seminarios, grupos de estudo, entre outros formatos, sempre
buscando a atualizagdo e o aprimoramento do profissional. Além disso, ela valoriza a
troca de experiéncias e o desenvolvimento de uma postura reflexiva, promovendo uma
pratica mais critica e eficaz. Em suma, enquanto a formagao inicial estabelece as bases
do conhecimento, a formagao continuada garante a evolugao constante do profissional,
contribuindo para uma atuagdo mais qualificada e alinhada as necessidades da
sociedade. Investir na formacéao continuada €, portanto, investir na qualidade do servigo
prestado e no crescimento profissional ao longo de toda a carreira.

A vista disso a formacdo continuada de educadores € um componente
essencial para a melhoria da qualidade da educacdo. Em um cenario educacional em
constante evolugao, é fundamental que os educadores se mantenham atualizados com
as novas metodologias, tecnologias e praticas pedagodgicas. Quando discutimos os
principais avangos e desafios relacionados a formagao continuada de educadores,
destacando sua importancia para o desenvolvimento profissional e a melhoria do

ensino, principalmente com o avango das tecnologias e a evolugdo das demandas do
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mercado de trabalho, Carneiro, (2018, p.736), cita a importancia do aperfeigoamento

profissional.

A necessidade de aperfeicoamento profissional decorre da prépria natureza do
oficio de educador. As transformacdes da sociedade e as mudangas de
natureza do conhecimento com repercussodes diretas sobre a sua organizagéo
exigem do (a) professor (a), um esforgo continuado de atualizagdo, de
aperfeicoamento e de renovagédo dos métodos de trabalho. A prépria evolugéo
social requer novas competéncias para ensinar. Nesse sentido, é conveniente
lembrar que cabe a cada professor (a) administrar sua prépria formagao
continuada. S6 ele (a) pode ser agente do seu préprio sistema de
autoformacdo. Nao significa que o professor deva dispensar o apoio
institucional para avancar em seu aperfeicoamento profissional. Este esta
definido em lei e faz parte do Plano de Carreira. O que se quer dizer é que cada
professor deve explicitar e analisar suas praticas e, a partir de entéo, decidir
quais as rotas de formagao continuada de que devera langar mao para construir
0 seu projeto de formacgao.

Diante deste conceito, observamos que, durante sua trajetoria profissional, o
educador necessita de um continuo processo de formagdao que deve comegar com 0s
cursos de graduagao na area da licenciatura, uma vez que as transformagdes nas
sociedades ao decorrer dos anos demandam do profissional de educacéo adaptacdes e
readequacgdes constantes ao contexto e as exigéncias da sociedade e das criangas,
especialmente no cenario atual.

Quando falamos de avango na formagdo continuada o desenvolvimento
profissional constante € um dos pontos que ficam visiveis pois a formacédo continuada
permite que os professores se atualizem constantemente com as novas tendéncias e
praticas educacionais, como cursos, workshops, seminarios e programas de certificagao
que oferecem oportunidades para os educadores aprimorarem suas habilidades e

conhecimentos. Para Pezzi (2023, p.23):

A formacgéo continuada € uma oportunidade para aprofundar saberes, expandir
horizontes, trocar experiéncias e contribuir com as mudangas e demandas do
cenario educacional contemporaneo. E um caminho que valoriza a constante
busca pelo conhecimento, o compartilhamento de praticas e a transformagao da
educacgao, contribuindo para a construgcdo de uma sociedade mais justa e
qualificada.

Este desenvolvimento continuo é crucial para que os professores possam

oferecer um ensino relevante e eficaz, sendo reflexo na melhoria e qualidade do ensino,
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pois educadores bem formados e atualizados sao capazes de proporcionar um ensino
de maior qualidade, que reflete diretamente no desempenho e aprendizado dos alunos.
A formacao continuada incentiva a adog¢ao de praticas pedagdgicas inovadoras, que

tornam o aprendizado mais engajador e eficaz. Pezzi (2023, p. 21) destaca que:

[...] a pratica docente € um processo em constante evolugdo e a formacgao
continuada apresenta-se como um caminho fundamental para desenvolver
habilidades, atualizar conhecimentos e aprofundar reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas.

Logo, esse processo pelo aprimoramento dos conhecimentos acaba formando
uma rede de apoio e colaboracao entre as educadoras, essas redes de apoio facilitam a
troca de experiéncias e boas praticas, promovendo um ambiente colaborativo, ambiente
esse que colaboram para o enfrentamento dos desafios que sao enfrentados durante o
processo da formacao continuada.

O processo de formagéao continuada traz consigo conquistas recentes, podemos
perceber tais conquistas com evolugao do uso das diversas tecnologias que promovem
um maior acesso a educacgao, Oliveira (2022) destaca que “a partir dos avangos das
tecnologias, a sociedade passou por transformagdes significativas o que implicou em
adaptacdes profissionais essenciais para o enfrentamento das demandas educativas
atuais exigidas” (p 66). O uso das metodologias ativas tem se tornado muito comum no
campo educacional, proporcionando uma aprendizagem mais significativa e engajada.
Para Silva, (2022, p.298)

[...] as teorias da aprendizagem desempenham um importante papel no
processo educativo, possibilitando em seu manuseio a aquisicdo de
conhecimentos, praticas e habilidades que potencializam o ensino e possam
obter os melhores resultados.

Toda essa inovagao potencializadora, propicia que diversas modalidades de
ensino possam ser utilizadas, uma delas, a Educagdo a Distadncia tem se mostrado
crescente, com tal crescimento, podemos deduzir que o acesso a formacao continuada
tem se ampliado, permitindo que profissionais de diferentes regides e contextos possam
participar de cursos de qualidade, assim sendo, a valorizacdo da formacéo ocorre em

um movimento crescente, dissolvendo assim alguns desafios.
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Quando falamos de desafios nos deparamos com a desigualdade de acesso, a
carga horaria de trabalho, o grau de relevancia e qualidade dos programas oferecidos e
a questao dos recursos e infraestrutura. Sabemos que nem todos os professores tém
igual acesso as oportunidades de formagéo continuada, em areas rurais ou em regides
com menos recursos, as oportunidades podem ser escassas, perpetuando
desigualdades educacionais, o essencial seria garantir que todos os educadores,
independentemente de sua localizagdo ou contexto social, tivessem acesso aos
programas de formag&o continuada de qualidade.

Com relagao a carga horaria de trabalho, a demanda pela formagao continuada
pode ser vista como uma sobrecarga adicional para os educadores, especialmente se
nao houver uma gestdo adequada do tempo e das responsabilidades, afinal conciliar a
formacédo continuada com as responsabilidades diarias e a vida pessoal pode ser
desafiador, levando ao esgotamento e a desmotivacdo dos educadores. Corroborando

com este pensamento Oliveira, Nunes e Rocha (2020, p.476) destacam que:

Precisamos ainda considerar que o Brasil € um pais que paga mal seus
professores, o que os leva, por exemplo a precisar duplicar sua jornada de
trabalho, originalmente parcial, ou conseguiu outro emprego onde
desempenhara fungao diferente, visando seu sustento e de suas familias.
Observando tal realidade, é possivel perceber que ndo ha tempo habil para
formacao, leitura exponencial ou atualizagao.

Desta forma os educadores muitas vezes acabam deixando de lado a busca por
aprimoramento, pois ndao conseguem conciliar suas intensas jornadas. A formacao
continuada é vital para o desenvolvimento profissional dos educadores e a melhoria da
qualidade da educagdo. Embora existam desafios significativos, como a falta de
recursos, a desigualdade de acesso e a relevancia dos programas, é crucial enfrenta-
los para garantir que todos os professores tenham acesso a oportunidades de formagao
eficazes e bem estruturadas. Investimentos adequados, programas relevantes e
suporte continuo sdo fundamentais para maximizar os beneficios da formacao
continuada e, assim, melhorar a educagéo de maneira ampla e sustentavel.

Sob essa otica, o processo de formacdo continuada de educadores que

trabalham na Educacgédo Infantil envolve uma trajetéria continua de elaboragcédo e
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reestruturacdo de saberes e conhecimentos sobre o cuidado e a educacao de criangas

pequenas, Oliveira (2022, p.64), afirma que:

A formacgédo docente no Brasil tem se configurado como essencial para o
processo educativo, sobretudo, de criangas de zero a cinco anos e onze meses
de idade, de modo que fica cada vez mais evidente a necessidade de
educadores qualificados. Desta maneira, cabe aos profissionais que atuam com
0 publico infantil, um preparo mais adequado e especializado para exercer a
funcdo de cuidar e educar favorecendo, assim, a melhoria da qualidade do
atendimento nas creches e pré-escolas.
A formacao docente é "essencial", reflete uma crescente conscientizagado sobre
a necessidade de educadores qualificados. A qualidade do atendimento nas creches e
pré-escolas esta diretamente relacionada a formacédo e ao preparo dos profissionais
que atuam nesse setor. Educadores bem-preparados n&o apenas possuem um
conhecimento tedrico sélido, mas também habilidades praticas que Ihes permitem lidar
com a diversidade de necessidades das criangas, promover um ambiente de
aprendizado seguro e estimulante, e estabelecer relagdes positivas com as familias.
Sendo assim podemos refletir sobre a responsabilidade coletiva em garantir
uma educagao infantil de qualidade. Isso envolve ndao apenas os educadores, mas
também gestores, familias e a sociedade como um todo. A formagao docente deve ser
vista como um investimento no futuro das criancas e, consequentemente, na sociedade.
Portanto, é imprescindivel que haja um compromisso conjunto para promover a
qualificagdo dos educadores e, assim, melhorar a qualidade do atendimento nas

creches. Corroborando com este pensamento, Oliveira (2022, p.67) destaca que:

[...] a formacdo de quem cuida e educa de criangas pequenas e bem pequenas
deve ir além de informagdes que em muitos momentos néo tém significado para
o universo infantil. O profissional que trabalha em creches e em pré-escolas
deve compreender de maneira bem definida, que trabalhar com o publico
infantil requer conhecimentos tedricos e praticos especificos que propiciem
praticas atraentes, inovadoras e significativas para as criangas, pois, do
contrario, o docente da infancia sera um mero reprodutor de atividades
desconexas para as criangas.

Portanto, devemos nos concentrar com habilidade na questdo das criangas
pequenas e seu acesso e permanéncia nas escolas de educacgao infantil, que exige um

atendimento e acompanhamento de qualidade. Essa situagdo esta profundamente
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relacionada a um processo de formagao mais robusto para os educadores da educagao
infantil, que ocorrera por meio de um extenso e continuo processo de estudos tedricos
e praticos sobre o assunto.

Para tanto, cabe destacar que a capacitagdo continua é essencial para a
formacdo do profissional da educagado, pois abrange de maneira aprofundada o
contexto da Educacgao Infantil e o desenvolvimento da crianga em seus primeiros anos,
visando atender as demandas da sociedade, especialmente da familia, que vé na
Educacao Infantil e no educador um elo que conecta seus filhos as oportunidades de
transformacao social.

Em seguida, iremos expor na proxima secdo o caminho metodologico da
investigacdo, destacando suas particularidades, como o local e os participantes da
pesquisa, a instituicdo educacional analisada, os tipos de pesquisa, entre outros

elementos que irdo definir a pesquisa.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

A abordagem da pesquisa escolhida foi qualitativa, visto que “considera a
complexidade e variabilidade dos fendmenos humanos e culturais, pressupde
observacOes diretas para recolher dados sobre eles no seu ambiente natural, [...] e
sistematiza o conhecimento ou a teoria a partir dos dados” (Lima apud Strauss; Corbin,
2008, p. 28).

Para pesquisar é preciso um aprofundamento tedrico sobre o tema, portanto,
far-se-a uma revisao bibliografica e documental em um primeiro momento para melhor
aprofundamento do assunto pesquisado. Segundo Amaral (2007) a pesquisa
bibliografica é:

[...] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der 0 embasamento tedrico em
que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selec¢ao, fichamento e
arquivamento de informagoes relacionadas a pesquisa (Amaral, 2007, p. 1).

Também foi realizada uma pesquisa de campo e de intervengdo que incentiva
as educadoras a ser tocada e a pensar sobre as convicgdes e 0s principios que
orientam suas agdes diarias. Acredito em uma investigagdo que permita as educadoras
que experiéncias inovadoras de organizagao do espago possam surgir, tal intervencao
se dara através de rodas de conversas com as educadoras, na Creche Cajazinho Doce
em Cajapido — MA. A cidade de Cajapio- MA iniciou-se como uma pequena vila pela lei
provincial n® 1.378, de 11 de maio de 1876, resultado da separacdao do Municipio de
Sao Bento que antigamente chamava-se Sao Bento dos Perizes. Até entdo o seu
territério era amplamente ocupado pela populagao indigena e pelos negros, que foram
primordiais para desenvolver o devassamento das matas, ocasionando o
desenvolvimento.

O municipio antes de ser elevado a categoria de municipio emancipado, ele
ainda foi distrito de Bacurituba, porém pela lei estadual n°® 6196, de 10-11-1994, ocorreu
o desmembramento do municipio de Cajapié o distrito de Bacurituba, somente em 15
de julho de 1997 foi datada a divisédo territorial, constituindo o municipio de Cajapid

como distrito sede.
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A cidade de Cajapi6 faz limite municipais com diversos municipios da baixada
maranhense, entre eles Bacurituba, Sdo Vicente Ferrer, Bequiméao, Alcantara, Peri-
mirim, S&o Bento. Sua populagédo esta em torno de 10.121 segundo o censo de 2022

do IBGE.
Figura 2: Cidade de Cajapid
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Fonte: Enciclopédia dos municipios maranhenses, (2024)

Para realizacdo da pesquisa de campo, realizamos a obtencao direta de
informacgdes referentes ao tema desta dissertagcdo, as quais serdo coletadas
processualmente e analisadas posteriormente. Utilizando-nos das seguintes fontes de
dados, a saber. observacdo participante, analise documental e entrevistas

semiestruturadas. Sobre a observagao entendemos que é:

Um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situagcdo social, com a finalidade de realizar uma investigagdo cientifica. O
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observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago
social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no
seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o
contexto da pesquisa. (Minayo, 2000, p.64)

Quanto a observagao, ela sera participante, pois o adulto consegue ter acesso

ao universo da crianga, entendendo melhor o que pensam, falam, sabem e fazem.

A observacao participante possibilitara o acesso dos adultos ao que as criangas
pensam, fazem, sabem, falam e a como vivem, esmiugando suas
peculiaridades e as suas particularidades desse grupo geracional. Esta forma
aberta e desprovida de amarras podera aprofundar as heterogeneidades da
infancia (Martins; Filho, 2011, p. 100).

A coleta de dados deu-se pelo uso das entrevistas semiestruturadas, a serem
realizadas com as educadoras de uma creche do Jardim de Infancia Cajazinho Doce
em Cajapié - MA. Acreditamos que assim como os demais instrumentos de coleta de
dados, a entrevista semiestruturada nos proporcionara novos olhares acerca do objeto

pesquisado. Nesta abordagem, segundo Minayo (2000, p. 129-130):

Os participantes sédo escolhidos a partir de um determinado ponto, cujas ideias
e opinides sejam do interesse da pesquisa. A abrangéncia do tema pode exigir
uma ou varias sessdes: Essa estratégia de coleta de dados é geralmente usada
para focalizar a pesquisa e formular questdes mais precisas, complementar
informagdes sobre acontecimentos peculiares a um grupo em relacdo a
crengas, atitudes e percepgdes, desenvolver hipéteses de pesquisa para
estudos complementares.

Por fim, foram analisados os dados obtidos e interpretados a luz dos autores
que favorecera a construgdo de um Caderno de Orientagdes para desenvolvimento de
atividades nos diversos ambientes da creche do Jardim de Infancia Cajazinho Doce em
parceria com as educadoras da instituicdo de Cajapiéo — MA, visando o desenvolvimento

integral das criangas.

5.1 O que se tem produzido sobre a formagao e o espago escolar: uma pesquisa

baseada em teses e dissertagcoes

A crianga tem uma relagdo com seu ambiente que é diferente da nossa... a
crianga o absorve. As coisas que ela vé ndo sdo s6 lembradas, elas formam



53

parte de sua alma. Ela encarna, em si, tudo aquilo que seus olhos veem e seus
ouvidos escutam no ambiente. (Montessori; Denardi, 2021)

Sendo insuflada por tal citagcdo de Montessori e fazendo jus aos conhecimentos
até aqui adquiridos, nesta secdo, venho dar énfase a interligagdo de formacao
continuada de educadores, utilizagdo dos espagos escolares e criangas pequenas,
destacando de maneira mais enfatica a importancia da utilizacdo dos diversos espacgos
escolares para promocgao do desenvolvimento das criangas pequenas. De modo que
durante esse processo, temos como objetivo dar voz as educadoras, que parte
essencial na construgao do desenvolvimento infantil.

A metodologia do tipo Estado da Arte tem como objetivo identificar, analisar e
sintetizar o conhecimento produzido sobre um determinado tema em um dado periodo,
com base em pesquisas previamente publicadas. Por meio dessa abordagem,
buscamos mapear o cenario atual de estudos e investigac¢des, destacando as principais
tendéncias, contribuicbes e lacunas existentes no campo de estudo em questao.
Utilizamos os descritores “formacao de professores”, “creche” e “ambientes” para
visualizar o resultado obtido conforme o recorte temporal dos ultimos cinco anos (2019-
2023). Entretanto nada foi encontrado no Bando de Teses e Dissertagoes CAPES.

Continuando a investigagdo para aprofundamento do tema, buscamos os
descritores isoladamente. No total, foram encontrados 764 trabalhos, isso porque foram
utilizados os filtros Ciéncias Humanas como grande area de conhecimento; Educagéo
como area de conhecimento e como nome do Programa. Apds a analise total dos
trabalhos encontrados, foram selecionadas 6 dissertacbes e 1 teses, as quais serao
demonstradas nas Tabelas 1 a 6. Inicialmente, apresentamos a Tabela 1, conforme

abaixo.

Tabela 1: Total de Teses encontradas com o descritor “Formacéo Continuada” no catalogo da CAPES.

Anos Total Atende a | Nao atende a
Pesquisa Pesquisa

2019 32 0 32

2020 38 0 38

2021 27 0 27

2022 43 0 43

2023 47 0 47

Total 187 0 187

Geral

Fonte: Banco de dados e dissertacdes da CAPES (2023)
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Das teses encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor “Formacao

Continuada”, nenhum trabalho que atendesse a pesquisa.

Tabela 2: Total de Dissertagdes encontradas com o descritor “Formacao Continuada” no catalogo da

CAPES

Anos Total | Atende a Pesquisa | Nao atende a Pesquisa
2019 98 0 98

2020 92 0 92

2021 87 2 85

2022 82 0 82

2023 59 1 59

Total Geral | 418 | 3 415

Fonte: Banco de dados e dissertacdes da CAPES (2023)

Das dissertagdes encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor
‘Formacao Continuada”, 03 (trés) trabalhos atendem a pesquisa conforme quadro

abaixo:

Quadro 1: Dados das dissertagdes selecionadas para a elaboragéo do referencial tedrico

ANO | TITULO AUTOR/INSTITUICAO TIPO DE TIPO
PESQUISA

2021 | Politicas de formacgao | lloni Frey Manfroi — | Pesquisa Dissertacéo
continuada de | Universidade Federal da | bibliografica e
professores: énfases | Fronteira Sul Campus de | documental
discursivas Chapecé — UFFS

2021 | Formagao continuada | Juliana Jesus dos Santos - | Pesquisa Dissertagao
de educadores na | Universidade Regional de | bibliogréfica e
educacao infantil com | Blumenau — FURB documental
foco na ludicidade

2023 | A formagao continuada | Marcela Fabricia Velho | Pesquisa Dissertacéo
de professoras no | Pezzi - Universidade de | agédo
contexto da educacgado | Caxias do Sul— UCS
infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A leitura das dissertagcdes apresentadas no Quadro 01 permitiram, conforme
analise a seguir, conhecer o que motivou os autores Manfroi (2021), Santos (2021) e
Pezzi (2023) a pesquisar essa tematica. Observamos que, segundo Manfroi (2021), as
politicas de formacdo continuada de professores s&o iniciativas governamentais e
institucionais que visam promover o desenvolvimento profissional continuo dos

educadores ao longo de suas carreiras. Essas politicas sao fundamentais para garantir
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a qualidade da educagao, respondendo as demandas de um mundo em constante
mudancga e contribuindo para a melhoria do desempenho dos alunos. Podemos elencar
alguns dos possiveis objetivos das Politicas de Formag&o Continuada como:

v Atualizacdo de Conhecimentos: Manter os professores atualizados sobre as
novas metodologias de ensino, avangos tecnologicos, pesquisas educacionais e
mudancgas curriculares.

v" Desenvolvimento de Competéncias: Ampliar as competéncias pedagdgicas e
técnicas dos docentes, proporcionando-lhes ferramentas e estratégias para lidar
com desafios educacionais.

v" Aprimoramento Profissional: Promover o crescimento pessoal e profissional
dos professores, incentivando a reflexdo sobre a pratica docente e a adocao de
melhores praticas educacionais.

Para que esses objetivos sejam alcancados ¢é necessario toda uma
estruturalizacao por parte do governo através das politicas de Formagao Continuada,
dentre essas formagbes existem algumas mais extensas e algumas a curto prazo.
Assim, as politicas de formagao continuada de professores desempenham um papel
vital na promog¢do de uma educacdo de qualidade, capacitando os educadores a
enfrentarem os desafios do ensino contemporaneo e contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Para Santos (2021), a formagéo continuada de educadores na educacéo infantil
com foco na ludicidade é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas
nessa fase inicial de suas vidas. Para a autora a ludicidade refere-se ao uso do brincar
como ferramenta pedagodgica, promovendo aprendizagem de forma ludica e prazerosa.

Durante a formacao continuada, os educadores sao capacitados ndo apenas
para entender a importancia do brincar, mas também para incorporar atividades ludicas
em suas praticas educacionais diarias. Isso envolve conhecer teorias do
desenvolvimento infantil que sustentam o papel central do brincar no aprendizado,
como a teoria de Piaget sobre estagios do desenvolvimento cognitivo e a teoria
socioconstrutivista de Vygotsky.

Além disso, Santos (2021) afirma que a formagao continuada abrange
estratégias concretas para implementar a ludicidade na sala de aula, como planejar e
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organizar atividades que estimulem a imaginagao, a criatividade, a resolugido de
problemas e a interacdo social entre as criangas. Desta forma, os educadores
aprendem a observar e a valorizar o jogo espontédneo das criangas, intervindo de
maneira sensivel para apoiar o desenvolvimento de habilidades importantes.

Para a autora supracitada, € fundamental que a formagao continuada seja
pratica e reflexiva, permitindo aos educadores experimentarem e adaptar atividades
ludicas de acordo com as necessidades e interesses das criangcas. Também ¢é
importante que os educadores estejam atualizados com as pesquisas mais recentes
sobre o desenvolvimento infantil e as melhores praticas em educagao infantil, para que
possam oferecer um ambiente de aprendizagem que seja ao mesmo tempo
enriquecedor e prazeroso para as criancas.

A autora se debruca em sua escrita de maneira mais especifica para o
programa de formacdo continuada de professores alfabetizadores, tendo como

referéncia principal Foucault (2007, p. 30):

[...] visto que uma disciplina se define por um dominio de objetos, um conjunto
de métodos, um corpus de proposi¢cdes consideradas verdadeiras, um jogo de
regras e de definicdes, de técnicas e de instrumentos: tudo isto constitui uma
espécie de sistema andnimo a disposicdo de quem quer ou pode servir-se dele,
sem que seu sentido ou sua validade estejam ligadas a quem sucedeu o seu
inventor.

Com base nesse pensamento, Manfroi (2021), defende que quando se trata de
melhoria na educacdo basica, tanto para professores como para os alunos, os
instrumentos propostos para disciplinar contribuiram de forma significativa. Para tanto a
autora elaborou um quadro para ilustrar os programas de formacdo continuada

analisados.

Quadro 2: Programas de formagéo continuada analisados

OBJETIVO PUBLICO ALVO CARGA HORARIA
PROFA Assegurar aos alunos o direito de | Professores que ensinam | 160 horas
aprender a ler e escrever e aos | a ler e escrever na
professores o direito de aprender | Educacdo Infantii e no
a ensina-los Ensino Fundamental

Proé- € um programa de formagdo | Professores que estdo | 120 horas
Letramento | continuada de professores para a | em exercicio, nas séries
melhoria da qualidade de | iniciais do ensino
aprendizagem da leitura/escrita e | fundamental das escolas
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matematica nos  anos/séries | publicas
iniciais do ensino fundamental.
PNAIC 0] Pacto Nacional pela | Professores 120 horas
Alfabetizacdo na Idade Certa | alfabetizadores
(PNAIC) tem como finalidade
garantir a alfabetizagéo plena de
criangas com até 8 anos de idade
em todo o territério

Tempo de | Tempo de Aprender ¢é um | Gestores, 30 horas
Aprender programa de alfabetizagdo, cujo | coordenadores,
proposito € enfrentar as principais | professores
causas das deficiéncias da
alfabetizacdo no pais.

Fonte: Produzido por Manfroi (2021), com adaptagdes da Autora (2024).

Apesar dos diversos programas de formagao continuada voltados para
alfabetizacéo, a autora compartilha seu pensamento com certa insatisfacdo ao que ela
chama de ineficiéncia no que se refere a alfabetizacio, para defender tal ponto de vista

ela utiliza como base os resultados referentes a Prova Brasil 2019.

A ineficiéncia do sistema educacional no nosso pais, principalmente na
alfabetizacdo, & apontada pelos altos indices de insuficiéncia de leitura e nos
conhecimentos matematicos diagnosticados nas avaliagdes externas. Com
base nos resultados da Prova Brasil 2019, a propor¢ao de alunos que
aprenderam o adequado na competéncia de leitura e interpretagao de textos até
0 5° ano, na rede publica de ensino, é de 57%. (Manfroi, 2021, p.62)

No entanto mesmo os indices de alfabetizacdo ainda ndo ser o ideal para o
bom desenvolvimento, Leal (2019, p.79) destaca “que ndo podemos esquecer que O
Brasil ja avangou muito na corrida contra o analfabetismo”.

Santos (2021) refor¢a que a formagao continuada de educadores na educagao
infantil com foco na ludicidade n&o apenas enriquece as praticas pedagdgicas, mas
também promove o desenvolvimento holistico das criancas, preparando-as para
enfrentar desafios futuros com confianga e criatividade.

Para Pezzi (2023), a formagéao continuada de professoras na educacgéo infantil &
essencial para assegurar a qualidade do ensino e promover o desenvolvimento integral
das criangas e também o desenvolvimento profissional dos educadores, assim a
atualizagdo pedagodgica permite que as professoras se mantenham atualizadas com as
novas metodologias de ensino, teorias de desenvolvimento infantil e praticas

pedagogicas inovadoras, essas atualizagdes sao possiveis através dos programas de
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formacgao, das especializagbes , pois oferecem oportunidades para que as professoras
se especializem em areas especificas da educagao infantil, aprofundando seus
conhecimentos e habilidades.

A busca pela formacdo continuada acaba impactando de forma positiva na
melhoria da qualidade de ensino, trazendo praticas inovadoras que incentivam adogao
de praticas pedagogicas atualizadas, que tornam o aprendizado mais engajador e
eficaz, gerando reflexos positivos nas criangas, pois educadores bem formados
proporcionam um ambiente de aprendizagem mais rico e estimulante, promovendo o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangcas. Quando se fala de
formacgao continuada o ambiente escolar tem um grande papel como impulsionador
partindo das demandas existentes dentro do contexto da instituicdo, estimulando os
educadores na busca por novos conhecimentos, Barbosa (2018, p. 11) enfatiza a

relevancia deste processo.

[...] a formagao continuada que se da no processo da escola. A escola como
instituicao social tem uma histéria singular, feita das vozes que nela convivem.
Elaborar um projeto educativo requer compromisso com o futuro, com a
permanéncia das pessoas, construgdo de vinculo com a comunidade,
continuidade. Assim, a formagao que nasce das demandas das escolas, que
oferece tempo, espacgo, recursos (econdmicos e humanos) para que os
interlocutores — professores, familiares e jovens e criangas — possam se
manifestar, criar processos, instituir mudangas é fundamental.

Portanto a formacdo com base nas necessidades existente, se torna mais
eficaz, e as chances de sucesso no desenvolvimento tanto dos educadores quanto das
criangas se tornam maiores.

Desta forma, a formagcao continuada de professoras na educacgao infantil é
crucial para garantir um ensino de qualidade e promover o desenvolvimento integral das
criancas, com um investimento adequado e a adaptacdo as necessidades locais e 0
suporte continuo é possivel maximizar os beneficios da formacdo continuada e
melhorar a educacgéo infantil de maneira ampla e sustentavel.

Conforme o estudo das 03 (trés) dissertagdes € possivel afirmar que a
formacgao continuada de professoras na educagao infantil € necessaria para garantir um
ensino de qualidade e promover o desenvolvimento integral das criangas, com um

investimento adequado e a adaptagcédo as necessidades locais e o suporte continuo é
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possivel maximizar os beneficios da formagdo continuada e melhorar a educagao
infantil de maneira ampla e sustentavel.
Dando continuidade a nossa pesquisa buscamos pelo descritor “creche”, e

encontramos os seguintes dados.

Tabela 3: Total de Teses encontradas com o descritor “Formacgdo Continuada” no catalogo da CAPES

Anos Total Atende a Pesquisa | N&o atende a Pesquisa
2019 6 0 6

2020 8 0 8

2021 5 0 5

2022 4 0 4

2023 10 0 10

Total Geral | 33 0 33

Fonte: Banco de dados e dissertagdes da CAPES (2023)

Das teses encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor “creche’,

nenhum trabalho atendeu a pesquisa.

Tabela 4: Total de Dissertagdes encontradas com o descritor “Formacao Continuada” no catalogo da
CAPES

nos Total Atende a Pesquisa Nao atende a Pesquisa
2019 28 1 27

2020 20 0 20

2021 21 1 20

2022 16 0 16

2023 26 0 26

Total Geral | 111 2 109

Fonte: Banco de dados e dissertacdes da CAPES (2023)

Das dissertagdes encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor

“creche”, 02 (dois) trabalhos atendem a pesquisa conforme quadro abaixo:

Quadro 3: Dados das dissertagbes com o descritor “creche” selecionadas para a elaboragdo do
referencial tedrico

ANO | TITULO AUTOR/INSTITUICAO TIPO DE TIPO
PESQUISA
2019 | Os espacgos dos bebés na | Giseli Alcassas Masson - | Pesquisa Dissertacao
creche: contribuigdes das | Universidade Federal de | bibliografica e
produgbes cientificas | S&o Carlos — UFSCar documental
brasileiras (2009-2018)
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2021 | Perspectivas do brincar | Fabricia Soares de Araujo Pesquisa Dissertacao
em instituicoes de | Sa - Fundacgao bibliografica e
educacéo infantil (creche): | Universidade Federal de documental
um estudo bibliografico Mato grosso do Sul —
UFMS

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Masson (2019), defende que o ambiente da creche € um espago para o
desenvolvimento integral dos bebés, que, nessa fase da vida, estdo em pleno processo
de exploracdo e descoberta do mundo ao seu redor. A organizagdo dos espagos e a
qualidade das interagdes que ocorrem nesses ambientes desempenham um papel
fundamental no bem-estar, na seguranga e no desenvolvimento fisico, cognitivo e
emocional dos bebés.

Quando falamos de espacos destinados aos bebés na creche devem ser
cuidadosamente planejados para atender as suas necessidades especificas. E
essencial que o ambiente seja seguro, acolhedor e estimulante, permitindo que os
bebés explorem, movimentem-se livremente e interajam com o ambiente de forma
segura.

Para Masson (2019), os educadores sdo fundamentais na mediagdo dos
espacos. Eles devem ser sensiveis as necessidades dos bebés, proporcionando-lhes
autonomia na exploragao do ambiente, mas sempre estando disponiveis para oferecer
apoio e conforto quando necessario. A interagao proxima e atenta, com toques, olhares
e palavras carinhosas, € essencial para fortalecer o vinculo e o desenvolvimento
emocional dos bebés.

Ao fazermos uma reflexdo sobre a importancia desses espacos, € possivel
entender como o ambiente influencia diretamente o bem-estar e o desenvolvimento dos
bebés, reforcando a necessidade de um planejamento cuidadoso e uma atuagao
sensivel por parte dos educadores.

Sa (2021) explora as ideias Froebel (1912,2010), Wallon (1998,2000) Piaget
(2010) na concepgao do dialogo sobre o desenvolvimento das criangas, partindo da
vertente que o brincar € um ponto importante para o crescimento e desenvolvimento

infantil, defendo esse brincar no contexto das praticas pedagodgicas.
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Sa (2021), aborda sobre Froebel (2010), uma teoria de que a crianga tem
grandes potencialidades, sendo um individuo bem ativo, que traz consigo grandes
peculiaridades que necessitam ser estimuladas, segundo Froebel essas peculiaridades
€ o que diferencia as criangas dos adultos, para ele as criangas sao seres semelhantes
e de uma imagem divina.

Sobre a d6tica de Vygotsky (1998) € um olhar em uma perspectiva psicolégica,
tendo como abordagem histérico — cultural, esse pensamento tem o viés de que a
ideias e pensamentos humanos sdo desenvolvidos de maneira em conjunto com o
envolvimento do sujeito com a natureza e as relagdes sociais ja construidas. Segundo
Sa (2021, p. 19).

Para Vygotsky o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, que
constituem pensamento, linguagem e comportamento, esta relacionado ao
conceito de mediagéo, ou seja, as vivéncias e as relagdes humanas com o
mundo fisico e social precisam ser mediadas.

Sendo assim possivel desenvolver novas relagcdes com ambiente no qual o
sujeito esta inserido, tendo como resultado uma reorganizagdo do comportamento.

Para Wallon (2000) o desenvolvimento humano ndo se assemelha as teorias
anteriormente aqui apresentadas, para ele esse desenvolvimento ocorre em uma mao
dupla que percorre entre a individualizacao e a socializacao.

Quando abordamos as perspectivas do brincar em instituicbes de educacéao
infantil deduzimos que s&o amplas e multifacetadas, refletindo a importancia
fundamental dessa atividade no desenvolvimento infantil. O brincar deve ser visto nao
apenas como um momento de lazer, mas como uma pratica educativa essencial que
contribui para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criangas, e 0s
tedricos utilizados pela autora ressaltam o desenvolvimento a cerca desta etapa da vida
do ser humano.

Continuando a nossa pesquisa, utilizamos o descritor “ambiente”, e

encontramos os seguintes dados.
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Tabela 5: Total de Teses encontradas com o descritor “Ambiente” no catadlogo da CAPES

Anos Total Atende a Pesquisa | Nao atende a Pesquisa

2019

2020

2021

2022

2023

Total Geral
Fonte: Banco de dados e dissertagbes da CAPES (2023)
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Das Teses encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor “Ambiente”, 01

(um) trabalho atendeu a pesquisa conforme quadro abaixo:

Quadro 4: Dados da Tese com o descritor “Ambiente” selecionada para a elaboragdo do referencial
tedrico

ANO | TITULO AUTOR/INSTITUICAO TIPO DE TIPO
PESQUISA
2023 | Espago de  Desenvolvimento | Andrea Relva da Fonte | Pesquisa TESE
Infantil (EDI) no municipio do Rio | Goncalves Endlich — | bibliografica e
de Janeiro — uma investigagdo de | Universidade do Estado do Rio | documental
seus espagos - ambientes | de Janeiro — UERJ
externos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para Endlich (2023), a investigagcdo dos espacgos-ambientes externos em
instituicdes de educacdo infantil revela aspectos fundamentais do desenvolvimento
infantil, que sao frequentemente subestimados, esses espagos, que incluem patios,
jardins, areas de recreacgao e outros ambientes ao ar livre, desempenham um papel
crucial no desenvolvimento fisico, emocional e social das criangas.

Os ambientes externos oferecem as criangas a oportunidade de explorar o
mundo natural e desenvolver uma conexdo mais profunda com a natureza. Esses
espacos promovem atividades fisicas, essenciais para o desenvolvimento motor, e
oferecem um cenario onde as criangas podem exercitar sua imaginacgao, criatividade e
habilidades sociais.

Ao contrario dos ambientes internos, que muitas vezes s&o mais estruturados e
controlados, os espagos externos tendem a ser mais livres e flexiveis, permitindo que
as criangas corram, gritem, saltem e explorem de forma mais autbnoma. Essa liberdade

€ essencial para o desenvolvimento da autonomia e da confianga das criangas.
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Quando imaginamos um ambiente externo de qualidade pensamos em um local
seguro, acessivel e estimulante. A seguranga € uma preocupagao primaria, exigindo
que o0s espagos sejam projetados e mantidos de forma a minimizar riscos, mas além da
seguranga, € crucial que esses espagos oferegcam diversidade de estimulos e
oportunidades de exploragdo. Areas com vegetacdo, como jardins e hortas, sdo
importantes para que as criangas possam aprender sobre plantas, animais e
ecossistemas.

Elementos como areia, agua, pedras e arvores oferecem estimulos sensoriais
que sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e emocional, a presenga de
equipamentos de playground, como balangos, escorregadores e estruturas de
escalada, também contribui para o desenvolvimento fisico, ajudando a melhorar a
coordenacgdo motora, o equilibrio e a forca das criangas. No entanto, & igualmente
importante que o espago permita brincadeiras mais livres, onde as criangas possam
criar suas proprias atividades e jogos.

A autora nos transmite a ideia de que a investigagdo dos espacgos-ambientes
externos enfrenta alguns desafios, especialmente em contextos urbanos onde o espaco
€ limitado e onde a seguranga pode ser uma preocupag¢ao maior. No entanto, essas
limitacbes podem ser superadas com criatividade e planejamento, mesmo pequenos
espacos podem ser transformados em ambientes ricos e estimulantes se forem bem
projetados e utilizados de forma inteligente.

Desta forma os espagos-ambientes externos em instituicdes de educacao
infantil sdo essenciais para o desenvolvimento integral das criancas, eles oferecem
oportunidades Unicas para a exploragao, a aprendizagem e o desenvolvimento fisico,
social e emocional. A investigagdo e o planejamento cuidadoso desses espagos sao
fundamentais para garantir que eles possam cumprir seu papel de forma eficaz,
proporcionando as criancas ambientes onde possam crescer e se desenvolver

plenamente.

Tabela 6: Total de Dissertagbes encontradas com o descritor “Ambiente” no catdlogo da CAPES

Anos Total Atende a Pesquisa | Nao atende a Pesquisa
2019 5 0 5
2020 2 1 1
2021 0 0 0
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2022 3 0 3
2023 3 0 3
Total Geral | 13 1 12

Fonte: Banco de dados e dissertagbes da CAPES (2023)

Das Dissertacbes encontradas no Catalogo da CAPES, com o descritor

“‘“Ambiente”, 01 (um) trabalho atendeu a pesquisa conforme quadro abaixo:

Quadro 5: Dados da Dissertagdo com o descritor “Ambiente” selecionada para a elaboragédo do
referencial tedrico

ANO | TITULO AUTOR/INSTITUICAO TIPO DE TIPO
PESQUISA
2020 | O espacgo fisico de uma | Aline Constancia de Figueiredo e Pesquisa Dissertagao

instituicio de educagéo | Souza — Universidade Federal do Rio | etnografica
infantil: como as criangas | Grande do Norte- UFRN
significam esse lugar?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para Souza (2020) o espacgo fisico em uma instituigdo de educacgao infantil
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas, mais do que um simples local de permanéncia, ele € um ambiente onde as
criangas constroem significados, interagem com seus pares e com adultos, e
experimentam o mundo ao seu redor. Esse espacgo €, portanto, um elemento ativo no
processo educativo, influenciando tanto o comportamento das criangas quanto suas
percepcdes sobre si mesmas e sobre os outros.

Quando falamos de espaco fisico em uma instituicdo de Educacao Infantil ele
deve ser planejado e organizado de forma a promover o bem-estar, a seguranga e o
desenvolvimento integral das criangas.

Ele deve ser um lugar onde as criangas se sintam acolhidas, seguras e
estimuladas a explorar, isso inclui desde a disposi¢gao dos méveis e dos materiais até a
criacdo de ambientes que favoregcam a interacao social, a autonomia e a criatividade.

O espaco precisa ser flexivel e adaptavel, permitindo que as criancas utilizem
de diferentes formas, conforme suas necessidades e interesses. Areas especificas para
brincadeiras, leituras, descanso, alimentacao e atividades ao ar livre sdo fundamentais

para criar um ambiente rico e com uma gama de variedade.
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Ja os educadores tém um papel crucial na mediagado entre as criancas e o
espaco fisico, eles sao responsaveis por organizar e adaptar o ambiente de acordo com
as necessidades das criangas, além de incentivar a exploracédo e a descoberta. A forma
como O espaco é apresentado e as oportunidades que ele oferece podem estimular a
curiosidade, a criatividade e o aprendizado das criangas.

Desta forma o espaco fisico de uma instituicdo de Educacéao Infantil € mais do
que um ambiente passivo; € um componente ativo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas. Ao significar esses espagos, as criangas ndo apenas
interagem com o mundo ao seu redor, mas também constroem sua identidade, suas
relagdes e sua compreensao do ambiente social. Portanto, o planejamento cuidadoso e
a constante adaptagdo desse espago s&o essenciais para garantir que ele continue

sendo um lugar de descobertas, aprendizagens e desenvolvimento integral.
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6 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS GERADOS PELA PESQUISA DE
CAMPO

A presente segao tem como objetivo apresentar e analisar os dados obtidos por
meio das entrevistas realizadas com os educadores da Creche Cajazinho Doce,
localizada no municipio de Cajapié - MA. As entrevistas constituiram uma etapa
fundamental da pesquisa, permitindo compreender as percepg¢des, experiéncias e
necessidades dos profissionais quanto a formacédo continuada, especialmente no que
diz respeito a utilizacdo do espago escolar como recurso pedagogico.

O enfoque principal da analise esta centrado na proposta formativa voltada para
o contexto da Educacdo Infantil, considerando a realidade local, os desafios
enfrentados no cotidiano da creche e as estratégias pedagogicas adotadas pelos
educadores. As falas foram interpretadas a luz dos referenciais tedricos que
fundamentam esta dissertacdo, buscando identificar elementos que contribuam para a
construgcdo de uma proposta de formagao continuada mais significativa, contextualizada
e transformadora.

Os dados obtidos foram organizados em categorias tematicas emergentes, de
acordo com os principais eixos identificados durante a analise: (1) concepgbes sobre
formacgao continuada; (2) uso pedagoégico dos espacos da creche e (3) sugestdes para
o aprimoramento da pratica docente. Cada categoria sera discutida a seguir, com base

nas contribuicdes dos participantes da pesquisa.

6.1 Os educadores e suas concepgoes sobre formagao continuada

A etapa de entrevistas foi realizada com quatro educadoras da Educagao
Infantil atuantes na Creche Cajazinho Doce, no municipio de Cajapié - MA. Para
preservar a identidade das participantes, elas foram identificadas por meio dos codigos
E1, E2, E3 e E4. A utilizagdo de cddigos alfanuméricos para garantir o anonimato dos
participantes € uma pratica recomendada em pesquisas qualitativas, conforme orienta
Gil (2019), resguardando o principio ético da confidencialidade estabelecido pela

Resolugéo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
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Figura 3: Reunidao com as Educadoras

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2025)

No que se refere a faixa etaria das participantes, E1 tem 48 anos; E2, 40 anos;
E3, 33 anos; e E4, 60 anos. A variagao etaria entre as entrevistadas possibilita uma
diversidade de percepgdes e experiéncias no campo da educagdo, o que, segundo
Névoa (1995), enriquece a andlise dos dados por permitir multiplos olhares sobre os
processos formativos e o cotidiano escolar. Nesse sentido, Lopes (2009, p. 97)

considera que:
[...] a formagéo do professor e 0 seu desenvolvimento profissional sdo sempre
inconclusos, pois ocorrem ao longo da vida, quer pela incorporagdo de novos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, quer pela incorporagdo dos saberes
experienciais, gerados “no” e “pelo” fazer do professor.
Quanto a naturalidade, observa-se que trés das quatro educadoras (E1, E2 e
E4) sdo naturais do municipio de Cajapidé, enquanto apenas E3 é natural do municipio
de Penalva, também localizado no estado do Maranhdo. Esse dado revela um
predominio de profissionais locais, o que pode refletir uma maior familiaridade com a
realidade sociocultural da comunidade escolar, aspecto valorizado por autores como
Freire (1996), ao destacar a importancia de uma educagao contextualizada e enraizada

no cotidiano dos sujeitos. De acordo com Boldrini, Barbosa e Boldrini (2016, p. 11).

A ideia da contextualizacdo requer a intervengdao do estudante em todo o
processo de aprendizagem, fazendo as conexdes entre os conhecimentos. O



68

aluno sera mais do que um espectador, como costumava ser no ensino
tradicional, mas ele passara a ter um papel central, sera o protagonista; como
um agente que pode resolver problemas e mudar a si mesmo e 0 mundo ao seu
redor.

No que diz respeito ao vinculo empregaticio, duas educadoras (E1 e E2) atuam
por meio de contrato seletivo, enquanto E3 e E4 s&o efetivas no cargo. Essa distingao
revela a coexisténcia de diferentes regimes de contratagdo no contexto educacional
municipal, o que, conforme apontado por Oliveira (2010), pode influenciar diretamente
na participagdo em politicas de formagéo continuada, no engajamento com as praticas
pedagogicas e na estabilidade profissional. Carneiro (2018, p. 736), enfatiza a

necessidade do aperfeicoamento profissional:

Il — A necessidade de aperfeigoamento profissional decorre da prépria natureza
do oficio de educador. As transformagdes da sociedade e as mudancas de
natureza do conhecimento com repercussodes diretas sobre a sua organizagéo
exigem, do professor (a), um esforco continuado de atualizagdo, de
aperfeicoamento e de renovagdo dos métodos de trabalho. A prépria evolugéo
social requer novas competéncias para ensinar. Nesse sentido, é conveniente
lembrar que cabe a cada professor (a) administrar sua prépria formagao
continuada.

Em relacdo a formagdo académica, todas as participantes possuem curso
superior em Pedagogia, com exceg¢ao da educadora E1, que possui apenas a formagéao
em magistério. A qualificagdo dos professores é um fator determinante para a qualidade
do ensino, conforme defendido por Tardif (2014), que entende a formagcao docente
como um processo continuo e essencial para a construcdo de saberes profissionais.

Azevedo (2013, p. 103) analisa a importancia da especificidade do profissional da

educacgao na infancia:

O professor da Educacao Infantil, diferentemente dos demais professores,
trabalha com a educacéo da Infancia, e esta é uma especificidade, em relagao
aos demais professores, que nao pode estar ausente dos estudos e discussoes
da formacdo dos professores dessa area. E, sem duvida, tarefa complexa
sugerir formas de intervengédo para melhorias nessa formacgao, mais ainda se
ndo estivermos adequadamente informados das principais dificuldades que
permeiam a area, caso contrario, corremos o risco de nao alcangamos qualquer
avango nesse sentido.

Desta forma, a presenca de educadoras com formacao superior em Pedagogia

estd em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
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(BRASIL, 2009), que indicam essa formagao como requisito minimo para o exercicio da
docéncia na etapa inicial da Educacéo Basica.

Ao questionar sobre se elas ja haviam participado de algum curso ou programa
de formagao continuada? E quais foram os pontos positivos e negativos? Recebemos

as seguintes respostas:

E1: Sim, ja participei de alguns cursos de formagado continuada. Achei a
experiéncia muito boa, pois aprendi bastante e consegui aplicar o que aprendi
no meu trabalho. Os pontos positivos foram o aprendizado e o contato com
outras pessoas da area. Ja os pontos negativos foram o excesso de contetdo
em pouco tempo, o que dificultou absorver tudo de forma completa.

E2: Sim, permite novos conhecimentos aumento de produtividade, melhorias de
desempenho a qualidade de servigos prestados, vistos como pontos positivos
aprimoramento do profissional, e pontos negativos a falta de valorizagdo de
condigbes adequadas de trabalho.

E3: Sim, de forma virtual. Na minha concepg¢do foram apenas pontos positivos,
foi uma formagado muito rica de informagbes, sugestées de atividades que me
ensinaram muito.

E4: Sim... Otimas experiéncia.

A formacdo continuada é um direito dos profissionais da educacdo e uma
exigéncia frente as transformagdes constantes no campo educacional, especialmente

na Educacado Infantil, cuja complexidade demanda constante atualizagdo e reflexao

sobre as praticas pedagoégicas. Segundo Kramer (2005, p. 224):

A formagao é necessaria nao apenas para aprimorar a agao do profissional ou
melhorar a pratica pedagdgica. A formacéao é direito de todos os professores, é
conquista e direito da populacéo, por uma escola publica de qualidade. Podem
os processos de formagdo desencadear mudangas? Sim, se as praticas
concretas feitas nas creches, pré-escolas e escolas e aquilo que sobre elas
falam seus profissionais forem o ponto de partida para as mudangas que se
pretende implementar.

A fala da educadora E1 revela uma percepcdo positiva em relacdo a
aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em sua pratica docente, além de destacar
o contato com outros profissionais como elemento enriquecedor. No entanto, ela aponta
como limitacdo o excesso de conteudo em curto espaco de tempo, o que dificulta a
assimilagao profunda. Essa critica dialoga com as observagdes de Névoa (1992), ao
afirmar que a formacdo de professores ndo pode ser um processo superficial e

acelerado, mas deve proporcionar espacos de reflexdo, escuta e ressignificagdo da
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pratica. A intensidade e a sobrecarga sdo, muitas vezes, barreiras para a efetividade
dos cursos, como observa também Imbernén (2010), ao alertar para formagdes que nao
respeitam o tempo de amadurecimento das aprendizagens.

Ja a educadora E2 aponta com clareza os impactos positivos da formagéo no
desempenho e qualidade do trabalho docente, o que reforga o entendimento de que a
formacgao continuada tem um papel decisivo na melhoria da pratica pedagoégica e no
desenvolvimento profissional, visto que segundo Alarcdo (1996, p. 100): “[...] um
profissional vai adequando sua formagéo as exigéncias de sua atividade profissional”.
No entanto, ela também destaca a falta de valorizagdo e de condi¢des adequadas de
trabalho como um obstaculo a efetivacdo desses processos. Desta forma, é

fundamental refletir sobre o que diz André (2001, p. 115):

Se queremos formar um (a) professor (a) que seja sujeito consciente, critico,
atuante e tecnicamente competente, é preciso dar condi¢cées a sua formagao
(inicial e continuada) para que ele (a) vivencie situagbes que o (a) levem a
incorporar essas habilidades e esses comportamentos.

A resposta da E3 reforga a valorizagao da formacao, especialmente em formato
virtual, destacando o0 acesso a informacbdes e sugestdes de atividades. Essa
experiéncia positiva vai ao encontro das discussées de Moran (2015), que defende as
tecnologias como aliadas da formacdo de professores, especialmente quando
integradas a metodologias participativas e colaborativas. O ensino virtual, quando bem
estruturado, pode ampliar o acesso e permitir a personalizagdo da aprendizagem.
Assim, Martins (2010, p. 21) comenta que “[...] diante de um mundo em constantes
transformacgdes, mais importante que adquirir conhecimentos, posto sua transitoriedade
[...]", sera o desenvolvimento de competéncias, por meio de formagdes continuada.

Dessa forma, observa-se que todas as educadoras reconhecem a importancia
da formacéo continuada como parte fundamental do seu desenvolvimento profissional.
Contudo, €& imprescindivel que tais formacbes sejam planejadas de maneira
contextualizada, respeitando o tempo dos educadores, garantindo infraestrutura

adequada e promovendo a valorizagdo do magistério.
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Ao serem questionadas sobre como elas avaliam que os programas de
formacgao continuada podem ser mais eficazes na promog¢ao do uso do espago escolar

na Educacéo Infantil, recebemos as seguintes respostas:

E1: Os programas de formagdo continuada podem ser mais eficazes se
ensinarem os educadores a usar o espago escolar de forma criativa e funcional,
valorizando a exploragdo e o movimento das criangas. E importante também
que incentivem o planejamento do ambiente de acordo com as atividades e
promovam a troca de experiéncias entre os profissionais para melhorar as
praticas no dia a dia.

E2: Sim, contribui para a promog¢éo de praticas inclusivas e reflexivas no espago
escolar.

E3: Quando os programas de formagédo continuada tém um olhar mais realista
para o que de fato acontece no espaco escolar, seja melhorando o curriculo, o
espaco, 0s materiais pedagdgicos as necessidades da Educacdo Infantil. E
realmente formar com eficiéncia e qualidade.

E4: Nessas formagbes, é de suma importancia para melhorar ainda mais o
ensino e aprendizagem na Educagéo Infantil.

As respostas nos revelam uma compreensao significativa sobre o papel que a
formacdo docente desempenha na qualificacdo do ambiente educativo. Todas as
respostas apontam, ainda que com diferentes niveis de profundidade, para a
necessidade de que essas formagdes estejam alinhadas a realidade das praticas
pedagogicas cotidianas, promovendo a reflexdo, a criatividade e o uso intencional dos
espacgos escolares como agentes mediadores da aprendizagem.

A educadora E1 destaca que a eficacia dos programas de formagao continuada
esta relacionada ao incentivo ao uso criativo e funcional do espago escolar, ressaltando
a importancia da exploragdo e do movimento no processo de aprendizagem. Essa
perspectiva dialoga com as ideias de Horn (2004), que afirma que o espag¢o na
Educacao Infantil deve ser compreendido como um elemento pedagdgico, que favorece
a autonomia e a investigagao das criancas. Nessa perspectiva concordamos com Tardif

(2006, p. 292) quando nos diz que:

A formacédo se torna continua e ndo pode limitar-se a retomar os contetdos e
modalidades da formagéo inicial. De fato, a profissionalizagdo do ensino exige
um vinculo muito mais estreito entre a Formagdo Continuada e a profisséo,
baseando-se nas necessidades e situagdes vividas pelos praticos.
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Na fala da educadora E2, embora mais breve, observa-se uma valorizagao da
formacgao continuada como promotora de praticas inclusivas e reflexivas. A inclusao no
espaco escolar implica pensar em ambientes acessiveis, acolhedores e que respondam
as necessidades de todas as criancas, conforme apontam os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998), que defendem o direito de toda
crianga a um espaco educativo que valorize a diversidade.

Ja a educadora E3 enfatiza a importéncia de que os programas de formagéao
tenham um "olhar realista", ou seja, que estejam sintonizados com a realidade vivida no
chdo da escola. Essa perspectiva € fundamental para a efetividade das formacoes,
como destaca Imbernén (2010), ao defender que os processos formativos precisam
considerar o contexto local, os recursos disponiveis e as especificidades de cada etapa
da educacgao, em especial da Educacao Infantil. A menc¢do ao curriculo, ao espaco e
aos materiais pedagdgicos como elementos a serem ajustados a realidade evidencia a
busca por uma formagado coerente, que integre teoria e pratica, e que atenda as

necessidades concretas do cotidiano escolar. Como afirma Novoa (1992, p. 17):

Nado ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagao
pedagdgica, sem uma adequada formagao de professores. Esta afirmagéo é de
uma banalidade a toda prova. E, no enquanto, vale a pena recorda-la num
momento em que o ensino e os professores se encontram sob fogo cruzado
das mais diversas criticas e acusagdes.

Dessa forma, pode-se concluir que, para serem eficazes na promog¢édo do uso
qualificado do espago escolar na Educacdo Infantil, os programas de formacéao
continuada devem: ser contextualizados e articulados a realidade das escolas;
promover a escuta e a troca entre os profissionais; valorizar a criatividade no
planejamento dos espacgos; considerar as necessidades das criangas e da comunidade
escolar; fomentar praticas reflexivas e inclusiva se articular curriculo, ambiente e
materiais pedagogicos.

Esse conjunto de elementos contribui para a constru¢gao de uma pratica docente
mais consciente, critica e transformadora, que reconhece o espaco escolar como um

campo fértil de experiéncias, aprendizagens e relagoes.
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Ao serem questionadas se a formagao continuada pode contribuir para o uso do

ambiente na Educacao infantil, recebemos as seguintes respostas:

E1: Sim, a formagédo continuada pode ajudar os educadores a usar melhor o
ambiente na Educagdo Infantil, ensinando-os a organizar o espago de forma
criativa e a criar atividades que estimulem o aprendizado e a exploragao das
criangas. Isso torna o ambiente mais rico e favordvel ao desenvolvimento delas.
E2: E essencial para que os profissionais se atualizem e compreendem em
mais profundidade como trabalhar com as criancas a se relacionarem com
outras pessoas a terem conhecimentos diferentes daqueles vivenciados dentro
do ambiente familiar e experimentarem a ludicidade.

E3: Sem sombra de duvidas. Um corpo docente que recebe uma excelente
formagédo continuada possui mais seguranga em saber como usar o ambiente
em sua pratica profissional.

E4: Nos traz ainda mais conhecimento e meios para desenvolver e melhorar
nossas atividades em sala de aula.

As anadlises das respostas das educadoras nos revelam um entendimento
coletivo de que a qualificacdo permanente dos profissionais da educagao oportuniza a
organizacao e utilizacdo dos espacgos pedagdgicos, tornando-os mais significativos e

intencionais no processo de ensino e aprendizagem.

_Figura 4: Espacos da Creche

FONTE: Arquivo Pessoal da Autora (2025)

A educadora E1 destaca que a formagédo continuada pode auxiliar os
educadores a organizarem o ambiente de forma criativa e a planejarem atividades que
favorecam a exploragcdo e o aprendizado das criangas. Essa percepcao esta em
consonancia com os estudos de Horn (2004), que compreende o espag¢o na Educagao

Infantil como um elemento pedagdgico ativo, capaz de ampliar as possibilidades de
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desenvolvimento infantil. Para a autora, o espago deve ser esteticamente agradavel,
funcional e organizado de modo a convidar a agao e a descoberta. Siqueira e Carvalho

(2013, p. 23) comentam que:

Entendemos que é na educacdo infantil que a crianga tera sua primeira
experiéncia institucionalizada, considerando esse o0 momento proficuo para a
realizacdo de um trabalho que contribui para o desenvolvimento das
possibilidades infantis de relagao interpessoal, de ser e estar com outros em
sua atitude basica de aceitagdo e respeito, respeito e confianga, e para o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos de realidade social e
cultura.

Ja a educadora E2 aponta que a formagédo continuada é essencial para a
atualizacdo dos profissionais, especialmente no que diz respeito ao modo como as
criancas se relacionam com o mundo para além do ambiente familiar. Ela também
menciona a ludicidade como elemento fundamental, o que se alinha com as
contribuigdes de Kishimoto (2011), que destaca o brincar como linguagem central na
infancia e como pratica que deve estar presente nos espacgos educativos. Almeida

(2003, p. 57) também vem evidenciar a importancia de uma educacao ludica:

A educacao ludica, na sua esséncia, além de contribuir e influenciar na
formacgao da crianga e do adolescente, possibilitando um crescimento sadio, um
enriquecimento permanente, integra-se ao mais alto espirito de uma pratica
democratica enquanto investe em uma produgao séria do conhecimento. A sua
pratica exige a participagdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a
interagdo social e tendo em vista o forte compromisso de transformagéo e
modificagdo do meio.

A resposta da educadora E3 enfatiza a segurancga profissional proporcionada
pela formacdo continuada, assim, professores bem formados sentem-se mais
preparados para tomar decisdes sobre 0 uso adequado do ambiente como ferramenta
de ensino e aprendizagem, adaptando-o as necessidades do grupo e aos objetivos
pedagdgicos.

Por fim, a educadora E4 reforca que a formacdo continuada amplia o
conhecimento e os meios para desenvolver e melhorar as praticas pedagdgicas. Essa
afirmacao evidencia que a formagao nio se limita a teoria, mas impacta diretamente no

cotidiano da sala de aula, no planejamento das atividades e na maneira como 0 espago
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€ utilizado como um recurso que favorece a interagdo, o movimento e a experiéncia das

criangas.

6.2 O uso pedagégico dos espagos da creche

A utilizacdo pedagogica dos espagos na creche constitui um dos pilares
fundamentais para a promogédo de experiéncias significativas na Educagao Infantil. A
organizagdo e a intencionalidade com que esses ambientes sado estruturados
influenciam diretamente o desenvolvimento integral das criancas, possibilitando

vivéncias que estimulam a autonomia, a socializagao, a criatividade e a aprendizagem.

Figura 5: Atividades Pedagdgicas nos espacos da Creche
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Nesse contexto, é essencial compreender o espago nao apenas como um local
fisico, mas como um elemento educativo que dialoga com as propostas pedagdgicas e
com as necessidades das criangas pequenas. Esta subsecdo teve como obijetivo
discutir, a luz das falas das educadoras entrevistadas e da literatura especializada,
como os espacgos da creche vém sendo utilizados no cotidiano escolar e de que
maneira podem ser potencializados enquanto recursos pedagdgicos para uma pratica

educativa mais significativa, acolhedora e transformadora.
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Ao serem questionadas sobre as vantagens ou desvantagens de um ambiente

bem planejado e organizado, recebemos as seguintes respostas:

E1: Um ambiente bem planejado e organizado facilita o aprendizado, pois
estimula a curiosidade e a interagdo das criangas. As vantagens incluem mais
autonomia e criatividade. A desvantagem é que, se ndo for bem mantido, pode
gerar confusédo ou sobrecarga sensorial.

E2: Um ambiente organizado faz com que vocé perca cada vez menos tempo.
E3: N&o consigo observar desvantagens em um ambiente bem
planejado/organizado. Pelo contrario, isso s6 traz mais conforto e "seguranca "
para a pratica pedagodgica, légico, que havera momentos que exigira uma
flexibilidade.

E4: Sem o planejamento n&o conseguimos obter exceto no ensino
aprendizagem.

A importdncia de um ambiente escolar bem planejado e organizado é
amplamente reconhecida por diversos autores que discutem a pratica pedagdgica e a
organizagédo dos espacos educativos. A resposta de E1 destaca aspectos centrais de
um ambiente educativo de qualidade: “facilitacdo do aprendizado, estimulo a
curiosidade e promogao da interagdo.” Esses pontos dialogam com autores como
Oliveira (2002), que defende que o espago escolar, quando planejado com
intencionalidade pedagdgica, deve favorecer a exploragdo ativa das criangas e a
construcdo do conhecimento. Além disso, a0 mencionar o0 risco de sobrecarga
sensorial, E1 chama atencao para um fator importante: o excesso de estimulos, quando
mal equilibrado, pode dificultar a concentragao e gerar desconforto (BARBOSA; HORN,
2008).

A resposta de E3 ressalta o conforto e a seguranga como efeitos positivos do
ambiente planejado, enfatizando ainda a necessidade de flexibilidade no cotidiano
escolar. E na fala de E4, apesar de apresentar certa ambiguidade na construgao,
entende-se que ela busca expressar que sem planejamento, ndo ha sucesso no
processo de ensino-aprendizagem. A ideia esta alinhada a concepg¢ao de que o espago
precisa ser intencionalmente organizado, como parte de um planejamento pedagdgico
mais amplo.

Ao serem questionadas sobre quais recursos e materiais sdo adequados as

necessidades e interesses das criangas, recebemos as seguintes respostas:
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E1: Recursos como brinquedos educativos, materiais sensoriais, livros
ilustrados e jogos de construgdo sdo adequados, pois estimulam a imaginagéo,
o desenvolvimento motor e cognitivo, atendendo aos interesses das criangas de
forma ludica e interativa.

E2: Os materiais pedagdgicos, os sensoriais, brincadeiras, desenho, pinturas,
musicas, contagao de historias, jogos.

E3: Essa etapa do ensino exige-se um local bem estruturado, adequando o
espaco a faixa etaria, isso inclui ndo s6é a sala, como também a cozinha,
banheiro etc. No quesito pedagdgico, os materiais seriam mais brinquedos
educativos, recursos visuais, massinhas, giz de cera, material didatico como
livros etc.

E4: Recurso planejados e bem preparados. Como materiais coloridos e
atividades ludicas que chamem a atengao delas.

As respostas apresentadas demonstram uma compreensao coerente sobre a
importancia da utilizagdo de recursos e materiais adequados a infancia, destacando
elementos ludicos, sensoriais e pedagodgicos que dialogam com o desenvolvimento
integral das criangas. E1 apresenta uma resposta bastante abrangente, mencionando
recursos que promovem o desenvolvimento motor, cognitivo e imaginativo, com
destaque para o carater ludico e interativo dos materiais. A resposta de E2 elenca uma
diversidade de recursos que contemplam multiplas linguagens — musical, plastica, oral
e corporal — o que esta de acordo com a proposta das "cem linguagens da crianga", de
Loris Malaguzzi (1999). Essa concepg¢ao reconhece que as criangas aprendem e se
expressam de diferentes formas, sendo, portanto, essencial oferecer experiéncias
variadas e significativas.

As brincadeiras, a pintura e a contacao de histérias também sao recomendadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2009), como
praticas fundamentais para garantir o direito ao brincar, a convivéncia e a expressao.

A fala de E4 amplia o debate ao destacar a importancia do planejamento
intencional dos recursos e do uso de materiais coloridos e atrativos, voltados ao
universo infantil. Essa ideia esta alinhada a concepcao de que os recursos devem ser
nao apenas adequados a faixa etaria, mas também significativos e esteticamente
interessantes, como defende Formosinho (2007).

Ao questionar sobre a importancia do ambiente na Educacgao infantil as

participantes responderam:
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E1: O ambiente é essencial para o desenvolvimento das criangas, pois
influencia a aprendizagem, a socializagdo e o bem-estar. Um espago bem-
organizado e estimulante favorece a exploragéo, a criatividade e o aprendizado.
E2: E fundamental para estimular o aprendizado e o desenvolvimento das
criangas, espagos coloridos organizado, recursos ludicos promovem a
curiosidade e o engajamento educativo.

E3: O ambiente é importante porque nele que as criangas terao vivéncias
escolares, sua primeira experiéncia longe de casa, entdo, esse ambiente
precisa ser acolhedor, harmonioso, alegre, adequado para que a crianga se
sinta mais "confortavel " ao esta longe dos pais.

E4: Um ambiente preparado e adequado para a locomogéo de todos.

O ambiente na Educacéo Infantil € compreendido, pelos(as) participantes, como
elemento fundamental para o desenvolvimento integral das criangas. As respostas
evidenciam uma percepgao que articula o espago com dimensdes afetivas, cognitivas,
sociais e fisicas, alinhando-se a perspectiva contemporanea da infancia, em que a
crianga é entendida como sujeito de direitos e ativa no processo de aprendizagem
(BRASIL, 2009; 2017). A fala de E1 destaca que o ambiente impacta diretamente a
aprendizagem, a socializagdo e o bem-estar, apontando ainda a importancia da
organizacéao e estimulo para promover a exploragao e a criatividade.

A fala de E2 reforga a ideia de que o ambiente precisa ser colorido, organizado
e ludico, atributos que contribuem para o engajamento das criangas no processo de
aprendizagem. A estética do ambiente, sua funcionalidade e seu apelo sensorial
transforma o espaco no "terceiro educador", ao lado dos adultos e das proprias
criancas. Assim, ambientes pensados esteticamente e funcionalmente possibilitam o
despertar da curiosidade e do desejo de aprender.

A resposta de E4 enfatiza a acessibilidade, evidenciando a preocupagdao com
um ambiente inclusivo e adaptado as necessidades de locomogéo, 0 que remete ao
direito a equidade no acesso ao espag¢o educativo. Segundo Kramer (2006), a
organizagdo do ambiente deve garantir que todas as criangas possam circular com
liberdade, segurancga e conforto, considerando as diversidades fisicas e cognitivas. A
inclusdo, portanto, também se expressa na forma como o espago € pensado e
estruturado.

Ao questionar sobre como a formacao continuada pode auxiliar os educadores
a criar um ambiente de aprendizagem mais adequado para as criangas, recebemos as

seguintes respostas:
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E1: A formacédo continuada ajuda os educadores a entenderem melhor como
organizar e adaptar o espago para diferentes atividades, promovendo um
ambiente mais dindmico, inclusivo e adequado as necessidades das criancgas.
E2: A formacgéao continuada ajuda os educadores no desenvolvimento pessoal e
profissional, incentiva a autonomia e praticas, possibilita novas habilidades e
competéncia.

E3: Através dos novos conhecimentos que serao repassados nas formacgoées,
por isso a relevancia de ser uma formagéo continuada bem atrativa e realista.
Realmente pensada no publico-alvo, ndo apenas mais um encontro
pedagdgico.

E4: Trazendo formacgdes que auxiliam nas solugbes a situacbes que ndo estdo
trazendo resultados.

A formacdo continuada € um elemento essencial para o desenvolvimento
profissional docente, sendo fundamental para a construgcdo de praticas pedagdgicas
mais eficazes e ambientes de aprendizagem mais adequados, especialmente na
Educacao Infantil. As respostas dos participantes da pesquisa evidenciam diferentes
aspectos dessa importancia.

A resposta de E1 destaca que a formagao continuada possibilita ao educador
maior compreensao sobre a organizagao e adaptacado do espaco escolar, promovendo
ambientes mais dinamicos, inclusivos e ajustados as necessidades das criangas. Na
resposta de E2, observa-se o reconhecimento da formacdo como promotora do
desenvolvimento pessoal e profissional, além de incentivar a autonomia e o
aprimoramento de praticas docentes, possibilitando a aquisicdio de novas
competéncias.

Ja a resposta de E4 aponta a formagdo como um recurso para solucionar
dificuldades que impedem a obtencao de resultados pedagodgicos satisfatérios. Essa
visdo esta alinhada a concepgao de que a formacgao continuada nao deve ser pontual
ou descolada da pratica, mas sim um instrumento que possibilite transformar a
realidade educacional e promover melhorias nos processos de ensino e aprendizagem
(ALARCAO, 2001).

Assim, a analise das respostas evidencia que os educadores reconhecem a
formacédo continuada como uma ferramenta essencial para aprimorar sua atuacgao,
construir ambientes mais acolhedores e adequados as criangas, e enfrentar desafios
pedagogicos com mais preparo. Para que esses processos formativos sejam efetivos, é
necessario que estejam integrados a realidade escolar, promovendo o dialogo entre

teoria e pratica, e valorizando a escuta ativa dos profissionais da educacao.
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6.3 Sugestoes para o aprimoramento da pratica docente

O aprimoramento da pratica docente € um processo continuo que exige
reflexdo critica, abertura ao dialogo e disposicdo para rever métodos e estratégias
pedagogicas. No contexto da alfabetizacéo, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, € fundamental que os(as) professores(as) estejam constantemente
atualizados quanto as metodologias ativas, as abordagens interdisciplinares e aos
recursos didaticos que favoregam a aprendizagem significativa dos estudantes. Nesta
subsecao, sdo apresentadas sugestdes que visam fortalecer a atuacdo docente,
promovendo uma educagao mais inclusiva, dinamica e alinhada as reais necessidades
das criangas em processo de alfabetizagao.

Desta forma ao questionar sobre que tipo de recursos e materiais sao

disponibilizados em cada ambiente, recebemos as seguintes respostas:

E1: Materiais como brinquedos educativos, livros, jogos de construgéo,
materiais artisticos e objetos sensoriais, que incentivam a exploragdo, a
criatividade e o desenvolvimento motor das criangas.

E2: recursos didaticos e recursos inovadores.

E3: Na sala, sdo disponibilizados brinquedos educativos ou que trazem um
ludico para o imaginario da crianca. Na cozinha ha material comum do
ambiente, fogdo, geladeira etc. O banheiro falta ser adequado, esta fora do
padrdo para a faixa etaria. O bergario esta de acordo com as necessidades das
criangas. O refeitério esta adequado no sentido das cadeiras e mesas, mas no
quesito de local para a higiene das criangas nédo. Falta uma pia adequada para
lavar as méos das criangas. No mais, os ambientes suprindo as necessidades
na medida do possivel.

E4: Brinquedos educativos, atividades ludicas, TV.

A anadlise das respostas a pergunta “Que tipo de recursos e materiais sao
disponibilizados em cada ambiente?” revela percepc¢des distintas quanto a adequacao,
variedade e funcionalidade dos recursos disponiveis na Educacgao Infantil. Essa
questao é central para garantir a qualidade do ambiente educacional, pois os materiais
oferecidos sdo mediadores importantes do desenvolvimento integral das criangas. E1
apresenta uma visdao abrangente e coerente sobre os recursos essenciais para a
Educacao Infantil, ao mencionar brinquedos educativos, livros, jogos de construgao,

materiais artisticos e objetos sensoriais. Esses materiais sdo fundamentais para
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promover a exploragdo, o desenvolvimento da criatividade, da coordenagdo motora e

da cognigao infantil.

Figura 6: Atividades Ludicas nos espacos da Creche
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A resposta de E3 apresenta uma analise detalhada e critica dos ambientes da
instituicdo, apontando tanto aspectos positivos quanto limitagbes. Ha destaque para a
presenca de brinquedos educativos na sala de aula e uma descricdo realista sobre a
adequacao (ou falta dela) dos demais espagos, como cozinha, banheiro, bergario e
refeitério. Essa resposta é importante, pois mostra uma visdo contextualizada das
condigdes fisicas da escola, considerando o principio da integralidade da Educacéao
Infantil. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), o espacgo fisico deve assegurar
condigdes para a atengao, o cuidado e a aprendizagem, considerando as necessidades
basicas das criangas, inclusive de higiene e alimentagao. A inadequagao de banheiros
e pias, por exemplo, pode comprometer a autonomia e a seguranga das criangas
pequenas.

A resposta de E4 menciona brinquedos educativos, atividades ludicas e o uso
da TV. Embora a presenga de elementos ludicos seja fundamental, o uso da televisao

como recurso educativo deve ser cuidadosamente planejado e mediado por praticas
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pedagogicas significativas. Segundo Barbosa e Horn (2008), o uso de recursos
midiaticos na Educacao Infantil precisa ser intencional, dialogando com os projetos
pedagogicos, de forma que estimule o pensamento critico e ndo seja apenas um
recurso passivo de distragao.

Ao questionar sobre quais as sugestdes para melhorar a formagéao continuada

sobre o uso dos ambientes na Educagao Infantil, recebemos as seguintes respostas:

E1: Sugiro incluir mais praticas de observacao e troca de experiéncias entre
educadores, além de encontro sobre como adaptar espacos para diferentes
idades e necessidades, promovendo ambientes mais inclusivos e criativos

E2: Oferecer apoio profissionais, inclui leitura na rotina, levar experiéncia para
sala de referéncia, acompanhar criancas com dificuldades de aprendizagem e
oferecer materiais pedagdégicos necessarios

E3: Trazer especialistas/ técnicos para palestrar de acordo com cada tema da
formacdo. Se a formacdo é sobre a saude, a importdncia do cuidar na
Educacéo infantil, trazer um especialista na area, se for sobre Iludicidade, dar
aulas praticas como confeccionar material ltidico efc.

E4: Mais formagbes continuadas com mais frequéncia.

As respostas acima revelam a preocupacéao dos profissionais com a qualidade
das praticas pedagogicas e a necessidade de qualificacdo continua para a atuagéo nos
diferentes espacos escolares. As contribuicbes apresentadas destacam a valorizagao
da troca de experiéncias, a presengca de especialistas, a contextualizagdo dos
conteudos e o suporte adequado a pratica docente. A resposta de E1, sugere "mais
praticas de observacao e troca de experiéncias entre educadores", esta alinhada com
os principios da formacgao colaborativa.

De acordo com Imbernén (2011), a formagao continuada precisa ser construida
a partir da pratica, com base em processos coletivos que favorecam a aprendizagem
entre pares e a reflexao critica sobre o fazer pedagdgico. A proposta de encontros
voltados a adaptacdo de espacos para diferentes idades e necessidades também
reforgca a importancia da criagcdo de ambientes inclusivos e criativos, como preconiza a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ao considerar a diversidade das
criancas e a centralidade dos espagos no processo educativo.
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Figura 7: Projeto Sacola Viajante
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A resposta de E2 amplia essa visdao ao propor o fortalecimento do apoio
profissional, a inclusdo da leitura na rotina, a adaptagcado de experiéncias de sala de
referéncia e a atencdo as criangas com dificuldades de aprendizagem. Tais praticas
demonstram um olhar sensivel as necessidades pedagdgicas e emocionais das
criangcas, a0 mesmo tempo em que demandam formacado docente voltada a escuta
ativa, a observacdo e a intervengdo pedagogica consciente. Segundo Oliveira-
Formosinho (2002), a profissionalizagdo docente na Educacgao Infantil exige articulagao
entre teoria e pratica, conhecimento do desenvolvimento infantil e compreensédo das
dinamicas institucionais.

Destacamos a resposta de E4, que sugere "mais formagdes continuadas com
mais frequéncia", evidenciando a caréncia de oportunidades de desenvolvimento

profissional e a necessidade de sistematizacdo desses momentos no cotidiano escolar.
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A frequéncia e a constancia sao elementos centrais para que a formagao continuada
seja eficaz. De acordo com Gatti (2009), a¢des pontuais ndo promovem mudangas
profundas na pratica docente, sendo necessario um processo permanente, que
considere o contexto escolar e promova a construgao coletiva de saberes.

Ao questionar sobre que sugestdo de melhorias seriam necessarias para

otimizar a utilizagdo dos ambientes na creche, recebemos as seguintes respostas:

E1: Para melhorar a utilizagdo dos ambientes na creche, é importante criar
espacos amplos e acolhedores, que permitam tanto atividades de movimento
quanto momentos de descanso. Além disso, os materiais devem ser variados e
acessiveis, incentivando a exploragao e a criatividade das criangas, sempre de
forma sequra e adaptada a idade delas.

E2: Espaco fisico amplo, estimular a participagdo da familia na escola, um
ambiente seguro e confortavel, onde as criangas se sintam bem para aprender,
é necessario ter ambientes diferenciados para cada atividade exemplo: sala de
descanso, sala para brincar e um espago ao ar livre.

E3: Melhorias no espago fisico, mais precisamente ter um espag¢o adequado
para a creche. Um que segue os padrées de um ambiente para ensinar
criangas bem pequenas.

E4: Ambiente mais amplo.

Com base nas respostas, € possivel observar que as professoras apontam, em
maior ou menor grau, a necessidade de repensar e reestruturar os espacgos fisicos da
creche, enfatizando a importancia de ambientes amplos, seguros, acolhedores,
organizados e propicios ao desenvolvimento integral das criangas. A resposta de E1,
apresenta uma compreensado abrangente e coerente com os principios da Educagéao
Infantil estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009). A referéncia a criacdo de espagos que permitam tanto o movimento
quanto o descanso reconhece a importancia do corpo e do tempo das criangas na
construcao de aprendizagens significativas.

A resposta de E2 amplia a discusséo ao incluir a participacdo da familia, o que
estd em consonancia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que reconhece a importancia da parceria entre escola e familia na construcdo do
projeto pedagdgico (BRASIL, 2017). A proposta de ambientes diferenciados para cada
atividade demonstra sensibilidade as necessidades fisicas, emocionais e cognitivas das
criancas. A presenca de espacos ao ar livre, por sua vez, € essencial para que 0s

bebés e criancas pequenas tenham contato com a natureza, movimento e brincadeiras
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nao estruturadas, como recomenda o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (BRASIL, 1998).

Embora sucinta, a resposta de E4 converge com os apontamentos anteriores e
reforca uma demanda recorrente nas instituicdes de Educacéao Infantil: a ampliacdo dos
espacos fisicos. A escassez de ambientes adequados compromete diretamente as
possibilidades de vivéncia, movimento, interagcdo e descanso das criangas. Como
afirmam Barbosa e Horn (2008), espagos amplos e bem-organizados favorecem a
liberdade de escolha, a mobilidade e o protagonismo infantil, aspectos que devem ser
assegurados pelas creches comprometidas com uma pratica pedagodgica de qualidade.

As respostas analisadas apontam, com diferentes niveis de complexidade, para
a centralidade do espacgo na organizagao da pratica pedagdgica na creche.

A concepc¢ao de espaco deve ir além da dimensao fisica e assumir um papel
ativo na formacao e no bem-estar das criangas.

Dessa forma, € imprescindivel que as creches planejem, organizem e reavaliem
continuamente seus espagos com base em principios pedagodgicos, escuta ativa das
criangas e participacdo das familias, garantindo ambientes estimulantes, seguros,

afetivos e respeitosos a infancia.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresenta-se de forma resumida a proposta de elaboracgao,
descricdo e avaliacao do Produto Educacional resultante desta pesquisa, com foco em
sua aplicabilidade pratica e na analise de seu potencial para atingir os objetivos
propostos. O produto escolhido € o Caderno de Orientagdes Pedagdgicas, concebido
como um recurso formativo voltado a qualificacdo das praticas docentes na Educagao
Infantil, especialmente no contexto da Creche Cajazinho Doce, localizada no municipio
de Cajapio - MA.

Cabe destacar que este material pedagdgico é parte integrante da dissertagcao
de mestrado intitulada: "FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES EM CAJAPIO-
MA: uma proposta formativa com énfase na utilizagdo do espaco escolar na Creche
Cajazinho Doce", desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagao em Gestao
do Ensino da Educagao Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), na area de concentragdo Ensino e Educagédo Basica, e vinculada a linha de
pesquisa Educacgéo Infantil.

O Caderno de Orientacbes Pedagodgicas foi construido com base nas
observacgdes de campo, nas analises tedricas e nas contribuicdes coletadas ao longo
da intervencao pedagogica. Trata-se de um instrumento didatico que reune sugestdes
praticas e embasadas teoricamente para a utilizacdo qualificada dos diferentes espacos
da creche — como as salas de atividades, os corredores, o refeitério, os patios e as
areas externas — transformando-os em ambientes de aprendizagem, exploragcédo e
interagao social.

A idealizagdo do produto teve inicio ainda nas primeiras visitas a instituigao,
quando foram identificados potencialidades e desafios no uso do espago escolar. A
partir dessa observagcdo, foram organizadas propostas que consideram as
especificidades da infancia, o papel do ambiente na formacdo das criangas e a
valorizagado da escuta docente. As sugestdes apresentadas no caderno sao flexiveis e
adaptaveis a realidade de diferentes instituicdes, permitindo que cada equipe
pedagodgica possa ajusta-las conforme suas necessidades, recursos disponiveis e
projetos pedagodgicos.
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Dessa forma, espera-se que o produto educacional se constitua como um
recurso formativo relevante, contribuindo para reflexdes e transformacgbes na pratica
docente, principalmente no que diz respeito a concepcéo e uso dos espacos da creche
como agentes educativos. Sua implementagdo visa fortalecer a atuacdo dos(as)
profissionais da Educacado Infantii e promover experiéncias significativas para as
criangas.

Para acesso detalhado ao conteudo do Caderno de Orientagdes Pedagdgicas,
recomenda-se a consulta ao Apéndice desta dissertacdo, onde o material encontra-se

integralmente apresentado.



88

8 ALGUMAS CONSIDERAGCOES NAO FINAIS

A pesquisa intitulada "FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES EM
CAJAPIO-MA: uma proposta formativa com énfase na utilizacdo do espaco escolar na
Creche Cajazinho Doce" proporcionou uma compreensao aprofundada sobre a
importancia da formagao continuada no aprimoramento das praticas pedagdgicas
cotidianas na Educacdo Infantil, especialmente no contexto das creches. O estudo
evidenciou como o0s processos formativos contribuem diretamente para que os(as)
educadores(as) desenvolvam praticas mais intencionais, reflexivas e sensiveis as
necessidades das criangas pequenas e bem pequenas.

Ao longo da trajetoria histérica, as concepg¢des de infancia e o papel atribuido a
crianga passaram por significativas transformagdes. Essas mudangas repercutiram no
surgimento e consolidacdo das instituicbes voltadas a Educacgao Infantil, como as
creches, que hoje se configuram como espacgos fundamentais para a promogao do
desenvolvimento integral das criangas.

O avango na luta pelos direitos da infancia tem refletido na crescente
valorizacdo de ambientes educativos que favorecam a autonomia, a interacdo e a
construcao do conhecimento a partir da vivéncia nos espacos escolares. Nesse cenario,
0 educador assume um papel essencial, ndo apenas como transmissor de saberes,
mas como mediador de experiéncias e incentivador da curiosidade, da investigagao e
da exploragao dos diferentes ambientes por parte das criancas.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram contemplados em todas as fases
da investigacdo, desde a fundamentacao tedrica até a aplicacdo pratica da proposta
formativa. Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico por meio do banco de
dados da CAPES, buscando estudos relacionados a formacdo continuada de
educadores e a utilizacdo dos espacos na creche. Em seguida, resgatou-se a trajetoria
histérica das instituicbes de Educacao Infantil, destacando-se a importancia da creche
como espaco educativo e de cuidado que acolhe, estimula e respeita as especificidades
da infancia.

A analise dos dados gerados ao longo da intervencao pedagdgica revelou que a

formagcao continuada vem se consolidando como um componente indispensavel a
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qualificagdo da pratica docente na Educagdo Infantil. Os depoimentos dos(as)
participantes da pesquisa demonstraram que os momentos formativos permitem
ressignificar o olhar sobre os ambientes escolares, compreendendo-os como espagos
vivos, dinamicos e cheios de possibilidades educativas. Além disso, ficou evidente a
necessidade de repensar o uso dos espagos fisicos da creche, garantindo sua
organizacao de forma a promover experiéncias significativas, seguras e instigantes para
as criangas.

Com base nos resultados obtidos, reafirma-se que a formacdo continuada de
educadores(as) da infancia deve ser pensada de forma contextualizada, dialdgica e
colaborativa, valorizando os saberes e experiéncias dos sujeitos envolvidos. A proposta
do Produto Educacional desenvolvido — o Caderno de Orientagbes Pedagogicas —
nasce como uma contribuicdo pratica para a reflexdo e o aprimoramento do trabalho
pedagogico nas creches, especialmente no que diz respeito a utilizacdo qualificada dos
espacos educativos.

Assim, esta pesquisa reforga a premissa de que investir na formagao dos(as)
profissionais da Educacdo Infantil € investir na infancia e, consequentemente, na
construgcao de uma sociedade mais justa, sensivel e comprometida com os direitos das
criangas.

Espera-se que os resultados aqui apresentados sirvam como subsidio para
outras iniciativas formativas, ampliando o debate sobre o papel dos ambientes na
creche e fortalecendo o compromisso coletivo com a qualidade da educacgao desde os

primeiros anos de vida.
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Dedico este produto aos/as educadores/as da
infAncia, verdadeiros semeadores de sonhos e
descobertas. A cada um que, com afeto, escuta e
paciéncia, transforma os primeiros passos do
aprender em uma jornada de encantamento. Que
cada historia, gesto e olhar langcado sobre a
crianga seja reconhecido como parte essencial da
construgao de um mundo mais sensivel, justo e
humano. Que nunca falte a vocés a esperanca
que plantam diariamente nos coracdes pequenos,
mas cheios de poténcia.
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1 Apresentacao

ESTA E UMA OBRA PEDAGOGICA
ELABORADA PARA AUXILIAR
EDUCADORES/AS DA EDUCACAO
INFANTIL NA CRIACAO E
IMPLEMENTACAO DE ATIVIDADES
SIGNIFICATIVAS QUE PROMOVAM O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
CRIANCAS. ESTE CADERNO VISA
OFERECER ORIENTACOES PRATICAS
E FUNDAMENTADAS TEORICAMENTE
PARA APROVEITAR OS DIVERSOS
ESPACOS DA CRECHE — INCLUINDO
SALAS DE ATIVIDADES, AREAS
EXTERNAS E REFEITORIO — COMO
AMBIENTES DE APRENDIZADO E
INTERACADO.
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2 Planejamento
pedagogico

e a organizacao dos espacos




Essa secdo oferece orientacbes sobre
como planejar e organizar os ambientes da
creche para melhorar o aprendizado e o bem-
estar das criancas. Inclui diretrizes para a
disposicdo dos materiais, a definicdo de
areas especificas para atividades diversas e
O uso criativo do espaco, sempre
considerando a seguranca e 0
desenvolvimento de habilidades especificas.
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E como ambiente nos referimos ao:

[...] espaco fisico (a escola, a sala de aula e
0S espacos anexos) e suas condigOes
estruturais (dimensdoes, tipo de piso, janelas
etc.). Também compreende os objetos do
espaco (materiais, mobiliario, elementos
decorativos etc.) e a sua organizagao
(diferentes formas de distribuicdo do
mobiliario e dos materiais dentro do espaco)
(Forneiro, 1998, p.233).
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A organizagéao do =
ambiente fisico em !
creches é um &
elemento central no -
processo de ensino e
aprendizagem na
primeira infancia.

—

Um espaco bem
planejado ndo apenas
estimula o
desenvolvimento
cognitivo e motor, mas
também promove o
bem-estar emocional e
social das criancgas.




Este caderno de orientagbes tem como
objetivo fornecer orientacbes teoricas e
praticas para a criacdo de ambientes
educativos que favorecam a interacdo, a
criatividade e a seguranca, contribuindo para
a formacao integral das criancas. Barbosa e
Horn (2008, p. 48), contribuem ao afirmarem
que:

[...] podemos dizer que o0 espago
refere-se aos aspectos mais objetivos,
enquanto o ambiente refere-se aos
aspectos mais subjetivos.

10
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“Nesse contexto, ndo se considera
somente 0 meio fisico ou material, mas
também as interacbes que se produzem
nesse meio. E um todo indissociavel de
objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas e que se relacionam dentro de
uma estrutura fisica determinada que
contém tudo e que, a0 mesmo tempo, é
contida por esses elementos que pulsam
dentro dela como se tivessem vida”.

(Barbosa; Horn, 2008, p. 48).
11
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A educacao infantil € entendida como um
processo de construgcao do conhecimento que
se da através da interacao entre o individuo e
o0 ambiente, conforme defendido por Vygotsky

(1978), que ressalta a importancia da
mediacdo do ambiente na Zona de

Desenvolvimento Proximal).
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Montessori (1964) também destaca que
um ambiente preparado permite a crianga
explorar e aprender de forma autbnoma,
enquanto Piaget (1972) enfatiza que o
espaco e 0s objetos oferecem estimulos
essenciais para o desenvolvimento cognitivo.

12
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Estudos contemporaneos
apontam que a organizagao
dos espacos fisicos em
creches deve favorecer a
seguranca, a diversidade
de atividades e a interacao

social, criando areas
especificas para
brincadeiras, atividades

artisticas, momentos de
leitura e relaxamento.

Esses espacos devem
ser projetados para
atender as necessidades
de desenvolvimento de
cada crianga, promovendo
a construcao de
competéncias sociais e
cognitivas por meio do
jogo e da experimentacao.

13
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Neste sentido, compreendemos que:

Todos os espacos das instituicdes de
educacéo infantil sdo “educadores” e
promovem aprendizagens (hall de
entrada, biblioteca, banheiros
cozinha, corredores, patios etc.) na
medida em que, devido as suas
peculiaridades, promovem o]
desenvolvimento  das  mudltiplas
linguagens infantis (Barbosa; Horn,
2008, p.51).
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Para transformar o ambiente da creche
em um espaco propicio ao aprendizado e ao
bem-estar, propomos as seguintes diretrizes:
disposicdo dos materiais, das areas
especificas, 0 uso criativo e a seguranca e
acessibilidade.

Os materiais didaticos e ludicos devem
ser organizados de forma acessivel e visivel,
de modo a estimular a exploracdo e 0 uso
espontaneo pelos alunos. Espacos
destinados a livros, jogos, brinquedos e
materiais artisticos devem ser oferecidos de
maneira que as criangas possam manusea-
los sem dificuldades, promovendo a
autonomia.

15
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Zabalza (1987, p. 120) reafirma:

O espaco na educacao é constituido como uma
estrutura de oportunidades. E uma condic&o
externa que favorecera ou dificultara o processo
de crescimento pessoal e o desenvolvimento
das atividades instrutivas. Sera estimulante ou,
pelo contrério, limitante, em funcdo do nivel de
congruéncia em relacdo aos objetivos e
dindmica geral das atividades que forem
colocadas em pratica ou em relacdo aos
métodos educacionais e instrutivos que
caracterizem o nosso estilo de trabalho.

16
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Por este motivo o ambiente deve ser
organizado em éareas funcionais, cada uma
com um tipo de atividade:

Area de Brincadeira e
Movimento: Espacos
amplos para atividades
fisicas e ladicas,
permitindo a livre
movimentacao e a
interacéo entre as

criangas. Espaco de Leitura e
Convivéncia:
Cantinhos tranquilos
com almofadas,
estantes e materiais de
leitura que estimulam a
imaginacgéo e o contato
com diferentes

< narrativas.
Area de Arte e
Criatividade: Locais } T
reservados com materiais .
[ R
d ’b

artisticos, como tintas, lapis /&\ ‘

de cor, papéis e outros % ‘ "

recursos para atividades
plasticas e musicais.

17
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Quando usamos de criatividade nos
espacos incentivamos a reutlizacdo de
materiais e a criacdo de ambientes flexivelis,
gque podem ser adaptados conforme a
demanda de cada atividade. A decoragao e a
ambientacao devem refletir a cultura local e
estimular o senso de pertencimento e a
identidade das criancas. A integracao de
elementos naturais, como plantas e
iluminacao adequada, contribui para a criagao
de um ambiente acolhedor e estimulante.

18
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Além desses aspectos devemos priorizar

a seguranca fisica das criancas, com areas
bem delimitadas, moéveis adequados a sua
idade e rotas de evacuacao claramente
sinalizadas. Deste modo, a disponibilidade de
materiais e espacos deve ser considerada
como necessidades de acessibilidade,
permitindo que todas as criangas,
independentemente de suas habilidades,
possam participar plenamente das atividades.
19
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e
Um ambiente ~
organizado pode F
influenciar )
positivamente o
desenvolvimento das

h_ !

competéncias
cognitivas, motoras e
afetivas das criangas.

- -

Uma area de
brincadeira
proporciona o
desenvolvimento
motor e a socializagéo,
enguanto uma area de
leitura estimula a
alfabetizacéo e o

pensamento critico.
20




As praticas pedagodgicas, quando
integradas ao ambiente, favorecem a
construcao de significados e promovem a
aprendizagem de forma ludica e significativa,
conforme enfatizado por Ostetto (2017, p.
55):

Trata-se de proporcionar as criangas
oportunidades para ampliarem as
possibilidades de aprendizado e de
compreensdo de mundo e de si
préprias, ajudando-as a construir
atitudes de respeito e solidariedade,
31fortalecendo vinculos afetivos
responsaveis pela ligacédo e integracao
de todas as cri%gas COMO um grupo.
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Corﬁpreendemos gue a organizacao e o
planejamento dos ambientes nas creches sao
fundamentais para promover um ensino de
qualidade e o desenvolvimento integral das
criancas. Essa abordagem nao sé contribui
para a formagcao cognitiva dos alunos, mas
também fortalece a construcdo de um
ambiente seguro e inclusivo, que respeita as
necessidades individuais e promove a
cidadania desde a primeira infancia.

22
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3 Ambientes

Internos

sala de atividades e espaco de

leitura

23



Nesta sessdo abordaremos a importancia
dos ambientes internos, especificamente a
sala de atividades e o espaco de leitura, na
educacado infantil, discutiremos como a
organizagéo e a utilizacdo desses espagos
podem influenciar o  desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo das criancas.

No ambito da Educacao Infantil, de sua
pratica pedagogica, pressupde pensar ha
organizacao de um espaco livre de coercao,
um cotidiano em cuja dinAmica as criancas
possam se manifestar em toda sua inteireza:
sentimentos, pensamento, intuicdo, multiplos
sentidos. Um ambiente que favoreca a
formulacdo de perguntas e em que as
ddvidas sejam acolhidas. (Ostetto, 2017, p.
56)

24
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Na educacédo infantil, os ambientes
desempenham um papel fundamental na
formacao integral das criangas. A sala de
atividades e o0 espaco de leitura, em
particular, sdo fundamentais para a promog¢ao
de praticas pedagodgicas que estimulam a
autonomia, a criatividade e 0
desenvolvimento das competéncias de
linguagem. Neste sentido, discutimos a
Importancia desses espacos, baseado em
uma perspectiva teodrico-pratica evidenciando
como sua organizagao e utilizacao podem
potencializar o processo de aprendizagem e o
bem-estar das criangas.
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E, ndo esquecamos, até o espaco fisico
informa a perspectiva estética: suas paredes
falam as vezes denunciam... o descaso, a
mesmice, 0 consumismo. A decoracao nunca
€ apenas um enfeite, um detalhe para deixar
a sala e os ambientes mais bonitinhos. E
texto que da direcdo para 320 olhar e o
pensamento daqueles que habitam um
determinado espaco. (Ostetto, 2017, p. 59).

26



Quanto aos espacos, € preciso prever,
organizar em diversas partes, nas areas
internas e externas, lugares desafiadores
para o0 desenvolvimento de brincadeiras.
Professoras e professores potencializam a
brincadeira e as interagcdes quando preparam
um ambiente que convide ao ladico, as
descobertas e a diversidade de enredos e
relagcdes entre as criangas. A estruturagao do
espaco possibilita roteiros para as criancas
organizarem suas brincadeiras. Dependendo
do que esta disponivel no ambiente, as
criangas se movimentam, criam e recriam as
situacbes de suas brincadeiras. (Ostetto,
2017, p. 61).
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A sala de atividades é concebida como
um ambiente dinamico, onde diversos
recursos — brinquedos, jogos educativos,
materiais artisticos e tecnolégicos — sao
organizados para estimular a experimentacao
e 0 aprendizado pratico.

rE Y

g - ‘_“Hl t-‘
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[...] a forma como organizamos 0 espaco
interfere significativamente nas
aprendizagens infantis. Ou seja, quanto mais
o espaco for desafiador e promover
atividades conjuntas entre parceiros, quanto
mais permitir que as criangas se descentrem
da figura do adulto, mais fortemente se
constituira como propulsor de novas e
significativas aprendizagens”. (Barbosa e
Horn, 2008, p.49 e 50).

29
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O espaco de leitura é fundamental para o
desenvolvimento do letramento e da
Imaginacao. Este espaco deve estimular nao
apenas a leitura silenciosa, mas também
atividades interativas, como rodas de leitura e
contacdo de historias, que promovem a
interpretacao textual e a expresséao oral.

A organizacao desse ambiente contribui
para a criagcao de um espaco de tranquilidade
e concentragcao, onde os alunos podem se
envolver com diferentes narrativas e ampliar
seus horizontes culturais.

30
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E essencial que os ambientes internos e
externos das instituicbes educacionais
atendam a uma série de critérios para
garantir experiéncias educativas
enriquecedoras. A integracdo de praticas
pedagogicas aos ambientes internos pode
transformar a experiéncia de aprendizagem
na educacédo infantil. Algumas estratégias
incluem:

A organizacao Modular;
* Ambientes Tematicos;
* E atividades Colaborativas.
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A organizacao dos ambientes internos,
como a sala de atividades e o espaco de
leitura, € essencial para potencializar o
aprendizado e o desenvolvimento integral das
criancas na educacao infantil. Assim, a
potencializacdo desses ambientes por meio
de estratégias inovadoras e adaptaveis é
fundamental para a transformacédo das
praticas pedagogicas e, consequentemente,
para a melhoria da qualidade do ensino na
educacao infantil.

32
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3 A Importancia dos
Ambientes Externos na
Educacao Infantil

33



Nesta secdo, destacamos a relevancia
dos ambientes externos — especificamente o
patio, o jardim e o refeitdério — no processo
educativo da Educacdo Infantil. Esses
espacos, muitas vezes considerados apenas
como locais de recreacdo ou alimentacao,
exercem um papel fundamental na promocao
do desenvolvimento integral das criancas,
atuando como verdadeiros ambientes de
aprendizagem.
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O patio, por exemplo, permite a realizacéo
de atividades que envolvem o movimento, a
exploracao do espaco e a convivéncia com 0s
colegas, estimulando a coordenacdo motora,
0 senso de espaco e a socializacao.

133



134

O jardim possibilita o contato direto com a
natureza, promovendo a curiosidade, o
cuidado com o0 meio ambiente e a
compreensdo dos ciclos da vida, além de
favorecer a educacao sensorial e afetiva.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), o
ambiente educativo deve ser compreendido
como um "terceiro educador”, ao lado do
adulto e da crianca, exercendo uma influéncia
direta na construcdo das experiéncias
infantis.




O refeitério € um espaco propicio para
o desenvolvimento de habitos alimentares
saudaveis, da autonomia e de atitudes de
cooperacao, cOmo O respeito as regras de
convivéncia e a valorizacdo do momento
coletivo das refeicoes.

Nessa perspectiva, 0S espacgos externos
devem ser planejados e organizados de
maneira  intencional, com  materiais
acessiveis e desafiadores, que estimulem a
interacao, a investigacao e a construgcao de
conhecimentos.
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A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017)
enfatiza que o curriculo da
Educacao Infantil deve
considerar as interagdes e
brincadeiras como eixos
estruturantes, e que o
espaco fisico da instituicao
é parte fundamental para a
efetivagéo dessas
experiéncias

/. iy um Wiy Hmmlnl\

bem'c')'r'ganlzados e
integrados ao projeto
pedagdgico ampliam as
possibilidades de
exploragéo e vivéncia
das criancas,

contribuindo para a
ﬁ. formacéo de sujeitos
criticos, autbnomos e

solidarios.




E importante destacar também a dimensé&o
inclusiva desses espacgos. Visto que, 0s
ambientes externos se tornam mediadores da
aprendizagem e agentes de inclusao,
favorecendo praticas que respeitem as
diferencas, promovam o pertencimento e
valorizem a diversidade.
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As interacdes que ocorrem nesses
espacos possibilitam a construgcédo de
vinculos afetivos e sociais fundamentais
para o0 desenvolvimento saudavel das
criancas (Corsaro, 2011).
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Portanto, os ambientes externos, como
0 patio, o jardim e o refeitério, devem ser
reconhecidos como espacos educativos
essenciais, integrados ao planejamento
pedagogico e a intencionalidade docente.
Investir na qualificacdo desses espacos
significa ampliar as oportunidades de
aprendizagem, fortalecer o protagonismo
infantil e garantir uma educacdo mais
significativa e humanizada.
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a enfatiza a
abilidade, o
acessivel e
explorar e
vez, Piaget
hecimento ¢é
ca em interagdo
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de diferentes
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Sabores,
cores,
sons,
aromas

A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL

'
Jerhane dl‘u Rabelo V

A organizagao

dos Espacgos
+ na Educacao

0 cdado com bebes
\ ecriancas peguenas

formagao
de professores
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Nucleo de Educagdo e Infancia da UFMA - NEIUFMA/Tutor do PET
Conexbes dos Saberes Pesquisas em espacos Socios pedagoégicos
(02/2014 a 10/2017) Coordenador Adjunto do CEDEI e Coordenador do
Curso de Extensdo Docéncia em Educagdo Infantil (2013 a 2017).
Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo Infancia &
Docéncia - GEPEID. Consultor Ah Doc de varios periddicos Nacionais.
Membro do corpo editorial da Editora Cientifica Digital
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APENDICE B — ROTEIRO QUESTIONARIO COM EDUCADORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ - UFMA
o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - GCSo

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE
ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB

Questionario para pesquiza de mestrado

Este questionaric tem por finalidade a coleta de dados para analise de pesquisa, relacionada ao mestrado
profissional em Educagdo, tal pesquisa ira auxiliar na construgao de cademo pedagogico que servira como
auxilio as Educadoras. Agradego sua participagao!

1. Idade
2. MNaturalidade
3. Vinculo
) efetiva
) selativadn
4. Graduagdo
5. Instituigdo
8. PosGraduagio
) especiglizacéo
£ ) Mestrado
£ Doutorado

7. Ja participou de algum curso ou programa de formagdo continuada? Se sim, o que achou da experiéncia? E
quais foram os pontos positivos e negativos?

2. Como vocé avalia que os programas de formagde continuada podem ser mais eficazes na promogao do uso
do espago escolar na Educagao Infantil?

8. Para vocé, a formagdo confinuada pode contribuir para o uso do ambiente na Educagao infantil? Explique.
10. Quais 530 as vantagens ou desvantagens de um ambiente bem planejado e organizado?

11. Quais recursos e materiais sao adequados as necessidades e interesses das criangas?

12. Qual a importancia do ambiente na Educagdo Infantil?

13. Como a formagdo confinuada pode auxiliar os educadores a criar um ambiente de aprendizagem mais
adequado para as criangas?

14, Que tipo de recursos e materiais sdo disponibilizados em cada ambiente?

15. Quais s30 suas sugestoes para melhorar a formagdo continuada sobre o uso dos ambientes na Educagio
Infantil?

18. Que melhorias vocé sugere para otimizar a utilizagdo dos ambientes na creche?
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ANEXOS



ANEXO A -AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DAS IMAGENS DAS CRIANCAS







ANEXO B — CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE
CAMPO




ANEXO C — AUTORIZACAO DO DIREGENTE EDUCACIONAL DE EDUCAGAO PARA
A PESQUISA CAMPO




ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

WMy s
B UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
1 Reh i CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CGSo

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAD DE
ENSINO DA EDUCAGAO BASICA — PPGEEB

TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

CPF: concordo em

conceder responder quesfionario para a mestranda Aline Serra de Jesus para a pesquisa
infitulada “FORMAGAQO CONTINUADA DE EDUCADORES EM CAJAPIO-MA: uma

proposta Formativa com énfase na utilizacio do espaco escolar na Creche Cajazinho

Doce”

Declaro estar ciente de gque minha parficipacdo & voluntaria e que fui devidamente esclarecido

guanto acs objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que, por intermédio deste Termo, sdo garantidos a mim oz

seguintes direitos:

(1) solicitar, a gualgquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

(2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder quaisquer guestdes ou a
fornecer informacbes que julgue prejudiciais @ minha integridade fisica, moral e

social.
Cajapio, f 12025|

Assinatura
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