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E SO O COMECO
Pedro Valenca /Vocal Livre/2024

Eu aprendi qual é o valor que eu sonho alcangar
Eu entendi que o caminho pedras tera
Eu vi em campo aberto se erguer construcao
E foi com muitas pedras, e foi com muitas méos
Eu vi 0 meu limite vir diante de mim
Eu enfrentei batalhas que eu ndo venci
Mas o troféu ndo é de quem nao fracassou
E ao olhar pra tras, tudo que passou
Venho agradecer quem comigo estava
Ergo minhas méaos pra reconhecer

E hoje eu sou quem eu sou
Pois Sua mao me acompanhava
Mas eu sei, ndo € o fim, € s6 o comeco da jornada
Eu abro o meu coracao pra minha nova histéria
Vejo vitdrias e hoje eu olho pra tras
E a minha frente eu sei (Na minha frente eu sei)
Existem muito mais (Existem muito mais)

Eu abro o meu coracao pra minha nova histéria
E ao olhar pra tras, tudo que passou
Venho agradecer quem comigo estava

Eu abro o meu coracdo (Pra minha nova histéria)

Pois Sua mao me acompanhava
(Por isso eu venho agradecer)
Mas eu sei (Mas eu sei)
N&o é o fim (N&o € o fim)
E s6 o comeco da jornada (E s6 o comeco da jornada)
Eu abro o meu coracao
para uma Nova histéria
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“Néo ha histéria sem mulheres. H4, sim, uma histéria que tentou apaga-/as.”

Mary Del Priore



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicbes de mulheres
professoras para a Educacdo Infantii em Caxias-MA, por meio das memaorias
sobre as fundadoras do Jardim de Infancia Tia Nasinha, com o intuito de deixar
seu registro na historiografia educacional caxiense e maranhense, ao destacar a
relevancia dessas professoras para a Educacéo Infantil local. Ao valorizar suas
praticas e trajetorias, pretende-se ampliar a compreensao do papel histérico das
mulheres na construgcao do contexto educacional daregido. Para tanto, a pesquisa
se propde a verificar como essas mulheres se tornaram professoras da Educacgéao
Infantil; identificar os desafios enfrentados pelas fundadoras na implantacéo e
manutencdo da Escola e Jardim de Infancia Tia Nasinha; e, evidenciar a
importancia do trabalho realizado pelas mulheres professoras para a Educacgéo
Infantil em Caxias-MA. Para a abordagem tedrica foram utilizadas as obras de
autores/as que abordam as tematicas sobre a Educacéo na Infancia e a Educacao
Infantil, género e memoria, incluindo referéncias como Nora (1993), Kuhimann
Junior (1998), Bourdieu (1999), Le Goff (2013), Motta (2013), Nunes (2006),
dentre outros. O ponto de partida desta pesquisa foi a indagacéo sobre a auséncia
de registros das contribuicbes das professoras fundadoras Luzinete Pereira de
Almeida, Raimunda Pereira de Almeida e Flordelys Pereira de Almeida na historia
educacional caxiense, ressaltando a necessidade de documentar suas memorias.
Foram realizadas pesquisas bibliografica, documental e de campo. Como
instrumento de coleta de dados, utilizamos entrevistas semiestruturadas com
pessoas que conviveram com as fundadoras: ex-professoras, ex-alunos, amigas
e familiares, bem como conversas informais com professoras de jardins de
infancia de Caxias. Os resultados desta pesquisa evidenciam a auséncia da
historia das fundadoras na historiografia tradicional, mas reafirmam a centralidade
de suas contribuicbes para a formacdo educacional local. Ao reconstruir
narrativas, constatou-se que a atuacdo dessas mulheres ultrapassou o carater
meramente assistencialista muitas vezes atribuido ao magistério feminino.
Permitiu visibilizar a resisténcia e a inclusdo da pessoa mulher historicamente
silenciada. Assim, ao desconstruir a marginalizacdo da presenca feminina na
historia da educacéo, esta pesquisa reafirma a necessidade de novas abordagens
gue ndo apenas resgatem, mas também valorizem as experiéncias e legados
dessas mulheres.

Palavras Chaves: Educacéo infantil, Mulheres professoras, Memarias.



ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of female teachers to Early
Childhood Education in Caxias-MA through the memories of the founders of
Jardim de Infancia Tia Nasinha, seeking to record their legacy in the educational
historiography of Caxias and the state of Maranh&o, by highlighting the relevance
of these educators to local Early Childhood Education. By valuing their practices
and professional paths, the study intends to broaden the understanding of the
historical role of women in shaping the educational context of the region. To this
end, the research seeks to investigate how these women became early childhood
educators; identify the challenges faced by the founders in establishing and
maintaining Escola e Jardim de Infancia Tia Nasinha; and highlight the importance
of the work carried out by female teachers in Early Childhood Education in Caxias-
MA. The theoretical framework is grounded in works that discuss childhood
education, gender, and memory, including authors such as Nora (1993), Kuhlmann
Junior (1998), Bourdieu (1999), Le Goff (2013), Motta (2013), Nunes (2006),
among others. The starting point of this study was the question regarding the
absence of records about the contributions of the founding teachers Luzinete
Pereira de Almeida, Raimunda Pereira de Almeida, and Flordelys Pereira de
Almeida in the educational history of Caxias, underscoring the need to document
their memories. The methodology combined bibliographic, documentary, and field
research. Semi-structured interviews were conducted with individuals who had
direct contact with the founders—former teachers, former students, friends, and
family members—as well as informal conversations with kindergarten teachers in
Caxias. The results of this study reveal the absence of the founders' stories in
traditional historiography, while reaffirming the central role of their contributions to
local educational development. By reconstructing their narratives, it became
evident that the work of these women transcended the often-assigned charitable
character of women’s teaching. It brought visibility to their resistance and to the
historically silenced female figure. Thus, by deconstructing the marginalization of
women's presence in educational history, this research reaffirms the need for new
approaches that not only rescue but also value the experiences and legacies of
these women.

Keywords: Early Childhood Education, Women Teachers, Memories.
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1 INTRODUCAO

A histéria das mulheres desperta reflexdes tedricas que questionam a posicéo
social que elas ocupam nos diversos contextos em que estdo inseridas. No ambito da
Educacéo Infantil, em que a docéncia € predominantemente assumida por mulheres,
essas profissionais séo frequentemente vistas como naturalmente vocacionadas para
0 magistério. E uma visdo que, além de enraizada culturalmente, esconde a
complexidade do trabalho docente e subestima a importancia de suas contribuicdes.
Tais visdes, moldadas por uma concepcao patriarcal que associa o lugar da mulher
ao espaco doméstico, acabam por marginalizar e invisibilizar o papel das educadoras.

Consequentemente, suas aclOes e legados muitas vezes permanecem a
margem da historia, sendo sufocados por uma perspectiva androcéntrica que limita
sua valorizacdo no campo profissional. Portanto, este estudo visa investigar e
problematizar a posigcdo da mulher no magistério, especialmente no contexto da
Educacdo Infantii em Caxias-MA, ao destacar as contribuicdes historicas das
fundadoras do Jardim de Infancia Tia Nasinha, uma das instituicdes pioneiras na
educacéo de criancas.

Assim sendo, o exercicio do magistério pelas professoras € indissociavel de
suas vidas pessoais, uma vez que suas historias individuais influenciaram diretamente
suas carreiras no ambito educacional e vice-versa. Ndo podemos compreender o
desenvolvimento de suas carreiras no magistério sem levar em consideracao 0s
caminhos percorridos por cada uma dentro e fora do ambiente escolar.

A realizacdo de uma dissertacdo sobre as contribuicbes das fundadoras do
Jardim de Infancia Tia Nasinha para a Educacao Infantil em Caxias-MA justifica-se
pela necessidade de preservar e reconhecer o legado dessas educadoras na
historiografia educacional local. Destacar suas realizacdes e registrar suas historias é
fundamental para assegurar a continuidade da formacéo da sociedade.

A opcao por esse objeto de estudo decorre do meu percurso académico e
profissional, razéo pela qual o tomamos como ponto inicial neste trecho introdutério,
conforme detalhado no préximo subtdpico. Pesquisar a atuacdo de professoras na
educacdo de Caxias, visa preencher lacunas na historiografia educacional,
destacando histérias e contribuicbes que muitas vezes permanecem invisiveis. No
conjunto dessas mulheres encontram-se as fundadoras do Jardim de Infancia Tia

Nasinha que estabeleceram uma instituicAo de ensino e criaram um legado
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pedagdgico que influenciou vérias geragdes caxienses. Por isso, documentar suas
histérias oferece a possibilidade de narrar e deixar na historiografia o que afirma
Pesavento:

[...] Tudo o que foi, um dia contado de uma forma, pode vir a ser contado de
outra. Tudo o que hoje acontece tera, no futuro, véarias versdes narrativas [...]
a Historia trabalha com a mudanca no tempo e pensar que isso nao se dé no
plano da escrita sobre o passado implicaria negar para pressupostos.
(Pesavento, 2003, p.16).

Portanto, é necessario contextualizar a evoluc¢édo historica da educagdo no
Brasil e tecer consideracdes sobre as instituicdes de Educacao Infantil, que vao além
da anadlise de suas estruturas fisicas e curriculares. Além disso, é necessario também,
discorrer sobre os primeiros jardins de infancia no Brasil, no Maranhdo e em Caxias,
dentro de um contexto historico e social, reconhecendo que eles ndo surgiram
isoladamente, mas como resposta a necessidades e mudancas sociais ao longo do
tempo, visto que a historia da Educacéo Infantil € um campo multifacetado que reflete
transformacfes em diversas areas, tais como familia, sociedade e economia. Essas
transformacbes moldaram e foram moldadas pelas praticas pedagoégicas e pelas
concepcdes de infancia e cuidado especialmente mediadas pela atuacdo docente de
mulheres professoras.(Villela, 2010; Bruschini et al,1988)

A historiografia sobre as mulheres, especialmente a partir da década de 1960,
com o crescimento do movimento feminista, passou a incorporar as mulheres tanto
como sujeitos quanto como objetos da histéria. Por isso, € preciso reconhecer e
valorizar o trabalho de educadoras pioneiras, integrar narrativas ao discurso
historiografico, promover uma reflexdo sobre os avancos e desafios ainda presentes
na Educacao Infantil, de modo a evidenciar a importancia de uma abordagem que
valorize a memoria e a contribuicdo de todos os atores envolvidos no processo
educativo, em especial, as mulheres. Sobre essa perspectiva historiografica, no que

se refere a importancia da histéria das mulheres, Tedeschi (2012) menciona:

Dessa forma, as transformacg@es na historiografia, articuladas a exploséo do
feminismo, a partir de fins da década de 1960, tiveram papel decisivo no
processo em que as mulheres séo alcadas a condicao de objeto e sujeito da
Histéria, marcando a emergéncia da Histdria das Mulheres. Nos Estados
Unidos, onde se desencadeou o referido movimento, bem como em outras
partes do mundo nas quais ele se apresentou, as reivindicacbes das
mulheres provocaram uma forte demanda por informac6es, pelas estudantes,
acerca de questdes que estavam sendo discutidas. A0 mesmo tempo,
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docentes mobilizaram-se, propondo a instauracdo de cursos, nas
universidades, dedicados aos estudos das mulheres. (Tedeschi, 2012, p. 112)

No tocante aos estudos de mulheres, muitas universidades comegaram a
oferecer cursos especificos sobre a tematica, refletindo a necessidade de um discurso
historico que integre as perspectivas femininas e revele o papel ativo das mulheres ao
longo do tempo. Bourdieu (1999) destaca que a acdo pedagdgica, embora essencial
a formacédo dos individuos, também serve como um instrumento de reproducao das
relagbes de poder e dominacdo que muitas vezes invisibilizam as mulheres. A
Educacao Infantil, nesse contexto, se torna um campo em que as mulheres, embora
numerosas, ainda enfrentam a discriminacao e a marginalizacdo, especialmente nas
fungdes de lideranga. O reconhecimento das contribui¢cdes das educadoras, portanto,
deve ser visto como uma forma de contestar essa estrutura de poder que perpetua as
desigualdades de género.

Entretanto, é preciso reconhecer que o processo nao € linear e sem conflitos,
conforme nos mostra o referido autor ao afirmar que permanéncias consistem na forte
dominacédo masculina, frequentemente desconhecida pela histéria, pois apresenta um
rigoroso controle das instituicbes: Familia, Igreja e Escola. Por outro lado, “De todos
os fatores de mudanca, 0s mais importantes sdo os que estao relacionados com a
transformacao decisiva da funcéo da instituicdo escolar na reproducéo da diferenca
entre os géneros [...]” (Bourdieu, 1999, p. 107). Assim, a preocupacado em entender as
instituicbes sociais, especialmente a escola, e suas relacdes, garante uma
contribuicdo valiosa para a compreensao do processo de resisténcia das mulheres
professoras.

Trazer informacdes do passado ao presente é como redescobrir rotas em um
mapa geografico que revelam caminhos historicos que podem ter sido apagados com
o tempo. Assim, reconhecer essas memoarias € fundamental para o entendimento da
historia educacional, e para a producédo de conhecimentos sobre ela. Segundo Motta
(2003), o fazer pedagogico representa um desafio a opresséo inerente ao sistema de
ensino e este, frequentemente, perpetua estruturas de poder que marginalizam as
vozes femininas e minimizam suas contribuicfes. Dessa forma, o reconhecimento e a
valorizac&o do trabalho das professoras sdo essenciais para combater essa opressao.
Portanto, reconhecer e valorizar o trabalho das professoras € essencial para desafiar

essa estrutura opressiva e promover uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa que
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permita que todos os sujeitos, independentemente do género, tenham voz ativa na
construcéo dos conhecimentos educacionais.

Assim, no que se refere mais especificamente as mulheres professoras e as
guestdes de género, diante da atuacao das mulheres no campo da Educacéo Infantil,
nos remetemos a Scott (1992, p. 75) ao definir género como "uma forma de indicar
‘construcbes culturais' [...] Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres." A
autora argumenta que o conceito de género vai além das diferencas biol6gicas,
referindo-se as identidades culturalmente construidas e socialmente moldadas. Ao
aplicar essa perspectiva, reconhecemos que as percepcdes e oportunidades para
mulheres na Educacdo Infantii s&o moldadas por essas construcdes culturais e
sociais. Isso também ressalta a importancia de considerar a inclusdo de homens na
profissdo, o que poderia conferir maior valor a um setor historicamente exercido por
mulheres.(Del Priore, 2004)

Entretanto, a maior parte das relacdes de dominacdo ndo é percebida. O
estado, as instituicdes e a sociedade legitimam e naturalizam a domesticacdo e a
disciplinacéo da vida, especialmente, das mulheres. Contudo, nem sempre o evidente,
0 Obvio, o visivel nas relacbes dispares entre homens e mulheres significa que
perceberemos as relacdes de dominacdo. Esse exemplo é para chamar a atencéo ao
fato de que quando trazemos ao nivel do simbdlico, as relacbes de dominacéo
costumam ser ainda mais ocultas (Bourdieu, 1999) e as instituicdes, incluindo o campo
educacional, ndo sédo neutras. Elas funcionam como veiculos que perpetuam valores,
normas e hierarquias, frequentemente beneficiando grupos masculinos e alinhados
aos interesses dominantes. Bourdieu afirma que, "a educacdo era um campo que se
reproduzia mais do que 0s outros, e 0s agentes que ocupavam posicdes dominantes
estavam profundamente incluidos de suas praticas e discursos" (Bourdieu, 2018, p.
106).

Essa resisténcia e redefinicdo dos papéis femininos no campo educacional
refletem a teoria de Bourdieu sobre a possibilidade de resisténcia dentro das
estruturas simbdlicas e praticas institucionais. No entanto, apesar da presenca
significativa de mulheres na docéncia, notadamente na Educacgdo Infantil, a
predominancia masculina em posi¢des de direcdo no campo educacional reflete a

dominag&o masculina na éarea.
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Joaquim Ramos (2011, p.21), enfatiza que “[...] a educacéo infantil no Brasil
encontra-se, historicamente, associada a figura feminina e a maternagem”. Da mesma

forma, Nunes (2006) tomando como referéncia a Virgem Maria, destaca que:

O ideal mariano, como modelo de docéncia, se traduz, principalmente, pela
maternagem na qual se inserem: o afeto, o cuidado, a vida em familia. Sendo
esta compreendida como expressdo da identidade feminina com que a
profisséo de professora das primeiras séries, antigo Curso Primario, foi se
caracterizando. (Nunes, 2006, p. 208).

Ainda assim, “convém registrar o cunho ideolégico com que qualidades como:
docilidade, ternura, abnegacéo, foram e sao utilizadas para apresentar um jeito
submisso de ser mulher, e referendar sua inferioridade em relagdo ao homem’.
(Nunes, 2006, p. 164).

Segundo a mencionada autora, (Nunes, 2006), caracteristicas femininas
como docilidade e abnegacdo sdo frequentemente utilizadas para perpetuar a
submissdo das mulheres em relacdo aos homens. Esse argumento € relevante,
especialmente quando ela destaca que essas qualidades reforcam uma imagem de
inferioridade, levando-nos a refletir sobre a construcéo social dos papéis de género
gue subordinam as mulheres. Tais caracteristicas, frequentemente vistas como
virtudes, acabam por limitar as possibilidades de atuacdo das mulheres,
particularmente na Educacéo Infantil, em que as professoras sdo frequentemente
percebidas mais como cuidadoras do que como profissionais.

E necessario enfatizar a complexidade e a fluidez das experiéncias femininas
ao longo do tempo, o0 que suscita uma atencao cuidadosa as memorias que moldam
e refletem essas identidades. Considerando tal complexidade, Larrosa (2019, p. 10)
esclarece que [...] a experiéncia ndo € uma realidade, uma coisa, um fato; ndo é facil
de definir nem de identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser produzida". Ele
ainda complementa: "a experiéncia é o que nos passa, 0 gue nos acontece, o que nos
toca (Larrosa, 2019, p. 18).

Nesse sentido, as memdrias das professoras transcendem as experiéncias
vividas, estando impregnadas de significados que refletem suas trajetérias
profissionais e, na perspectiva da temporalidade, elas ndo se esgotam nas
experiéncias vividas, pois falar sobre elas é também se reportar as lembrancas que
evocam o passado. Nessa perspectiva, Le Goff (2013, p. 387) esclarece que “a
memoria, como prioridade de conservar certas informagfes, remete-nos em primeiro

lugar a um conjunto de fungdes psiquicas”.
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E essencial considerar as experiéncias vividas, que revelam as dinamicas e
desafios enfrentados pelas mulheres professoras ao longo do tempo, utilizando
elementos da memoria: a memoria individual e a memoria coletiva, ambas seletivas,
pois nem tudo fica registrado. Essas concepcdes estdo em consonancia com Pollak
(1992), j& que as memdrias, nessa perspectiva, sdo fundamentais para entender como
as professoras percebiam e construiam suas identidades em um contexto que
frequentemente as subordinava.

Entretanto, no que diz respeito as mulheres que fundaram a escola objeto
deste estudo, existe uma significativa invisibilidade, resultado de uma estrutura social
e historiografica marcada pelo patriarcado. Razéo pela qual, suas memdrias ndo
devem ser apenas preservadas em arquivos da lembranca ou do esquecimento; elas
precisam ser descritas e discutidas para que essas educadoras sejam reconhecidas
como protagonistas na Educacéao Infantil em Caxias. Historicamente, a narrativa oficial
privilegiou figuras masculinas, relegando as mulheres a papéis secundarios,
especialmente na educacéo, frequentemente tratada como extensdo do cuidado
domeéstico e, por isso, desvalorizada. A auséncia de registros formais, o
reconhecimento tardio e o preconceito de género colaboraram para que suas
trajetérias fossem marginalizadas. Além disso, a forma como a historia local foi
construida — priorizando autoridades politicas e grandes feitos — também contribuiu
para o apagamento dessas experiéncias femininas.

A auséncia de registros sobre as contribuicbes das professoras representa
uma lacuna na histéria educacional caxiense. Com base nessa construcao teérica, ao
resgatar essas historias e trajetorias, reflito sobre minha prépria jornada pessoal e
profissional, que por muito tempo estiveram a margem. Esse processo de
reconhecimento, que compartilho na subsecdo seguinte, revela a importancia de dar

visibilidade a narrativas silenciadas.

1.1 Travessias na minha trajetéria’

Eu sei que minha jornada aqui sé comecou
Ao longo dessa estrada sozinho ndo estou
E ao olhar pra tras, tudo que passou

! Trajetdria, de acordo com Pierre Bourdieu, é o percurso singular de um agente ou grupo de agentes
no espaco social, marcado pelas posi¢cdes sucessivamente ocupadas em diferentes campos ao longo
do tempo. Esse percurso é condicionado pelas disposi¢cdes do habitus e pela dindmica dos capitais
(econdmico, cultural, social e simbdlico) em disputa, refletindo movimentos de ascenséo, estabilidade
ou declinio social, conforme as relacdes de forga presentes em cada contexto (BOURDIEU, 2018).
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E hoje eu sou quem eu sou

venho agradecer quem comigo estava

Mas eu sei, nao é o fim, é s6 o comeco da jornada
(Pedro Valenca /2024)

Os percursos que trilhei na vida sempre foram marcados pela convicgdo do
poder transformador da educacéo e principalmente da docéncia. Nasci no municipio
de Buriti Bravo - Maranhdo, mas, Caxias foi o ponto de partida para minha trajetéria
académica e profissional, onde iniciei meus primeiros passos no universo educacional.
Desde jovem, vislumbrei na educacéo o poder da transformacédo e mudanca. Essa
caminhada foi moldada por desafios, superacbes e conquistas, culminando na
realizacdo de um sonho maior.

Minha historia na educacéo teve inicio no final da década de 1980, quando
estudava no Colégio Caxiense?, em Caxias MA. Nessa época, eu ainda cursava a 82
série e resolvi criar uma escolinha de reforgo. Movida pelo desejo de contribuir
ensinando as criangas da minha comunidade, transformei o quintal da minha casa em
uma sala de aula. Com o apoio da minha mae, Helena, costureira, e do meu pai, Luis
Antonio, pedreiro, esse espaco foi ganhando forma. Meu pai construiu os bancos,
mesas e bancadas. Era tudo simples, com paredes pela metade, cobertura
improvisada, mas acolhedor e cheio de significado.

Atendia criancas de escolas publicas do bairro, cujas familias tinham
dificuldades financeiras, razdo pela qual era cobrado apenas um valor simbdlico, pois
0 maior retorno era ver o brilho nos olhos das criancas ao superarem seus desafios
de aprendizagem. Foi assim que a minha trajetéria na educacdo comecou. Essa
realidade durou dois anos (tempo em que mantive o projeto ativo), enquanto conciliava
o trabalho diurno com os estudos noturnos para concluir o Ensino Fundamental.

Assim, em 1995, finalizei o ensino médio no Colégio Aplicacdo, em Sao Luis,
Maranhdo. Encerrar esse ciclo ndo significou o fim da jornada, mas o inicio de novos
horizontes. Decidi, entdo, investir na minha formacao académica e profissional, sendo
aprovada no concurso publico do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial -
SENAC, que foi uma reafirmacdo do meu compromisso com a area da educacao.

Anos depois, em 2006, conquistei a aprovacdo no concurso publico da Prefeitura

2 O Colégio Caxiense foi fundado em 1° de outubro de 1935, por um grupo de intelectuais e empresarios
da cidade. A escola se tornou uma das pioneiras no interior do Maranhdo a oferecer o ensino
secundéario, sendo inicialmente nomeada 'Ginasio Caxiense'. Conforme Santos e Melo (2024).
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Municipal de Caxias, consolidando minha atuagdo como servidora publica, atuando
em uma escola de ensino fundamental.

Ao mesmo tempo, entre estudo e trabalho, conquistei mais um degrau na minha
formacé&o, ao concluir o curso de Licenciatura em Geografia, pelo Centro de Estudos
Superiores de Caxias - Universidade Estadual do Maranhao (CESC/UEMA), em 2013.
Essa graduacdo ampliou minha visdo sobre o mundo, oferecendo ferramentas para
compreender as relagdes humanas e territoriais que impactam a educagao. Ao longo
de 2020, cursei duas especializacdes pelo Instituto Federal do Maranhdo — IFMA:
Educacéo Profissional Integrada com a Educacéo Basica na modalidade da Educacao
de Jovens e Adultos e Informética na Educacédo. Esses cursos ampliaram minha viséo
pedagogica, possibilitando um dialogo entre tradicéo e inovacao no ensino.

No inicio do ano de 2022, finalizei o curso de Segunda Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Internacional — UNINTER. Essa formacao reforcou meu
compromisso com a formacgéo continuada, acreditando que educacgéao €, também, um
ato de se renovar. No mesmo ano, esse percurso ganhou um novo significado com
minha aprovacao no Mestrado da Universidade Federal do Maranhdo. Essa conquista,
fruto de décadas de dedicacdo e esforco, transcende o alcance de um titulo
académico; ela representa a materializacao do interesse pelo estudo e pela pesquisa
em educacéo, especialmente sobre mulheres professoras.

A decisao de investigar o papel das mulheres na educacdo em Caxias esta
carregada de significados pessoais e académicos. Com mais de 20 anos de atuacao
na Educacdo Basica, esse caminho despertou em mim o desejo de compreender
como a percepcao sobre as mulheres na educacéo foi historicamente construida e
guais os impactos disso na vida de mulheres professoras

Esse interesse ultrapassa os limites de uma pesquisa académica: € um projeto
gue reflete minhas inquietacdes sobre as mulheres que transformaram e continuam
transformando o cenario educacional na minha cidade, enquanto enfrentam, muitas
vezes, a invisibilizacdo e a desvalorizacdo de seu trabalho. A pesquisa que
desenvolvo €, ao mesmo tempo, uma busca por dar voz a essas historias e um reflexo
da minha propria experiéncia, marcada pela observacao e pelo reconhecimento da

importancia das professoras que fazem a diferenca todos os dias.

1.2 Percurso metodolégico
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Esta pesquisa foi realizada na cidade de Caxias®, no cenario em que o tempo
e 0 espaco se entrelagam com a educacao da cidade bem como com a das cidades
vizinhas, conforme mostra a Figura 1, de seu mapa. Cidade que esta situada a 360
km da capital S&o Luis, tem como limites as cidades de Aldeias Altas, Coelho Neto,
Codo, Séo Jodo do Soter, Matbes, Timon, e € proxima de Teresina capital do Piaui.

Figura 1 — Mapa de Caxias e as regides limitrofes

Trmbros Coeho Net

550 Jodo d Teresina

Fonte: IBGE (2024)

A cidade € um espaco de multiplas expressoes, repleto de memadrias
(Santos, 2018). No caso, ela emerge como um importante espaco geografico para
entendermos a trajetéria educacional das mulheres que fundaram e atuaram como
professoras em uma escola local. Nesse contexto especifico, torna-se viavel
lancar luz sobre a sua historia e os primoérdios da cidade que, de acordo com
Teixeira (2018, p.22):

Com a criacdo da Vila, em 24 de janeiro de 1821, tomou 0 nome de Caxias
das Aldeias Altas. Enfim, com a Lei de 5 de julho de 1836 que se elevava de
vila a cidade, é desde entdo nomeada “Caxias”. [...] Quando os portugueses
criavam, num lugar, a vila, mudavam-lhe o nome, geralmente, criando uma

3 Caxias é, atualmente, o quinto municipio mais importante do Maranhdo em populacéo, economia e
estrutura, localiza-se geograficamente na Mesorregido do Leste Maranhense e na Microrregido de
Caxias, esté situada no estado do Maranhao, na regido dos Cocais. Suas coordenadas geogréficas
sao 4° 51' 32" S de latitude e 43° 21" 21" O de longitude, o que a posiciona no leste do estado. A cidade
€ banhada pelo rio Itapecuru e possui uma area total de 5.200,642 km2. Possui, aproximadamente, um
total de 156.973 pessoas. (IBGE,2024).
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homdnima do Reino nas colbnias. A 31 de outubro de 1811 elevara a vila de
Caxias das Aldeias Altas, hoje simplificado para "Caxias”.Em divisao
administrativa referente ao ano de 1911, o Municipio se denomina Caxias e
€ constituido do distrito sede, assim permanecendo em divisdes territoriais
datadas de 31de dezembro de 1936 e 31 de dezembro de 1937.Com a
vigéncia do Decreto-Lei n.°311, de 2 de margo de 1938, que proibia mais de
uma cidade brasileira com o mesmo topbnimo, foi tentada a mudanca do
nome secular de Caxias das Aldeias Altas, assunto que provocou reagdes
vigorosas no Rio Grande do Sul e Maranh&o. O Embaixador Macedo Soares,
Presidente do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, enviou solicitacéo
a respeito da mudanca do nome da cidade de Caxias e de mais duas outras
cidades brasileiras, porém de acordo com a Enciclopédia dos Municipios
Brasileiros.

E, segundo o historiador caxiense, César Augusto Marques (Caxias, 2024):

Na realidade, a bravura do povo caxiense foi, €, e sempre serd uma
caracteristica marcante nas conquistas de uma cidadania livre e soberana.
Em verdade, no ano de 1822, quando ocorreu, simbolicamente, o “Grito da
Independéncia do Brasil”, a Vila de Caxias era habitada, predominantemente,
por uma populacao lusitana. A classe hegemonica constituida de portugueses
exercia a dominacao ao comércio, a igreja e a educacao no lugar. E, portanto,
assim, ndo queria contrariar os interesses da Coroa de Portugal a qual
tinhamos o jugo de subordinacdo politica. Mas, somente quase um ano
depois, precisamente, em 1° de agosto de 1823, o povo caxiense livrou-se do
dominio portugués e a aderiu a Independéncia para se tornar soberano e
patriota, também, a cidadania brasileira. A Vila de Caxias tornava-se,
também, livre do cunho de estado colonial e se constituia em um préspero
centro comercial e soberano da nova Provincia do Maranh&o.

Portanto, a cidade se entrelagca com os ecos de influéncias culturais europeias,
em que encontramos uma harrativa educacional que se desdobra em camadas de
historia e transformacao. Em um contexto histérico mais amplo, pode-se associar essa
bravura a resisténcia popular nas lutas politicas e sociais, como as manifestacdes
durante o movimento da Revolta da Balaiada*, que envolveu o povo caxiense em sua
luta por resisténcia, entdo, ndo sé define a identidade de Caxias, mas também serve
como um simbolo de luta continua pela liberdade e direitos do povo.

Nesse contexto, convém registrar o papel cultural caxiense por meio de seus
vultos literarios como: Henrique Coelho Neto, (1864-1934) prosador, romancista,
teatrélogo e parlamentar; e o maior poeta lirico brasileiro, Antonio Goncalves Dias

(1864-1964), dentre outros. Grande parte da historia de Caxias foi escrita por autores

4 Revolta da Balaiada (1838-1850), como ficou conhecida, marcou um periodo de tensdes politicas
entre os trabalhadores constituidos por ex-escravos, vaqueiros, indigenas, quilombolas, liderados por
Raimundo Gomes, denominado de Balaio, no periodo regencial do Brasil, especificamente (Coutinho,
2005).
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como: Milson Coutinho (2005) em “Caxias das Aldeias Altas: subsidios para sua
histdria”, assim como Francisco Caldas Medeiros (2005) em “Aconteceu em Caxias”.

Entretanto, identificamos uma lacuna nos registros historiograficos sobre as
contribuicdbes de mulheres para a educacdo caxiense, dentre as quais estdo as
fundadoras da Escola Jardim de Infancia Tia Nasinha, as professoras: Luzinete
Pereira de Almeida, Raimunda Pereira de Almeida e Flordelys Pereira de Almeida.
Isso nos levou a questionar: “Por que elas nao estdo documentadas na historiografia
educacional caxiense? Qual legado essas professoras deixaram para a Educacéo
Infantil de Caxias?”

Esses sao os questionamentos provocadores da presente pesquisa, que tem
como objetivo geral: analisar as contribuicbes de mulheres professoras para a
Educacéo Infantil em Caxias-MA, por meio das memorias acerca das fundadoras do
Jardim de Infancia Tia Nasinha, a fim de realizar seu registro na historiografia
educacional caxiense e, portanto, maranhense. Para tanto, buscamos verificar como
as mulheres se tornaram professoras da Educacao Infantil; bem como, identificar os
desafios enfrentados pelas fundadoras da Escola Jardim de Infancia Tia Nasinha na
sua implantacdo e manutencdo; desse modo evidenciar a importancia do trabalho
realizado por essas professoras para a Educacéo Infantil em Caxias-MA.

Propomos um recorte temporal que abrange desde o ano de 1949 até 1994,
escolha que se justifica por momentos significativos na histéria da instituicio em
estudo. O ano de 1949 registra o inicio das atividades da escola, reconhecida pela
comunidade local como Escolinha da Tia Nasinha e, posteriormente, Escolinha S&o
Luiz. Esse inicio possibilita entender a origem, os objetivos fundacionais e os primeiros
passos da instituicdo, o que permite compreender sua evolucdo ao longo das décadas
seguintes. O recorte temporal proposto finda-se em 1994, ano em que a escola teve
o registro como Fundacédo Educacional Sdo Luiz, com a implementacdo do Ensino
Fundamental. Tal delimitacéo justifica-se pela relevancia desse periodo, que assinala
uma inflexdo nas diretrizes pedagogicas, administrativas e organizacionais do jardim
de infancia, inaugurando uma nova fase em sua historia.

A pesquisa adota uma perspectiva tedrica e epistemoldgica interdisciplinar,
fundamentada em estudos feministas, para dar visibilidade a mulher professora, com
énfase na memoria, o que se alinha a proposta do Grupo de Pesquisa Educacéao,
Mulheres e Relacdes de Género (GEMGe). Quanto aos seus objetivos, classificou-se

em exploratoria pois, conforme Gil (2008), ela visa examinar/explorar um fendmeno
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gue ainda € pouco conhecido pelo/a pesquisador/a, permitindo a sua familiarizacao
exploratéria, fundamentada nas contribuicdes tedricas de Minayo (2000), Serra e
Sousa (2011) e Gil (2008). A escolha dessa abordagem se justificou porque "visa a
interpretacdo dos fenébmenos, sem lancar mao de métodos e técnicas estatisticas. [...].
O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem™ (Sousa; Serra
2011, p. 28).

Foram realizadas pesquisas bibliografica e documental, e entrevistas
semiestruturadas, o que promoveu um didlogo com os/as participantes e assegurou a
inclusdo de suas vozes no processo investigativo. Essa metodologia enriqueceu a
andlise e contribuiu para a construgdo de um conhecimento contextualizado e
relevante sobre o papel das mulheres na Educacéao Infantil.

Adotou-se como método de investigacao a histéria cultural, considerando que
ela contribuiu para entender os momentos vividos pelas professoras, o0 que possibilitou
uma visdo sobre suas experiéncias docentes. Conforme Chartier (2002, p.16 e 17), o
objeto da histéria cultural é “[...] identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler [...]".

Na possibilidade de operacionalizar nossa investigacdo delimitou-se um
recorte espacial, ou seja, Caxias MA, e temporal, ou seja, dos anos 1949 aos anos
1994. Esse recorte espaco-tempo tornou-se importante porque ampliou as
possibilidades de conhecer, com base em uma investigacéo regional/local, o modo
como se concretizou o desenvolvimento da pesquisa.

As bases tedricas desta pesquisa se fundamentam em obras de autores que
abordam as tematicas para a Educacédo da Infancia e a Educacao Infantil, género e
memoria, incluindo referéncias como Kuhlmann Junior (1998), Bourdieu (1999), Nora
(1993), Le Goff (2013), Motta (2013), Nunes (2006), Sonia Krame, (2018) dentre
outros. Paralelamente, foram consultados: o Portal de Peridédicos e o Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES; o acervo da Biblioteca da Universidade Estadual do
Maranhdo, da Academia Caxiense de Letras e do Instituto Histérico e Geografico de
Caxias, para a busca de artigos, monografias, dissertacfes e teses relacionadas ao
escopo desta investigacao.

Além disso, esta pesquisa se destaca por utilizar documentos como fontes
primarias de dados, os quais devem apresentar respostas ao/a pesquisador/a para,
assim, resguardarem sentido coadunado a pesquisa. Segundo Lakatos e Marcone

(2018), essa abordagem, considerada como técnica qualitativa na pesquisa, capacita
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o/a pesquisador/a a elucidar questdes de interesse ao explorar os documentos, 0s
quais representam uma fonte de dados, além de permitir interpreta-los
contextualmente, buscando entender como esses documentos refletem e influenciam
arealidade estudada. Segundo Fontana e Pereira (2023, p.40), o documento consiste
em:
um conjunto de escritos e/ou imagens capaz de reproduzir/finformar/
transmitir/significar um acontecimento, uma situacdo, uma informacdo, um
fenbmeno e/ou uma circunstancia. Considerando essa perspectiva, vemos
gque os documentos, sobretudo, registram um fato/fenébmeno determinado. De

modo geral, eles se constituem como receptaculos materiais de uma
determinada informacao, inclusive quando a sua forma primeira € imaterial.

Considerando essa perspectiva, 0os autores orientam que 0s documentos
pessoais escritos que reproduzem informacdo como: cartas, diarios, memoarias,
autobiografias sdo alguns exemplos que encontramos nos arquivos particulares,
domicilios particulares, instituicbes de ordem privada, instituicdes publicas.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa documental se
caracteriza pela utilizacdo exclusiva de documentos, sejam escritos ou nao escritos,
gue sao classificados em fontes primarias e secundarias. Neste estudo, utilizamos
como fontes primarias documentos como diplomas, registros escolares, convites e
declaracfes de professoras; e como fontes secundarias, teses, dissertacdes e livros.
Dessa forma, esses documentos oferecem uma interpretacdo ou comentario sobre o
objeto de pesquisa, contribuindo para a compreenséo do tema em estudo.

Assim, no contexto da pesquisa de campo, com 0 objetivo de "obter
informacBes e/ou conhecimentos sobre um problema, para o qual se busca uma
resposta” (Lakatos e Marconi, 2017, p.18), tornou-se necessaria a realizacdo de
visitas e dialogos informais com as atuais professoras gestoras do Jardim de Infancia
Tia Nasinha, bem como com fundadoras de outras instituicées de Ensino Infantil na
cidade. Além disso, realizamos visitas a diversos espacos e instituicdes relevantes
para a pesquisa, tais como: 0s arquivos publicos de Caxias, a Academia Caxiense de
Letras (ACE), o Instituto Historico e Geografico de Caxias (IHGC), a Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), a Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (SEMECT), e o acervo da escola pesquisada.

A pesquisa na escola teve inicio com a entrega da Carta de Apresentacdo do
PPGE/UFMA (Anexo A) as partes envolvidas. Durante todo o processo, foram

rigorosamente seguidos 0s principios éticos estabelecidos pela Resolu¢do 510/2016,
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e 0o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) foi
disponibilizado aos participantes. Esse documento forneceu informacdes claras e
detalhadas sobre os objetivos da pesquisa, os critérios de inclusdo e exclusdo dos
participantes, e aspectos importantes relacionados a confidencialidade, riscos e
beneficios do estudo, conforme os preceitos estabelecidos pela legislagéo ética em
pesquisa (BRASIL, 2016).

No entanto, alinhados aos procedimentos adotados para a interpretacao das
memorias e experiéncias registradas por imagens das professoras fundadoras, foi
possivel analisar, a partir de uma perspectiva visual adicional, as expressoées faciais,
gestos, ambientes e outras caracteristicas capturadas nas fotografias, as quais se
tornaram parte integrante do processo de investigacao. Nesse sentido, Trivifios (1987)
destaca que a subjetividade inerente a cada pesquisador, assim como suas
perspectivas tedricas e experiéncias pessoais, influenciam a maneira como os dados
séo interpretados e descritos.

Para a escolha dos/as participantes das entrevistas, tracou-se como critério
principal aquelas pessoas que tiveram convivio com as fundadoras do Jardim de
Infancia Tia Nasinha, no ambito familiar e profissional. Assim sendo, selecionamos 11
participantes dessa pesquisa, que inclui: 5 professoras que atuaram na escola na
época das fundadoras; 2 ex-alunos da instituicdo; 2 familiares e 2 amigas. As
entrevistas foram realizadas utilizando um roteiro previamente elaborado (Apéndice
A).

Segundo Thiollent (1985, p. 34) a selegao dos/as participantes “nao pode ser
de ordem mecanica ou aleatoria, precisa-se levar em consideracéo a disponibilidade
das pessoas a serem entrevistadas, além de estabelecer critérios de
representatividade social dos sujeitos.” Para o registro das entrevistas, utilizamos
gravacoes pelo aparelho celular, o que possibilitou melhor a captacdo de audios
coletados, garantindo que nenhuma informacao importante fosse perdida. Além disso,
as gravacdes permitiram que a pesquisadora se concentrasse na interagdo durante a
coleta de dados, sem a necessidade de anota¢cdes extensivas em tempo real.

As ex-professoras, que atuaram durante o periodo das fundadoras, ao serem
entrevistadas contribuiram com detalhes sobre o funcionamento e o cotidiano da
escola, incluindo as préaticas pedagodgicas, a dinamica da relagdo entre a equipe
docente, as criancas e as familias. Além disso, compartilharam suas perspectivas

sobre os desafios institucionais enfrentados no contexto educacional da época.
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Os ex-alunos ofereceram um olhar retrospectivo sobre suas experiéncias,
especialmente durante o periodo em que as fundadoras estavam ativamente a frente
da escola. Seus depoimentos trouxeram memorias afetivas e reflexdes sobre como a
educacdao infantil impactou suas trajetdrias pessoais e profissionais, evidenciando a
relevancia do trabalho pedagogico realizado pelas fundadoras. Ja os familiares e
amigos das fundadoras forneceram relatos que destacaram o compromisso das

fundadoras com a Educacéao Infantil, conforme mostra o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Ex-Professora 1 Atuou na Escolinha desde 1992, trabalhando por mais de 30
anos

Ex-Professora 2 Trabalharam juntas desde 1956, por 17 anos

Ex-Professora 3 Foi professora da Escolinha desde 1986, por 16 anos

Ex-Professora 4 Comecou em 1977, trabalhando com as fundadoras por 5 anos

Ex-Professora 5 Comecou como auxiliar em 1982, trabalhando por 20 anos ha
Escolinha

Ex-aluno 1 Foi aluno desde 1969, até ir para o primario em outra escola.

Ex-aluno 2 Foi aluno desde 1967, na alfabetizac&o

Familiar 1 Primo

Familiar 2 Sobrinho

Amiga 1 Desde 1949

Amiga 2 Desde 1964

Fonte: A autora

Esses participantes rememoram histérias pessoais que revelaram como as
fundadoras evidenciavam os valores e principios que orientavam seu trabalho. Seus
depoimentos também ajudaram a construir um quadro mais humano e sensivel do
impacto das fundadoras na comunidade e na historia educacional de Caxias.

Também registramos conversas informais, gravadas em audio no celular, com
professoras que fundaram, trabalharam em outros Jardins de Infancia de Caxias,
possibilitando compreender melhor a evolucéo das instituicdes de jardim de infancia
em Caxias-MA.

A analise de conteudo foi conduzida conforme os procedimentos descritos por
Bardin (2011). Essa técnica € apropriada para examinar tanto os significados quanto
0s significantes presentes nas informagdes coletadas. Bardin (2011, p. 35) observa
que “a analise de conteudo pode ser uma analise dos ‘significados’ (exemplo: a analise

tematica), embora possa ser também uma analise dos ‘significantes’.” A divisao do
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roteiro em blocos tematicos, que agrupam itens ou perguntas de assuntos
semelhantes, apoiam o aprofundamento do tema e ajudam a guiar o entrevistado no
percurso reflexivo e exploratério da entrevista. Tal abordagem possibilitou a
interpretacéo dos dados. Para tanto, o material foi explorado a partir da realizacéo de
recortes do texto dos relatos das entrevistas, com o objetivo de confrontar os
resultados com o referencial tedrico.

Seguindo as etapas para andlise de contetdo proposta por Bardin (2011), o
material foi organizado em trés fases principais: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do
material e 3) tratamento dos resultados, com inferéncia e interpretacao.

Organizou-se a primeira fase, com sistematizacao das ideias iniciais a partir do
guadro referencial tedrico, estabelecendo indicadores para a interpretacdo das
informac0des coletadas. Conforme Bardin (2011), essa etapa envolveu a leitura geral
do material selecionado para analise, no caso, as entrevistas que foram transcritas.

Na segunda fase, com esse material, buscamos estabelecer uma codificagéo a
partir das categorias e das unidades de registro que dialogassem diretamente com o
problema da pesquisa e os objetivos geral e especificos. Durante esse processo,
selecionamos o0s elementos mais relevantes das falas, a partir de um recorte
cuidadoso das informacdes textuais.

Na dultima fase, referente ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, considerando o que foi descrito das falas das participantes
entrevistadas, identificamos os conteudos de andlise tematica com base na
investigacdo das categorias contidas nas entrevistas. A partir desses agrupamentos,
elaboramos resumos dos paragrafos, que subsidiaram a sistematizacdo e
categorizacao do material.

Na identificacdo utilizamos a priori as seguintes categorias principais:
Caracteristicas pessoais e profissionais; Inicio da carreira no magistério; Desafios e
Manutencdo da Escola; Cotidiano escolar; Contribuicdo e Legado e Memodrias e
Histérias Significativas. Ao separarmos as memdrias captadas nas entrevistas,
realizamos um recorte das falas em unidades de registro, o que possibilitou inferéncias
gue enrigueceram a analise e conectaram as categorias as experiéncias e percepcdes
das participantes.

Segundo Lakatos e Marconi (2018), a abordagem qualitativa na pesquisa
permite a pesquisadora explorar e esclarecer questdes de interesse ao analisar

documentos, compreendendo como esses materiais refletem e influenciam a
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realidade estudada. Segundo Thompson (1992, p. 16), a relevancia da memaoria com
a utilizacdo do método da historia oral, constata que ela “proporciona vez e voz aos
‘esquecidos’, que n&o aparecem nas fontes documentais tradicionais (livros, arquivos,
atas, jornais, fotografias, decretos, leis entre outros)”. Foi justamente devido a
auséncia de documentos escritos, que recorremos a “entrevista de histéria oral, que
deve ser encontrada também como um documento de cunho biogréfico, do mesmo
género de memodrias, autobiografias, diarios e outros documentos pessoais” (Alberti,
2005, p. 169). A partir das fontes orais pensamos que seria possivel reconstruir o
contexto histérico e as etapas iniciais que marcaram a trajetoria e o processo de
criagao da instituigdo.

A estrutura desta dissertacéo esta organizada em cinco sec¢des. Na primeira
secdo “Introducdo”, apresentamos a problematica, os objetivos e a justificativa da
pesquisa, situando o/a leitor/a no contexto e na relevancia do estudo. Em seguida, na
subsecao “Travessias na minha trajetoria”, apresentamos as motivacdes pessoais e
académicas que levaram a escolha do tema, em que estabelecemos uma conexao
entre a trajetoria da pesquisadora e o0 objeto de estudo. A subsecdo “Percurso
metodolégico”, descreve as abordagens tedricas e metodologicas adotadas na
investigacdo, com o detalhamento das fontes utilizadas, como documentos, relatos
orais e iconografias, além dos procedimentos analiticos empregados na construcao
da pesquisa.

A segunda secédo “Educacao da Infancia: caminhos percorridos” traca um
panorama da Educacéo Infantil no Brasil e no Maranh&do. Na subsecéo “A Educacéo
Infantil e os Jardins de Infancia no Brasil”, discutimos o desenvolvimento historico
dessa etapa educacional no pais, suas influéncias pedagodgicas e os desafios
enfrentados ao longo do tempo. Ja a subsecao “O Jardim de Infancia no Maranhéo e
em Caxias”, mostra como os jardins de infancia se consolidaram no estado e,
especificamente, no municipio de Caxias, preparando o leitor para a compreensao do
cenario em que surge o Jardim de Infancia Tia Nasinha.

A terceira secao “O Jardim de Infancia Tia Nasinha” é dedicado a historia
dessa instituicdo e as mulheres que a idealizaram. Na subsecao “Conhecendo as
fundadoras”, resgatamos a trajetéria pessoal e profissional das educadoras que
estiveram a frente da criacdo da escola. A subse¢do “O inicio e o processo de

implantacdo do Jardim de Infancia Tia Nasinha” narra os desafios e as estratégias



27

adotadas para viabilizar o funcionamento da instituicdo, desde sua fundacao até sua
consolidagao.

Na quarta secao “As contribuicdes das fundadoras para a Educacgéao Infantil
de Caxias-MA”, analisamos o impacto dessas educadoras na formacéo da infancia
local. Essa secao foi composta por trés subsecdes sendo “O cotidiano escolar do
Jardim de Infancia Tia Nasinha”, em que descrevemos as praticas pedagogicas e 0s
métodos adotados na escola. Em seguida “O legado das fundadoras para a Educacéo
Infantil de Caxias”, discutimos a influéncia que essas educadoras exerceram sobre a
Educacéo Infantil no municipio e sua relevancia para as geracdes futuras. Por fim, em
“As memorias significativas”, exploramos os relatos e lembrancas que evidenciam a
importancia do Jardim de Infancia Tia Nasinha na construgdo da identidade
educacional da cidade.

Finalizamos com a secdo cinco as “Consideracdes finais’. Essa segao
encerra o trabalho com uma sintese das principais reflexdes e achados da pesquisa,
ressaltando como a investigacao contribuiu para o resgate da memoria educacional

caxiense e para a valorizacdo das mulheres fundadoras.
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2. EDUCACAO DA INFANCIA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Esta secao discorre sobre a evolugédo da Educacao Infantil no Brasil e os jardins
de infancia, explorando as transformac6es ao longo dos séculos e o impacto das
influéncias sociais, politicas e culturais. Inicialmente, discutiremos o desenvolvimento
da infancia durante o periodo colonial brasileiro, quando o cuidado e a orientacao das
criancas eram restritos as elites e realizados principalmente por missionarios e
religiosos. Naquele tempo, as praticas voltadas a infancia eram incipientes e
exclusivas, refletindo a desigualdade social predominante na época.(Guimaraes,
2017;Mariano, 2015)

Avancando para os séculos XVIII e XIX, destacamos a criagdo das primeiras
instituicdes europeias voltadas ao atendimento da infancia. Esse momento marca um
avanco significativo na Educagéo Infantil, com abordagem nos jardins de infancia e
seus reflexos no solo brasileiro. Em seguida, analisamos a transicdo da Educacéo
Infantil de caréter elitista para uma etapa mais inclusiva reconhecida e valorizada no
processo educacional.

A secdo também aborda os marcos do final do século XX, como a Constituicao
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que
consolidaram a Educacao Infanti como um direito universal e essencial. Esses
documentos moldaram o contexto educacional, estabelecendo a base para um
sistema que prioriza a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral das
criancas desde o0s primeiros anos. Assim, busca-se explorar ndo apenas o0s
acontecimentos e estruturas que moldaram a Educacéao Infantil, mas também adotar
uma perspectiva que reconhece a histéria como uma narrativa dinamica; e inclui,

marcos histéricos e das instituicdes pioneiras dos Jardins de Infancia.

2.1 A Educacéo Infantil e os Jardins de Infancia no Brasil

Esta subsecdo compde-se de duas partes: na primeira, discorremos sobre o
desenvolvimento da Educacéo Infantil no Brasil, destacando a complexa rede de
influéncias sociais, politicas e culturais que moldaram as praticas educacionais
voltadas as criancas, desde a atuacao dos jesuitas no periodo colonial até as recentes
transformagfes. Discorremos também sobre a evolucdo dessa etapa da educacéo

basica e no tocante as percepcdes sociais sobre o papel das mulheres.
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Em seguida, destacamos as primeiras iniciativas dos jardins de infancia no
Brasil e os esforcos que levaram a criagdo de instituicbes pioneiras, além das
dificuldades enfrentadas e os progressos realizados.

A historia da Educacéo Infantil no Brasil é uma narrativa de evolugdo constante,
refletindo as transformacgdes tanto sociais quanto culturais e politicas que marcaram
0 pais ao longo dos séculos. Desde suas origens no periodo colonial, quando as
ordens religiosas desenvolveram um papel central na formagcdo educacional, até a
configuragdo moderna que reconhece a Educagado Infanti como um direito
fundamental, essa trajetéria revela a complexidade e a importancia do
desenvolvimento educacional desde os primeiros anos de vida.

Comecamos tratando dos principais momentos da educacao oficialmente no
Brasil, iniciado com a chegada dos portugueses em 1500, em que as primeiras
iniciativas de cuidado e educacéo das criangas eram predominantemente conduzidas
por ordens religiosas. A partir de 1549, os jesuitas emergiram como protagonistas na
criacdo de estratégias educacionais, direcionadas principalmente a populacéo
indigena (Kramer, 1992). A missao dos jesuitas transcendeu a simples disseminacao
dos principios cristdos, pois incluiu também o objetivo de "civilizar" os povos indigenas
por meio da educacdao religiosa e moral. Esse esforco inicial estabeleceu uma base
para a educacdao institucionalizada no Brasil, com um foco restrito e elitista, voltado
em grande parte aos filhos das classes privilegiadas (Guimardes, 2017), pois as
criancas indigenas e negras eram marginalizadas e submetidas a praticas educativas
severas, refletindo a profunda desigualdade e excluséo social da época (Aries, 2015).

As evidéncias histéricas demonstram que essa estrutura educacional inicial
tinha um carater restritivo, voltado quase exclusivamente as classes privilegiadas,
enquanto as classes populares enfrentavam condicdes adversas e discriminatérias. A
analise dessas evidéncias mostra que a Educacao Infantil colonial no Brasil ndo
apenas reforcou a hierarquia social existente, mas também contribuiu para a
manutencdo das desigualdades raciais e socioeconémicas. As praticas educativas da
época estavam intimamente ligadas aos interesses das elites, marginalizando grandes
segmentos da populacao e refletindo uma divisdo profunda entre os grupos sociais.

A influéncia das perspectivas europeias durante o periodo colonial brasileiro
esteve presente de forma marcante quanto aos métodos de tratamento das criancgas.
Em particular, as criangas negras, conhecidas como crias e moleques, eram

submetidas a condi¢coes de trabalho desde os cinco anos, obrigadas a aprender
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oficios que as preparavam para uma vida de serviddo, estando assim, excluidas da
educacdo escolar. Esse sistema educacional desigual evidenciava a profunda
disparidade entre os tratamentos oferecidos a diferentes grupos sociais, refletindo as

estruturas hierarquicas e raciais da época. Guimaraes (2017) comenta que:

Os filhos de escravos, chamados de crias e moleques, seguiam para o
trabalho a partir de cinco anos, devendo aprender algum oficio. As criancas
brancas da casa grande, nomeadas de meninos, filhos de familia, quase
sempre eram cuidadas por amas, recebiam instrucdo jesuitica a partir dos
seis anos, aprendiam as primeiras letras com professores particulares,
usavam trajes adultos e sua educacdo se apoiava nos castigos corporais.
(Guimarées, 2017, p.86).

Essa realidade evidencia um sistema elitista e desigual, em que 0 acesso a
educacédo formal era limitado, e o cuidado infantil era frequentemente associado a

servigos basicos de assisténcia social. De acordo com Oliveira (2011):

A histéria da educacdo infantii em nosso pais tem, de certa forma,
acompanhado a histéria dessa area no mundo, havendo, € claro,
caracteristicas que lhe sdo préprias. Até meados do século XIX, o
atendimento de criancas pequenas longe da mé&e em instituicdes como
creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No meio, onde
residia a maior parte da populacdo do pais na época, familias de fazendeiros
assumiam o cuidado das indmeras criangas Orfdos ou abandonadas,
geralmente frutos da exploracé@o sexual da mulher negra e india pelo senhor
branco. Ja na zona urbana, bebés abandonados pelas mées, por vezes filhos
ilegitimos de mocas pertencentes a familias com prestigio social, eram
recolhidos nas “rodas de expostos” existentes em algumas cidades desde o
inicio do século XVIII. Essa situacdo vai se modificar um pouco a partir da
segunda metade do século XIX, periodo da abolicdo da escravatura no pais,
guando se acentua a migracdo para a zona urbana das grandes cidades e
surgem condi¢cbes para certo desenvolvimento cultural e tecnoldgico

(Oliveira, 2011, p. 91).

Com a urbanizacéo crescente e a abolicdo da escravatura na segunda metade
do século XIX, novas condicdes sociais e culturais comecaram a surgir, 0 que
possibilitou mudancas significativas nas praticas de cuidado e da Educacéo Infantil.
Esse periodo marca uma transicdo importante para formas mais estruturadas de
Educacao Infantil, impulsionadas pela demanda urbana e pela necessidade de
atender as novas realidades sociais. Essas evidéncias destacam como as praticas

educacionais comecgaram a se adaptar as novas condi¢cbes econdmicas e sociais,
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refletindo uma crescente conscientizagéo sobre a importancia do cuidado infantil mais
integrado (Oliveira, 2011).

Com o tempo, as iniciativas educacionais evoluiram, expandindo-se para além
das restri¢cdes iniciais. Cada fase dessa trajetoria reflete uma intersecéo de influéncias
locais, regionais e nacionais, evidenciando a complexidade do processo de
construgcdo e transformacdo da Educacado Infantil no Brasil. Desde as primeiras
escolas fundadas no contexto colonial até a institucionalizacdo moderna da educacéo
infantil, o caminho percorrido revela uma crescente valorizacdo da educagdo como
um pilar essencial para a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral
das criancas, bem como a constante adaptacdo das praticas educacionais as novas
necessidades e concepcdes sobre o desenvolvimento infantil.

Convém registrar que, no século XVIII surgiram novas influéncias que
comecaram a reformular a Educagéo Infantil, com a criagdo da primeira creche na
Franca, em 1767, pelo Padre Frédéric Oberlin. Além disso, no século XIX, houve o
estabelecimento do primeiro Jardim de Infancia por Friedrich Froebel, na Alemanha,
em 1840, que desenvolveu novas abordagens pedagdgicas que comecaram a
influenciar o Brasil (Del Priore,1996).

Frobel, amplamente reconhecido como o “pai do jardim de infancia”, introduziu
uma visao revolucionaria para a Educacéao Infantil. Ele defendia que esses espacos
deveriam proporcionar oportunidades para as criancas explorarem, brincarem e
aprenderem em interacdo com o ambiente e seus pares. Em sua perspectiva, 0 jogo
e a criatividade eram pilares fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca,
sendo as atividades ludicas indispensaveis a formacdo de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais.

O legado de Friedrich Froebel trouxe ao Brasil uma concepc¢éo inovadora de
Educacao Infantil, que ainda hoje reverbera nas préaticas pedagoégicas. Embora sua
teoria tenha surgido em um contexto marcado pela divisdo de classes, tipica do
capitalismo industrial, ele conseguiu avancar ao propor uma formacao especifica para
professores, reconhecendo a singularidade do trabalho com criancas pequenas. Sua
visdo, ao mesmo tempo revolucionaria e limitada pelos interesses burgueses de sua
época, marcou um ponto de inflexdo na histéria da educacdo ao colocar o
desenvolvimento humano no centro de sua teoria.

Os jardins de infancia, idealizados por Froebel, tornaram-se mais do que

espacos de aprendizado; passaram a ser locais de cuidado, interacdo e estimulo
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integral, refletindo sua crenga de que a educacgédo permeia todas as fases da vida.
Assim, Froebel ndo apenas plantou as sementes de uma nova pedagogia, mas
também lancou as bases para reflexdes continuas sobre como tornar a educacao
verdadeiramente inclusiva e transformadora.(Bastos,2017)

Essas influéncias europeias introduziram a ideia de uma educacdo mais
inclusiva e centrada no desenvolvimento integral das criangas, marcando uma
transicdo importante da educagéo assistencialista para um modelo mais estruturado
e pedagdgico. As primeiras instituicdbes foram estabelecidas, registrando-se pelo
menos 15 creches em 1921 e 47 em 1924, distribuidas por varias capitais e algumas
cidades do pais. Desde essa época, muitas entidades mantenedoras de creches tém
colaborado com profissionais da area educacional, incorporando o atendimento de
criancas de 4 a 6 anos em jardins de infancia ou escolas maternais (Kuhlmann Jr.,
2001).

Ja no contexto da histoéria republicana do Brasil, Del Priore (2004) salienta que
a infancia esta intrinsecamente ligada a evolucéo das praticas de cuidado e atencéo
as criancas. A autora destaca a transi¢ao ao longo do tempo, apontando desde uma
abordagem assistencialista até modelos compensatorios ou preparatorios,
culminando na perspectiva educativa contemporanea. Essa perspectiva discutida por
Kuhlmann Junior (1998), legalmente abarca tanto os cuidados quanto a educacéo da
infancia.

Vale destacar que o conceito de infancia®, enquanto construcédo social, reflete
as concepcoes de cada época sobre as capacidades, necessidades e papéis das

criancas na sociedade. Conforme Ariés (2015, p. 36).

[...] a primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca
quando nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é
chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo falante, pois nessa idade a
pessoa nao pode falar bem nem formar perfeitamente suas palavras

Por um lado, o entendimento da infancia ndo é apenas um ponto de partida
tedrico, uma vez que até o século XVIII, a infancia era frequentemente ignorada como

uma fase com caracteristicas proprias e era vista como um estagio transitério em

5 A etimologia da palavra infancia, derivada do latim infants — que significa "aquele que n&o fala" —,
ja evidencia a percepgao histérica das criangas como seres incompletos, dependentes e destituidos de
plena capacidade de expressao e participagdo social. (ARIES, 2015).
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direcdo a vida adulta. Por outro lado, a infancia passou a ser reconhecida como um
periodo Unico de formacao, digno de atencdo especial, 0 que deu origem a praticas
pedagdgicas que valorizavam o brincar, a criatividade.

Como os jardins de infancia refletem a evolucdo histérica do conceito de
infancia e sua relagdo com as mudancas na sociedade? Essa reflexdo é fundamental
para entender como essas instituicbes adaptaram seus espacos, praticas
pedagdgicas e objetivos educacionais as novas percep¢cdes sobre a crianca e sua
formacdo. Essas concepc¢Oes ndo apenas revelam as transformagcdes no campo
educacional, mas também destacam o papel dos jardins de infancia no
desenvolvimento da infancia como uma etapa valorizada e protegida acompanhando
a transicdo de modelos assistencialistas para praticas educacionais modernas, como
aponta Kuhlmann Janior.

Del Priore (2004) discorre sobre a transicdo de um modelo predominantemente
assistencialista para um enfoque mais holistico e integrado. A autora ressalta que, no
inicio, as praticas de cuidado eram restritas e direcionadas principalmente as elites,
deixando a maioria das criancas, especialmente aquelas de classes sociais mais
baixas, com um atendimento limitado e frequentemente negligenciado.

Kuhlmann Janior (1998) amplia a discussao ao incluir a legislacéo e a politica
educacional, ao oferecer uma visdo abrangente das mudancas no sistema
educacional. O autor analisa como a legislacdo, desde as primeiras leis e
regulamentos até as reformas mais recentes, influenciou a estrutura e a qualidade da
Educacao Infantil. Ele destaca o papel fundamental das politicas publicas na
promocdo de uma educacado infantil mais equitativa e acessivel, refletindo uma
mudanca significativa no reconhecimento dessa etapa na formacéo das criancas.

As concepcbes de Del Priore (1993) e Kuhlmann Janior (1998) sao
fundamentais para entender a evolucdo da Educacao Infantil no Brasil, especialmente
em relacdo as mudancas nas praticas de cuidado. Eles destacam a importancia de
analisar o desenvolvimento histérico das préaticas educativas como um reflexo das
transformacdes sociais e culturais. Portanto, o estudo das transicfes nas praticas de
cuidado e nas politicas educacionais revela as dindmicas que moldaram e continuam
a influenciar a Educacgéo Infantil no Brasil.

Portanto, a visdo dos autores quanto as nuances dessa trajetéria, desde as
primeiras abordagens assistencialistas até os atuais moldes legais que integram a

educacdo, denota uma mudanca de paradigma segundo a qual as politicas publicas
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servem para investir ndo apenas em cuidados basicos, mas também em uma base
educacional sélida para as criancas desde os primeiros anos de vida. Nesse ambito,
entendemos que o0 compromisso integral com as criangas marca um avancgo na forma
como essas politicas alcancam e apoiam a educacao na pré-escola. Nesse sentido,
Rosemberg (1992, p.22) nos mostra que a pré-escola,

[...]Jincorpora a funcao de assisténcia e destinada as massas portanto publica
apoia a sua expansao no setor privado seja a comunidade dos anos 70 ou as
organizagbes ndo governamentais ONGs do final da década de 80 a nova
creche por seu lado conceda a funcao educativa é melhor exercida quando
financiada ingerida pelo Estado.

A partir da década de 1980, a Politica de Educacé&o Infantil comegou a ganhar
forma, com marcos importantes como a Constituicdo Federal de 1988, que
estabeleceu a Educacéao Infantil como um direito das criancgas, e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional de 1996, que consolidou as creches e pré-escolas como
parte do sistema educacional. Embora a Politica de Educacéo Infantil tenha sido
formulada pelo MEC em 1993, o processo de formalizacdo e institucionalizacao da
Educacao Infantil continuou a se desenvolver ao longo das décadas seguintes

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1988 e a implementacao de politicas
subsequentes, como a Politica Nacional de Educacao Infantil, formulada pelo MEC
em 1993, foram estabelecidos marcos que consolidaram a Educacao Infantil como um
direito universal no sistema educacional brasileiro. Essas iniciativas legislativas e
normativas asseguraram o reconhecimento da Educacdo Infantii como um direito
constitucional. Isso representou uma mudanca paradigmatica na forma de
compreender o cuidado e o aprendizado das criancas, integrando essas dimensdes
ao desenvolvimento integral na primeira infancia. (Campos; Rosemberg; Ferreira,
1992).

Portanto, a crescente valorizacdo da educacdo como um direito essencial e um
meio para promover a igualdade de oportunidades se destaca nessa area bem como
a oferta de politicas e praticas educacionais para atender as demandas sociais e
promover o desenvolvimento integral das criancas. Esse entendimento sublinha a
importancia de continuar avancando na expanséo e melhoria da Educacéo Infantil, de
modo a assegurar que todas as criangcas tenham acesso a uma educacdo de

gualidade e oportunidades equitativas desde os primeiros anos de vida. Contudo, a
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mobilizacdo dos novos movimentos sociais destacou a importancia historica desse
processo.

Essa realidade perdurou até 1996, quando as creches e pré-escolas passaram
a ser de responsabilidade das secretarias municipais de educacdo, conforme
preconiza a LDB n°. 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional), que
elevou a Educacao Infantil a categoria de modalidade de ensino, configurando-se
como a primeira etapa da educacao basica, voltada para atender criancas de 0 a 5
anos. Nesse sentido, Rosemberg (1992, p.23) destaca ainda que:

Outra instituicdo também mundial, atuou e continua na elaboragdo e
implantacdo da educacdo pré-escolar. Trata-se da OMEP (Organizacao
Mundial da Educagdo Pré-Escolar do Brasil. Nao obstante seria importante
que se dedicasse algum espaco ou tempo para estudo de atuacdo desta
organizagdo no pais, dada sua presenca constante na area de educacéo de
crianga pequena.

Esse reconhecimento institucional consolidou a educacao infantil, educacao
pré-escolar, promoveu a formacdo de educadores e destacou sua importancia no
desenvolvimento das criangas como uma parte integrante do sistema educacional,
especialmente com o aumento da participacéao feminina no mercado de trabalho. Essa
trajetéria aponta um processo continuo de adaptacdo e evolucdo, fortemente
influenciado pelas mudancas ja mencionadas anteriormente e com a insercao
crescente das mulheres no mercado de trabalho, visto que a necessidade das familias
exigia um equilibrio na vida profissional e o cuidado com os filhos.

Conforme Joaquim Ramos (2011), a associacao historica da Educacao Infantil
a figura feminina e a maternidade esta contemplada nas consideracfes da Sociologia
do Trabalho. O autor aponta que a presenca masculina como profissional em um
campo predominantemente feminino pode ser um fator assertivo para resolver
disparidades. Ele indica que um aumento na participacdo de homens na Educacao
Infantil pode diversificar as opcdes de carreira para eles, desafiando a percepcao
tradicional de que essa etapa da educacéao é exclusivamente destinada as mulheres.
Esse desdobramento aponta para a necessidade de repensar estere6tipos de género
na educacéo, em busca de promover maior equidade e reconhecimento profissional.

As evidéncias mostram que, antes da década de 1990, as creches e unidades
pré-escolares eram predominantemente voltadas a prestagédo de cuidados basicos e

assisténcia social, com foco na necessidade das méaes trabalhadoras. A crescente
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insercdo das mulheres no mercado de trabalho e as mudangas sociais associadas
foram determinantes para a demanda por instituicdes que oferecessem ndo apenas
cuidado, mas também uma educacéo de qualidade.

Diante do exposto, podemos inferir que essas mudancas evidenciaram a
crescente presenca feminina no mercado de trabalho e impulsionaram a reformulacéo
da Educacao Infantil, destacando a importancia de se oferecer uma educacao que
acompanhe o desenvolvimento integral das criancas. Nesse cenario, podemos
contextualizar um reflexo das mudancas nas dinamicas familiares e sociais, e ilustrar
a adaptacao das politicas educacionais as novas realidades econémicas e sociais.

Com efeito, nos reportamos a Idade Média, periodo em que a infancia era
percebida de maneira indistinta, com as criancas sendo vistas como "adultos em
miniatura”. Em Ariés (2015), esse periodo foi marcado por uma abordagem utilitarista,
segundo a qual as criancas eram integradas precocemente ao trabalho e a vida
comunitaria. Com isso, a partir do século XVII, com o fortalecimento da burguesia e o
advento de uma visdo mais racionalista e individualista da sociedade, a crianca
comecou a ser reconhecida como um ser vulneravel e merecedor de cuidado. Aries
(2015) destaca que:

[...]Jprimeiro, a de que na vida quotidiana as criangas estavam misturadas com
0s adultos, e toda reuni&o para o trabalho, o passeio ou 0 jogo reunia criangas
e adultos; segundo, a ideia de que os pintores gostavam especialmente de
representar a crianga por sua graca ou por seu pitoresco (o gosto do pitoresco
anedotico desenvolveu-se nos séculos XV e XVI e coincidiu com o sentimento
da infancia “engracadinha”), e se compraziam em sublinhar a presenca da
crianca dentro do grupo ou da multiddo (Ariés, 2015, p. 31).

Segundo o autor, foi esse fenbmeno de emergéncia de um sentimento da
infancia na mentalidade europeia, que deu inicio a valorizacéo da infancia como uma
fase distinta da vida, associada a inocéncia e a graca. Isso marcou uma mudanca
cultural, ja que, em periodos anteriores, a crianca era muitas vezes percebida como
um "adulto em miniatura" e sua representacdo artistica ndo recebia o mesmo
destaque.

Portanto, Ariés (2015) evidencia como a mudanca na percepcdo da infancia
teve impactos tanto na organizacao social quanto na producéo artistica, mostrando o
surgimento de um olhar mais sensivel e estético sobre as criangas. Diante desse
cenario, no século XVIIl, quando o pensamento iluminista trouxe contribuicbes

significativas para a pedagogia, fildsofos como Rousseau passaram a enfatizar a
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infancia como uma etapa singular do desenvolvimento humano, defendendo que as
criancas deveriam aprender por meio da exploragéo e da interagcdo com o ambiente.

A relevancia dessa questao também esta profundamente enraizada nas ideias
de Johann Heinrich Pestalozzi® e Jean-Jacques Rousseau’. O primeiro, alcancou
notoriedade através de sua pratica pedagdgica, conquistando apoio global para a
educacdo publica universal, mesmo que seus livros ndo tenham exercido impacto tdo
significativo quanto suas acdes praticas. O segundo, reconhecido por suas obras
como Emilio ou Da Educacdo, destacou-se por suas reflexdes sobre o
desenvolvimento natural da crianca, apesar de seus fracassos praticos como
professor. Seu pensamento educacional defendia a educagdo como um processo
natural que segue os principios da liberdade, da bondade inata do ser e do respeito a
individualidade da crianca. (Eby, 1978).

Nesse sentido, sua abordagem rejeitava métodos repressivos, promovendo
uma educagdo que visava ao desenvolvimento integral do ser humano, unindo as
dimensdes intelectual, moral e profissional.

No século XIX, consolidou-se o conceito moderno de infancia, que reconhecia
a especificidade dessa fase da vida. Essa transformacdo foi impulsionada por
mudancas sociais decorrentes da Revolucdo Industrial e do avanco das ciéncias
sociais. Assim, o advento da industria moderna transformou profundamente a
estrutura social, alterando os habitos e costumes das familias.

Enquanto isso, as ideias europeias sopravam como brisas frescas,
influenciando praticas e metodologias como as propostas por Friedrich Frobel® (1782-
1852), pioneiro na criacdo da educacao infantil sistematizada, que desenvolveu sua

metodologia dos jardins de infancia com foco no brincar, na interacdo social e no

6 Nascido em Zurique, Suica, em 1746 e falecido em 1827, é amplamente reconhecido como um dos
fundadores da educacdo moderna. Ele influenciou o pensamento educacional ao enfatizar a
importancia da educagéo publica e da democratiza¢do do ensino., dedicando-se ao ensino de criangas
carentes e promovendo politicas educacionais que buscavam garantir o acesso a educagéo para todos
(EBY,1978).

7 Nasceu em Genebra, Suica, em 28 de junho de 1712, aos 66 anos faleceu em 02 de julho de 1778,
filosofo considerado o "pai da pedagogia moderna", defendia uma educacgédo natural que respeitasse o
desenvolvimento individual das criangas. Rousseau propds um método educacional inovador,
enfatizando a importancia da experiéncia pratica e do contato com a natureza, ao invés de uma
instrucdo rigida e coercitiva. Introduziu a concepgdo de que a crianga era um ser com caracteristicas
proprias em suas idéias e interesses, e desse modo ndo mais podia ser vista como um “adulto em
miniatura” (Eby,1978).

8 Nascido em 21 de agosto de 1782 na Turingia, faleceu em 21 de junho de 1852, em Bad Liebenstein.
Pedagogo alemao, o pioneiro no surgimento dos jardins-de-infancia, em junho de 1840, na cidade de
Blankenburg, Froebel fundou o primeiro kindergarten (jardim de infancia) (Arce, 2002).
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desenvolvimento integral da crianca. Com sua visao da infancia como uma fase
criativa e essencial, inspirava o uso do brincar como ferramenta de aprendizado.

Conforme Kulmann Junior esclarece,

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimens&o educacional
e néo assistencial, como outras instituicdes de educacédo infantil, deixam de
levar em conta as evidéncias histéricas que mostram uma estreita relacéo
entre ambos os aspectos: a que a assisténcia é que passou, no final do século
XIX, a privilegiar politicas de atendimento a infancia em instituicdes
educacionais e o Jardim de Infancia foi uma delas, assim como as creches e
escolas maternais. (Kuhlmann Jr, 2001, p. 26).

Sendo assim, esse espac¢o educativo, fundamentado nas ideias de Frobel,
buscava instruir, cultivar os sentidos e promover o despertar de uma esséncia interior,
descrita como divina. A proposta pedagodgica atribuia aos educadores, designados
simbolicamente como "jardineiros”, a responsabilidade de conduzir atividades ladicas,
como jogos, musicas, dancas, desfiles e 0 uso de imagens, visando estimular o
desenvolvimento integral das criancas de forma sensorial e criativa. Ao entrelacar
esses periodos, a crianca deve ser cuidada como uma semente recém-plantada, que
possa se fortalecer, descobrir 0 seu eu, as suas potencialidades, a sua esséncia. Mais
uma vez nos lembra que a educacgao deve ‘[...] conduzir o homem a uma clara visao
de si mesmo, da natureza da sua unido com Deus”. (FROEBEL, 2001 apud ARCE
2002, p. 123). Essa abordagem trazia um frescor pedagogico, mas também revelava
a dependéncia do Brasil de ideias importadas. (Tavares, 2018).

A Figura 2 mostra a evolucdo dos jardins de infancia, representada pelo

crescimento da plantinha.
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Figura 2 — A evolucao dos jardins de infancia no Brasil
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Fonte: A autora

Para ilustrar de forma mais simples, a figura acima (Figura 2) mostra uma
evolucdao histérica dos jardins de infancia no Brasil em forma de crescimento da planta
em cada vaso, que simboliza o progresso e o amadurecimento da Educacéao Infantil
no pais. Essa ilustracdo se deu a partir das cinco etapas que refletem as mudancas
educacionais, sociais e filosoéficas ao longo do tempo. Séo elas:

a) As ideias de Friedrich Frobel: representam o inicio dos jardins de infancia
com base nos principios de Frobel, criador do conceito. Suas ideias enfatizavam o
"jardim" onde as criancas poderiam crescer e florescer sob os cuidados de um
jardineiro.

b) Primeiro Jardim de Infancia: refere-se a implementacéo inicial dos jardins no
Brasil, marcada pela criacdo de espacos educativos voltados a socializacdo e
desenvolvimento infantil, como o Jardim de Infancia, fundado em 1862 por Emilia
Erichsen, no Parana.

c) Desenvolvimento Integral: a Educacgao Infantil comeca a ser entendida como
um processo que vai além do cuidado, passando a considerar o desenvolvimento

integral das criancgas, incluindo aspectos cognitivos, emocionais e fisicos.
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d) Educacédo e Assisténcia: nessa etapa, os jardins de infancia assumem um
papel duplo: educar e prestar assisténcia social. I1sso refletia as demandas de uma
sociedade que enfrentava desigualdades e via esses espac¢os como locais para suprir
caréncias béasicas de criangas de familias trabalhadoras.

e) Valores Sociais: 0 estdgio mais avancado, em que os jardins de infancia se
consolidam como espacos fundamentais para a formacédo de valores sociais e
cidadania, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias que ajudam as
criangas a se tornarem membros ativos e conscientes da sociedade.

Até recentemente, 0s registros na Histéria da Educacdo e em producdes
académicas apontavam Gabriel Prestes como o fundador do primeiro jardim de
infancia no Brasil, em 1896, vinculado a Escola Normal Caetano de Campos. Ele
desenvolveu seu projeto apds visitar instituicbes inspiradas na metodologia de
Friedrich Frobel nos Estados Unidos. Também era considerada como a primeira
fundagéo de jardim de infancia privado no Brasil, a realizada pelo médico educador
José Menezes Vieira e sua esposa, Carlota de Menezes Vieira, em 1875, no Rio de
Janeiro.

No entanto, a iniciativa de Emilia Erichsen®, que antecede essas datas em mais
de trés décadas, destaca-se como um marco inicial para a educacéo infantil brasileira,
em 1862, ao criar o primeiro jardim de infancia do Brasil, na cidade de Castro, na
Provincia do Parana, situando-se na Rua das Tropas n°. 66, hoje Rua Dr. Jorge Xavier
da Silva. Baseando-se na metodologia do pedagogo aleméao Friedrich Wilhelm August
Frobel, ela trouxe ao pais uma pratica pedagogica inovadora para a época.

No ano de 1897, foi inaugurado em S&o Paulo o Edificio do Jardim de Infancia,
uma instituicdo concebida para atender criancas de 4 a 7 anos pertencentes as
camadas sociais dominantes. Buscava ndo apenas instruir, mas também cultivar os
sentidos e promover o despertar de uma esséncia interior, descrita como divina. Essa
proposta educativa refletia uma concepcao pedagodgica influenciada pelos ideais
froebelianos, que valorizavam o desenvolvimento integral da crianca. (Kishimoto,
1996; Nascimento, 2006; Magalhdes, 2017; e Kramer 1992). A Figura 3 mostra como

se desenvolveram esses periodos:

® Emilia Erichsen, nasceu em Pernambuco, no dia 17 de novembro de 1817 e faleceu no dia 28 de
setembro de 1907, foi uma professora e educadora brasileira, conhecida pela maioria dos historiadores
especialistas em educac¢éo como a fundadora do primeiro jardim de infancia do Brasil. Filha de Maria
Carolina Faria e Albuguerque e do cirurgido José Manoel de Faria e Albuquerque.


https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1817
https://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1907
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_de_inf%C3%A2ncia
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Figura 3 — Jardim de infancia no Brasil
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Como podemos perceber a Figura 3 mostra os marcos reconhecidos como
pioneirismo do jardim de infancia no Brasil, uma vez que este representava a
introducdo de principios pedagogicos modernos, influenciados pela orientacao
froebeliana, voltados exclusivamente a formacgéo de criancas pequenas.

Como vimos, a pratica escolar nos jardins de infancia, no século XIX, foi
marcadamente influenciada por essa a pedagogia frobeliana, que reconhecia a
infancia. como um periodo de extraordinaria criatividade e potencialidade.
Diferenciando-se das creches, cujo propésito era oferecer assisténcia as criancas
privadas do cuidado materno devido a insercdo das maes no mercado de trabalho, os
jardins de infancia assumiam uma funcéao cultural mais ampla. Esses espacos visavam
atuar como instrumentos de moralizacdo, contribuindo para a formacdo de
comportamentos e valores que refletissem os ideais da elite da época, reafirmando
seu papel na constru¢do de uma cultura educacional voltada a conformacao social e
ao desenvolvimento moral.

Observamos que, com o tempo, os jardins de infancia deixaram de ser

exclusividade das elites e passaram a ser espacos de inclusdo, onde criangas de
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diferentes origens sociais podiam compartilhar o mesmo chdao e as mesmas
oportunidades. Esses espacgos tornaram-se lugar de transformacéo social onde a
educacao brotava como uma arvore que oferecia sombra a todos, sem distin¢cdo. No
entanto, o impacto foi além da sala de aula. Esses espacos mostraram que a infancia,
guando bem cuidada, pode ser o alicerce de uma nacdo mais justa e solidaria.

A fundacdo do Jardim de Infancia de Emilia Erichsen em 1862 deve ser
entendida como um marco que incorporou e adaptou essas ideias ao contexto
brasileiro. A partir desse momento, a Educacao Infantil comecou a ganhar visibilidade
como uma etapa indispensavel para a formacao integral da crian¢a, ainda que seu
acesso tenha permanecido restrito as elites urbanas por décadas ,essas escolas
foram frutos de uma luta por incluséo, carregando consigo o desejo de transformar a
educacdo em um direito, e ndo em um privilégio. (Rosemberg, 1992;Nascimento,
2006; Guimaraes, 2017)

No entanto, para compreender esse impacto de transformacdes em contextos
regionais especificos, é necessario analisar como essas diretrizes foram implantadas

em diferentes contextos regionais como veremos a seguir.

2.2 O Jardim de Infancia no Maranhao e em Caxias

No que se refere ao Maranh&o, consideramos indispensavel nos reportarmos
aos marcos da histéria da educacdo maranhense, partindo do reconhecimento de que
a caréncia de professores qualificados para o magistério publico representava um
obstaculo consideravel, dado que, até o inicio dos oitocentos, ndo existia nenhuma
instituicdo de formacdo docente na provincia. No entanto, houve duas tentativas de
implantacdo de escolas normais: uma publica, em 1840, e outra privada, em 1870,
esta Ultima financiada pela Sociedade Onze de Agosto. No entanto, ambas
fracassaram em alcancar os resultados almejados. Apenas em 1890, 53 anos apos a
fundacdo da primeira Escola Normal no Brasil, a Ensino Normal foi finalmente
instituida no Maranh&o, concretizando uma iniciativa que vinha sendo perseguida
desde a primeira metade do século XIX. (Motta e Nunes, 2008).

Além das questdes relacionadas a formacao docente, as escolas vinculadas ao
projeto também lidaram com problemas estruturais importantes. A auséncia de
infraestrutura adequada e as condi¢cdes de salude precarias, como a prevaléncia de

verminoses entre os alunos, comprometeram ainda mais a qualidade da educacéo
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oferecida. Esses desafios ndo apenas dificultaram a implementacao do projeto, mas
também refletiram uma visdo mais ampla sobre os fundamentos de um novo ideal
educativo que se buscava estabelecer no estado.(Melo et al, 2024)

Como vimos, o século XIX foi tido como um palco em que novas ideias
educacionais comegam a ganhar protagonismo. No Maranhdo, como em outras
capitais brasileiras, destacavam-se 0s métodos de ensino simultaneo, com a
aplicacdo do método intuitivo, popularmente conhecido como "licdo de coisas", que
convidava as criangcas a explorarem o mundo com os proprios sentidos, como
pequenos cientistas desvendando os mistérios da vida.(Miguel, et al, 2011)

Apesar disso, a educacao priméaria no Maranhdo enfrentava sérias deficiéncias
na época, com um numero reduzido de escolas publicas disponiveis. Houve um
crescimento significativo do ensino particular, o que evidenciou a tendéncia de
privatizacdo do ensino primario no inicio do século XX. Durante esse periodo, a
presenca feminina no setor educacional era notavelmente expressiva. Dados
historicos mostram que a expansao do ensino privado ocorreu como uma resposta a
crescente demanda por educacdo, uma necessidade que o sistema publico nao
conseguiu atender de forma satisfatoria. Foi assim, mais uma tentativa de suprir as
lacunas educacionais existentes, destacando a transi¢ao para um modelo competitivo
na oferta de educacao primaria. Nesse cenario, a rede municipal passou a atender a
maior parte das criancas matriculadas em creches e pré-escolas, enquanto a
participacédo da Unido e do Estado era bastante limitada.

Convém ressaltar que a educacéao da infancia no Maranh&o, ao longo do século
XX, foi sendo moldada por iniciativas que buscavam, cada vez mais, assegurar 0
direito das criangas a educacéo desde os primeiros anos de vida. O surgimento dos
jardins de infancia no estado refere-se ao movimento nacional de modernizacao
educacional, adaptado as especificidades da realidade maranhense. A histéria do
jardim de infancia no Maranh&o, especialmente no contexto do século XX, segundo
Tavares (2018), representou um marco na educacdo, embora tenha enfrentado
desafios significativos, como a escassez de recursos e a falta de instituicbes
adequadas.

Nessa perspectiva, o jardim de infancia no Maranh&o comecgou por incorporar
praticas pedagodgicas alinhadas aos principios frébelianos. Consequentemente, 0
jardim de infancia no Maranhdo pode ser interpretado como um microcosmo das

ideias educacionais mais amplas da época. Ele representava um esforco inicial para
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construir uma educagdo inclusiva e transformadora, fundamentada em métodos que
priorizavam a curiosidade.
Segundo Venancio (2023, p.8509):

[..] antes mesmo da instalagdo dos jardins de infancia em Sao Luis, houve
quatro tentativas de producdo de jornais revistas com fins pedagdgicos.
Essas producdes intelectuais vinham da demanda do surgimento de novos
métodos pedagoégicos que estavam se instalando na época, tendo como
destaque a pedagogia roméantica de Friedrich Fréebel, mas nenhuma das
tentativas obtiveram éxito

Nesse solo fértil, as instituicdes privadas, como colégios e escolas primarias,
comecaram a brotar nas cidades, assim como os pioneiros jardins de infancia,
destinados a acolher as criancas pequenas. Nesse periodo, as mulheres educadoras
assumiram um papel central, como jardineiras cuidadosas, cultivando o terreno do
ensino publico e privado com dedicacao e inovacgao.

Mas cabe perguntar se todas as criangas tiveram acesso ao jardim. Os estudos
revelam que nem todas, visto que esses espacos privilegiados, eram frequentemente
destinados as elites urbanas, tornaram-se simbolos de distincdo social. Enquanto as
criancas das classes mais favorecidas se desenvolviam em ambientes estruturados e
refinados, aquelas pertencentes as camadas populares permaneciam a margem,
muitas vezes invisiveis no processo de democratizacdo da educacdo. Essa
desigualdade refletia uma tenséo latente entre a promessa de uma educacao inclusiva
e a perpetuacao de barreiras sociais.

Com o objetivo de promover a socializacdo e o desenvolvimento integral das
criancas, algumas instituicdes pioneiras, como o Jardim de Infancia Rosa Nina, o
Jardim de Infancia Anténio Lobo e o Jardim de Infancia Decroly, se destacaram na
histéria da educacéo infantil maranhense.

Conforme a Figura 4, o Jardim de Infancia Rosa Nina, fundado por duas irmas
Maria da Gloria Parga Nina e Maria Regina Parga Nina, marcou o inicio de uma nova
era para a Educacéao Infantil em S&o Luis. Ele foi inaugurado em maio de 1902, na
Rua do Egito, n® 03, em S&o Luis como uma instituicdo de ensino privado, destinada
exclusivamente a alunos provenientes de familias privilegiadas.

Diante do exposto, em uma época em que 0 acesso a educacao era restrito as
elites, o Rosa Nina tornou-se simbolo de inovagdo pedagodgica, promovendo o

desenvolvimento cognitivo e social das criangas, atendendo tanto do sexo masculino
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como feminino em idades de 4 a 7 anos, sendo nesse periodo, o melhor

estabelecimento de instrugéo priméaria do Maranhao e porventura do Norte do Brasil.

Figura 4 — Jardins de infancia fundados no Maranh&o

|:|:‘ Jardim .de Infancia Estabelecido em 1902
Rosa Nina

(o

\&/

Jardim de Infancia

Antonio Lobo Fundado em 1935

Jardim de Inféncia
DECI’Dly Iniciado em 1933

Fonte: a autora

Dentre as escolas existentes na capital S&o Luis que ofereciam educacao as
criancas menores de sete anos, também se destaca a Escola Normal Primaria “Rosa
Castro”, fundada em 1916, instituigdo privada que contava com um jardim de infancia
gue recebia alunos a partir dos cinco anos de idade. Sob a responsabilidade da
professora normalista Rosa Castro, a escola passou por uma reestruturacao e adotou
um novo formato de atendimento, oferecendo internato, semi-internato, ensino misto
e educacdao pré-escolar (Kulesza,1998; Tavares, 2018;)

Assim, os jardins de infancia no Maranh&o, embora em nimero reduzido e com
desafios estruturais, ja se configuravam como um campo importante para a Educacéo
Infantil, sendo influenciados por correntes pedagdgicas que reconheciam a
importancia do desenvolvimento sensorial e da liberdade de expressao na formacao
inicial das criancas.

Conforme Tavares (2018) e Vieira et al. (2024), em 1923, durante o governo de
Godofredo Mendes Vianna (1923-1926), houve referéncia a criacdo de um jardim de
infancia mantido com recursos publicos. Esse foi o primeiro jardim de infancia publico

do estado, instalado na Escola Modelo Benedito Leite.
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Nesse sentido, Tavares (2018, p. 109) esclarece que:

No ano de 1923, no curso pré-escolar (jardim de infancia) foram matriculadas
31 criangas do sexo masculino e 19 criancas do sexo feminino, possivelmente
0 atendimento ocorria em duas salas. Para Godofredo Viana ndo bastava
criar escolas, era necessario prové-las de professores e materiais didaticos

na garantia de um bom funcionamento.

Em meio a esse cenéario, um dos principais desafios educacionais era a
escassez de profissionais qualificados para atender as criancas de 3 a 6 anos. A
justificativa para essa dificuldade residia no fato de que, no Maranhéo, ainda néo
existiam instituicdes escolares voltadas para essa faixa etaria e a falta de recursos
pedagogicos e dominio dos novos métodos de ensino agravavam ainda mais a
situagcdo. Essa lacuna educacional refletia a auséncia de estabelecimentos
especificos para atender criangas menores de sete anos (Tavares, 2018).

Nesse contexto, o Jardim de Infancia Decroly foi fundado em 1933 pela
professora Raimunda de Lourdes Vasconcelos e estava localizado na Praca
Goncalves Dias, no centro de Sao Luis, MA. No ano de sua criacdo, a instituicdo
atendeu um total de 129 criancas, sendo 69 meninas e 60 meninos, conforme Tavares
(2018).

No que diz respeito ao corpo docente, as professoras eram frequentemente
mencionadas nos registros da época como auxiliares ou auxiliadoras. Dentre elas,

destacamos 0s seguintes:

No ano de 1936, o Jardim de Infancia Decroly, contava com o seguinte corpo
docente: Maria Jose Aragdo, Ana Baima, Zuleide Vasconcelos, Maria
Fortuna, Helena Costa Rodrigues, Nali Botdo e Elza Moura. Todas sob a
direcdo da professora Raimunda de Lourdes Vasconcellos. (Tavares, 2018,
p.168)

Nesse sentido, a metodologia Decrolyana enfatiza a observacéo, a associacao
e a expressdo como principios fundamentais do aprendizado, promovendo uma
educacdo global e integrada. No Jardim de Infancia Decroly, essas diretrizes se
traduziriam em atividades que estimulassem a curiosidade e a autonomia da crianca,
levando-a a explorar o ambiente, formular hipéteses e desenvolver habilidades. Além
disso, 0 espaco escolar era organizado de forma a cultivar experiéncias sensoriais e
motoras, com materiais acessiveis e propostas ludicas que envolviam desde o cultivo

de hortas até a experimentacéo de diferentes formas de experiéncia
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Dessa maneira, o método Decroly contribuiu para a construcdo de uma
Educac&o Infantil mais dinAmica e participativa. E importante destacar conforme Motta
(2011), que a difusdo do escolanovismo no Maranh&o, teve como consequéncia a
significativa contribuicdo do médico Almir Parga Nina, como docente das normalistas
e pela producéo de materiais para o ensino da crianca.

Diante desse entendimento, vemos que os jardins de infancia ndo eram apenas
escolas; eram espelhos que refletiam as transformacdes e contradicoes de uma
sociedade em transicdo. Inspirados nas ideias de Friedrich Frobel e Decroly, esses
espacos apresentavam uma proposta inovadora, centrada no brincar como forma de
aprendizado e no respeito ao desenvolvimento integral da crianca, e sua
institucionalizagdo no Maranh&o também foi moldada pelas caracteristicas locais,
marcadas por desigualdades e desafios -culturais.(Santos, 2012) Mulheres
educadoras assumiram a lideranca na construcao dessa pedagogia nascente, e com
suas praticas, plantaram as bases de uma educacdo que, embora elitista em sua
origem, pavimentou o caminho para debates futuros sobre inclusdo e qualidade no
ensino para todas as criangas.

Dessa maneira a institucionalizacéo dos jardins de infancia no Maranhéo pode
ser entendida como uma jornada em trés atos. O primeiro € a transi¢cao da organizacao
embrionaria para uma instituicdo com existéncia propria. O segundo ato é marcado
pela consolidacdo de uma identidade especifica. Nesse momento, os jardins de
infancia deixaram de ser apenas uma extensao do ensino primario e passaram a ser
reconhecidos como espacos Unicos, com estrutura e metodologias voltadas
exclusivamente para o desenvolvimento das criancas pequenas. Por fim, o terceiro
ato representa a integracdo definitiva dos jardins de infancia ao sistema educacional
formal.

Essa etapa é o apice da institucionalizacdo, em que esses espacos passam a
funcionar como unidades autbnomas, legitimadas por processos legais e pela
aceitacdo social de sua importancia. Esse processo social como toda construcao
historica, ndo foi linear nem isento de conflitos. A relacdo entre o que ja estava
instituido e as novas demandas da sociedade gerou tensdes, mas também
oportunidades para reconfigurar o papel da Educacao Infantil no Maranh&o.

Conforme Elias (2001, p.26), “o conceito de processo social refere-se as
transformagBes amplas, continuas, de longa duracdo de figuragbes formadas por

seres humanos, ou de seus aspectos, em uma de duas dire¢cdes opostas”. No caso
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dos jardins de infancia, essas figuracdes revelam um movimento dialético, em que
avancos e resisténcias convivem e moldam a trajetoria histérica dessas instituicdes.

O Jardim de Infancia Anténio Lobo, inaugurado em 1935, é tido como um marco
da educacdo da infancia em sua época. O edificio, estrategicamente localizado na
Praca Antbnio Lobo, foi projetado e construido pela administracdo publica, atendendo
aos mais avancgados requisitos pedagdgicos do periodo. Sua concepcao arquiteténica
e funcional refletia os principios da pedagogia moderna, evidenciando o compromisso
com uma educagéao de qualidade voltada ao desenvolvimento integral das criangas.

Novas ideias pedagdgicas foram surgindo para as criancas maranhenses.
Entre os anos de 1935 e 1940, o Jardim de Infancia Anténio Lobo consolidou-se como
uma referéncia educacional, incorporando praticas administrativas e pedagdgicas que
asseguravam a organizacédo e o funcionamento exemplar da instituicdo. Durante esse
periodo, foram implementadas politicas que alinhavam as atividades educativas aos
avancgos pedagogicos emergentes, promovendo um ambiente inovador e acolhedor
para criancas e educadores. (Venancio et, al, 2024)

Segundo os documentos da época, 0s estabelecimentos deveriam funcionar
por um periodo de 3 horas diarias, sendo que o professor tinha a responsabilidade de
organizar e distribuir o conteuddo a ser assimilado pelos alunos, controlando
rigorosamente o tempo. Nesse contexto, a metodologia de ensino nos jardins de
infancia estava claramente voltada ao desenvolvimento sensorial das criancas. O
objetivo era estimular as percepcdes sensoriais através de atividades que envolviam
principalmente o toque, a audicdo, a visdo, entre outras formas de interacdo com o
ambiente.

O material didatico utilizado nas escolas estava profundamente inspirado nas
teorias pedagdgicas de renomados educadores como Froebel, Montessori e Decroly.
Essas influéncias refletem uma pedagogia que valoriza a liberdade das manifestacdes
espontaneas das criancas, proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem mais
aberto e dinamico. As colecfes didaticas, baseadas nesses métodos, buscavam
respeitar o ritmo de cada crianca, promovendo a autonomia e a descoberta, pilares
dessas metodologias.

No contexto educacional de 1935, os jardins de infancia comegavam a se
destacar de forma timida, mas j& com uma organizacdo e estrutura pedagogica
especifica. De acordo com Tavares (2018), esse ano foi marcado por um registro

significativo: a receita geral do Estado incluia, no orcamento de verbas, apenas trés
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instituicdes pré-escolares, que eram o Jardim Decroly, o Jardim Rosa Nina e o Jardim
Antonio Lobo.

Vinculado ao Instituto de Educacgéo do Maranhao, o Jardim de Infancia Anténio
Lobo (1935), destacou-se como referéncia na formagdo de professores e na
experimentacdo pedagdgica. Consequentemente, esse jardim desempenhou um
papel duplo: atendia as necessidades das criangas e, ao mesmo tempo, funcionava
como laboratério para o treinamento de educadores.

Além disso, esse modelo inovador fortalecia a relagdo entre teoria e prética,
mostrando que a vinculagdo com instituicdes formadoras tinha um impacto direto na
gualidade do ensino. Assim, o Jardim Antonio Lobo contribuiu significativamente para
consolidar uma educacdo mais estruturada e profissionalizada no Maranhéo.

Dessa forma, os jardins de infancia no Maranh&o representam muito mais do
gue um capitulo na historia da educacédo brasileira. Eles sdo testemunhos de um
tempo em que a sociedade comecava a perceber a infancia como um periodo crucial
de formacdo humana. Examinar a dimensao institucional dos jardins de infancia &
como observar a construgdo de uma ponte sobre um rio em constante movimento.
Esse processo revela os conflitos inevitaveis entre o novo e o estabelecido, expondo
dindmicas de adaptacao e resisténcia que acompanham a consolidacéo de qualquer
inovacgao educacional.

Portanto, os jardins de infancia, nesse contexto, emergem como territorios
autbnomos, desbravando um caminho que os afasta das estruturas embrionarias e
experimentais de suas origens. Como bem destaca Werle (2004), esses espacos
assumem gradativamente uma identidade propria e se consolidam no campo
educacional, desafiando as barreiras institucionais e reafirmando seu papel como
pilares da Educacéao Infantil em Caxias

Em Caxias, nos seus primérdios, quando ainda era uma pequena vila
denominada Aldeias Altas, os primeiros passos da Educacédo Infantil foram lancados
ao solo fértil e germinaram sob a luz dos ideais coloniais trazidos pelos padres
jesuitas, a partir de suas visdes pedagdgicas. Com isso, erigiu-se 0 Seminario das
Aldeias Altas'?, que recebia "filhos do Piaui e das Minas e de Sdo Paulo" (Medeiros,

2006, p. 10), tracando um mapa inicial da educagao na regido. No entanto, o vigor

10 Os padres Jesuitas administravam o Seminario que algum tempo de 1762 era casa de educacéo,
onde vinham buscar instru¢do meninos ndo so6 do rio Itapecuru mais do Piauhy e Minas na Natividade
de Goias. (Coutinho, 2005, p. 230)
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dessa estrutura foi abalado pela extincdo da Companhia de Jesus, por Marqués de
Pombal. O seminério, uma vez promissor, viu suas portas se fecharem, e com isso, a
regido atravessou um periodo de sérias dificuldades educacionais.

A expulsado dos jesuitas em 1749 marcou um novo compasso para a educacao
em Caxias, 0 que trouxe desafios e mudancgas. A escola de primeiras letras, destinada
a indios e filhos de colonos criada pelo padre Antbnio Dias, foi uma tentativa de
preservar um legado que parecia desvanecer. No entanto, a prisdo e deportacdo do
padre, em 1760, conduziram a cidade a um periodo de quase quatro décadas sem
ensino formal, uma pausa que ecoaria na histéria local (Coutinho, 2005).

No que diz respeito ao cendrio das escolas improvisadas do periodo colonial,
“o ensino ficava por conta das mestras particulares que em grande parte eram leigas
e as salas de aulas funcionavam em suas préprias residéncias” (Reis, 2010. p.32).
Com a independéncia de Caxias, em 1823, a cidade viu a criagdo de sua primeira
escola publica, um simbolo de renovacao e esperanca para a educacao local. E, em
1875, ja contava com cinco escolas primarias e uma rede de instituicdes privadas, que
comecavam a desenhar o perfil educacional da Caxias do século XIX (Medeiros,
2006). Entretanto, as fontes consultadas ndo nos permitiram identificar iniciativas
voltadas ao atendimento de criancas na idade que, futuramente, deveria ser atendida
pelos jardins de infancia.

A partir desses dados, com base na criacao dos jardins de infancia, é possivel

saber um pouco mais sobre o assunto em Caxias - MA, conforme a Figura 5.
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Figura 5 — Evolucao das instituicdes de jardim de infancia em Caxias-MA
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Fonte: a autora

A educacado da infancia na cidade traduziu muito o quadro educacional do
estado ao longo de varias décadas, apesar de suas limitacbes ao atendimento de
forma satisfatoria. Um dos primeiros registros encontrados sobre o jardim de infancia

em Caxias encontra-se no estudo de Teixeira (2018, p. 65) que comenta:

Segundo consta em Relatério do colégio, em 1937 a matricula foi de 47
alunas, no Jardim de Infancia, sendo que 16 eram gratis. [...] no ano seguinte
cresceu em disparada, sendo que ja no ano de 1939.[...] alunas externas
deveriam estar inclusas 25 criangas pobres, gratuitas entre elas algumas
bolsistas). Todos os anos vinham das cidades vizinhas muitas meninas

Nesse movimento reportamos aos estudos de Moura (2014) que mostram uma
nota do jornal “Cruzeiro” sobre a existéncia de um jardim de infancia na Escola Séo
José. Portanto, constatamos que em 1937 existia o jardim de infancia na Escola Séo
José, conforme nota no jornal o “Cruzeiro”, o qual menciona em suas paginas a
construcdo do novo prédio que abrigaria o colégio e todas as suas modalidades de

ensino, inclusive uma sala para o jardim de infancia, conforme segue:

E uma obra admiravel que vém levando a efeito em Caxias as Irmas
Capuchinhas. Dentro em breve veremos totalmente concluido o grande e
moderno prédio em que irdo funcionar a Escola Normal, o Gindsio e o jardim



52

de infancia, além de uma escola gratuita para mocas operarias no turno da
noite (De parabéns a Congregacéo das Irmas Capuchinhas - Cruzeiro, 06 de
julho de 1958). (Moura, 2014, p.40)

Além dessa instituicdo voltada ao atendimento da Educacao Infantil, em 1949
teve inicio a popularmente conhecida Escolinha da Tia Nasinha, em uma época que
a cidade comecava a expandir suas possibilidades educacionais, impulsionada pelo
esforgo de educadoras determinadas a criar alternativas ao ensino tradicional. Essas
instituicdbes foram idealizadas por mulheres educadoras visionarias, que
transformaram seus sonhos em marcos pedagdégicos fundamentais.

Outro aspecto importante que devemos destacar se refere ao inicio da década
de 1950, periodo em que Caxias vivenciou uma efervescéncia cultural e uma forte
presenca da religiosidade catolica, elementos que se entrelagavam no cotidiano da
populacéo e influenciavam diretamente as praticas sociais e educativas até a década
de 1960. Assim a arte, a literatura e a fé catolica eram expressas na formacéo da
identidade local (Medeiros, 2005).

No cenério cultural, destacamos o Teatro Fénix, um importante patriménio que
pertencia ao Ginasio Caxiense, sob a presidéncia do Sr. Raimundo Costa Sobrinho.
O Teatro Fénix foi um espaco para a vida artistica da cidade, proporcionando noites
literarias que resgatavam o lirismo e a intensidade emocional tipicos das tradi¢cdes
maranhenses. Suas atividades celebravam a heranca cultural de Caxias, de
Goncalves Dias e Coelho Neto, que consolidavam o teatro como um ponto de encontro
para a apreciacdo da arte e da literatura em suas diversas expressoes. (Coutinho,
2005).

Com o passar dos anos, outros jardins de infancia em Caxias-MA foram
atendendo a uma demanda crescente por espac¢os voltados ao desenvolvimento das
criancas em sua fase inicial de aprendizagem, também ancoradas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
Essa que foi a primeira legislacdo brasileira a organizar, de forma sistematica, a
educacional do pais, trazendo importantes diretrizes para a educacao brasileira,
incluindo orientacfes sobre a educacédo nos jardins de infancia, no Capitulo | do Titulo

VI: Da Educacao Pré-Primaria, ao determinar:

Art. 23. A educacao pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
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cooperacao com os poderes publicos, instituicbes de educacao pré-primaria.
(BRASIL, s/p, 1961).

Nesse contexto, em 1964 foi criado o Jardim de Infancia Marcelinho “P&o e
Vinho”, pelo Monsenhor Clévis Vidigal (1906-1983), inicialmente estabelecido na
Catequese Diocesana, localizada na Praca Vespasiano Ramos, ao lado da Igreja S&o
Benedito. Em conversa informal com a professora Alzira Gomes da Silva, no dia
12/12/2024, soubemos que esse jardim de infancia teve um comeg¢o modesto, com
apenas quatro alunos, com idades entre 4 e 6 anos. As familias dos primeiros alunos
eram representadas pelas familias Saldanha, Bezelga e Torres, € 0S pequenos
ingressaram em um ambiente acolhedor, que visava formar ndo apenas as criangas,
mas também suas familias.

No inicio de 1965, esse jardim de infancia era formado pelo Monsenhor Clovis
Vidigal, juntamente com algumas educadoras de Caxias, como a professora Filomena
Machado Teixeira, conhecida como Tia Filo (1910-1995), a professora Magnolia
Herminia de Araujo, que foi a primeira diretora e outros colaboradores e a professora
Cristina Torres, além de Ana Meire Guimardes Mousinho que foi a primeira
responsavel pelo Jardim de Infancia.

Em 5 de marco de 1965, o Monsenhor Clévis Vidigal, fez um convite especial a
professora Alzira Gomes da Silva, chamando-a para integrar a equipe pedagodgica do
Jardim de Infancia do Curso Infantili Marcelinho “Pao e Vinho”, e se tornou a
responsavel pela escola. Ela relatou o seguinte:

Em 1968, a escolinha ndo comportava, os alunos aumentaram, ndo cabia
mais na sala. Entdo, a escola foi para o teatro da igreja Sao Benedito, onde
ficou ali na pastoral S&o Benedito, doada pelo Monsenhor Gilberto Barbosa.

E ai, em 1968, saiu dessa rua e foi outro o local onde ficava o Colégio
Diocesano, localizado ao lado da igreja Sao Benedito.

De acordo com professora, durante sua gestdo, o Jardim de Infancia foi
transferido para um novo endereco na Rua Manoel Goncalves, onde permaneceu até
1989. O imovel, alugado pela escola, pertencia ao empresario local Hélio de Sousa
Queiroz e abrigou a instituicdo por varios anos. Em 1990, a escola expandiu suas
atividades, passando a oferecer até o quarto ano do ensino fundamental. No entanto,
em 1992, o proprietario solicitou o prédio para realizar reformas, o que levou a escola
a se mudar para o Lago Sdo Sebastido, em um prédio que anteriormente funcionava

como quartel de alistamento militar. Esse endereco foi utilizado pela instituicdo até o
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ano 2000. De 2004 a 2019, a escola, que ja atendia cerca de 10 alunos no ensino
publico, incluindo o jardim de infancia e o ensino primario, retomou suas atividades na
Rua Manoel Gongalves.

Durante a década de 1980, a educacao infantil se inseriu em um contexto que
refletia as transformagdes sociais e educacionais vivenciadas no Brasil. Nesse
periodo, a discussdo sobre a relevancia da educacgéo infantil ainda estava em
processo de declaracfes, e as iniciativas especificas para essa etapa educacional
ainda eram limitadas. A analise dos registros disponiveis nos jornais locais da época,
especialmente “O Pioneiro”, evidencia uma lacuna significativa, porém, pouco era
falado sobre a educacéao infantil nas diretrizes da cidade.

Essa nota publicada em 1° de fevereiro de 1981 (Figura 6), na terceira pagina
do jornal “O Pioneiro”, anunciava a abertura do Colégio Sdo Francisco, uma escola
particular pertencente a professora Maria do Carmo Couto de Sousa. Esse registro
configura a iniciativa de uma educadora local em oferecer Educacao Infantil, e também
sinaliza um movimento em dire¢ao a valorizacdo da educacéo na infancia em Caxias.
A escola representava uma alternativa para as familias que buscavam um espaco
educativo para seus filhos, em um contexto em que as op¢des eram escassas e muitas

vezes dependiam da iniciativa privada.

Figura 6 — Recorte do Jornal O Pioneiro

Fonte: Instituto Histérico e Geogréfico de Caxias
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No ano de 1983 foi fundado o Jardim de Infancia S&o Jorge, pela professora
Maria Lindalva Lima da Silva'!, cuja trajetéria profissional foi iniciada na escolinha Tia
Nasinha. Essa escola foi criada com um reflexo da visdo de sua idealizadora: um
espaco de aprendizado onde o amor pela educacgéo pudesse florescer e transformar
vidas, levando consigo os valores e as licbes aprendidas ao longo de sua trajetoria.
Em conversa ocorrida no dia 11 de dezembro de 2024, a professora Lindalva relatou
gue a criacao da escola foi marcada por desafios significativos, e por uma profunda
conexao com o proposito de ensinar, tendo assim comentado sobre a reacao positiva
e encorajadora das fundadoras do Jardim de Infancia Tia Nasinha quanto a essa

iniciativa:

Eu comecei em 1983. Hoje, eu t6 com 41 anos que fundei esse colégio. Uma
histéria que enriqueceu o meu trabalho. Porque foi através delas que eu vim
pra ca. Eu sempre gostei muito da educacdo. E ai, eu dizia que queria
trabalhar na educacdo. Sempre gostei disso, de querer trabalhar na
educacdo. E ai, quando eu fundei, foi a primeira pessoa com quem ficou
sabendo, foi elas. Eu ndo falei sé pra meus pais. Cheguei e falei pra elas,
ndo. Pode trabalhar. Eu vou te ajudar. (Conversa com a professora Lindalva
em 11/12/2024)

Assim, a Escola S&o Jorge comecou suas atividades em uma casa alugada,
localizada na rua proxima a Igreja de Sao Benedito, no centro da cidade. O nome
Escola Séo Jorge foi escolhido como simbolo de protecédo e determinacgéo, e, desde
sua criacao, o colégio é registrado como uma fundacéao, inspirada também em outros
exemplos educacionais da época.

Em 2002, a professora Lindalva ingressou na Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA) para cursar Pedagogia, consolidando seu conhecimento na area.
Apoés concluir a graduacado, ainda se especializou em Administracdo Escolar, em
busca de constantemente aprimorar suas praticas. Conforme foi se aprofundando a
conversa, a professora relatou que, com o passar do tempo, ela percebeu que a
gestdo educacional exigia adaptacdes e novos olhares. Assim, ela manteve um
continuo processo de formacdo, participando de mentorias e cursos para
compreender as novas demandas e estratégias da educacdo contemporanea. Essa
busca incessante por atualizacao reflete seu compromisso em oferecer uma educagao

de qualidade, alinhada as transformacdes do tempo.

11 professora, pedagoga, fundadora e proprietaria do Jardim de Infancia S&o Jorge.
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O Jardim de Infancia Moranguinho, foi fundado em 1988, pela professora
Bibiana Maria Pereira Nery, vindo a ser uma instituicdo educacional reconhecida em
Caxias-MA. Através da Fundacdo Castro Alves, o Jardim foi criado com um nome
ludico, escolhido para refletir o acolhimento e a ternura que as criangas encontrariam
ali. Em 1989, a primeira turma do ABC celebrou sua formatura, marcando o inicio de
uma trajetoria de credibilidade e reconhecimento. Conforme narrativa da professora
Maria de Lourdes Gomes Pereira (Lourdinha), irméa da fundadora, em 13 de dezembro
de 2024, sobre o inicio das atividades do Jardim de Infancia Moranguinho:

[...] nés comegamos com o Jardim de Infancia, e a Bibiana colocou
Moranguinho, que é o nome mais infantil. E como ela criou outros segmentos,
no caso do Fundamental Il Ensino Médio, ela resolveu batizar a escola como
Escola Castro Alves, pra homenagear o poeta Castro Alves. E dai por diante,
ndés chegamos até os anos atuais. (Conversa com a Professora Lourdinha dia
13/12/2024).

A escola expandiu com outros niveis de ensino, conforme destaca a professora

Lourdinha:

E a partir dai, tendo como principio a sabedoria na arte de ensinar, como
Jardim de Infancia Moranguinho. Naquele momento, além de Jardim,
comecamos com reforco de 52 a 82 série. Foi nos anos de 1990 que a hossa
escola tomou novos rumos no sentido do educar. Em dezembro de 1991, foi
criada a Fundacéo Castro Alves. E foi a partir desta fundacéo que a escola
foi batizada como Escola Castro Alves, funcionando o fundamental de 12 a 42
série (Conversa com a professora Lourdinha no dia 13/12/2024).

A Fundacéo Castro Alves é uma instituicdo de ensino que, ao longo dos anos,
tem se destacado pelo compromisso com a educacéo de qualidade. Com um legado
educacional solido, a Escola Castro Alves oferece uma proposta pedagogica
diversificada, atendendo desde a educacdo infantil até os anos finais do ensino
fundamental e o ensino médio. Dentre seus servigos, destaca-se o Jardim de Infancia
Moranguinho, que oferece uma educacao infantil pautada no desenvolvimento integral
das criancas, valorizando o aprendizado ladico e as praticas pedagoégicas inovadoras.
A instituicdo se preocupa em formar cidaddos criticos e conscientes desde o0s
primeiros anos escolares.

As conversas com as professoras Lindalva da Escola Sao Jorge, Alzira da
Escola Marcelinho Pao e Vinho, e Lourdinha, que trabalha na Escola Moranguinho,
nos possibilitou ouvir as suas narrativas. E, conforme Jovchelovich e Bauer (2002), as

narrativas permitem que surjam historias de vida, tanto de quem narra quanto do
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contexto em que elas estdo inseridas. Dessa maneira, ao trabalhar com essas
narrativas, foi possivel acessar ndo apenas as experiéncias vividas e relatadas pelas
professoram com quem conversamos, mas também a forma como essas historias séo
reinterpretadas e reconstruidas ao longo do tempo por elas.

Nesse sentido, as narrativas das professoras trouxeram abordagens desde a
criacdo das escolas, narrativas essas permeadas por um senso de administracao e
uma paixao pela pedagogia. Diante disso, o pioneirismo dessas instituicdes ressoa
até os dias atuais, como um legado de uma época em que a educacao infantil ainda
dava seus primeiros passos em Caxias, mas ja carregava a responsabilidade e a
promessa de transformar vidas. Os Jardins de Infancia Moranguinho e S&o Jorge,
cada um com suas caracteristicas singulares, continuam a formar cidadaos e cidadas
caxienses e a construir historias, refletindo o impacto duradouro dessas iniciativas
pioneiras, da mesma forma que o Jardim de Infancia Tia Nasinha.

Por essa razdo, seguimos com a se¢ao sobre o Jardim de Infancia Tia Nasinha,
uma instituicdo de relevancia histérica na trajetoria educacional local, com énfase nas

mulheres professoras fundadoras.
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3 O JARDIM DE INFANCIA TIA NASINHA

Paulo Freire, diz que Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.
(Gadotti, 2007),

Ao abordar o contexto educacional de uma determinada época, é fundamental
pensar 0 ensino como uma possibilidade pautada na experiéncia. Nesse sentido, a
escola, ndo se resume a um espaco fisico onde ocorrem atividades educacionais, mas
se configura como um territorio historicamente preenchido por interagdes humanas,
praticas pedagodgicas e objetos carregados de significados culturais e histéricos.

Sendo assim, iniciamos essa secao discorrendo sobre a vida das professoras
Luzinete Pereira de Almeida, Raimunda Pereira de Almeida e Flordelys Pereira de
Almeida, destacando como se tornaram professoras e suas carreiras docentes.
Revelamos também como foi o inicio do jardim de infancia por elas fundado, em

Caxias.

3.1 Conhecendo as fundadoras

Para conhecer as fundadoras, € importante nos reportarmos a década de 1930,
na qual elas nasceram. Nesse periodo o Brasil foi marcado por transformacdes
sociopoliticas, econdmicas e educacionais, com a ascensdo de Getulio Vargas ao
poder e o inicio de um periodo conhecido como Era Vargas, que se estendeu até
1945. Nesse contexto, o pais enfrentava problemas sociais persistentes, como a
elevada mortalidade infantil e a precariedade das condi¢Bes de vida de grande parte
da populacédo. Contudo, esse periodo também foi caracterizado pelo inicio de uma
atuacdo mais direta do Estado nas questdes relacionadas a infancia. (Kuhlmann
Junior, 1998).

Em Caxias, no més de marco de 1931, o prefeito Joao Guilherme de Abreu teve
a iniciativa de fundar a Escola Normal de Caxias, assim denominada uma instituicao

voltada a formacgéo de professores. Esse projeto foi oficialmente concretizado durante
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0 governo do Interventor Federal Padre Astolfo Serra. Somente em 31 de julho de
1932 a Escola Normal de Caxias foi equipada” (Coutinho, 2005, p. 232).

E serd na Escola Normal de Caxias que as fundadoras em estudo fardo a sua
formacdo para o magistério, assumindo uma das profissdes consideradas femininas

a época, o que nos faz recordar o comentério feito por Nunes (2006, p. 177):

A concepcéo das qualidades de docilidade, ternura, abnegacédo dentre outras,
como atributos da Virgem Maria, construidos historica e socialmente no
Ocidente, sera referéncia para o exercicio de profissdes ditas “femininas”,
como o magistério, e, neste caso, reforcado pela propria figura de Maria como
educadora [...] Assim, Ela é o modelo para a mulher professora no processo
de feminizagdo do magistério.

Vale, portanto, considerar a ideia de desconstrugdo continua dos conceitos
existenciais, que enfatizam a liberdade e a responsabilidade na construcdo do ser
mulher. Assim, nessa construcdo do ser mulher, o ser professora normalista foi
construindo suas identidades como educadoras, posteriormente para alguns,
tornaram-se “tias”, 0 que por sua vez, reflete uma simbologia que remete ao cuidado,
ao afeto e a proximidade familiar, caracteristicas historicamente associadas ao papel
social da mulher no campo educacional. Na época, considerava-se que “Tratando-as
por ‘tias’ o relacionamento das criancas seria facilitado. A partir dai, o habito se
estendeu as professoras das pré-escolas nos anos de 1960 e, mais tarde, nos anos
de 1970, as professoras das escolas do antigo primario” (Novais, 1992, p. 127). Essa
relacéo foi posteriormente questionada por Paulo Freire, em sua obra Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993), ao criticar o uso do termo “tia” como forma
de infantilizacdo da docéncia

Nesse contexto permeado por uma identidade feminina e docente foi que
nasceram as fundadoras em tela, que eram filhas de Luis Nunes de Almeida,
proprietario de terras e aposentado, e de Dona Olimpia Pereira de Almeida, dedicada
as atividades do lar. Uma familia cuja religiosidade catdlica era fortemente atrelada a
devocédo de uma prética cotidiana, como nos habitos das familias naquela época. A
familia Almeida tinha uma forte ligacdo com a Igreja Sao Benedito, por ser uma igreja
gue ficava localizada na mesma rua da casa onde elas moravam, e da futura escolinha
por elas criada.

Conforme relatos das pessoas entrevistadas, elas participavam ativamente

das atividades religiosas, mantendo uma relagdo préxima com o clero local, como o
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Monsenhor Clovis e Padre Gilberto Barbosa. Esses padres além de serem lideres
espirituais, também eram amigos da familia das fundadoras, frequentemente
presentes em encontros familiares, jantares e momentos de convivéncia. A cidade,
influenciada pelo ideério catolico, consolidou uma tradicéo religiosa que permeava a
organizagao social, ditando ritos, celebragdes e festividades que se tornaram marcos
identitarios da comunidade.

A rotina religiosa na casa da familia das fundadoras era marcada por
momentos de fé, como o habito de rezar o tergo diariamente, especialmente no final
da tarde, por volta das seis horas. Esse costume de oracao, realizado de joelhos
diante do oratorio, antecedia o jantar e simbolizava a centralidade da fé na vida
domeéstica. Esse entrelacamento entre o cultural e o religioso configurava na cidade
em que a educacédo, a arte e a fé caminhavam lado a lado com imaginario coletivo
local. As fundadoras tinham participacédo ativa nos espacos culturais e religiosos da
€época em que o compromisso com a formacéo intelectual e espiritual era visto como
um pilar fundamental para o desenvolvimento da sociedade caxiense.

Paralelamente, as manifestacdes religiosas e festividades catdlicas, além de
seu carater devocional, representavam momentos de fortalecimento dos lagos sociais
reafirmando a hegemonia da Igreja na vida publica. No contexto das praticas sociais
e culturais do periodo, observa-se ainda a realizacdo de eventos como bailes e chas
dancantes beneficentes, protagonizados por mulheres da elite caxiense. Essas
ocasifes serviam como instrumentos de assisténcia as classes menos favorecidas e
como meios de reafirmacdo do status das familias proeminentes. A filantropia e a
valorizacdo da instrucdo eram elementos recorrentes nesses encontros, que se
configuravam como espacos de distingdo social e perpetuacdo das hierarquias
estabelecidas. A cidade de Caxias, nessas multiplas realidades, assistiu ao
crescimento, a formacdo académica e as atividades docentes das irmds Almeida:

Flordelys, Raimunda e Luzinete.
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Figura 7 — As fundadoras
Da esquerda para a direita: Raimunda Pereira de Almeida, Flordelys Pereira de Almeida e Luzinete
Pereira de Almeida.

Fonte: Acervo da Escola Tia Nasinha

Dentre as irmas destaca-se a primogénita, a professora Flordelys Pereira de
Almeida.

Figura 8 — Flordelys Pereira de Almeida (1930- 2019))

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

A professora Flordelyz Pereira de Almeida, nascida em 11 de agosto de 1930,
em Santana, primeiro distrito de Caxias, professora normalista, formada pela Escola
Normal de Caxias. Ela € reconhecida como a primeira provedora da instituicdo, pois
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foi a fundadora responsavel por iniciar uma escolinha com o jardim de infancia, no
espaco fisico de uma garagem, um ambiente que, apesar da simplicidade, deu inicio
a uma obra educacional significativa para a infancia local.

Com o passar do tempo, ela conquistou a confianca das familias caxienses, e
a escolinha comecou a ganhar notoriedade, atraindo um nimero cada vez maior de
alunos. O crescimento da demanda, no entanto, trouxe desafios significativos. Chegou
um momento em que ela ja ndo conseguia, sozinha, atender a crescente quantidade
de criancas. O espaco limitado da garagem contrastava com o grande numero de
criancas. Além de que, em abril de 1965, com 35 anos, Flordelys casou-se e foi morar
em Brasilia.

Diante desse cenario, as irmas de Flordelys assumiram a escolinha e deram
continuidade a qualidade do trabalho iniciado por ela. O envolvimento da familia foi
decisivo para a expansao da escola, que comecou a se estruturar de forma mais
organizada, tanto em termos pedagdgicos quanto administrativos. Mesmo com a
saida dela, “a cada tempo, cada ano que passava, era uma melhora. Cada ano que
passava a escola era mais procurada. Cada vez mais aumentavam os alunos. E a
escola sempre manteve a referéncia de uma boa escola.” (Ex-professora P2).

O legado de Flordelys permaneceu como o alicerce da instituicdo, pois ela
continuava a ser a referéncia central, aquela que “tomava conta de tudo,” desde as
atividades em sala de aula até as decisdes sobre o funcionamento da escola. Ela
faleceu no dia 28 de abril de 2019 na cidade de Brasilia — DF.

No processo de expansao da escolinha, destaca-se a professora Raimunda
Pereira de Almeida, conhecida como Tia Nasinha, que ao dar continuidade ao trabalho
iniciado por sua irma, imprimiu sua propria marca na histéria da escola, contribuindo

de forma decisiva para alfabetizacéo de criancas.
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Figura 9 — Raymunda Pereira de Almeida (1932-2013)

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

Raymunda Pereira de Almeida “Tia Nasinha”, nasceu em 18 de junho de 1932,
em Santana, primeiro distrito de Caxias. Estudou no Colégio Diocesano de Sé&o Luis
Gonzaga, onde concluiu o ensino fundamental, em 1950, com a formacéo na Escola
Normal de Caxias finalizada em 1953. Foi nhomeada para trabalhar no municipio de
Duque Bacelar. Ela estudou na Faculdade de Educacéo de Caxias, onde obteve sua
Licenciatura em Pedagogia, em 1983.

Ao longo de sua carreira, sua dedicacdo a educacao fez com que ela fosse
lembrada com carinho e respeito por todos que passaram por suas maos, sendo uma
referéncia no campo educacional de Caxias, tornando-se o nome pelo qual a
escolinha passou a ser reconhecida pela comunidade. O sucesso de seu trabalho se
traduziu no aumento expressivo de alunos na escola, conforme relata a ex-professora
P2: “E aqui, antigamente, quem ndo chegasse em novembro pra fazer matricula, se
chegasse em janeiro, ndo tinha mais vaga aqui, ndo... Eu cheguei matricular 240

meninos. 240 criangas que tinha aqui, em novembro”.
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Vemos, portanto que, segundo as informacOes relatadas, a professora
Raymunda teve reconhecimento pelo poder publico municipal que conferiu a ela um
diploma de honra ao mérito, conforme mostra a imagem a seguir (Figura 10):

Figura 10 — Diploma de Honra ao Mérito

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

Percebemos na imagem (Figura 10), a natureza desses certificados quando
registra a importancia atribuida a uma das fundadoras por sua contribuicdo para a
comunidade educacional local, na dimensédo concreta sobre o reconhecimento e a
representacao da professora na Educacao Infantil pelos servi¢os prestados na cidade.
Além disso, tais servi¢os forneceram subsidios para analisar as dindmicas de poder e
a valorizacgéo do trabalho feminino com honrarias recebidas.

Diante desse contexto, nos reportamos ao conceito de honra e, segundo
Bourdieu (1983, p,20) “honra é a moral propria e se apreende a si proprio sob o olhar
dos outros”. Ou seja, o reconhecimento dedicado a professora, reflete a existéncia da
percepcdo da presenca feminina na Educacdo Infantil. Assim, os certificados
representam um conjunto de valores, normas e de conduta, conferindo

reconhecimento as praticas e atuacoes.



65

Tia Nasinha faleceu em Caxias-MA no dia 14 de fevereiro de 2013, mas seu
legado persiste, especialmente naqueles que tiveram a oportunidade de vivenciar sua
trajetoria e aprendizado com sua sabedoria e comprometimento. Sua memadria é um
exemplo de como as mulheres, muitas vezes invisibilizadas na histéria, desempenham
papéis fundamentais na formacéo das geracgdes futuras. A histéria de mulheres como
Tia Nasinha ndo é apenas um resgate do passado, mas um elemento dindmico que
continua a influenciar as relagdes sociais e moldar identidades. Ela contou com o
apoio de suaterceira irma, a professora Luzinete Pereira de Almeida, cuja contribuicdo

também marcou a Educacao Infantil do municipio.

Figura 11 — Luzinete Pereira de Almeida (1933 — 2020)

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

Luzinete Pereira de Almeida, conhecida como “Tia Nete”, nasceu em Santana,
primeiro distrito de Caxias, no dia 7 de novembro de 1933. Tia Nete teve uma vida
dedicada a educacéo, tinha 18 anos quando concluiu o curso secundario no Colégio
Caxiense, no ano de 1951, e na Escola Normal de Caxias concluiu os estudos, com a
idade de 21 anos, em 1954. Foi nomeada para trabalhar no municipio de Buriti Bravo.
Ela estudou na Faculdade de Educacédo de Caxias, onde iniciou em 1972 o curso de
Estudos Sociais, concluindo-o em 1976; nessa época possuia 43 anos. Ela faleceu
em Caxias-Ma, no dia 01 de dezembro de 2020.
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Reconhecemos a importancia de registrar a memdria dessas professoras
fundadoras cujos trabalhos foram invisibilizados, especialmente a luz do que Pierre
Nora (1993, p. 09) fala sobre a natureza da memoria:

A memoria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulacbes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagdes.

Esse entendimento ressalta que a memdria ndo € um mero repositorio de
eventos passados, mas um elemento dinamico que influencia a identidade coletiva e
individual. Ao documentar as experiéncias dessas professoras, ndo estamos apenas
preservando suas historias, mas também contribuindo para a construcdo de uma
narrativa educacional mais rica e inclusiva. A valorizacdo dessas memdarias permite
gue novas geracdes de educadores se conectem com as experiéncias anteriores,
aprendendo com os desafios e conquistas que moldaram a profissédo. Além disso, o
registro dessas historias pode servir para reconhecer e documentar as memarias para
garantir que o legado dessas educadoras ndo seja esquecido e que suas
contribui¢cdes sejam devidamente certificadas no contexto da educacéao.(Pollak,1992)

Para melhor conhecer as fundadoras, além de seus dados biograficos
perguntamos aos/as entrevistados/as como as descreveriam quanto aos aspectos
pessoal e profissional. A partir de seus depoimentos, identificamos caracteristicas
marcantes que permeiam 0s mencionados aspectos, e com base na analise de
conteudo tematica, conseguimos extrair as principais unidades de registro, conforme

o fluxograma abaixo (Figura 12).
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Figura 12 — Caracteristicas pessoais e profissionais
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Fonte: a autora

Conforme Bardin (2011), nessa fase, o texto das entrevistas e de todo o
material coletado, é recortado em unidades de registro, absorvendo o registro dos
paragrafos de cada entrevista, assim como textos de documentos, ou anotacfes de
diarios de campo.

As repostas convergiram para o reconhecimento de que as professoras eram
pessoas integras e exemplares, que combinavam elegancia e profissionalismo. A
maneira como se apresentavam foi relatada pela amiga 1 (Amiga 1) ao dizer: "elas
sempre trajando-se socialmente” e mantendo "uma conduta exemplar”, reflete uma
postura ética e responsavel (Amiga 1). Além disso, o familiar 2 (F2) relata que “Todas
de carater idéneo, sempre buscando ajudar os seus familiares e a comunidade

caxiense e de modo geral.” O familiar 2 (F2) complementa a percepg¢ao de que essas
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mulheres eram admiradas por sua integridade e empatia. Atribuimos essas acfes as
relacoes de género que foram e continuam a ser moldadas por diferentes contextos
histéricos e culturais (Rocher Chartier, 2002).

Essa combinacao reforca a ideia de que as professoras atuavam diante de suas
incompletudes proprias do ser humano, tanto para os alunos quanto para a sociedade
local. Nesse sentido, uma conduta exemplar permite estimular a valorizacdo e o
merecido reconhecimento de mulheres como agentes transformadoras que segundo
Roger Chartier “[...] visam a fazer reconhecer uma identidade social, e exibir uma
maneira propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma
posi¢ao [...]". (Chartier, 1991, p.183)

No nosso entendimento, as professoras conquistaram grande respeito em
Caxias, sendo amplamente reconhecidas, conforme expresso pela ex-professora (P3)
“‘eram pessoas de uma indole de exceléncia, e também de pessoas muito respeitadas
na cidade [...] elas foram feitas pra trabalhar com educacé&o”, o que reforca que elas
tinham muito respeito por parte da sociedade caxiense. A ex-professora (P4)
acrescentou: “Eu notava que o pessoal gostava muito do trabalho delas”.

As ex-professoras relatam a exceléncia moral e profissional das
homenageadas quanto ao impacto de seu trabalho na sociedade local. A citacdo da
ex-professora (P3) ressalta a recompensa ilibada e a dedicagcdo de uma das
fundadoras a educacéo, ao destacar o conhecimento social e a acessibilidade positiva
de seu trabalho pela comunidade. Esse discurso aponta que elas exerceram uma
influéncia significativa no cenario sociocultural de Caxias, consolidando-se como
referéncia.

Convém registrar que, mesmo sendo comentarios elogiosos as fundadoras, a
relacdo entre as suas vidas pessoais e profissionais traduz o exercicio de controle
sobre suas condutas em “[...] variados mecanismos normativos de ac¢ao e controle das
atividades e atitudes da mulher professora, expressos em orientacdes, normas,
regulamentos, decretos e leis [...]". (Nunes, 2006, p. 180). Diante do exposto, nos

reportamos a Bridget Hill (1995, p.12) ao afirmar:

NOs precisamos saber mais sobre todas as mulheres]...] A historia da mulher
sO tem a ganhar com uma variedade de abordagens]...] H& tanto do passado
da mulher que precisa ser resgatado e com o qual nés podemos aprender.
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Atribui-se essa concepgdo ao que é proposto em revisitar e recontar a histéria
das mulheres, abordando-a de mdltiplas perspectivas. E um convite a um exercicio de
reflexdo sobre como a historia foi, ao longo do tempo, construida e transmitida, e de
gue maneira a narrativa historica tem tradicao silenciada ou marginalizada no que diz
respeito as experiéncias femininas.

Segundo Nora (1993), isso pode ser percebido “[...] a partir dos lugares em que
uma sociedade, qualquer que seja, nacdo, familia, etnia, partido, declare
voluntariamente suas lembrancas ou as reencontre como parte necessdria de sua
personalidade” (Nora, 1993, p. 9). A esse respeito faz-se necessario destacar a fala
de um dos participantes da entrevista, quando exemplifica a amizade que permaneceu
viva como ex-aluno até os dias de hoje, consolidando-se em relacdo duradoura, que

transcendeu o ambiente escolar. Conforme o ex-aluno (Al):

Era uma relacdo respeitosa, que € 0 que a gente ndo costuma ver. Ha um
desgaste atualmente da imagem dos professores sem autonomia na sala de
aula. E o que a gente observa é que aquele aprendizado e aquele convivio
era um convivio de respeito e de valores que ajudou a formar a nds. Nao
posso deixar aqui de destacar também a dona Rosimar, que era auxiliar delas
também, colaborou muito na minha formacao.

Essa valorizacao local demonstra a relevancia de suas praticas ndo apenas no
ambito educacional, mas também na construcéo de lacos sociais significativos. Tais
concepcdes alinham-se as ideias de Bourdieu (1971), que ressalta como os padrdes
de comportamento e julgamento socialmente valorizados e recompensados sao
construidos em torno de conceitos como reputacéo, prestigio e respeito. Segundo os
padrdes, sdo estabelecidos conjuntos de valores, normas e codigos de conduta que,
ao serem internalizados por individuos e grupos, atuam como parametros de
pertencimento, reconhecimento e legitimacéo dentro do tecido social.

A relacdo das professoras com os alunos era permeada por afetividade e
acolhimento, o que reforca seu papel maternal e protetor. O relato do ex-aluno que as
classifica como "segunda méae" (Al) evidencia a profundidade dos lacos formados no

processo educacional:

Eu classifico elas como a segunda mé&e, que me instruiram, a minha
matematica base foi de |4, onde tive um aprendizado impar, que trago até
hoje, essa referéncia. E foram muito importantes no meu crescimento pessoal
também, porque terminou que a gente solidificou essa relacdo de aluno-
professor e a amizade perdurou e perdura até hoje. (Al)
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A relagdo entre o magistério e a maternidade, como evidencia no relato do ex-
aluno 1 (Al) que descreve suas professoras como "segunda mae", reflete uma
construcdo social historicamente associada ao papel da mulher na educacao.
Segundo Nunes (2006) sobre tais concepgdes, o vinculo afetivo € um traco marcante
na relacdo entre professoras e alunos, reforcando a percep¢éo de que o cuidado e 0
acolhimento séo atributos naturalmente femininos e, por extenséo, da professora.

A profissdo docente, especialmente na educacdo pré-escolar, foi
tradicionalmente ocupada, em sua maioria, por mulheres, devido a crenca socialmente
construida de que, por sua suposta aptiddo para o cuidado, estariam naturalmente
mais preparadas para lidar com criangas. Essa concepgao se reflete em dados
demograficos. Conforme o censo de 1980, as mulheres representavam quase 99% do
magistério no ensino pré-primario no Brasil, evidenciando a forte correlagéo entre o
género feminino e o exercicio dessa funcao (Oliveira, 2011 e Tavares, 2018).

O discurso do ex-aluno reproduz essa logica, ao valorizar a atuacao das
professoras a partir de uma perspectiva emocional e relacional. Esse imaginario
social, que associa 0 ensino ao cuidado maternal, ndo apenas gera efeitos ambiguos,
mas também reproduz desigualdades historicas de género no campo educacional.
Portanto, é imprescindivel reconhecer que a pratica docente ndo se limita ao cuidado,
mas demanda uma base tedrica solida, além de habilidades didaticas e metodoldgicas
especificas, as quais ndo podem ser eclipsadas por concepc¢des ultrapassadas que
vinculam, exclusivamente, o magistério a maternidade. Conforme ressaltado por
Nunes (2002):

Em que pese a importancia da relacdo entre afetividade e aprendizagem,
emocao e cognicdo, como nos dizem Wallon (1972); Piaget (1977, 1990),
Vigotsky (1984, 1989), dentre outros, convém ressaltar que o afeto ndo € um
atributo “natural e exclusivo” das mulheres, bem como o cuidar envolve o ser
humano, sentimentos e relacionamento interpessoal pautado na ajuda, na
confianca e na empatia matuas, como afirma Carvalho (2003, p 82), ndo se
constituindo, a priori, fatores de desqualificacdo do fazer docente. Porém,
esta insercdo do cuidar, na pratica docente das primeiras séries, se configura
com um elemento que a refor¢ga como prolongamento do trabalho doméstico,
para o qual ndo séo exigidos conhecimentos e formac¢éo académica, por fazer
parte da “natureza” feminina. Passaram a ser privilegiadas as dimensées
afetiva e emocional dos/as educandos/as, em detrimento, na maioria das
vezes, do processo ensino-aprendizagem como tal, ancoradas no
psicologismo com que as questdes educacionais passaram a ser tratadas.
(Nunes, 2006, p. 216)

Conforme (P4), as fundadoras eram descritas por sua dedicagédo ao ensino e

pelainfluéncia que tiveram sobre a vida de seus estudantes, no que se refere “a forma
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como elas alfabetizavam os alunos em tempo recorde fez também com que ela
alcancasse éxito alfabetizando as criangas, na época principalmente dos empresarios
gue moravam aqui em Caxias.”

Segundo a ex-professora 3 (P3), elas alfabetizavam criancas de diferentes
contextos sociais, incluindo filhos de empresarios locais. Para a ex-professora 4 (P4)
esse impacto extrapolava o ambiente escolar, contribuindo para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos, muitos dos quais se destacaram na sociedade. A

referida ex-professora lembra de alguns de seus alunos na época como:

elas eram muito compromissada realmente elas deixaram muito legadas viu
para esses alunos que foram delas pessoal de Queiroz, Gentil, Marinho
pessoal de Assuncao todos passaram pela méao de Dona Nasinha hoje séo
médicos sao doutores séo politicos entédo o legado delas foi grande exemplo
familia do Apol6nio Alencar, Ironaldo, Wagner também, tudo passado pela
escola de Dona Nasinha. (Ex-professora 4).

Esse esforco é uma evidéncia de seu papel transformador no contexto local,
por cirar oportunidades educacionais em uma época em que essas iniciativas eram
escassas. E digno notar que essa idealizacdo e implementacdo de uma escola
particular para atender as necessidades educacionais da comunidade caxiense
demonstram o compromisso social, 0 que sO confirma o quanto essas mulheres néo
conhecidas, invisibilizadas, sdo merecedoras e devem ser estudadas (Hill,1995)

Quanto aos aspectos profissionais, foi identificado que as professoras eram
reconhecidas pela exceléncia profissional e pela competéncia e preparacdo
pedagodgica. Foram descritas como "pessoas preparadas e exigentes" (A2), além de
“altamente competentes no ensino e na alfabetizacdo” (P3). “Elas idealizaram essa
carreira do magistério com a formacao do Curso Normal” (F2).

Vale destacar que a formacéo das fundadoras na Escola Normal em Caxias
ocorreu no periodo em que ainda estava em vigor a Lei Organica do Ensino Normal
(Decreto-lei N° 8.530 de 2 de janeiro de 1946) que o definiu como ramo do ensino
do segundo grau, em dois ciclos: o primeiro, para a formacdo do/a regente do
ensino primario, com duracgéo de 4 anos (Escolas Normais Regionais), e o segundo,
para a formacao de professores/as primarios/as, com duracéo de 3 anos (Escolas
Normais). No entanto, a profissdo docente, especialmente a desempenhada pelas
professoras primarias, recaia uma carga ainda maior, devido as expectativas

sociais em torno do papel da mulher, a época.
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O estudo da professora Rosane Lopes e Silva (2013) destaca que as
professoras além de exercerem sua fungdo educacional, eram pressionadas a
manterem uma postura exemplar: submissa, educada e dedicada ao cuidado do
lar, do marido e dos filhos, ou seja, deveriam equilibrar essas demandas com sua
atuacdo profissional, que era vista como uma vocac¢do, quase um sacerdaécio.
Segundo a autora, as professoras deveriam aceitar os baixos salérios e as
condicdes precérias de trabalho, especialmente nas cidades do interior do
Maranhdo. Cabe destacar que o conceito de vocacado, historicamente aceito e
expresso para justificar esta escolha profissional “adequada a natureza feminina”,
foi um elemento fundamental para a feminizagéo docente da educacédo da infancia,
conforme afirmam Bruschini e Amado (1988), Villela (2000) e Nunes (2006).

No que se refere a “‘competéncia” das irmas fundadoras, ela era também
refletida na qualidade do aprendizado proporcionado, considerado um "aprendizado
impar”, disse o ex-aluno. Segundo (Al). “Elas tinham a sensibilidade de ser
carinhosas e ao mesmo tempo exigir o aprendizado. Eu desconheco alguém que
tenha passado por 14 que nao realmente aprendeu algo. Eu aprendi muito, como
pessoa e como aluno também, ex-aluno delas”.

Mediante o0s relatos, consideramos que as professoras fundadoras
despertavam confianca e o reconhecimento de sua atuacdo entre os alunos e na
comunidade. Nessa perspectiva, recordamos Novoa (1995, p.16) ao afirmar que a
“‘maneira como cada um de nés ensina esta diretamente dependente daquilo que
somos como pessoa quando exercermos o ensino”. E nesse sentido que o ex-aluno 2

(A2), relatou com emocao ao lembrar:

Assim... elas me auxiliaram em tudo, desde a alfabetizac¢éo, eu conclui um
curso no colégio dela, no jardim de infancia Sao Luiz, depois eu fui para o
Gongalves Dias, o Estado, fui para o Diocesano, ai prestei o vestibular em
S&o Luiz, fui aprovado pela odontologia e conclui o curso superior de
odontologia.

Nesse Otica, percebemos nas narrativas que ndo sO havia responsabilidade
pela educacao das criangas, mas também as fundadoras se tornaram figuras centrais
como agentes de mudanca social. Em conexdo com o contexto historico da escola,
cuja fundagéao foi assumida pelas irmés, o familiar 1 (F1) relatou ”Quando a Flordelys
foi embora para Brasilia, elas ficaram tomando conta da escolinha.” Isso denota a

reponsabilidade e o impacto do trabalho no contexto educacional. Evidentemente, a
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responsabilidade das fundadoras foi um atributo destacado pelas pessoas
entrevistadas, que assim as descreveram: “Professoras responsaveis com 0 seu
trabalho” (P2). Essa dedicacdo era percebida como um mérito que se traduzia em
respeito pela sociedade e nos resultados alcancados (P4).

Segundo o familiar (F2):

Todas de carater idéneo, sempre buscando ajudar os seus familiares e a
comunidade caxiense e de modo geral. Razdo pela qual, suponho, que as
duas, a professora Luzinete e a tia Nasinha, idealizaram uma escola particular
com a finalidade de dar aos caxienses a oportunidade de ter uma escola
particular no ensino infantil na época.

Isso mostra que as professoras possuiam uma visao inovadora ao idealizarem
uma escola particular para atender as necessidades da comunidade caxiense,
ampliando o acesso a educacédo pré-escolar. Novoa (1992, p.10) acrescenta sobre a

profisséo docente:

Esta profissdo precisa de se dizer e de contar. € uma maneira de
compreendé-la em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser
professor obriga a op¢des constantes, que cruzam a nossa maneira de ser
com a nossa maneira ensinar & nossa maneira de ser.

E a ex-professora (P4), destacou como conseguiu ensinar com a maneira

delas:

Porque como eu estava chegando na casa e né&o tinha experiéncia, era
recém-formada, e pra mim foi dificil a questao dela me modelar. Todo mundo
que chegava, ela modelava um pouco pra poder pegar o ritmo, né? Entao, foi
um dos primeiros desafios que eu enfrentei.

Mesmo ainda sendo professoras auxiliares, segundo a entrevista com a ex-
professora (P3), as fundadoras falavam sobre a responsabilidade do ser docente e de

sua formacao profissional:

[..] Ela sempre falava para as professoras que ainda ndo tinham o curso
superior para estudarem. E sempre era de uma exceléncia para com 0s
funcionérios, era de respeito e também de humanizacéo. Ela tinha esse lado

ai de ajudar.

No que se refere a relacdo com o corpo docente da escola, as fundadoras eram

descritas como flexiveis e atentas as necessidades individuais de cada professora
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auxiliar, conforme exemplificado na pratica de adaptar o ensino e atender as
demandas da escola.

Essa abordagem humanizada permitiu a construcdo de relacbes sdlidas e
afetivas também com os alunos, mesmo apos sairem da escola, como disse 0 ex-
aluno 1 (Al):

Em particular para mim, na minha vida, foi fundamental, porque serviu de
referéncia. E meus filhos também estudaram com ela. Todos da minha época
passaram pelo Colégio da Tia Nasinha e Luzinete. Meus irméos, tios meus,
primos meus e até os meninos que hoje estao estudando [...] ja chegou até a
terceira geracao.

Diante dessas constata¢cfes, consideramos que as falas dos/as participantes
guanto aos aspectos pessoais e profissionais foram fundamentais para a nossa
analise. Entendemos que os depoimentos analisados apontam para a figura de
educadoras que, aléem de serem competentes e inovadoras, eram profundamente
humanas e comprometidas com a sociedade.

Prosseguindo com as entrevistas, procuramos verificar como as mulheres
fundadoras se tornaram professoras. Na proxima subsecdo veremos os desafios

enfrentados pelas fundadoras na implantacédo e manutencéo da escola.

3.2 Oinicio e o processo de implantacdo do Jardim de Infancia Tia Nasinha

Para compreender como ocorreu o inicio das atividades do Jardim de Infancia
Tia Nasinha, recorremos aos participantes das entrevistas, perguntando-lhes sobre o
conhecimento que tinham acerca do seu processo de implantacao.

A pesquisa de campo iniciou no dia 02 de janeiro de 2024, com as primeiras
visitas a escola, para buscas dos dados documentais, quando tivemos a oportunidade
de conversar com as gestoras atuais da escola. Na oportunidade, apresentamos a
declaracédo de encaminhamento para a pesquisa (Anexo B). No entanto, tivemos que
marcar outra visita e assim seguir com a investigacao.

Também buscamos contato com amigas das fundadoras, iniciando em 06 de
fevereiro de 2024 , quando realizamos o primeiro contato. Durante esse processo, a
entrevistada foi identificada como "Amiga 1". Apesar de ja idosa, demonstrou grande
disposicdo para contribuir com a pesquisa. A conversa inicial ocorreu em sua
residéncia, onde relembrou momentos compartilhados com as fundadoras, como idas

ao cinema e encontros nas pracas. Ao final dessa conversa, marcamos a entrevista
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formal para o dia seguinte. Na ocasido, a participante relatou ser amiga das
fundadoras desde 1964, destacando a convivéncia que tiveram na Rua Sao Benedito
no Centro da cidade.

Diante disso, procuramos saber se ela tinha conhecimento do processo de
implantagdo do jardim de infancia pelas trés professoras irmés. A resposta da
participante destaca que a Flordelys havia iniciado a “Escolinha”. Posteriormente, a
tia Nasinha e a tia Luzinete assumiram a gestéo da escola apos sua chegada a cidade
de Caxias, vinda de Coelho Neto-MA, dando continuidade ao trabalho iniciado.

De maneira semelhante, ainda sobre o processo de implantagéo da escola, em
entrevista com a ex-professora (P2), ela relatou que participou desse momento inicial.
Na ocasido, mencionou ter sido criada pelos pais das fundadoras e que, na época,
tinha apenas 6 anos de idade quando foi morar com eles, e que, aos 13 anos,
comecou a contribuir diretamente com a escola, dando um suporte nas atividades. Ela

relata:

Essa escola, ela comecou escolinha num local que elas alugaram até nesse
periodo. Era uma parte da sala da casa da dona Lourdes Leitdo'?, que era
vizinha delas. Ali tinha um espaco & com uma porta grande, onde foi a
primeira escolinha. Depois elas pegaram aquela parte dela, que era um
quintal, e comecaram a construir. Ai depois, com o tempo, ela foi crescendo.
A escola foi tendo nome. Foi crescendo, crescendo. A partir da garagem, elas
fizeram a escolinha. E a escola foi s6 crescendo. Dona Flordelys, que a gente
morava ha mesma casa que elas, depois ela casou-se com o seu Hélio e ai
foi embora pra Brasilia. E a escolinha continuou com as meninas, que
pediram a transferéncia delas. Ai continuou a escola. (P2).

A professora Elene Maria de Almeida Silveira'3, que comecou a trabalhar com
as fundadoras em 1992, nos relatou sobre o inicio das atividades do jardim de infancia

onde elas trabalhavam em outra cidade, conforme comentou:

[...] Elas comecaram a docéncia na garagem da casa, e em 1992 eu ficava
no Jardim |, Tia Nasinha no Jardim Il e a Tia Net na Alfabetizacdo. Meu vd
Luis Nunes ficou viivo na Agua Branca, que nessa época minha vo, disse
gue ndo ia ficar 14, porque essa casa aqui era da minha avo, elas eram irmas
do meu pai. Elas passaram no concurso para fazer o Normal, tia Nasinha
trabalhou em Coelho Neto [...] Tia Flor foi embora pra Brasilia (conversa com
a professora Elene no dia 02/01/2024)

12 Maria de Lourdes Lopes Leitdo (1916-1986) era prima das fundadoras.
13 Ela é professora sobrinha das fundadoras e, atualmente, é diretora da escola, com formagdo em
Letras Licenciatura pela Universidade Estadual do Maranhao - UEMA
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Conforme a narrativa o participante familiar das fundadoras (F1), em entrevista
realizada no dia 07 de marco de 2024, quando ele era criangca sempre frequentava a
casa dos tios, e nos relatou que seus filhos estudaram 14, desde o jardim de infancia:

Pois é, na educagdo elas iniciaram, porque elas trabalhavam, como
funcionarias publicas, ai montaram a escolinha. Quem comegcou com a
escolinha foi a irma delas, a mais velha, a Flordelys. Na casa dela, era uma
garagem, e ela & comecou a lecionar. E ai foi ganhando aquele carisma do
pessoal. Mas era um pessoal muito bom, inclusive os meus filhos estudaram
la. Ela ndo me cobrava nada.

O envolvimento familiar com as fundadoras evidencia as conexdes pessoais
que influenciaram o desenvolvimento da escola. Além disso, a experiéncia de Tia
Nasinha em Coelho Neto, reforgca sua vivéncia tanto no plano pessoal quanto
institucional. As lembrangas de momentos significativos, como a decisédo de Tia
Nasinha de se mudar para a casa/escola, se tornam parte de um processo continuo
de ressignificacéo, ultrapassando o tempo presente e conectando-o ao passado e ao
futuro. O que nos remete ao destacado por Larrosa apud “um acontecimento vivido é
finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o0 acontecimento
lembrado € sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes e
depois”. (Benjamim, 1986, p. 37).

Dessa forma, as memadrias e experiéncias compartilhadas ndo sdo apenas
fragmentos do vivido, mas elementos essenciais para entender as influéncias que
formam a identidade da escola e de sua importancia em Caxias. A relacdo entre os
envolvidos, tanto familiares quanto educadores, e as experiéncias adquiridas ao longo
do tempo, criam uma rede de significados que vai além da simples historia da
instituicdo, revelando as interacfes sociais que sustentam sua criacdo e perpetuacao.

Sendo assim, existe uma diversidade de experiéncias e memdrias da instituicao
gue sublinham o inicio dessa jornada das fundadoras na educacdo caxiense. No
movimento para compreender o inicio da escola e da carreira docente das
professoras, conversei com a professora Virginia Ledo*, no dia 10 de janeiro de 2024,
gue relatou momentos acontecidos quando comecou a trabalhar com as professoras
em 1990. Ela disse:

14 Ela, professora da escola desde 1990, também atua na gestéo da escola e possui formagéo em
Gestéo Escolar.
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Eu comecei aqui com 18 anos, sou discipula delas, aprendi muito com elas.
Elas tinham a maior paciéncia, a pessoa chegava do zero e elas te ensinavam
tudo do jeito que elas gostavam, detalhes até a forma de botar o lanche. Elas
eram muito organizadas até a forma de arrumar lancheira na estante elas iam
la chamar “Ta fazendo o qué?”. (Conversa com a professora Virginia Ledo no
dia 10/01/2024)

Os detalhes desse relato ilustram a proximidade e o envolvimento ativo das
fundadoras com os alunos, reforcando a influéncia que tiveram em suas vidas. As
professoras fundadoras sdo descritas como verdadeiras mentoras, cuja paciéncia e
dedicacao foram marcantes para suas discipulas. A forma como ensinavam, desde 0s
detalhes mais basicos até as praticas de organizacdo, demonstra que tiveram
compromisso com a formacdo dos alunos e com as professoras iniciantes,
especialmente quanto a organizacao do Jardim de Infancia, como pode ser vista na
imagem seguinte (Figura 13), que retrata um momento festivo.

Figura 13 — Imagem da Professora Nasinha em 1982

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

Conforme a imagem de 1982 (Figura 13), é notério que as fundadoras
construiram um espaco educacional dindmico e significativo, pois ela registra uma
entrega de diplomas de ABC para as criancas, pela professora Nasinha. Como nessa

época ainda nao tinha festa de formatura das criangas, apenas ela organizava uma
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pequena cerimbnia, conforme relata a ex-professora (P5) “ela arrumava os
diplomazinhos e entregava na sala de aula mesmo para as criangas da alfabetizagdo’.

Isso mostra as nuances do espaco escolar constituido de vivéncias e interacdes
entre alunos e professores, além das atividades realizadas. A esse respeito, Chartier
(1991, p. 180) afirma que as préticas educacionais "visam reconhecer uma identidade
social, a exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a significar simbolicamente um
estatuto e uma posicdo". Assim, as professoras se apropriaram de suas praticas e
estabeleceram uma identidade social por meio delas.

As relagBes mencionadas evidenciam que o contexto histérico e cultural €
determinante na constru¢do das narrativas identitarias, pois conforme Benjamin
(1986, p. 37): “a narrativa tem gravadas as marcas do narrador, tal como o vaso de
barro traz as marcas da mao do oleiro que o modelou.” Nesse viés, alguns desses
contextos se entrelacam com a multiplicidade de experiéncias, permitindo identificar
as tensoes e contradicdes que permeiam o cotidiano das fundadoras, bem como as
estratégias utilizadas por elas para ressignificar suas trajetorias em meio a desafios
estruturais (Certeau, 1996).

Outro elemento relevante nesse processo € a memoria coletiva, que se
apresenta como um espaco de resisténcia e de legitimacéao das praticas educacionais
desenvolvidas por essas professoras, reafirmando sua relevancia histérica e social.
Memoéria coletiva que foi identificada nas narrativas da maioria das pessoas
entrevistadas, com relacdo ao pai das fundadoras (Figura 14), quanto a homenagem
gue lhe foi prestada ao registrarem a escolinha com o nome “Escolinha Sao Luis”, e,

posteriormente, Fundacéo Educacional Sao Luis.
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Figura 14 — Luis Nunes de Almeida — Pai das professoras

Fonte: Acervo da escola Tia Nasinha

Isto porque a medida que a “escola da Tia Nasinha”, como era chamada, foi
ganhando notoriedade e ampliando suas atividades, tornou-se necessario seu registro
mais formal. Como confirmado por uma das ex-professoras entrevistadas ao dizer que
a escola “era conhecida como Tia Nasinha, no inicio; a Escolinha Séo Luis foi depois.
[...] Quando eu entrei, se chamava Escolinha Tia Nasinha. Depois passou a ser
regularizada como Escolinha S&o Luiz.” (P3). Em 1994, a escola passou a ser
reconhecida como Fundacdo Educacional Sdo Luis, um nome que simbolizava sua
consolidacdo no espaco educacional caxiense (Figura 15) ao ampliar o seu

atendimento para os primeiros anos do ensino fundamental.



Figura 15 — Registro da Fundacg&o Educacional Sao Luis
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Fonte: Arquivo de uma ex-professora da escola

Anos depois, em 2017, foi feito o registro do “Jardim de Infancia Tia Nasinha”,

uma referéncia carinhosa, como homenagem e reconhecimento a uma das

fundadoras, a professora Raimunda Pereira de Almeida (Tia Nasinha), bem como um

retorno a sua denominacao inicial.

Figura 16 — Registro do Jardim de Infancia Tia Nasinha
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Fonte: Arquivo de uma ex-professora da escola

As entrevistas também nos possibilitaram identificar os maiores desafios que

as fundadoras enfrentaram ao iniciarem e manterem o Jardim de Infancia Tia Nasinha,

e como elas lidavam com essas dificuldades. Os relatos dos participantes registram
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0s principais desafios iniciais como: manter a qualidade da docéncia, o ensino
tradicional e adaptar-se as exigéncias legais de entao.
Dentre as dificuldades enfrentadas pelas fundadoras, também foi comentada a

guestéo financeira, conforme dito por um familiar seu:

NOs estamos centrados numa cidade onde embora existam pessoas que
detenham algum poder aquisitivo, mas a sua maioria S0 pessoas
notadamente pobres. E que certamente tém dificuldade de pagar as suas

mensalidades. (F2).
Situacéo igualmente evidenciada por uma das ex-professoras entrevistadas,
gue acrescenta o atendimento a diversas faixas econdmicas dos alunos, sem, no

entanto, haver distingdo de tratamento:

Elas pegavam todos os tipos de alunos que existem, da esfera da classe
média, tanto da pobre na época, que chamava classe média baixa, classe
média alta. Para elas, elas ndo faziam distincdo ndo, do jeito que elas
ensinavam um, elas ensinavam os outros. E todos saiam alfabetizados. Nao
faziam diferenca de classe nado. (P3)

Percebemos que as dificuldades demonstram a resiliéncia das fundadoras na
consolidacdo do Jardim de Infancia como referéncia em Educacéo Infantil, uma vez
gue ressaltam uma pratica pedagdgica orientada para resultados tangiveis. Segundo
Anténio Noévoa (1992), a escola € um espaco onde o trabalho docente vai além da
sala de aula, envolvendo aspectos administrativos e institucionais. Esse entendimento
€ expresso na fala do familiar (F2) que diz: “Olha, as escolas de um modo geral, em
especial a escolinha Sao Luis, e acredito que a escola Jardim de Infancia tenha as
suas dificuldades” bem como no que o familiar (F1) comentou: “Um dos desafios era
o local de trabalho, porque ndo era uma escola, era uma garagem, onde ela guardava
o fusquinha dela" [...] Elas tomavam conta de tudo, eram elas que gerenciavam toda
a escola".

Essa afirmacdo € observada quando a amiga (Amiga 1) discorre sobre a
criatividade das fundadoras em criar uma escolinha de reforgo: “O desafio foi a criacao
das escolas, a ideia, a criatividade. [...] Como muitas pessoas que procuram
desenvolver uma empresa com recursos proprios, elas sofreram dificuldades na
criacao".

Conforme Novoa (2005, p. 9) “...] ndo ha Histéria da Educacdo sem um

pensamento e um olhar especifico sobre a realidade educativa e pedagdgica”.
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Entendemos que para o professor o “fazer” pedagogico nao se concretiza distanciado
de um olhar multiplo sobre a realidade. E nessa acio, na busca de percepcgdes
vivenciadas e nas memarias que ele projeta o processo de ensino-aprendizagem e
dialoga com o vivido.

Ao analisar o conteudo das entrevistas, destacamos as unidades de registro
identificadas na unidade tematica: Desafios Enfrentados. Com base nessa analise, foi
elaborado o fluxograma apresentado (Figura 17), que evidencia as seguintes unidades
de registro: Estratégias de Superacdo, Docéncia de qualidade, Métodos tradicionais
de ensino, Local improvisado e Gestéao escolar.

Figura 17 — Desafios enfrentados
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Diante das constata¢cfes sobre o inicio da escola, percebe-se que a superacdo
foi fundamental: as fundadoras sairam do uso de espacos improvisados, como a casa
de uma prima e vizinha e de uma garagem, para as instalagcbes adequadas e
mantidas. Essas vivéncias e acontecimentos foram essenciais para que elas dessem
continuidade a escolinha.

Nesse contexto, é evidente que experiéncias e memdrias sobre a escola ainda

permanecem vivas. Segundo Jorge Larrosa (2002, p.19).

[...] Isso de fazer e de aprender e de aprender fazendo, é algo que ocorre em
muitos lugares, e algo que se faz com muitas coisas e de muitas maneiras,
mas que existem coisas que so sao feitas e aprendidas na escola a maneira
da escola.

Desse modo, as experiéncias pessoais de cada professora e as memarias
individuais se refletem nas coletivas e constituem as experiéncias compartilhadas por
um grupo.

Essa interacdo amplia a discussao das identidades femininas, uma vez que
revela como os fatores sociais e culturais moldam a percepcao que essas educadoras
tinham de si mesmas e do papel que desempenhavam na formacdo das criancas.
Todos esses elementos sao apresentados para a construcdo de um territorio vivo e
sonoro, que vai além das paredes fisicas da escola (Nora, 1993).

Portanto, a compreensdo da escola como um espaco multifacetado revela a
importancia das interacdes e vivéncias que moldam a identidade educacional da
comunidade. Através dessas experiéncias coletivas, a escola se torna um reflexo das
aspiracfes e desafios enfrentados por seus membros, consolidando-se como um

ambiente significativo na formacéo de cidadaos.
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4 AS CONTRIBUICOES DAS FUNDADORAS PARA A EDUCACAO INFANTIL DE
CAXIAS — MA

Esta secdo tem como proposta evidenciar a contribuicdo das fundadoras
do Jardim de Infancia Tia Nasinha para a Educacao Infantil em Caxias-MA. Partindo
das memorias do cotidiano escolar, do legado e das historias significativas deixadas
pelas mulheres fundadoras, buscaremos fornecer um panorama sobre a vivéncia
escolar da época como reflexo do contexto local. Com isso, sera possivel descrever a
importancia do trabalho realizado pelas fundadoras na Educacéo Infantil em Caxias,
uma vez que apresentamos os dados obtidos a partir de entrevistas. A partir desses
dados, juntamente as fontes iconogréaficas e documentais, foi possivel compreender
melhor as contribuicbes das fundadoras da escola. Por fim, destacaremos o
reconhecimento desse legado na historiografia educacional de Caxias, contribuindo
para promover a valorizacdo da memoria e a preservacao das contribuicdes dessas

mulheres na construcdo da educacéo local.

4.1 O cotidiano escolar do Jardim de Infancia Tia Nasinha

Nesta subsecdo serdo descritas as vivéncias e experiéncias do cotidiano com
as professoras, funcionarios e pais dos alunos. Este topico focara nas relacdes que
se estabeleciam no ambiente escolar, destacando como as fundadoras atuavam no
gerenciamento do cotidiano, nas trocas com as professoras e demais profissionais, e
no envolvimento e comunicacdo com as familias.

Nesse sentido, a partir das experiéncias das ex-professoras entrevistadas,
procuramos saber como elas descreveriam a convivéncia das fundadoras com o0s
alunos, professoras, funcionarios, pais e alunos. Segue a andlise tematica com base
nas falas gravadas, destacando as principais unidades de registro e fragmentos
representativos nas narrativas.

Conforme a ex-professora (P2) a convivéncia com os alunos era marcada por
um acompanhamento personalizado e um foco em resultados académicos. “Cada
aluno era orientado individualmente. Nao era para botar um monte de aluno ali e fazer
0 que quisesse” (P2). Isso reflete um modelo de ensino rigoroso, que valorizava a
alfabetizacdo e o desenvolvimento individual das criangas. A ex-professora (P5)
completa a informag&o mostrando que: “Elas gostavam muito que as criangas saissem

da escola delas ja tudo lendo e escrevendo” (P5). Isso mostra que as fundadoras
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demonstravam comprometimento com o aprendizado dos alunos, enfatizando a
individualidade e a qualidade do ensino. Esse fato marcou o convivio com os pais dos
alunos vinculado a uma interacdo entre as questfes praticas e as financeiras,
conforme a ex-professora (P2) relatou: “A conversa com os pais dos alunos era sobre
0 aprendizado da crianga, era sobre a responsabilidade de pagamento” (P2).

De acordo com a fala da ex-professora “A convivéncia era como qualquer
empresa, tinha sua divergéncia, mas elas sabiam administrar” (P3). De acordo com
o relato, a convivéncia com as fundadoras demonstrava, simultaneamente, apoio e
exigéncia em relacéo ao trabalho docente. E, para a ex-professora (P4) “Ela queria
que a gente cumprisse com as metas que ela tragou” (P4). A ex-professora (P5)
também comentou a relacdo maternal estabelecida: “Eram tipo assim uma méezona
para as professoras, mas também exigiam aprendizagem das criangas”. Esse
equilibrio entre afeto e exigéncia demonstra uma convivéncia com um estilo de gestéo
gue buscava a exceléncia educacional e a formagao continuada dos professores.

Elas tinham uma relacdo pautada por respeito e humanizacdo, mas com rigor
para garantir a eficiéncia no trabalho. Foi 0 que entendemos pela fala das ex-
professoras (P3) e (P4), respectivamente: “Sempre era de uma exceléncia para com
os funcionarios, era de respeito e também de humanizagédo” (P3). “Tinha um pouco de
rigidez com a gente [...] mas era um meio que ela encontrava para o trabalho se tornar
melhor” (P4). Nas entrevistas, obtivemos a informacdo de que a dedicacdo das
fundadoras transparecia em seu foco nos resultados académicos e no fortalecimento
da ética profissional.

A participante ex-professora (P3) acrescenta: “Elas alfabetizavam os alunos em
tempo recorde e com exceléncia". A respeito do ensino tradicional, a ex-professora 5
(P5) reforcou que elas “valorizavam muito o ensino tradicional, mas acompanhavam
as mudancas dos tempos. Elas queriam que os alunos saissem da escola ja lendo e
escrevendo".

Mediante o relato das memoérias acerca do compromisso das fundadoras na
construcdo de um modelo educacional, a ex-professora (P5) disse: “Elas eram muito
compromissadas com aquilo que faziam”. E a ex-professora (P4) reiterou “Ela queria
um trabalho bom [...] que a gente cumprisse com as metas que ela tragou’.

Entendemos, portanto, a partir das experiéncias vivenciadas pelas professoras,
que as fundadoras da escola valorizavam a profissionalizacdo e o respeito muatuo.

Apesar de algumas percepcdes fazerem referéncias a rigidez, esta era compreendida
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como uma estratégia para alcancar melhores resultados. As falas dos professores
destacam um ambiente escolar marcado pela dedicagéo, rigor pedagodgico, e uma
gestao que conciliava acolhimento e exigéncia.

Desse modo, conforme Larrossa (2019), a experiéncia € algo que possui um
potencial transformador, que mobiliza aquilo que nos toca: “de que algo nos acontega
ou nos toque reque um gesto de interrupcao [...] a possibilidade falar do que acontece
€ aprender a escutar os outros, [...] calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco”. (Larrosa 2019, apud Lima e Andrade, 2022, p. 30).

As falas das ex-professoras destacam um ambiente escolar marcado pela
experiéncia de dedicacdo, rigor pedagdgico, e uma gestdo que conciliava
acolhimento e exigéncia. A relacdo préxima com os alunos e a busca por resultados
de exceléncia contrastavam com uma interacdo mais pragmatica com os pais. As
fundadoras eram vistas como figuras centrais, comprometidas com a formacgéao das
criancas e com o0 aprimoramento da equipe docente, deixando um legado de
profissionalismo e valorizacdo da Educacao Infantil.

Figura 18 — Ex-professoras da escola em 1980

Fonte: Arquivo de uma ex-professora

A imagem (Figura 18) mostra um registro das professoras em uma festa de

formatura na Associacdo Recreativa Alecrim — ARA, conhecida por Clube Alecrim, um



87

espaco onde elas faziam as atividades de formatura dos alunos. Na foto, da esquerda
para a direita, estdo as professoras que trabalhavam na escola na década de 1980:
Dona Luzinete, Elene, Virginia, Maria Deusa, Nasinha, Margarete, Rosimare, Deusa
Maria e Neide.

4.2 Membdrias significativas

As pessoas entrevistadas compartilharam conosco algumas memorias
marcantes ou historias significativas das fundadoras, nas quais encontramos unidades
de registro como: eventos significativos, organizacdo, apoio, carinho, sentido de
pertencimento e criatividade, interagdo e incluséo.

A organizagdo era uma pratica diaria das professoras, conforme afirma a ex-
professora (P1) “Elas eram muito metddicas, queriam tudo organizado, até as
lancheiras das criancas” (P1), o que demonstra o comprometimento das fundadoras
com a organizacdo e a rotina pedagdgica na escola, bem como destaca a
meticulosidade das fundadoras. “Essas memodrias sdo gratificantes, porque elas se
doaram pela educacdo em Caxias", disse a ex-professora (P5) ao enfatizar a
dedicacao das fundadoras nas atividades cotidianas da escolinha.

O cuidado com os detalhes, como a organizacdo das lancheiras, reflete uma
abordagem pedagodgica que valoriza a atencdo as necessidades individuais das
criancas. Como esclarece Morais (2015), as rotinas escolares sao fundamentais para
gue as criancas desenvolvam nocfes de tempo e espaco, aléem de promoverem
habitos saudaveis, o saber agir com as rotinas e atividades da escola. A atencao
metddica das fundadoras em relacdo a organizacdo dos materiais e a rotina diaria
demonstra um compromisso com a formacéo integral dos alunos.

Em contato com a ex-professora (P4), que trabalhou por cinco anos na
instituicdo, ela mencionou que recorda o apoio recebido das professoras Luzinete e
Raimunda, fundadoras, ao deixar a escola para abrir sua prépria instituicdo: “Quando
fundei minha escola, elas foram as primeiras a me apoiar e mandar alunos para mim".
Fato que nos remete a Freire, 1996 apud, Gadotti, 2007) para quem a educacédo deve
ser um ato de amor e solidariedade, em que os educadores se comprometem com o
sucesso de seus colaboradores mesmo apos ao final do trabalho docente. O apoio
das fundadoras a (P4) reflete essa filosofia, mostrando que seu trabalho foi além da

sala de aula, contribuindo para o seu caminhar profissional.
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Vemos que a disposicado das fundadoras em enviarem alunos para a nova
escola da ex-professora (P4) demonstrou a construgcdo de uma rede de apoio que é
vital para o desenvolvimento educacional. De acordo com Bourdieu (1989), as
relagbes sociais sdo fundamentais na construcdo de capital social, que pode ser
mobilizado para criar oportunidades. O suporte continuo das fundadoras ndo apenas
ajudou a (P4) em sua nova empreitada, mas também fortaleceu a comunidade
educacional caxiense como um todo.

A ex-professora (P2) mencionou: “O que eu tenho de memoria, até hoje, eu
digo: o que eu sou, eu agradeco a elas. Porque foram elas que se preocuparam que
eu estudasse, que eu me formasse, e hoje eu nédo tenho uma faculdade completa
porque eu tive que sair daqui”. Percebemos que as irmds Almeida foram
compromissadas ndo somente com as suas formacbes profissionais, mas esse
empenho se estendeu a formacdo continua das educadoras que com elas
trabalhavam.

Uma lembranca do ex-aluno (Al), e que todos os alunos tinham, se relaciona

ao carinho com que eram tratados:

[...] erao carinho que elas tinham por todos nés. Todos nds, quando eu digo,
eram os alunos mesmo, nao tinha uma discriminacdo. Todos elas procuravam
tratar de igual para igual [...] Eram verdadeiras professoras-maes que
ensinavam e gostavam do que faziam.

Carinho esse que se estendia conforme o tempo passava, conforme o mesmo
ex-aluno comenta: “Depois que eu me tornei adulto, continuaram participando das
festinhas na minha casa”. E sobre essas memorias a Amiga 2 complementa: “Elas
convidavam para assistir as colacfes de grau da escola delas." Este convite e este
convivio simbolizam ndo apenas um gesto formal, mas um reconhecimento do vinculo
construido ao longo dos anos, que sugere uma troca reciproca que vai além do
académico, englobando aspectos relacionais que fortaleciam a amizade com as

fundadoras.

Ainda na entrevista com o ex-aluno Al, ele relata que na década de 1970, aos
6 anos, comecou a estudar no jardim de infancia e ficou 14 até transitar para o ginasio.
Durante a conversa, lembrou com carinho o momento em que foi paraninfo nas
cerimbnias de encerramento das turmas: “E uma coisa que me marca muito, porque

eu tive o orgulho, o privilégio de ser paraninfo, ja na minha adolescéncia, para a
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juventude, por varias vezes no encerramento anual da escola. Foram vérias vezes
que eu fui paraninfo”. Essa pratica de designar padrinhos, madrinhas e paraninfos
confere a escola uma legitimidade como uma instituicédo de relevancia cultural e social
na cidade de Caxias-MA. A estreita relacdo com a sociedade local destaca como a
escola ultrapassou sua fungcdo exclusivamente educacional, consolidando-se como
um simbolo de sucesso na area.

Além disso, a solenidade das cerimbénias mencionadas por (Al) demonstra a
valorizacao de rituais educativos que reforcam o vinculo entre educacao e identidade
comunitaria. Conforme aponta Novoa (1995), eventos como formaturas e colacdes de
grau tém um papel fundamental na construcdo de memodrias coletivas e na valoriza¢ao
simbolica da educacdo como pilar do desenvolvimento social. Rituais esses que
englobam variados elementos, dentre os quais 0s convites impressos, conforme

demonstra a Figura 19, abaixo:

Figura 19 — Convite de formatura -1997
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Juramernto

Formandos

Fonte: Acervo de uma ex-professora da escola

A figura mostra um convite, podemos observar a quantidade de alunos na lista
dos formandos, o que reflete a capacidade da instituicdo de atender a demanda
educacional. A escola consagra-se, portanto, como uma das pioneiras na formacao
de muitas geracfes de estudantes, consolidando-se como uma referéncia na cidade
de Caxias-MA.

O familiar (F2) mostra em sua narrativa a importancia de fazer as formaturas

gue ocorriam na escola. Para ele:

O momento mais importante e mais marcante foi porque meus filhos
estudaram la. E nada mais comum do que ser convidado para a colagdo de
grau dessas crianc¢as. E eu fui convidado. Sé que néo foi apenas um convite
formal. O convite que me foi dado foi um convite especial considerando que,
além de sobrinho, de amigo da familia, também, de certa forma, eu ajudei
como sempre estava disposto a ajudar ali no Clube Alecrim. Eu esperava o
convite, mas ndo o convite da maneira como me foi dado. Ent&o, para mim,
0 momento mais gratificante foi esse do convite de colagdo de grau dos meus
filhos na Escolinha Sao Luis.

A estrutura formal da cerimbnia, contava com a entrega dos diplomas aos/as
doutores/as do ABC, juntamente a uma programacédo detalhada e um juramento

proferido pelos formandos, revelava a seriedade e a importancia atribuidas a
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educacao infantil. Essa solenidade simboliza a valorizagao da infancia e a percepgéao
da educagdo como um processo estruturado e digno de reconhecimento publico. O
ato formaliza ndo apenas o encerramento de um ciclo educacional, mas também a

construcéo de valores fundamentais, como a disciplina, 0 compromisso e o respeito
ao conhecimento.

Nesse contexto, o diploma do ABC da Escolinha Sao Luis datado de 12 de
dezembro de 1998 (Figura 20) é valorizado como um bem coletivo que transcende a
formacdo individual dos alunos, reforcando seu papel como um marco simbélico no
processo de alfabetizag&o infantil.

Figura 20 — Diploma de um ex-aluno
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Fonte: Acervo da mae do ex-aluno

Emitido para o aluno Christian Wesley Rodrigues Climaco, o documento reflete
a conquista do aprendizado basico da leitura e escrita, traduzido poeticamente na
frase “doutor em ABC”. A linguagem ludica e as metaforas utilizadas, como "descobrir
0 mistério das chaves encontradas que sdo as ‘letrinhas”, destacam o caréter

celebrativo do momento, transformando a alfabetizacdo em uma experiéncia de
descoberta e encantamento.
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Além disso, a inclusdo de elementos como a fotografia do aluno com uma
caligrafia perfeita e a assinatura da diretora personalizam e conferem autenticidade
ao certificado, tornando-o um registro significativo tanto do ponto de vista individual

guanto institucional.

Os significados latentes extraidos dos documentos ressaltam a dimensédo
transformadora da educacdo promovida pela escola pesquisada. A formatura
simboliza a ascensao de criangas ao status de sujeitos educacionais, destacando o
papel da escola na preparacao desses individuos para uma trajetoria futura no campo
do saber. Além disso, o registro indica que o Jardim de Infancia desempenhou uma
funcao social ampla, promovendo a integragdo entre a familia, a escola e a sociedade,
fortalecendo os lagos comunitarios e contribuindo para a construcdo de uma

identidade coletiva em torno do valor da educacéao.

Sobre a perspectiva de destacar o trabalho das fundadoras na educacao
caxiense, perguntamos as pessoas entrevistadas o que acharam ao registrar essas

memoarias, e a amiga (Amiga 1) respondeu:

Ah, eu acho muito importante, porque elas foram as educadoras excelentes
para Caxias. Trabalharam muito [...] Porque a educacdo é o fator mais
importante da vida de uma pessoa. A educacéo, hoje, € que levanta, sustenta,
desenvolve as criancas.

A ex-professora (P3) desejou registrar a memoéria daqueles momentos vividos

em que a criatividade foi uma marca registrada, conforme lembra:

[...] Quando eu cheguei na escola, a gente pegava os alunos e levava para o
quintal na época e colocava eles. Tinham 3 ou 4 banquinhos e a gente
colocava esses alunos e ficava com uma faixa, como se fosse uma cartolina,
colocava no muro e ia ensinando os numerais, as silabas para formar a
palavra. Na época era Jardim, Jardim 1, Jardim 2 e Jardim 3. Os alunos
entravam com 5, 6 anos e saiam com 7. Aluno la que ja no primeiro ano ela
conseguia alfabetizar. No Jardim 1, 4 anos ela conseguia alfabetizar.

Este relato, aparentemente simples, expde uma pratica pedagdgica que,
embora desprovida de recursos tradicionais, reflete a adaptacéao criativa as condicdes
do ambiente escolar e a busca por alternativas significativas de aprendizagem para
os alunos do Jardim |, Jardim Il, e Jardim Ill. Compreendemos, portanto, que a
educacdo, enquanto um processo de construcéo de saberes e préticas, € repleta de
relatos que envolvem tanto a simplicidade quanto a complexidade dos desafios

enfrentados pelas educadoras em diferentes contextos.
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O ensino realizado no quintal, como destacado, longe de ser um sinal de
limitacdo, pode ser visto como uma estratégia pedagdgica que valoriza a criatividade
e a flexibilidade. O uso do muro como espaco de ensino e das cartolinas como
ferramenta didatica indica um processo educativo que, embora nao convencional, teve
como objetivo a participacdo ativa dos alunos e o incentivo ao aprendizado por meio
da interacdo com o ambiente. Esse tipo de abordagem, descrito pela improvisagéo e
pela construcdo do saber de forma contextualizada, reflete a dedicagcdo das
professoras.

Fica claro que essas memodrias significativas reveladas, implicam reconfigurar
narrativas dominantes, promovendo uma compreensdo das contribuicbes das
mulheres e das complexas relacdes de poder que moldaram a educacdo. Assim, a
historia se transforma em um campo mais inclusivo, onde cada voz e cada historia
tém seu lugar e importancia, o que reflete a verdadeira diversidade da experiéncia
humana.

Assim, a tarefa de registrar as narrativas das mulheres na educacao requer
uma abordagem metodoldgica critica, na exploracdo de arquivos, documentos e
relatos orais para trazer a luz as experiéncias das mulheres e evidenciar as
contribui¢cdes femininas para o campo educacional, conforme discutido por Tedeschi,
2012, p.107):

Incorporar a histéria das mulheres na produg&o do conhecimento histérico é
um empreendimento relativamente novo e revelador de uma profunda
transformacéo: estd vinculado estreitamente & concepcdo de que as
mulheres tém uma histéria e ndo séo apenas destinadas a reproducéo, que
elas séo agentes histéricos e possuem uma historicidade das relacdes entre
0S sexos, relativa as agdes cotidianas. Escrever tal histdria significa leva-la a

sério, querer superar o espinhoso problema das fontes: "Nado se sabe nada
das mulheres", afirmam historiadores tradicionais.

Nesse contexto, as memoarias histéricas permitiram ndo apenas dar visibilidade
ao prestigio social das mulheres professoras, mas também propor seu
reconhecimento. Essa perspectiva também demandou uma incursdo pela memoria,
entendida como um processo continuo de atualizacdo do presente, diante da
reconstrucao histérica por meio de narrativas que se alinharam aos objetivos do

estudo.



94

4.3 O legado das fundadoras para a Educacéo Infantil de Caxias

Diante do exposto, cabe destacar os reflexos do trabalho das fundadoras na
construcao da Educacéo Infantil em Caxias, a partir do reconhecimento do legado e
das contribuicdbes dessas mulheres, que evidenciam como seus esforgos
estabeleceram bases duradouras para a valorizagdo da memaria educativa na regiao.
Assim, torna-se possivel compreender como as mulheres construiram uma historia
com um legado em contextos sociais especificos, muitas vezes relegadas ao espaco
privado. Essas histérias tornam-se "pequenos museus da lembranca”, em que as
experiéncias sdo contadas e reinterpretadas.

Para tanto, a partir das entrevistas semiestruturadas, organizamos o Quadro 2
a seguir, que revela a importancia do trabalho das irmas Almeida para a Educacéao

Infantil caxiense, ou seja, suas contribui¢cdes de seu legado.
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Quadro 2 — Relato das contribuigdes do legado das fundadoras

EX-PROFESORAS

“A base da educacéo infantil na cidade foi
construida por elas". (P 1).

“Ela praticamente alfabetizou o povo de
Caxias. Essa parte mais elitizada foi ela
que alfabetizou [...] muita gente daqui que
hoje j& sdo adultos, que foi alfabetizada
por ela” (P4).

“De suma importancia para a construgao
de estudos através dos alunos que
estudaram la e dos pais repassados para
os filhos também. E de um legado muito
grande. Aqui, qualquer lugar que vocé
chegar e falar da Escolinhada Tia Nasinha,
0 pessoal vai fazer referéncia como uma
Otima escola, alfabetizadora” (P3).

“A escola impactou muito na comunidade,
alfabetizando criancas de todas as classes
sociais sem distincdo. [...] A escola era
referéncia, e muitos dos seus alunos
tiveram éxito profissional” (P3).

“A contribuicao delas para a educagao de
Caxias foi imensa, e elas merecem ser
homenageadas” (P5).

FAMILIARES

“A importancia € muito grande, porque
elas atenderam ali uma base de quatro
geracgdes. [...] O legado que elas deixaram
€ benéfico para as pessoas que hoje
pretendem entrar na educagdo como
mestres, para ensinar. Elas deixaram um
legado muito grande, lutaram muito por
aquilo ali, e muitas de suas alunas se
tornaram professoras" (F1).

"Nao existia escolainfantil na época, o que
havia eram professoras normalistas
ensinando de forma particular [...] Hoje
temos médicos, enfermeiras, advogados e
juizes que passaram por aquela escolinha"
(F2). Profissionais [...] Para mim é um
privilégio pertencer a familia. E privilégio
esse é maior ainda quando se vé que
dentro de nossa familia existiam pessoas
que se preocupavam com o bem-estar
social. E esse bem-estar social era
amparado e tendo como lastro a
educacdo.” (F2).

EX-ALUNOS

“O legado dela até hoje perdura. E s ver que a
referéncia continua sendo o mesmo endereco. A sua
sobrinha é quem conduz hoje, apesar de elas
estarem ausentes, mas elas deixaram o legado,
deixou a continuidade através da sua sobrinha.
Entdo, a gente vé que ainda hoje tem a referéncia
delas duas, a Luzinete e a dona Nasinha, nesse
contexto social da nossa cidade. [...] Na minha vida,
foi fundamental, porque serviu de referéncia. Meus
filhos também estudaram com ela" (Al).

"A Nasinha, a Luzinete, o colégio Sao Luiz, muitas
pessoas aqui tém curso superior formado, todas
passaram pelo colégio dela, quase todos. Quase
todas as pessoas que eu conheco, todos estudaram
nesse colégio. [...] Elas tiveram uma influéncia muito
boa, porque eram dedicadas demais, e os alunos
gue passaram por ai, todos se sairam muito bem"
(A2).

AMIGAS

“Foi um grande método, uma grande criagao delas,
que serviu de exemplo para muita gente" (AMIGA 1).
"Depois da escola delas, criaram vérias escolas,
mas nenhuma foi igual a delas" (AMIGA 1).

"Elas foram educadoras excelentes para Caxias,
desenvolveram também muitas sociedades ricas
agui de Caxias" (AMIGA 2).

Fonte: a autora
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O comentério da ex-professora (P3) e a afirmacgdo do ex-aluno (A1) mostram o
papel de uma escola como referéncia. Isso reforca a no¢cdo de que uma instituicao
educacional pode ter um legado duradouro. A ideia de referéncia implica que a escola,
ao ser lembrada positivamente, representa um padrdo de qualidade e eficacia na
educacéo, 0 que sugere que muitos alunos, ao se formarem, alcangaram sucesso em

suas vidas profissionais devido a formacao recebida nesse ambiente

Nesse sentido, a escola ndo apenas educa mas, também contribui para a
preservacdo de uma memoria coletiva, representada pela memdéria escrita, que se
nutre da histéria e da identidade caxiense e maranhense. Conforme discutido por
Pesaventio (2003) e Pierre Nora (1993), a memoria escolar funciona como um lugar
de preservacdo da cultura e da historia, reafirmando a importancia da escola na
formacdo integral do individuo. Dessa forma, as narrativas das pessoas entrevistadas
confirmam que a trajetoria das fundadoras da instituicdo em tela se entrelaga com a
identidade cultural local, evidenciando como a educacdo pode ser um elemento
central para a construcdo da memoéria. Saviani (2008), argumenta que a escola
desempenha uma funcédo social necessaria ao formar cidadaos aptos a interagir

criticamente com a sociedade.

A afirmacdo de Al, ao enfatizar que a escola foi fundamental em sua vida e
também na de seus filhos, reforca a ideia de que uma instituicdo educacional pode
transcender geracdes, consolidando-se como um espaco de formacao ética, cultural
e profissional. Essa perspectiva esta alinhada a visdo de Névoa (1992), que defende
gue as escolas se tornam referéncias sociais e culturais quando mantém uma ligacéo
forte com a comunidade em que estdo inseridas, o que contribui para o
desenvolvimento de uma identidade coletiva e para a promocéo da mobilidade social.
A visdo de Saviani (2021) esta alinhada a de Novoa (1992) ao afirmar que as escolas
se tornam referéncias sociais e culturais quando mantém uma forte conexado com suas

comunidades.

As narrativas destacam, ainda, a auséncia de producdes teoricas de mulheres
professoras na historiografia, evidenciando uma lacuna significativa no
reconhecimento de suas contribuicdes. Segundo Certeau (1998) o modo de fazer das
mulheres é constantemente reinventado através de suas emoc¢fes, quando se

apropriam do conhecimento e moldam suas realidades, mesmo diante das
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contradi¢gbes sociais. Fica claro que as mulheres professoras precisam ser inseridas

na historiografia educacional brasileira.

Convém ressaltar que foi unanime o reconhecimento do papel das professoras
Flordelys, Raimunda e Luzinete Almeida para a Educacéo Infantil de muitas geracoes
de caxienses, 0 que repercutiu no sucesso profissional de seus/as alunos/as. Vemos
gue o legado das trés fundadoras ainda esta presente na sociedade local, em especial,
por meio das memorias daqueles/as que com elas conviveram. Portanto, dar-lhes

visibilidade é contribuir para a historiografia da educacéo de Caxias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A afirmacédo de Simone de Beauvoir (1972, p. 37) "Téo longe quanto nosso
olhar alcanga, ndo enxergamos a presenca feminina na historia" impulsionou esta
pesquisa, que busca contribuir para a superacado desse quadro. Com este estudo,
ampliamos nosso olhar para evidenciar a presenca e as contribuicdes das mulheres
na histéria da educacédo de Caxias-MA. Além de reconhecer a auséncia histérica de
registros sobre sua atuacao, a pesquisa contribui para a constru¢ao da visibilidade
feminina na Educacéo.

As entrevistas realizadas revelaram vivéncias significativas que desconstruiram
uma historiografia marcada por visdes predominantemente masculinas. O estudo
ressaltou e fortaleceu o protagonismo feminino na educacédo, reconhecendo as
experiéncias e o0s impactos das mulheres nesse processo e superando uma
historicidade unidimensional e excludente.

Embora suas contribuicbes académicas e profissionais sejam significativas,
muitas dessas conquistas foram ignoradas ao longo do tempo. Contrapondo essa
realidade, os relatos das ex-professoras, ex-alunos, amigos e familiares destacaram
a atuacao de Luzinete Pereira de Almeida, Raimunda Pereira de Almeida e Flordelys
Pereira de Almeida em prol da educacéo caxiense. Isso remete a Tilly (1994, p. 34),
ao afirmar que “[...] a contribui¢ao particular da histéria das mulheres foi a de reorientar
0 interesse pelas pessoas comuns do passado”. Durante muito tempo, a historia foi
contada sob uma perspectiva masculina, relegando as mulheres a um papel
subalterno e invisivel.

Ao longo deste estudo, buscamos uma escrita mais plural e justa, que nao
apenas deu voz as narrativas das mulheres, mas também revelou as estruturas
patriarcais no campo educacional. Para isso, seguimos um caminho metodoldgico,
mobilizando diferentes fontes e perspectivas, incluindo arquivos, documentos e relatos
orais.

As fontes analisadas permitiram responder a pergunta norteadora da pesquisa
e alcancar os objetivos propostos, revisitando a historia da Educacéo Infantil no Brasil
e no Maranhéo, com énfase em Caxias. Registramos as primeiras escolas infantis da
cidade, destacando o Jardim de Infancia Tia Nasinha, desde sua fundagcéo, em 1949,
até sua ampliacdo em 1994. Além disso, resgatamos e demos visibilidade as

trajetorias de suas fundadoras, abordando desde suas origens familiares e formacgéo
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académica até sua atuacdo profissional e caracteristicas pessoais. Assim,
reafirmamos a importancia de suas contribuicdes para a educacao e a histéria local,
consolidando este estudo como uma valiosa fonte de registro e valorizacdo da
memoria educacional caxiense.

As narrativas das pessoas entrevistadas revelaram os desafios enfrentados
pelas fundadoras do Jardim de Infancia Tia Nasinha para sua implantacdo e
manutencdo, que envolveram desde a superacdo de um espacgo improvisado até
dificuldades de diversas naturezas. Evidenciamos a relevancia do trabalho realizado
pelas mencionadas professoras para a Educacéo Infantil em Caxias-MA, e buscamos
suprir a lacuna de sua mencdo na historiografia educacional do municipio,
reconhecendo que muito ainda ha por ser investigado.

A preservacdo e a divulgacdo desses registros sao fundamentais para
assegurar a continuidade da historia, especialmente para as geracdes mais jovens,
ressaltando a necessidade de acOes que resgatem e valorizem a memodria de
mulheres e suas contribuicdes. Esse esfor¢co ndo se limita a recuperacao do passado,
mas a sua reinterpretacdo, trazendo-o ao presente como uma referéncia viva e
significativa. Este trabalho ndo se encerra aqui: reafirmamos a importancia de
perpetuar esses relatos, ndo apenas como resgate historico, mas como referéncia
para novas pesquisas académicas que mantenham viva a heranca dessas e de outras
mulheres.

Partimos da inquietante afirmacéo de Simone de Beauvoir (1972, p. 37) sobre
a invisibilidade das mulheres na historia para trilhar um caminho que buscasse superar
essa auséncia na historiografia da educacdo em Caxias-MA. Consideramos que 0sS
objetivos delineados foram alcancados, pois ampliamos o olhar sobre a presenca
feminina no campo educacional, resgatando e evidenciando as contribuicdes das
professoras fundadoras do Jardim de Infancia Tia Nasinha. Este trabalho se
consolidou como uma fonte de memdria e reconhecimento das trajetorias dessas
mulheres, cujas histérias permaneceram ocultas nos registros oficiais.

Com base nas entrevistas, buscamos reconstruir vivéncias que se contrapdem
a uma histdéria narrada sob uma perspectiva masculina. Os depoimentos das ex-
professoras, ex-alunos, amigos e familiares evidenciaram a magnitude do trabalho
pedagdgico de Luzinete Pereira de Almeida, Raimunda Pereira de Almeida e Flordelys
Pereira de Almeida. Essa abordagem permitiu responder a pergunta de pesquisa e

reafirmar a importancia de suas contribuicdes para a educacao infantil em Caxias,
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demonstrando como essas mulheres foram agentes fundamentais na consolidacéo da
educacdo publica no municipio.

A andlise das fontes documentais e orais evidenciou os obstaculos enfrentados
por essas professoras, que ultrapassaram ndo apenas dificuldades estruturais e
institucionais, mas também os limites impostos por uma sociedade que historicamente
relegou a mulher ao papel de coadjuvante. Ao trazer para o centro do debate a
memoéria do legado dessas educadoras, este estudo inaugura um necessario
movimento de reinterpretacao da histéria da educacéo local.

A importancia da preservacédo e divulgacdo dessas histérias é incontestavel,
sobretudo para garantir que as geracdes futuras compreendam e valorizem o papel
das mulheres na construcdo da educacédo em Caxias-MA. Este trabalho, contudo, nédo
se encerra aqui. Acreditamos que a documentacao dessas trajetorias deve continuar,
fomentando novos estudos e reflexdes que promovam uma reconstru¢cdo mais
inclusiva e representativa da historia educacional.

Por fim, almejamos que esta pesquisa inspire futuras investigacoes
académicas, promovendo a continuidade desse processo de resgate e valorizacao da
memoria feminina na educacgéo. A disseminacao dos resultados deste estudo, por
meio de publicacdes, eventos académicos e materiais educativos, possibilitara que as
contribuicdes dessas professoras ndo sejam esquecidas, mas sim reconhecidas e

celebradas como parte essencial da histéria da educacao em Caxias e no Maranhéao.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) participante

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada AS CONTRIBUICOES DAS
FUNDADORAS DO JARDIM DE INFANCIA TIA NASINHA PARA A EDUCACAO INFANTIL DE
CAXIAS — MA cujo objetivo geral corresponde. Analisar as contribuicdes de mulheres professoras para
a Educacéo Infantil em Caxias- MA, por meio das memorias sobre as fundadoras do Jardim de Infancia
Tia Nasinha, para seu registro na historiografia educacional caxiense e maranhense. A Pesquisa conta
com a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Iran de Maria Leitdo Nunes.

Sua participacdo nessa pesquisa € uma op¢éao, vocé pode ndo aceitar participar ou desistir em
qualquer fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢cdo, sem nenhuma penalizagéo ou
prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra instituicdo envolvida.
Vale ressaltar que ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacao, pois esta pesquisa
sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco relacionado com sua participagdo na
pesquisa podera ser no ambito emocional, tais como, medo de exposicao e/ou receio em responder
alguma questéo, porém, vocé pode nao responder ou ndo querer mais participar da pesquisa sem
nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagBes a vocé, a Pesquisa e a UFMA. Contudo, o desenvolvimento
deste estudo ocorrera de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando
com a formacéo tedrico-pratica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de dados
ocorrerd em espacos seguros e/ou caso se faca necessario, por meio virtual. Vocé tera como beneficio
direto, além do recebimento de maiores esclarecimentos e de conhecimentos sobre a pesquisa, ser
colaborador (a) dessa pesquisa, bem como as acdes institucionais da universidade a que pertence.
Ser4 garantido a vocé, caso se faca necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao vir participar
da pesquisa, assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizacdo, no caso de eventuais
danos decorrentes da pesquisa.

Caso aceite, gostaria de informar que a coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, utilizando um roteiro previamente elaborado. Os resultados serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, garantindo a
preservacao da sua identidade.

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o telefone e 0
endereco eletrénico da pesquisadora principal, podendo tirar suas dldvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participacéo e me coloco a disposicdo para
maiores esclarecimentos através do e-mail heloisahsf@hotmail.com ou (99) 9 7400 0576 , Heloisa
Helena da Silva Ferreira, pesquisadora Mestranda em Educacéo pelo PPGE da UFMA).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, poderéa ser contatado
para apresentar recursos ou reclamacfes em relagdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br.
Telefone: 3272-8708. Enderec¢o: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité
de Etica. UF: MA Municipio: SAO LUIS. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa
e concordo em participar voluntariamente.

Caxias, MA / 2024.

Participante Pesquisadora Responsavel



Jardim de Infancia Tia Nasinha

“ Rua Sao Benedito, n° 653 A, Centro

2 B J< Tetetone ~Prot Elene Siveia (99) 981713723
\V Prof.* Virginia: (99) 98846-3818/ (39) 98109-8896
CNPJ: 26.855.893/0001-40
E-mail: jardimdeinfancia_tianasinha@hotmail.com

“A educagdo é o meio mais pederoso de transformagao da vida
de uma pessoa.” (Jullie Dutra).

ANEXO B - AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

A Diregdo da Escola Tia Nazinha, estd de acordo com a realizagdo da
pesquisa da mestranda HELOISA HELENA DA SILVA FERREIRA, aluna do
Programa de Poés-Graduagdo - Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do
Maranhdo (PPGE/UFMA). conforme documento apresentado pelo PPGE/UFMA, O
objetivo da pesquisa, & analisar as contribuicdes de mulheres professoras para a
Educacdo Infantii em Caxias-MA, utilizando as memérias sobre as fundadoras do
Jardim de Infancia Tia Nazinha para seu registro na historiografia educacional
caxiense e maranhense. A pesquisa esta sob orientagdo da professora Dr* Iran de
Maria Leitao Nunes.

Dessa forma, em conformidade com as normas cientificas para realizagado de
pesquisas envolvendo sujeitos, esta dire¢do ndo apresenta objegdes quanto ao
desenvolvimento da pesquisa.

Caxias, 20 | marnce 12024
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APENDICE A

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

DADOS DE IDENTIFICAC}AO
a) Nome:
b) Escolaridade:
c) Profissdo/ocupacéo:

GRUPO PARTICIPANTE: Ex-Professoras

Caracteristicas pessodais e profissionais

1 - Como e quando vocé conheceu as professorase
2 - Como vocé descreveria as professoras guanto aos aspectos pessoal e profissional?

Inicio da carreira do Magistério

3 -Vocé tem conhecimento como as professoras iniciaram as suas carreiras na Educacdo
Infantile

4 - O que poderia comentar sobre isso?

5 - Vocé as acompanhou nesse periodo?

6 - Vocé saberia dizer quais motivacdes elas tiveram para escolher a carreira de Magistério da
Educacdo Infantil?

Desafios na Implantacdo e Manutencdo da Escola

7 - Yocé tem conhecimento de como foi o processo de implantacdo do Jardim de Inféncia
Tia Nasinha?

8 - Quem esteve envolvido?

9 - Poderia comentar sobre quais foram os maiores desafios que as fundadoras enfrentaram
ao iniciar e manter o Jardim de Infancia Tia Nasinha?2

10 - Como elas lidavam com essas dificuldades?

Coftidiano Escolar

11 -Como vocé descreveria a convivéncia das fundadoras com: as professoras, funciondrios,
pais e responsdveis pelos alunos, e com as criancas do Jardim de Inféncia Tia Nasinha?

Contribuicdes e Legado

12 -Na sua opinido, quais foram as principais confribuicoes das professoras para a Educacdo
Infantil em Caxias-MA?

13 - Pode dar exemplos de impactos especificos na comunidade ou nas criancas?

14 - Como vocé avdlia aimporténcia do trabalho delas para a historiografia educacional de
Caxias e do Maranhdo?

Memdérias e Histérias Significativas

15 -Pode compartilhar alguma memadria marcante ou histéria significativa delas durante seu
periodo & frente do Jardim de Inféncia Tia Nasinha?
16 -O que vocé achou ao registrar essas memaoriase Vocé teria algo a mais a comentar
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GRUPO PARTICIPANTE: AMIGOS

Caracteristicas pessodis e profissionais

1 -Como e quando vocé conheceu as professoras
2 -Como vocé descreveria as professoras quanto aos aspectos pessoal e profissional?

Inicio da carreira do Magistério

3 - Vocé tem conhecimento como as professoras iniciaram as suas carreiras na Educacdo
Infantile

4 - O que poderia comentar sobre isso?

5 - Vocé as acompanhou nesse periodo?

6 - Vocé saberia dizer quais motivacoes elas tiveram para escolher a carreira de Magistério da
Educacdo Infanfil?

Desafios na Implantacdo e Manutencdo da Escola

7 -Vocé tem conhecimento de como foi o processo de implantacdo do Jardim de Infancia Tia
Nasinha?

8 -Quem esteve envolvido?

9 -Poderia comentar sobre quais foram os maiores desafios que as fundadoras enfrentaram ao
iniciar e manter o Jardim de Infancia Tia Nasinha?

10 - Como elas lidavam com essas dificuldades?e

Contribuicoes e Legado

11 - Na sua opinido, qual foi a importéncia do trabalho das fundadoras para a Educacdo
Infantil em Caxias-MA?

12 - Vocé acha que o legado delas pode inspirar as atuais e futuras geracoes de professoras?
Em quais aspectose

Memdrias e Histérias Significativas

13 - Pode compartilhar alguma memadria marcante ou histéria significativa delas durante seu
periodo & frente do Jardim de Infancia Tia Nasinha?
14 -O que vocé achou ao registrar essas memaorias? Vocé teria algo a mais a comentar?
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GRUPO PARTICIPANTE: FAMILIARES

Caracteristicas pessodais e profissionais

1 -Qual o seu grau de parentesco com as professorase
2 -Como e quando vocé conheceu as professoras?e
3 - Como vocé descreveria as professoras guanto aos aspectos pessoal e profissional?

Inicio da carreira do Magistério

4 - Vocé tem informacdes como as professoras iniciaram as suas carreiras na Educacdo
Infantile O que poderia comentar sobre isso?

5-Vocé as acompanhou nesse periodo? (A pergunta serd feita, dependendo da faixa etdria
do/a familiar)

6 - Vocé saberia dizer quais motivacoes elas tiveram para escolher a carreira de Magistério da
Educacdo Infantil?

Desafios na Implantacdo e Manutencdo da Escola

7-Vocé tem conhecimento de como foi o processo de implantacdo do Jardim de Inféncia Tia
Nasinha? Quem esteve envolvido? Como familiar, vocé participou desse processo?

8 - Poderia comentar sobre quais foram os maiores desafios que as fundadoras enfrentaram
ao iniciar e manter o Jardim de Infancia Tia Nasinha?2 Como elas lidavam com essas
dificuldades?

Contribuicoes e Legado

9 - Na sua opinido, qual foi aimportdncia do frabalho das fundadoras para a Educacdo
Infantil em Caxias-MA?

10 - Vocé acha que o legado delas pode inspirar as atuais e futuras geracoes de professoras?
Em quais aspectose

11 - Para vocé como é se sentir pertencendo & familia das fundadoras do Jardim de Inféncia
Tia Nasinha?

Memdrias e Histérias Significativas

12 -Pode compartilhar alguma memaria marcante ou histéria significativa delas durante seu
periodo & frente do Jardim de Infancia Tia Nasinha?

13 -O que vocé achou ao registrar essas memaorias? Vocé teria algo a mais a comentar?
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GRUPO PARTICIPANTE: EX-ALUNOS(AS)

Caracteristicas pessodis e profissionais

1 -Em qual periodo vocé estudou no Jardim de Inféncia Tia Nasinha?
2 - Vocé tinha quanto anos?
3 - Como vocé descreveria as fundadoras guanto aos aspectos pessoal e profissional?

Cotidiano Escolar

4 -Vocé pode compartihar como era a relacdo das professoras fundadoras do Jardim de
InfGncia Tia Nasinha com os/as alunos/as?e
5- 0O que vocé recorda da presenca delas no cotidiano escolar, & época?

Contribuicdes e Legado

6 -Na sua opinido qual foi a importdncia do Jardim de Infancia Tia Nasinha para a
comunidade de Caxias-MA?

7 -Qual de impacto a escola teve na sua vida e na vida de outras criancas?

8 -Como vocé descreveria a influéncia das professoras fundadoras na sua educacdo e
desenvolvimento profissional?

9 -Outros familiares seus estudaram no Jardim de Inféncia Tia Nasinha?2 Quais?

Memdérias e Historias Significativas

10 -Pode compartilhar alguma memaria marcante ou histéria significativa delas durante seu
periodo & frente do Jardim de Infancia Tia Nasinha?

11 - O que vocé achou ao registrar essas memaorias?

12 - Vocé teria algo a mais a comentar?e
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