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Subestimar a capacidade criadora e
recriadora dos camponeses, desprezar
seus conhecimentos, ndo importa o nivel
em que se achem tentar “enché-los” com o
gue aos técnicos, Ihes parece certo, sao
expressdes, em Ultima analise, da
ideologia dominante. N&o queremos,
contudo, com isto dizer que o0s
camponeses devam permanecer no estado
em que se encontram com relagéo a seu
enfrentamento com o mundo natural e a
sua posicdo em face da vida politica do
pais. Queremos afirmar que eles nao
devem ser considerados como ‘“vasilhas”
vazias nas quais se va depositando o
conhecimento dos especialistas, mas, pelo
contrario, sujeitos, também, do processo
de sua capacitacao (Freire, 1981, p. 26).



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo a) analisar de que modo o ensino da
Agroecologia no Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes podera contribuir para
a construcdo de préticas educativas que potencializem o desenvolvimento de
metodologias ambientalmente sustentaveis, tendo em vista a formulacdo de um
produto educacional que fortaleca a identidade camponesa das(os) estudantes. Além
de, b) identificar quais concepcodes a gestora escolar, a coordenadora pedagdgica, a
professora da &rea técnica de agroecologia e demais professoras(es) que atuam na
area de humanas, do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, no Assentamento
Cigra, em Lagoa Grande do Maranh&o, possuem sobre Agroecologia; c) caracterizar
se ha na escola foco desta pesquisa propostas metodoldgicas integrativas de ensino
de Agroecologia; d) investigar de que modo é trabalhado a tematica da Agroecologia
no CEC Roseli Nunes com as diversas areas de conhecimento do nucleo comum e da
area técnica do curriculo; e) verificar se na Secretaria de Estado da Educacéo, bem
como, no CEC Roseli Nunes, séo realizadas formacdes continuas direcionadas
as(aos) docentes, tendo como foco a tematica Agroecologia e; f) elaborar um Guia de
Orientacbes Didatico-pedagdgicas com aspectos tedrico-metodolégicos sobre
Educacdo do Campo e o ensino de Agroecologia integrado as diversas areas do
conhecimento, com base nas evidencias desta pesquisa, podera contribuir com o
trabalho pedagdgico da escola Roseli Nunes. O estudo esta organizado em cinco
secdes. Na primeira apresentamos a introducéo, que esta subdividida com justificativa,
caracterizacao e delimitacdo do problema de pesquisa, do interesse pela pesquisa, a
estrutura da pesquisa, além de apresentar as(os) autoras(es) que utilizamos como
inspiracdo para as nossas analises. A segunda secdo versa sobre a Educacdo do
Campo e Formacao de Professoras(es), com reflexdes sobre o percurso da escola do
campo; sobre os marcos legais e conquistas da Educacdo do Campo, paradigma da
educacao rural versus Educacao do Campo, a questdo agraria no Brasil e o direito a
terra, sobre a profissionalizacéo e identidade docente do campo, sobre a Educacéo
do Campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia e a Pedagogia do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra MST. Na terceira secdo discorremos sobre
Agroecologia e praticas curriculares na Educacdo do Campo, os curriculos e praticas
pedagogicas na Educacdo do Campo com énfase na formacdo por Alternancia;
Educacdo do Campo e Agroecologia, as contribuicdes do MST para a Educacgéo do
Campo; Agroecologia no curriculo das escolas do campo e sobre praticas curriculares
do Centro de Educacédo do Campo Roseli Nunes. Na quarta se¢do apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, a abordagem e a natureza da pesquisa, 0
Assentamento Cigra com o historico da comunidade e do Centro de Educacédo do
Campo Roseli Nunes, a Escola Roseli Nunes, os participantes da pesquisa, 0s
instrumentos utilizados para a composicdo de dados, registros fotograficos e as
estratégias utilizadas para a coleta dos dados da pesquisa. Na quinta secao
abordamos sobre as préticas educativas agroecologicas no Centro de Educacao do
Campo Roseli Nunes — MA e a formacao de professoras(es) para o ensino de
Agroecologia, sobre as concepcbes de Agroecologia das(os) participantes da
pesquisa, sobre as politicas educacionais voltadas para as popula¢gdes do campo e as
particularidades da Escola Roseli Nunes, sobre a relacao entre o Centro de Educacao
do Campo Roseli Nunes e a comunidade, sobre as préticas educativas e as propostas
metodoldgicas desenvolvidas na Escola. Trata-se de uma pesquisa qualitativa onde
utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada e visita



guiada, roda de conversa e registro fotografico como estratégia de coleta. O referencial
tedrico de sustentacdo de todas as secdes da pesquisa, apoia-se nas contribuicdes
de autoras(es) como: Caporal (2004), Begnami (2005), Tardif (2006), Arroyo (2008),
Molina (2008), Altieri (2012), dentre outras(os), por conta de suas abordagens
elucidativas fundamentadas e consolidadas sobre Educacao do Campo, Agroecologia,
formacao, identidade docente e préaticas educativas na perspectiva da escola do
campo. Neste sentido, compreendemos que a elaboracdo do Guia de Orientacfes
Didéatico-pedagdgicas em Agroecologia, configura-se como uma possibilidade de
contribuir no fortalecimento das préticas educativas do Centro de Educacao do Campo
Roseli Nunes, de modo a auxiliar as(os) professoras(es) a estabelecer uma nova
relacdo entre ensino e aprendizagem, colaborando sobremaneira para a superacao
dos desafios que inibam o espaco de experimentacdo da escola do campo na sua
especificidade, oferecendo ndo apenas conteudo teérico, mas também, estratégias
que potencializem o ensino e incentive o aprimoramento continuo da prética
pedagogica docente da escola. Esta pesquisa apontou que ha um trabalho
consolidado sobre Educacdo do Campo e Agroecologia no Centro de Educacao do
Campo Roseli Nunes e que o MST contribui de forma significativa no processo
formativo das(os) professoras(es), em vista que o0 movimento, tem em seu horizonte a
perspectiva alinhada a educacdo popular, que considera a realidade do campo e
fomenta a transformacao social, estruturando suas préaticas na Educagcédo como direito
social e politico e que deve promover praticas baseadas na Agroecologia e para o
desenvolvimento sustentavel. A pesquisa constata, ainda, que muito embora, haja um
trabalho consolidado sobre Educacdo do Campo e Agroecologia no Centro de
Educacdo do Campo Roseli Nunes, alguns desafios precisam ser suprados, em
relacdo a aspectos contidos em leis especificas, porém, ainda ndo implementadas
como deveria. A infraestrutura precéria da escola e do alojamento, auséncia de
recursos tecnologicos e materiais pedagégicos adaptados ao contexto do campo como
o livro didatico, e principalmente, no que se refere aos investimentos para instituicao
da carreira do magistério das(as) professoras(es) das escolas do campo.

Palavras-chave: Agroecologia. Educagcéo do Campo. Formacao de Professoras(es).
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.



ABSTRACT

The present research aims to a) analyze how the teaching of Agroecology at the Roseli
Nunes Rural Education Center can contribute to the construction of educational
practices that enhance the development of environmentally sustainable
methodologies, with a view to formulating an educational product that strengthens the
peasant identity of students. In addition, b) to identify what conceptions the school
administrator, the pedagogical coordinator, the teacher of the technical area of
agroecology and other teachers who work in the humanities area, at the Roseli Nunes
Rural Education Center, in the Cigra Settlement, in Lagoa Grande do Maranhéo, have
about Agroecology; c) to determine whether the school that is the focus of this research
has integrative methodological proposals for teaching Agroecology; d) to investigate
how the theme of Agroecology is worked on at CEC Roseli Nunes with the various
areas of knowledge of the common core and the technical area of the curriculum; e) to
verify whether the State Department of Education, as well as at CEC Roseli Nunes,
provides ongoing training for teachers, focusing on the theme of Agroecology; and f)
to develop a Guide of Didactic-pedagogical Guidelines with theoretical-methodological
aspects on Rural Education and the teaching of Agroecology integrated with the
various areas of knowledge, based on the evidence from this research, which may
contribute to the pedagogical work of the Roseli Nunes school. The study is organized
into five sections. In the first, we present the introduction, which is subdivided with
justification, characterization and delimitation of the research problem, the interest in
the research, the structure of the research, in addition to presenting the authors that
we used as inspiration for our analyses. The second section deals with Rural Education
and Teacher Training, with reflections on the history of rural schools; on the legal
frameworks and achievements of rural education, the paradigm of rural education
versus rural education, the agrarian issue in Brazil and the right to land, on the
professionalization and identity of rural teachers, on rural education from the
perspective of the Pedagogy of Alternation and the Pedagogy of the Landless Rural
Workers' Movement (MST). In the third section, we discuss Agroecology and curricular
practices in rural education, curricula and pedagogical practices in rural education with
an emphasis on training through Alternation; Rural Education and Agroecology, the
contributions of the MST to Rural Education; Agroecology in the curriculum of rural
schools and on curricular practices of the Roseli Nunes Rural Education Center. In the
fourth section, we present the methodological procedures of the research, the
approach and nature of the research, the Cigra Settlement with the history of the
community and the Roseli Nunes Rural Education Center, the Roseli Nunes School,
the research participants, the instruments used for data composition, photographic
records and the strategies used for collecting the research data. In the fifth section, we
address the agroecological educational practices at the Roseli Nunes Rural Education
Center — MA and the training of teachers for teaching Agroecology, the conceptions of
Agroecology of the research participants, the educational policies aimed at rural
populations and the particularities of the Roseli Nunes School, the relationship between
the Roseli Nunes Rural Education Center and the community, the educational practices
and the methodological proposals developed at the School. This is qualitative research
where we used semi-structured interviews as data collection instruments and guided
tours, conversation circles and photographic records as collection strategies. The
theoretical framework supporting all sections of the research is based on the
contributions of authors such as: Caporal (2004), Begnami (2005), Tardif (2006),
Arroyo (2008), Molina (2008), Altieri (2012), among others, due to their elucidative,



well-founded and consolidated approaches to Rural Education, Agroecology, training,
teacher identity and educational practices from the perspective of rural schools. In this
sense, we understand that the development of the Guide to Didactic-Pedagogical
Guidelines in Agroecology is a possibility to contribute to the strengthening of the
educational practices of the Roseli Nunes Rural Education Center, in order to help
teachers establish a new relationship between teaching and learning, collaborating
greatly in overcoming the challenges that inhibit the space for experimentation of the
rural school in its specificity, offering not only theoretical content, but also strategies
that enhance teaching and encourage the continuous improvement of the school's
pedagogical practice. This research indicated that there is consolidated work on Rural
Education and Agroecology at the Roseli Nunes Rural Education Center and that the
MST contributes significantly to the training process of teachers, given that the
movement has in its horizon the perspective aligned with popular education, which
considers the reality of the countryside and fosters social transformation, structuring its
practices in Education as a social and political right and that it should promote practices
based on Agroecology and sustainable development. The research also found that
although there is consolidated work on Rural Education and Agroecology at the Roseli
Nunes Rural Education Center, some challenges need to be overcome, in relation to
aspects contained in specific laws, but not yet implemented as they should be. The
precarious infrastructure of the school and accommodation, lack of technological
resources and teaching materials adapted to the rural context, such as textbooks, and
mainly, regarding investments in establishing a teaching career for rural school
teachers.

Keywords: Agroecology. Rural Education. Teacher Training. Landless Rural Workers'
Movements.
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1 INTRODUCAO

A educacado brasileira estd organizada a partir de politicas que
fundamentam os sistemas educacionais, para que estes assegurem o direito de
todas(os) ao acesso e a permanéncia na escola, conforme o que dispde a Constituicdo
Federal de 1988, em seu artigo 206. E importante ressaltar que ao falarmos em
Educacdo Basica, devemos considerar questdes contemporaneas que incluem a
diversidade e a inclusdo em suas diferentes modalidades de atendimento.

Sendo assim, realizamos um estudo em torno da Educac¢éo do Campo com
énfase na formacao de professoras(es) numa perspectiva do ensino da Agroecologia,
considerando que a Educacédo do Campo nédo se reduz a uma proposta pedagogica,
mas a um conjunto de acBes com impactos sociais, educacionais, culturais e
produtivos e de preservacdo ambiental.

Essa afirmacdo encontra apoio em Arroyo e Fernandes (1999), na obra
Colecdo de Articulagdo Nacional por Uma Educacdo Bésica do Campo, quando
afirmam que o termo “campo” surge como uma nomenclatura proposta pelos
movimentos sociais e que deve ser adotada pelas instancias governamentais e suas
politicas publicas educacionais. Eles defendem que esse conceito de “campo” deve
se opor ao conceito tradicional de “rural”, que é muitas vezes visto como um espago
socialmente atrasado, marcado pelos latifundios, monoculturas e diversas outras
formas de violéncia.

Esta pesquisa, deste modo, tem o propdsito de analisar a proposta de
formacao de professoras(es) de uma escola do campo da rede estadual de ensino do
Maranhdo e sua contribuicdo para o ensino da Agroecologia, e ainda subsidiar as
praticas educativas e pedagogicas das(os) professoras(es) através da elaboracao de

um Guia de Orienta¢fes Didatico-pedagodgicas em Agroecologia.

1.1 Justificativa

Ao longo da Histdria do Brasil percebemos que a elaboracdo do conceito

de educacdo escolar! no meio rural esteve vinculada a educagdo “no” campo,

1 A expressao educacdo rural esta relacionada a uma postura encadeada pela concepcgao positivista,
mercadolégica, competitiva, capitalista, na qual a politica de educacao direciona para uma formacgéo
pragmatica, que instrui o individuo para desenvolver atividades no mundo do trabalho. Transforma a
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descontextualizada, elitista e oferecida para uma minoria da populagéo brasileira.
Visto isso, compreendemos que o conceito de Educacdo do Campo esta para além
das questdes territoriais, porém nédo esta desvinculada destas.

Para Morigi (2003), a Educacdo do Campo deve ser aquela que assume a
identidade do meio rural, comprometida com um projeto politico pedagdgico voltado as
causas,aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura daguela(e)? que vive e atua no
campo.

Na concepcédo de Molina (2003, p. 120), a expansdo da Educacédo do
Campo, nas ultimas décadas, acontece também pela ampliacdo de suas parcerias
com 0s movimentos sociais camponeses que inserem este paradigma na agenda dos
estados e dos municipios por meio de seminarios, de encontros e de publicacées no
ambito da educacdo camponesa. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, acirraram-se os debates
em torno da Educacdo do Campo, possibilitando a elaboracdo de propostas
pedagogicas especificas, cujo objetivo € estruturar e ofertar uma educacédo
significativa aos povos do campo, contribuindo para mudancas substanciais no
curriculo das escolas de educacdo béasica do pais e que fossem ao encontro dos
anseios e das necessidades dessas populacdes. E neste sentido que a LDB N°
9.394/96, em seu artigo 28 afirma que:

Na oferta de educacgéo béasica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacéo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacao escolar propria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climéticas; Il - adequacéo a
natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p. 21).

Entendemos que sé@o necessarias adequacdes na arquitetura curricular das
escolas do campo, como foco no fazer pedagdgico docente, dando especial atencdo

a formacao das(os) professoras(es) que atuam nessa modalidade, com tematicas que

forga de trabalho humana em objeto, coisa, mercadoria. E a “coisificagdo” e desumanizagao do sujeito
(Pinheiro, 2007, p. 08).

2A0 longo do texto utilizaremos, a expresséo Educagéo do Campo a luz do pensamento de Fernandes,
(2006, p. 28) quando diz que a Educacao do Campo esta contida no paradigma da questédo agraria,
enquanto a Educacao Rural estd contida nos principios do paradigma do capitalismo agrario e que a
Educacao do Campo vem sendo construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territérios materiais e imateriais. Enquanto a Educacéao rural vem sendo construida por
diferentes instituicdes a partir do paradigma do capitalismo agrario, em que os camponeses ndo sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital
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dialoguem com a realidade dos sujeitos inseridos nesse contexto e que possibilitem
qualidade nos processos educacionais das escolas campesinas, numa perspectiva do
campo como um espaco de direito e com metodologias adequadas a esse meio,
levando em conta a identidade e a historia dos sujeitos e suas necessidades.

Em consequéncia da auséncia de politicas educacionais que garantam o
processo de escolarizacdo da populacdo do campo, Pessotti (1978) observa o
surgimento da Pedagogia da Alternancia, cujo objetivo primordial é o de atuar sobre
os interesses do homem e da mulher do campo, principalmente no que diz respeito a
elevacao do seu nivel cultural, social e econdmico. Begnami (2005) demonstra que
esta metodologia, de raizes francesas e italianas, surgidas nas décadas iniciais do
século XX, possibilitou aos agricultores e agricultoras preocupados com a
escolarizacdo e o futuro das(os) filhas(os) no campo, a criacdo de um modelo de
escola que possibilitasse sua permanéncia junto a familia.

No Brasil, essa experiéncia iniciou em 1969, no Estado do Espirito Santo, na
cidade de Anchieta, como uma atividade alternativa, com carater profissional, mas que
estava fora do sistema oficial de ensino, pensada para a populacdo do campo, que
buscava refletir a educagéo para o campesinato brasileiro, a partir de seu territorio,
com um curriculo organizado e vinculado as tematicas agroecoldgicas, repensando o
seu lugar e a sua importancia como eixo transversal das acdes pedagdgicas e ainda,
suas contribui¢cdes para o desenvolvimento local.

Para tanto, torna-se importante refletir sobre o elemento que consideramos
indispensavel para que essa concepcao de escola se materialize, que é a formacao
docente, considerada um dos fatores preponderantes para uma formacéo
emancipadora da comunidade escolar e que garanta autonomia das(os) estudantes
nos espagos campesinos. Consideramos, portanto, a formacdo docente como tema
de estudo essencial no contexto educacional que dentre outros aspectos, aponta
caminhos a atividade pedagdgica, a Educacdo do Campo e aos seus principios, na
medida em que requer uma reflexdo sobre territérios e o saber das praticas dos
movimentos sociais, dos trabalhadores rurais, no contexto de lutas e de preservacao
das areas camponesas.

Sublinhamos, também, a formacéo da(o) professora(or) como elemento
fundamental para as melhorias no ensino das populagdes do campo, apoiando-nos
nas analises de Tardif (2006) que relata sobre a importancia do acolhimento da

experiéncia coletiva e individual da(o) professora(or) para a construcao dos saberes
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docentes. Para ele, os saberes docentes sdo incorporados as experiéncias coletivas e
individuais sob a forma de habitus e de representacéo da cultura docente em acéao.

Nessa mesma proposi¢ao, Tardif e Gauthier (1996) teorizam sobre os
saberes docentes: os saberes de experiéncia e o dos saberes da experiéncia. Este
altimo € imbricado a pratica do professor, a pratica docente, ou seja, se relaciona a
atividade docente; enquanto, que os saberes de experiéncia se referem aos saberes
adquiridos no cotidiano diario de cada um e estao inter-relacionados a realidade social
do docente, as suas experiéncias de vida. Neste sentido, Tardif (2006, p. 23) afirma
que “até agora, a formacao para o magistério esteve dominada, sobretudo, pelos
conhecimentos disciplinares [...], sem nenhuma conexao com a acgéo profissional”.

Sobre esse tema, Arroyo (2007b, p. 158) diz que a histéria nos mostra que
nao temos uma tradicdo nem na formulacao de politicas publicas, nem no pensamento
e na pratica de formacao de profissionais da educacao que focalize a Educacédo do
Campo e a formacao de educadoras(es) do campo como preocupacdo legitima. O
mesmo autor, avalia também, que a professora do campo deve se autorreconhecer
como sujeito ativo, mediado por saberes, afirmativo e se contrapor as concepc¢oes
dominantes na cultura social e pedagdgica inspiradora de propostas curriculares e
didaticas de diretrizes e politicas, curriculares compensatérias e moralizadoras
(Arroyo, 2011). Desse modo, inferimos, que a formacéo das professoras(es) pode ser
um dos caminhos para a materializacdo da Educacdo do Campo, que suple-se
possibilitar uma educacédo e uma escola diferente da que esta localizada em area rural,
onde esta, resguarde a representacao da luta do seu povo, da sua cultura e das suas
memorias.

E a luz do que os autores acima refletem presume-se que o campo seja
reconhecido como lugar de vida, de producdo e que potencialize um projeto de
desenvolvimento local, de promocéo do vinculo entre o ensino e o mundo do trabalho
e onde haja espaco para os debates em torno dos conhecimentos relacionados ao
trabalho com a terra. Tornando, deste modo, mais intimas tais discussdes com ampla
perspectiva sobre agricultura familiar, agroecologia, desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, cidadania, sistemas de producédo, economia solidaria e sobre
situacdes que fomentam a excluséo de direitos, bem como reconheca os saberes e os
fazeres do campo.

E com essa premissa, faz-se necessario aprofundarmos o entendimento

acerca da oferta de educacédo no e para o campo, sem perder de vista que:
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Um primeiro desafio que se tem é perceber qual educacdo esta sendo
oferecida ao meio rural e que concepgao de educacao esta presente nessa
oferta. Ter isso claro ajuda na forma de expressao e implementacdo desta
proposta. A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacdo, no
sentido amplo de processo de formacdo humana, que constréi referéncias
culturais e politicas para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (Kolling; Nery;
Molina, 1999, p. 15).

E nesse sentido que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) apresenta estratégias que merecem destaque em virtude da relevancia de sua
pratica, evidenciando a temética da agroecologia como um dos seus maiores desafios,
considerando que é a partir do acesso a terra que a sociedade consegue equilibrio
entre o ser humano e a natureza. E, dessa maneira, é vislumbrada como uma
perspectiva de grande forca para a producdode alimentos saudaveis e que pode
organizar as formas de vida no campo em contraposi¢cdo aos moldes capitalistas do
agronegocio.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa foi realizada no Centro de
Educacgdo do Campo Roseli Nunes, Escola da Rede Estadual de Ensino do Maranhéo,
localizada na Vila Kenio, no assentamento do MST, Cigra. No referido assentamento
é ofertado o Ensino Médio Integral e Integrado a Educacédo Profissional com o curso
de Agropecuaria e Agroecologia, o qual utiliza a metodologia da Pedagogia da
Alternancia para 70 (setenta) estudantes, segundo o Censo Escolar 2021. O curso é
ofertado no Assentamento Cigra, zona rural do municipio de Lagoa Grande do
Maranhéo - localizado a 397 km da capital.

Pretendemos nesta pesquisa, analisar de que forma uma proposta de
formacdo de professores de escolas camponesas podera contribuir para o ensino da
agroecologia subsidiada por um Guia de OrientagBes Didatico-pedagdgicas em
Agroecologia.

E de maneira complementar, refletir sobre as politicas educacionais
voltadas para as populagbes do campo, considerando o que determina a legislagéo,
seus impactos sobre a oferta de ensino para esses povos, as necessidades e as
especificidades desses sujeitos, o0 tipo de educacdo que estd sendo proposta a
elas(es) e ainda, analisar sistematicamente formacdo das(os) professoras(es) que
atuam nas escolas de educacédo basica do campo, a partir da experiéncia do MST.

E importante mencionarmos nesse estudo, alguns dados que consideramos

relevantes para subsidia-lo como, por exemplo, a matricula, o nUmero de escolas que
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estdo situadas em é&rea rural e quantas estdo com suas propostas pedagogicas
adequadas ao atendimento as popula¢cdes do campo. Sendo assim, fizemos um
recorte do relatério do Anuario Brasileiro de Educacéo Béasica de 2021, que registra
5.177.972 de matriculas na zona rural de todo o pais. Sdo 4.424 municipios com
matriculas na zona rural com 54.403 escolas na zona rural e desse universo, apenas
7.992 utilizam materiais pedagogicos especificos para a Educacdo do Campo.

Um outro dado que nos chama atencéo no Anuario, diz respeito a formacéo
de professores. O relatério demonstra que até 2021, tinhamos 99.029 professores
atuando na educacdao basica e desse numero, temos um percentual de 65,0 docentes
com nivel superior de escolarizagdo. O mesmo relatério nos mostra também que, se
tratando de porcentagem de turmas em que os professores tém formacao compativel
com a disciplina que lecionam, 26,5% estéo no ensino fundamental e 56,5% no ensino
médio.

Foi observado, também, que todas as escolas classificadas como escolas
na modalidade Educacdo do Campo vinculadas a rede estadual de ensino do
Maranhdo, séo instituidas oficialmente por meio do Decreto n°® 37.343, de 27 de
dezembro de 2021 que reordena a rede de ensino maranhense e as denomina como,
escolas do campo. Para além dos aspectos mencionados anteriormente, apresento
outros elementos que justificam minha pesquisa: um desses aspectos € a necessidade
de fomentarmos o debate sobre as politicas educacionais voltadas para as populacées
do campo, tendo em vista 0s marcos normativos que a orientam e de que forma isso
reverbera na oferta do ensino para as populagbes campesinas.

O outro aspecto observado, € a urgéncia de uma analise sistematica acerca
da formacao das(os) professoras(es) que atuam nas escolas de educacdo basica do
campo. Destaco também, a necessidade de andlise sobre as adequacdes no que
tange a arquitetura curricular das escolas do campo, com foco no fazer pedagogico
docente e as possiveis mudancas que isso traz nos resultados do ensino para as
populacdes campesinas.

Outra questao que vale a reflexao, diz respeito aos processos educacionais
das escolas campesinas, numa perspectiva do campo como um espaco de direito e
se estes conduzem em si, metodologias adequadas a esse meio, levando em conta a
identidade e a histéria dos sujeitos do campo e suas necessidades. Por fim, esta
pesquisa dialoga sobre as propostas de educacgéao pensadas para o campesinato, a

organizacdo do curriculo para essas escolas e como os debates das tematicas
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agroecoldgicas sao colocadas no eixo transversal das acfes pedagdgicas docentes,
haja vista, a formagdo docente como fator preponderante para um ensino
emancipadora da comunidade escolar e que garanta autonomia dos estudantes nos

espacos campesinos.

1.2 Caracterizacao e delimitacdo do problema de pesquisa

Ao tratarmos das demandas da Educacao do Campo, observamos que 0s
esforgos, com vistas a garantia dos direitos basicos dos cidadaos, no que se refere a
elaboracao, implantacdo, implementacao de propostas educacionais voltadas para o
acesso e permanéncia dos estudantes do campo na escola, ainda sdo incipientes por
parte do Estado brasileiro.

Acreditamos ser urgente 0 emprego de acdes que imprimam maior eficacia
para adequar as propostas pedagdgicas das instituicbes educacionais, de forma a
considerar o territério rural como espaco de producdo e de vida, que valorize,
sobremaneira, a cultura camponesa. E necessario, também, que essas propostas
estejam em consonéancia com as demandas dos povos do campo, intensificando os
processos de emancipacéo e protagonismo das(os) estudantes camponeses.

Para falar em Educacao do Campo € essencial discutir temas préprios do
seu contexto, entendendo que a identidade da escola camponesa esta vinculada
diretamente a preservacao do meio ambiente, da Agroecologia, a partir das diferentes
areas do conhecimento, com o desenvolvimento de tecnologias sociais ou alternativas
para o reconhecimento e analise de diversos biomas, territérios e culturas por meio
das atividades curriculares que ultrapassem o debate meramente produtivo,
alcancando mudancas sociais, econdmicas e politicas da educacdo ofertada as
populacdes que vivem do campo e no campo.

Na Educacdo do Campo relacionar os conhecimentos agroecologicos e
camponeses pode significar “[...] um fenbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagfes, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas” (Caldart et al., 2012, p. 259).

E possivel, deste modo, deduzir que as escolas situadas no campo,
sozinhas, talvez ndo sejam capazes de garantir que as politicas educacionais

especificas para o campo, se corporifiguem e cheguem as(aos) estudantes da forma
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como deveriam, exigindo um conjunto de a¢des para conceber um ensino que respeite
as diferentes formas do estudante existir no mundo e as diversas configura¢des sociais
de cada comunidade independentemente de suas diferencas individuais.

Acreditamos, portanto, que a formacdo da(o) professora(or) contribui
sobremaneira, para a constru¢cao de um espaco educativo que assegure e expresse
consciéncia de fatos e promova aprendizagem significativa as(aos) estudantes,
consolidando a concepcdo de campo e de educacdo que contemple o
desenvolvimento territorial das familias que trabalhem e vivem na/da terra. Supomos
ainda, que a formacao, métodos e suporte pedagogico adequados aos professores,
auxiliardo no desenvolvimento de propostas que ampliem e fortalecam suas praticas
pedagogicas e redimensione seu olhar sobre o campo enquanto espaco educativo,
sendo este um indicador de uma problematica a ser alvo de analises com especial
atencado a busca para sua resolucao.

A partir dessa analise faremos um exercicio de reflexdo sobre os possiveis
desafios para garantir aprendizagem continua as(aos) estudantes, flexibilidade a(ao)
professora(or) para atuar articuladamente com as diversas areas do conhecimento,
humanizacdo do ensino, aperfeicoamento de todos os saberes necessarios ao
trabalho na escola, a diversidade cultural, as memorias, as lutas, as historias, as vidas,
producdo do campo e, sobretudo, promover um ensino que reconheg¢a 0 campo como
local de producéo de conhecimentos diversos e com oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida.

Compreendemos que para vencer os desafios que emergem, as acdes
formativas s@o estratégias importantes que precisam conduzir em seus eixos, a
valorizacdo dos saberes escolares e saberes do cotidiano do povo do campo e que as
praticas das(os) docentes que atuam em escola do campo inter-relacione a educacao
formal, educacdo néo formal e educacao informal com abordagens dos objetos de
conhecimento que se aprendem no processo de socializacdo. Com essa abordagem
nao podemos deixar de inserir na estrutura da escola do campo, o debate pela
democratizagcdo da terra, seu uso social e o valor que ela representa para as
populacdes do campo.

Essa discussao se insere no cotidiano do campesinato brasileiro, sendo um
objeto de interesse desses povos por interferir diretamente na vida e na producéao do
campo, impactando fortemente no equilibrio social e ambiental desses espacos,

provocando inquietacdes de ordem social na busca pelo reconhecimento de direitos.
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Algumas pesquisas revelam que ha questdes que precisam ser resolvidas em relacéo
a redistribuicdo fundiaria no Estado brasileiro. Apontam ainda que a ma distribuicao
das terras acarreta desigualdade social, concentrando poder em maos de poucas
pessoas e retirando direitos de uma grande parte da populacdo, considerando as
dimensdes do pais e suas caracteristicas.

Uma matéria feita em 11/07/06 por Fabiana Vezzali e publicada na pagina
da Repodrter Brasil, uma organizacdo ndo governamental fundada em 2001 por
jornalistas, cientistas sociais e educadores com o objetivo de fomentar a reflexdo e
acao sobre a violacao aos direitos fundamentais dos povos e trabalhadores no Brasil,
nos revela alguns dados que embasam nosso olhar em relagdo a tematica,
relacionando-a com a nossa pesquisa, por crermos que nao podemos falar em
educacao para emancipacdo de um povo, quando temos problemas de ordem social,
a serem resolvidos. A reportagem? mostra que cerca de 3% do total das propriedades
rurais do pais sao latifindios, ou seja, tem mais de mil hectares e ocupam 56,7% das
terras agriculturaveis.

A mesma reportagem expde que 4,8 milhbes de familias no Brasil,
aguardam a titularizacdo de suas terras para fazer uso de forma plena, para a
producdo de alimentos, bens de consumo e extracdo de recursos naturais, de modo
que toda a populacdo seja contemplada com seus beneficios produzidos. Numa
perspectiva local, vemos que no Estado do Maranhdo, com toda sua particularidade
territorial e eminentemente agricola, a luta pela terra ainda € muito forte, tendo em
vista, a estrutura fundiaria associada ao processo de ocupacdo do territério e por
estimulos oferecidos por politicas que por vezes, ndo dialogam com 0s interesses e
peculiaridades de sua populacdo camponesa.

Essa politica baseada numa experiéncia desenvolvimentista, ndo permite o
aproveitamento da totalidade dos recursos naturais disponiveis em nosso territorio e
por conseguinte aos seus povos. O que pode ocasionar sérias distorcdes na
distribuicdo de renda entre diversos grupos sociais que vivem e trabalham em areas

rurais maranhense.

3 De acordo com o Atlas Fundiario do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA
(Vezzali, Fabiana. Especial Latifandio — Concentracdo de terra na mao de poucos custa caro ao Brasil.
2006. Disponivel em: https://reporterbrasil.org.br/2006/07/especial-latifundio-concentracao-de-terra-na-
mao-de-poucos-custa-caro-ao-brasil/. Acessado em: 09 dez. 2024).
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No documento produzido por Almeida, Brito e Gomes. (2021), que trata das

Leis e préticas de regulariza¢éo fundiaria no Estado do Maranh&o, consta o seguinte:

[...] que 56% do territério maranhense ja possua destinacdo fundiaria,
desconsiderando-se sobreposicdes. Os imoveis privados ocupam 30% do
estado. Nesse caso, ndo consideramos dados do Cadastro Ambiental Rural
(CAR), ja que este é autodeclaratério e ndo informa publicamente se os
imoveis inscritos foram titulados. Outra parte do estado € formada por 11%
de Projetos de Assentamento e por areas protegidas: 9% de Terras Indigenas
(Tls) e 6% de Unidades de Conservagdo (UCs), excluindo-se Areas de
Protecdo Ambiental (APA). Identificamos também 61 mil hectares de Area
Militar no estado e cerca de 62,4 mil hectares de Territério Quilombola,
segundo os dados do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra)
(Almeida; Brito; Gomes, 2021, p. 19).

Se considerarmos o surgimento da educa¢do no e para o meio rural, é
possivel compreendermos que a pratica latifundista tem base no assistencialismo, no
controle das terras e das pessoas que nela habitam, associadas as concepc¢des
socioeconbmica, politica e ideolégica que se desenvolvem nestes espacos.

Fernandes e Molina (2004, p. 62) defendem que:

[...] Enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do
campo, a educacao rural € resultado de um projeto criado para a populacéo
do campo, de modo que os paradigmas projetam distintos territérios. Duas
diferencas bésicas desses paradigmas séo os espac¢os onde sdo construidos
e seus protagonistas.

7z

Diante desse cenario, € importante questionarmos o porqué esse tema
surge quando se fala em educacao para as populagdes do campo e como isso interfere
no processo educacional desses povos. Além disso, € necessario questionarmos qual
o papel da(o) professora(or) frente a isso. E interessante também, percebermos como
essa discussao, no espaco escolar estd posta e contribui para 0 acesso do povo
campesino aos diversos servicos de apoio a producdo e ao bem-estar social e 0os
incluem em acbes nas areas de crédito rural, assisténcia técnica, difusdo de
tecnologia, saude e fortalecimento de suas praticas e vivéncias numa perspectiva de
emancipacao e transformacéo social por meio do processo de escolarizacao.

Desse ponto em diante, referenciaremos o trabalho das(os) professoras(es)
como ponto de partida, sem lancar méo das responsabilidades do Estado brasileiro na
formulag&o de politicas voltadas para esse publico de modo que, reflitamos sobre os
fatores que afetam a formacao de professoras(es) de escolas do campo, haja vista, o
compromisso com o desenvolvimento humano e com a qualidade de vida dessas
populacoes.

E nessa perspectiva que pretendemos por meio dessa investigacao,
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contribuir para a politica de formacao de professoras(es) do campo, levando em conta

todos os aspectos anteriormente ilustrados, os principios da Educa¢éo do Campo, as

metodologias utilizadas para o ensino no campo e a confluéncia da Educacdo no

Campo com temas como: Agroecologia, a representacdo social da terra, as questdes

agrarias, dentre outros assuntos correlatos. A intengdo é compreendermos com maior

profundidade, as praticas das(os) professoras(es) e como essas tematicas, os instiga

a compartilhar saberes, fomentar dialogos e pensar acgdes que minimizem as

dificuldades encontradas no percurso do trabalho pedagdgico.

Elegemos, deste modo, algumas questdes que servirdo como ponto de

partida para a nossa pesquisa:

O ensino de Agroecologia no Centro de Educacdo do Campo Roseli
Nunes podera contribuir para a construcao de préaticas educativas que
promovam o desenvolvimento de metodologias ambientalmente
sustentaveis, tendo em vista a formulacdo de um produto educacional
gue fortaleca a identidade camponesa das(os) estudantes?

Quais concepcdes a gestora escolar, a coordenadora pedagdgica, 0
professor da area técnica de agroecologia e demais professoras(es) que
atuam no Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, no
Assentamento Cigra, em Lagoa Grande do Maranh&ao, possuem sobre
Agroecologia?

Ha na escola foco desta pesquisa, propostas metodoldgicas integrativas
de ensino de atividades agroecologicas?

De que modo é trabalhada a tematica Agroecologia no CEC Roseli
Nunes com as demais areas de conhecimento do nacleo comum e da
area técnica do curriculo?

Na Secretaria de Estado da Educacdo, bem como, no CEC Roseli
Nunes sado realizadas formacdes continuas direcionadas as(aos)
docentes, tendo como foco a tematica Agroecologia?

A elaboracdo de um Guia de Orientacbes Didatico-pedagdgicas com
aspectos teodrico-metodoldgicos sobre Educagcédo do Campo e o ensino
de Agroecologia integrado as diversas areas do conhecimento, com
base nas evidéncias desta pesquisa, podera contribuir com o trabalho

pedagogico da escola Roseli Nunes?
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As inquietacdes sao provenientes, a partir do entendimento da importancia
que percebemos do debate agroecoldgico e a préatica docente no contexto escolar,
entendendo que essas praticas precisam romper com a légica capitalista de
fragmentacdo dos saberes, que dentre outras coisas, precisa promover a
universalizagcdo dos conhecimentos necessarios para uma pratica autbnoma das
populacdes do campo.

Sobre a importancia da pauta agroecolégica e a relacgdo com o
campesinato, Altieri (2012), precursor na ideia do paradigma agroecoldgico, afirma

que:

Para os camponeses, representa a possibilidade de acesso a terras,
sementes, 4gua, crédito e mercados locais, por meio da criacéo de politicas
de apoio econdmico, do fornecimento de incentivos financeiros, da abertura
de oportunidades de mercado e da disponibilidade de tecnologias
agroecoldgicas (Altieri, 2012, p. 15).

Sob essa analise, a Agroecologia ultrapassa a perspectiva produtivista e
passa a ser compreendida enquanto um principio essencial da Educacdo do Campo
e a partir de suas multiplas expressdes que contemplam a diversidade de producéo
para uma vida com maior qualidade aos campesinos. Nesse contexto, observa-se que
o esforco é para o desvincilhamento da ideia de que o ensino da agroecologia deve
ser para uso exclusivo da forca de trabalho, pressupondo principios que proporcionam
autonomia aos camponeses, libertando-os da dependéncia mercadolégica ofertada a
agricultura.

Destacamos o papel relevante do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) na luta em defesa da terra e quando este assume a responsabilidade que o
desafia a pensar e a elaborar propostas de estudos da Agroecologia nas Escolas de
Educacéo Basica, a partir de diferentes praticas em conjunto com os diversos sujeitos
do campo.

Diante desse contexto, a presente pesquisa elegeu 0s seguintes objetivos:

e Analisar de que modo o ensino da Agroecologia no Centro de Educacgao

do Campo Roseli Nunes podera contribuir para a construcao de praticas
educativas que potencializem o desenvolvimento de metodologias
ambientalmente sustentaveis, tendo em vista a formulacdo de um
produto educacional que fortaleca a identidade camponesa das(os)

estudantes;
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e I|dentificar quais concepcBes a gestora escolar, a coordenadora
pedagdgica, a professora da area técnica de agroecologia e demais
professoras(es) que atuam na éarea de humanas, do Centro de
Educacao do Campo Roseli Nunes, no Assentamento Cigra, em Lagoa
Grande do Maranh&o, possuem sobre Agroecologia;

e Caracterizar se ha na escola foco desta pesquisa propostas
metodoldgicas integrativas de ensino de Agroecologia;

e Investigar de que modo é trabalhado a tematica da Agroecologia no
CEC Roseli Nunes com as diversas areas de conhecimento do nucleo
comum e da &rea técnica do curriculo;

e Verificar se na Secretaria de Estado da Educacéo, bem como, no CEC
Roseli Nunes, séo realizadas formacdes continuas direcionadas as(aos)
docentes, tendo como foco a tematica Agroecologia; e

e Elaborar um Guia de Orientacdes Didatico-pedagogicas com aspectos
tedrico-metodoldgicos sobre Educacdo do Campo e o ensino de
Agroecologia integrado as diversas areas do conhecimento, com base
nas evidéncias desta pesquisa, podera contribuir com o trabalho
pedagdgico da escola Roseli Nunes.

Consideramos esta pesquisa relevante pelo fato de que intencionamos
contribuir no debate acerca das politicas de formacdo de professoras(es), em suas
praticas pedagodgicas, na compreensdo de educacdo a partir da diversidade
camponesa, do seu modo de vida e das contribui¢cdes que ela trara a partir da analise
gue faremos em torno do ensino da Agroecologia no Centro de Educacédo do Campo
Roseli Nunes. E também demonstrar as contribuicdes para a construcéo de praticas
educativas que potencializem o desenvolvimento de metodologias ambientalmente

sustentaveis, que fortaleca o fazer o pedagdgico das(os) professoras(es).

1.3 Ointeresse pela pesquisa

A motivagdo para estudar essa tematica, parte das minhas experiéncias
pessoais e profissionais. Em 2009, fui aprovado em concurso publico para a rede
estadual de ensino do Maranhéo e para a rede municipal de ensino de Ze Doca. Vale
destacar que nasci na capital, mas, vi oportunidade de trabalho no referido municipio,

em virtude de ndo conseguir me estabilizar profissionalmente na minha cidade de
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origem. Ao assumir os cargos de professor, tive a oportunidade de coordenar
processos de gestao pedagdgica de escolas situadas em areas rurais do municipio de
Zé Doca, por meio dos quais tinha como atribuicdo atender as demandas de diversas
comunidades rurais daquele municipio e que a partir de entdo, me despertaram para
a necessidade de compreender e de certo modo, contribuir nessa area de trabalho e
pesquisa.

Essa experiéncia me levou a estudar o tipo de educacao ofertada a essas
comunidades, os processos de ensino ofertados aos estudantes, a formacdo de
professoras(es) e os processos formativos que envolvem ensino e aprendizagem das
comunidades rurais despertando-me grande interesse sobre as especificidades,
anseios e interesses das comunidades rurais maranhenses.

Esse trabalho conduziu-me até a composicdo do quadro técnico da
Secretaria de Estado da Educacéo, especificamente na Supervisdo de Modalidades
Educacionais, onde passei a trabalhar com as demandas da educacdo escolar
indigena, educacdo escolar quilombola e Educacdo do Campo, populacdes em
situacdo de itinerancia (ciganos) a partir de 2015. Ao ingressar nesse setor passei
diretamente a ter didlogos com as comunidades camponesas maranhenses,
contribuindo inclusive nos debates e na construcéo de referenciais curriculares para
essas areas, além de realizar acompanhamento pedagogico in loco, em aldeias,
quilombos e assentamentos onde a Secretaria de Estado da Educacédo do Maranhao
(SEDUC) tem oferta de escolarizacao.

A nossa imersao nessa tematica ampliou-se, em virtude da nossa atuacao
profissional na Supervisdo de Educacdo do Campo da SEDUC em 2015. Iniciei
fazendo o trabalho de acompanhamento e monitoramento das a¢des da Educacao do
Campo do Estado, passando a coordenar o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) Escola do Campo e PDDE Agua e esgotamento sanitario, que s&o programas
federais de transferéncias de recursos para as escolas publicas de todo o pais.

Participei de grupo de trabalho em Brasilia no Ministério da Educacéo
(MEC) gue tinha como objetivo, avaliar os planos de trabalhos das escolas do campo
em todo o territdério nacional para que estas, recebessem recursos para programas
especificos para essa modalidade. Nesse periodo, passei a ter contato com diversas
comunidades de assentamentos da reforma agraria, comunidades quilombolas e

comunidades indigenas onde tem escolas da rede estadual de ensino.
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No periodo de 2016 a 2018, coordenei o Comité Executivo Estadual de
Educacdo do Campo do Maranhdo (CEEC-MA), que é um espaco de discusséo que
se constitui como uma estratégia de mobilizacdo das organizagcbes com o carater
propositivo, consultivo, de assessoramento e acompanhamento das acfes de
implementacgdo das politicas publicas de Educacao do Campo.

Além disso, coordenei no &mbito da SEDUC, a elaboragéo dos Referenciais
Curriculares da Educacédo do Campo, Educacéo Escolar Indigena e Educacéo Escolar
Quilombola que sao documentos que definem o os direitos essenciais de
aprendizagem dos estudantes da Educagéo Basica. Em 2021, assumindo a pasta de
Modalidades e Diversidades Educacionais, exercendo o cargo de gestor, tive a
oportunidade de observar, contribuir na elaboracdo de acdes e de acompanhamento
das escolas indigenas, quilombolas e do campo, analisando as relacées de ensino e
aprendizagem que se estabelecem para o contingente de estudantes atendidos
nessas modalidades.

Desde entdo, participei ativamente, como representante da SEDUC do
Maranhao em Brasilia, de reunides técnicas com o objetivo de discutir, avaliar e propor
sobre a institucionalizacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo e das
Licenciaturas Interculturais indigenas e a insercdo do perfil dos Licenciados em
Educacdo do Campo e Licenciados nas interculturais indigenas nos concursos
publicos estaduais e municipais.

Na oportunidade, integrei grupos de trabalho com reitores e reitoras de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) federais, estaduais e comunitarias; Secretarias
e Secretarios Estaduais de Educacdo; representantes do Conselho Nacional de
Secretérios de Educacao (CONSED), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais e Distrital de
Educacdo (FONCEDE), da Comissdo Permanente de Educacdo (COPEDUC), da
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), do Conselho
Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldégica (CONIF), e da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES).

No grupo de trabalho tive contato também com coordenadores(as) e
docentes das Licenciaturas em Educacdo do Campo e Licenciaturas Interculturais
Indigenas; estudantes e egressos e egressas dos cursos; representantes dos

Movimentos Sociais e Sindicais; integrantes dos Foéruns de Educacdo do Campo e
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Educacdo Escolar Indigena; e representantes de diretorias e secretarias do MEC.
Também, participei das acdes do Forum Nacional de Educagédo Escolar Indigena
(FNEEI) nas atividades relativas integrando os trabalhos da rede articuladora e
mobilizadora das discussdes em defesa dos direitos educacionais dos povos
indigenas.

Por estar inserido em todas essas atividade passei a coordenar programas
federais voltados para as populagcdes do campo, como, por exemplo, o Programa
ProJovem Campo — Saberes da Terra, que oferece qualificacdo profissional e
escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram
o ensino fundamental, em parceria com o governo federal, estados e municipios e
também; o Programa Escola da Terra, que caracteriza-se por promover a formacao
continuada de professores para que atendam as necessidades especificas de
funcionamento das escolas do campo e daquelas localizadas em comunidades
quilombolas; E o Programa Saberes Indigenas, que tem como objetivo, promover a
formacdo continuada de professores que atuam na educacéo escolar indigena na
educacao basica.

Um outro momento que importante para que eu me sentisse inclinado a
estudar com maior profundidade a realidade campesina, deu-se quando passei a
integrar e coordenar as agdes de parceria entre a SEDUC e as Casas Familiares
Rurais (CFRs) e Escolas Familias Agricolas (EFAS), que integram a rede de Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), que instituicbes escolares
privadas comunitarias que ofertam ensino fundamental e médio no campo e utilizam a
metodologia da alternancia como alternativa de ensino para as populacdes
campesinas.

Desde entdo, me aproximei bastante dessa agenda passando a realizar
acompanhamento técnico pedagogico as essas escolas onde tive a oportunidade de
compreender a dindmica de atendimento e funcionamento dessas escolas. Em 2015,
conheci o Centro de Educac¢ao do Campo Roseli Nunes uma escola da rede estadual
de ensino do Maranhao que oferta Ensino Médio profissionalizante em agropecuaria
com metodologia da Pedagogia da Alternancia. Dai, entdo, senti vontade de conhecer
a organizacao pedagogica dessa escola, seus principios e particularidades.

Tudo isso me levou a ter interesse no tema da Educacdo do Campo, bem
como, minhas vivéncias pessoais que me permitiram, conhecer de perto, escolas em

areas rurais, coordenar as acfes pedagogicas desse grupo e perceber a realidade em
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que essas escolas estdo imersas e o0 papel da escola do campo para o

desenvolvimento social das comunidades rurais.

1.4 Pesquisas sobre o tema: breves consideragfes

Para auxiliar na andlise sobre o ensino Agroecologia em escolas do campo
e suas relacbes com a Pedagogia do MST, aliado ao debate sobre a formacéao docente
e as politicas educacionais para Educacdo do Campo e seus fundamentos tedrico-
metodolodgicos, realizamos um breve levantamento de teses e dissertagfes nas bases
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Com o objetivo de legitimar o ato de investigar para formar o novo,
permitindo lancar olhares sobre os fenbmenos para extrair-lhes fundamentos para
construcbes de préaticas educativas libertadoras, buscamos fundamentagcdo em
publicacdes que trabalham com esse tema e que enxergamos afinidade com o nosso
objeto de estudos. Realizamos o0 nosso levantamento de Teses e Dissertacoes,
selecionando 08 trabalhos encontrados a partir dos descritores a) Educacédo do
Campo e Agroecologia; b) Agroecologia e Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra e c) Agroecologia e Formacéao de professoras(es), e ha busca observarmos que
essas pesquisam trazem abordagens substanciais para 0os nossos estudos.

Esta secdo da pesquisa apresenta olhares sobre algumas teses e
dissertacBes produzidas sobre Educacdo do Campo, Agroecologia e Formacéao
docente. Nao se trata de um estado da arte e nem de um estado da questdo, mas
consideramos relevantes a busca por pesquisas que se aproximam do nosso tema.
Esta investigacao, deste modo, seguiu na dire¢do do reconhecimento de estudos que
reafirmam a consisténcia do que € pesquisado, utilizando-se de recursos e estratégias
gue validem esta investigacéo, os quais segundo Gil (2010) devem envolver revisao
de literatura, entrevistas e analises de elementos diversos (do contetdo, de imagens,
dentre outros aspectos). Deste ponto em diante, passaremos a fazer um breve relato
sobre as teses e dissertacfes que contribuiram para enriquecer nosso repertorio em
torno da tematica abordada em nossa pesquisa.

Iniciamos nossa analise com a Tese intitulada Pedagogia do Movimento
Agroecolégico: fundamentos tedrico-metodoldgicos. De autoria de Marcio Gomes da
Silva (2020), essa pesquisa trata-se de uma tese do Programa de Pds-Graduagédo em

Educacao, da Universidade Federal Fluminense, Niterdéi, publicada no ano de 2020,
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tendo como objetivo principal identificar e analisar os fundamentos teorico-
metodoldgicos da Pedagogia do Movimento Agroecolégico, considerando para isso,
as contradicdes capital/trabalho, bem como as mediacdes entre trabalho e educacao
nas experiéncias educativas.

Para a realizagdo da sua pesquisa, 0 autor teve como referéncia o
materialismo histérico e suas categorias para uma analise sistematica a partir do modo
gue a humanidade se organiza e sua historia. Tendo um olhar voltado para a Educacéo
Popular, as experiéncias educativas fundamentadas nas concepcoes freirianas de
educacao e de mundo, e com isso, o0 autor articulou com a agroecologia, incorporando
as concepcdes e praticas politico-pedagdgicas da Educacdo do Campo.

Os capitulos dessa pesquisa investigou 0s seguintes temas: no capitulo | o
autor trouxe a tematica do trabalho, educacéo e agricultura camponesa — elementos
para a formacao em agroecologia; o capitulo Il consta a educacao popular e Educacao
do Campo, tendo os fundamentos das experiéncias educativas do movimento
agroecologico; ja no capitulo lll, ele trouxe a investigacdo sobre a génese do
movimento agroecoldgico, das matrizes ético-politicas e técnico- produtivas e o
capitulo IV o tema abordado foi sobre os fundamentos e principios pedagdgicos,
trazendo reflexdes a partir da experiéncia.

A Pedagogia do Movimento Agroecoldgico é formada pela convergéncia do
tripé: saberes do trabalho camponés, educacao popular e Educacdo do Campo, tendo
como formacdo de suas bases matrizes ético-politicas e técnico-produtivas. A
Pedagogia do Movimento Agroecoldgico redne um conjunto de normas pedagdégicas
que orientam as experiéncias educativas, e desta forma, os contetdos programaticos,
0s objetos do fazer, do saber e do ensinar agroecologia, a saber: o principio educativo
do laborar camponés, classificado em sua proporc¢ao historico-ontoldgica; perspectiva
de género e do feminismo na disposicdo da formacdo em meétodos a fim de ter
interacdo entre saberes do trabalho camponés e conhecimento cientifico; eventos e
encontros de instrugdo politica e cultural — permitindo a compreensédo das mediacdes
e contradicbes com o intuito de promover agroecologia nos territorios.

O desenrolar dessa pesquisa ocorreu na regido da Zona da Mata mineira e
gue utilizou para a construcao das etapas de pesquisa e para alcancar o objetivo geral,
procedimentos de pesquisa como entrevistas, analise documental, pesquisa
bibliografica e participacdo em eventos de agroecologia. Com estes procedimentos foi

possivel compreender as particularidades da agricultura camponesa e desta forma,



36

observar a sua relacdo com a agroecologia, que foi amplamente discutida nessa
pesquisa, enfatizando os saberes do trabalho camponés.

Contudo, o autor também apresentou em sua pesquisa a diversidade de
concepcOes e epistemologias que estdo presentes no Movimento Agroecolégico na
esfera nacional, entendendo a relevancia de se reconhecer os pareceres diversos
existentes, como as questdes Etnico-Raciais, abrangendo o campesinato negro, as
comunidades quilombolas e indigenas; a dimenséo da ancestralidade e os saberes a
ela associados; as manifestacfes culturais como a congada e 0s assuntos religiosos
de origem africana. Foi a partir das experiéncias educativas produzidas na regido da
Zona da Mata de Minas Gerais que se pensou na elaboragao de processos educativos
(escolares e ndo escolares) respeitando as diferentes maneiras dos saberes que estao
presentes na construcdo do conhecimento agroecolégico no pais.

Em seguida analisamos a tese de autoria da Amanda Aparecida Marcantti
(2020) que versou sobre a Formacdo e Educacdo na Agroecologia: entre
resisténcias e subordinacdes. A referida pesquisa trata-se de uma tese apresentada
ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo - Conhecimento e Inclusdo Social da
Universidade Federal de Minas Gerais e apresenta uma reflexdo critica sobre os
limites da agricultura capitalista, que pode ser superada por meio da consolidacéo da
agroecologia. A autora salienta as contradicbes dos aspectos econdmicos, sociais e
ambientais do agronegécio fundamentado na monocultura e no latifundio, e que em
decorréncia disso, gera uma dependéncia econdmica do Brasil e ainda causa a
destruicdo socioambiental.

A pesquisadora traz no primeiro momento um inventario pessoal de suas
vivéncias ndo s6 com a terra, mas também com a agroecologia, sendo ambos muitos
préximos e intensos em sua vida, desde tenra idade, da qual se tornou militante,
levando-a para a area estudantil que abrangesse a luta e o desenvolvimento da regiao
onde nasceu, Minas Gerais, bem como de proteger o meio ambiente da acao
devastadora do capitalismo.

Como ja dito acima, essa pesquisa se concentra na regiao de Minas Gerais,
com observagOes sistematicas feitas durante o X Congresso Brasileiro de
Agroecologia (CBA), o IV Encontro Nacional de Agroecologia (ENA) e no
Acampamento Maria da Concei¢ao, em Minas Gerais, tendo como obijetivo principal
conformar uma matriz de analise e discusséo da agroecologia a partir das categorias

trabalho, formacéo e emancipacdo humana.
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A pesquisa visa o compartilhamento a discusséo e a problematizacao das
diferentes perspectivas de constru¢do do conhecimento agroecoldgico, na ética e na
experimentacao da incursdo que a propria autora fez pelo mundo da agroecologia, que
defende a agroecologia com a obrigacdo de constituir praticas de desconstrucédo do
paradigma hegemonico do capital para ndo se tornar uma opg¢ao auxiliar do sistema
capitalista.

Esta pesquisa estd estruturada e sistematizada em cinco secdes que
conduziram para apresentar os caminhos percorridos a fim de atender o objetivo
proposto e responder ao questionamento norteador dessa pesquisa: “Como a
Agroecologia pode se constituir na matriz produtiva de transicdo e superacdo do
modelo técnico e tecnoldgico do Agronegdcio, reestruturando a relacdo sinergética
entre a humanidade e a natureza?”.

As sec0Oes foram assim divididas: na primeira secdo, a autora apresenta o
tema da pesquisa; na segunda, € descrita a metodologia da investigacdo e a
conformacao da tese; ja as secbes 3 e 4 trazem a formacéo socioecondémica da
agricultura capitalista no Brasil, iniciando com o modelo agroexportador do Brasil
Colbnia, passando pela insercdo das tecnologias da Revolugcdo Verde até a
conformacdo do agronegocio, diante de uma Otica critica de desconstrucdo da
agricultura capitalista.

Na pendltima secdo, é discutido a agroecologia a partir das categorias
trabalho, formacao e emancipacédo humana, pretendendo compreender o télos de sua
praxis. E por fim, as considerac@es finais de uma pesquisa que acredita no contexto
atual que se esta diante de um processo em plena formacédo, de apontar como as
organizacdes sociais devem direcionar para qual horizonte para inserir neste mundo
moderno e capitalista projetos de sociedade onde se constroi a agroecologia.

Dos métodos utilizados buscou-se investigar a praxis agroecologica a partir
do dialogo com as categorias trabalho, formacéo e emancipacdo humana, utilizando
para isso, observacao sistematica do IV ENA e do X CBA, visita a0 Acampamento
Maria da Conceicdo, ligado ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), assim como também uma entrevista a quatro agricultores agroecoldgicos.
Deste modo, a autora colocou como preméncia tedrico-metodoldgica a compreensao
e a analise da agroecologia em seu movimento concreto.

Com essa pesquisa compreende-se que a Agroecologia ndo é um

movimento homogéneo e como 0s demais movimentos gerados no interior de uma
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sociedade capitalista, onde existe uma profunda desigualdade na distribuicao de terra,
a agroecologia tem seus aspectos contraditérios, mas também possui muitas
perspectivas de radicalizacdo, associadas a um novo projeto de sociedade, onde é
permitido se repensar de forma estrutural a relacdo entre a sociedade e a natureza,
buscando o equilibrio entre a vida e as condigdes necessérias para a sua reproducao
e manutencao, sem que ocorra uma degradacgao da natureza.

Na sequéncia, fizemos uma breve analise na Tese cujo titulo € Construcao
da Agroecologia como projeto socialmente transformador: acédo coletiva de
mulheres guardids de sementes crioulas. Tese apresentada ao Programa de Poés-
Graduacao em Extensao Rural, da Universidade Federal de Santa Maria - Rio Grande
do Sul, de Andreia Vasconcellos (2020), cujo objetivo principal foi compreender os
processos e relacdes sociais tecidas por mulheres rurais e jovens mulheres rurais na
construcdo de praticas e de representacfes sociais de guarda de sementes crioulas.
Segundo a autora, essa pesquisa teve inicio no desenvolvimento da sua pesquisa de
campo da dissertacdo do mestrado, isso nos anos de 2014 e 2015.

A mulher camponesa tem uma participacdo importante na luta em defesa
do meio ambiente, da agroecologia, das sementes crioulas, da insercdo da mulher na
producdo e comercializacdo de produtos agroecoldgicos. Elas representam a classe
camponesa e estédo a frente no processo de desenvolvimento do meio rural. E nesse
conjunto que envolve conhecimentos e técnicas ancestrais com 0s conhecimentos
agroecologicos, que os mediadores sociais disponibilizam, é que as camponesas
familiares de guarda produzem variados cultivos e criagdes, gerando com isso,
seguranca alimentar para as suas familias, assim como também, comercializam os
produtos excedentes nas diversas Feiras Agroecoldgicas, gerando renda e autonomia
e com isso, garantem sua sobrevivéncia e de todos que estdo sob seus cuidados.

A pesquisa supracitada para fins didaticos foi dividida da seguinte forma:
capitulo um, a autora construiu uma linha historico-temporal, a fim de apresentar os
processos sociais e as construgdes que envolveram as camponesas familiares e suas
sementes, aliado com o papel dos mediadores sociais, ligados ao Sindicato dos
Agricultores e das Agricultoras Rurais de Remigio (SAARR), da AS-PTA e da ASA-
Paraiba®.

4 A AS-PTA Agricultura Familiar e Agroecologia é uma associagdo de direito civil sem fins lucrativos
que, desde 1983, atua para o fortalecimento da agricultura familiar e a promoc¢éo do desenvolvimento
rural sustentavel no Brasil. A experiéncia acumulada pela entidade ao longo desses anos permitiu
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Ja no capitulo dois sdo apresentadas informacgdes explicativas sobre a
realidade das mulheres que trabalham na Feira Agroecoldgica de Remigio e das
producdes de origem vegetal, animal e de alimentos processados feitos pelas
camponesas familiares de guarda. A autora busca a compreensdo dos processos que
formam o cotidiano produtivo das camponesas familiares de Remigio, como elas
organizam a vida em torno dos seus plantios, criagdes, processamento alimentar e
dos processos como tudo isso se transforma numa fonte de renda, proporcionando a
elas e suas familias, melhores condicdes de vida.

Para o capitulo trés, a autora fez uma andlise das subjetividades e
representacdes elaboradas em torno das sementes nas vidas das mulheres de guarda
de Remigio. E ao entrar em contato com essas camponesas foi possivel perceber
como a religiosidade é forte na vida delas e esta intrinsicamente ligada a vida no
campo, ndo podendo dissociar a religido/fé da lida diaria das atividades de plantio,
rocado e colheita. Essa ligagdo pode ser observada mais de perto com as entrevistas
realizadas com as jovens rurais guardids da cidade de Remigio, que trazem em seus
relatos, maneiras e praticas de ser e de fazer agricultura e guardar as sementes,
criacao e a busca por novos mercados e formas, que rementem e as ligam aos pais e
aos avos, mantendo a conexdo com sua ancestralidade.

A regido de concentracao dessa pesquisa é a de Borborema, na Paraiba,
mais precisamente no municipio de Remigio e contou com a participacdo de varios
agentes sociais ligados aos sindicatos e movimentos de trabalhadores sem-terra,
tendo os mediadores sociais de organiza¢cdes nao governamentais como apoiadores
gue visaram a mobilizacado de mulheres, homens e jovens camponeses em processos
de desenvolvimento rural, baseados na Agroecologia, como estratégia para a
preservacao do meio ambiente e inclusédo socioprodutiva.

Para a conducéo da pesquisa utilizou-se do método de estudo de caso e
como critério de escolha da cidade de Remigio foi devido a importancia da participacéo

de mulheres e de jovens mulheres no plantio e na guarda de sementes crioulas. A

comprovar a contribuicdo do enfoque agroecologico para o enfrentamento dos grandes desafios da
sustentabilidade agricola pelas familias agricultoras. A AS-PTA participou da constituicdo e atua em
diversas redes da sociedade civil voltadas para a promoc¢ao do desenvolvimento rural sustentavel. Ao
mesmo tempo em que constituem espacos de aprendizado coletivo, essas redes proporcionam acfes
articuladas de organizacbes e movimentos da sociedade para influenciar elaboragéo, implantacdo e
monitoramento de politicas publicas. (Agricultura e Agroecologia. 2010. Disponivel em:
<https://aspta.org.br/quem-somos/> Acesso em: 09 dez. 2024).
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abordagem é qualitativa que utilizou das técnicas de entrevistas semiestruturadas e
das observacgdes participativas, que aconteceram nas casas das mulheres e também
durante as participacdes nos eventos, oficinas e datas comemorativas. E para o
trabalho da fundamentacdo tedrico metodologica e no conhecimento da producao
bibliografica relacionada ao contexto empirico a pesquisa bibliografica foi relevante.

A autora considera que seu maior investimento € trazer o esclarecimento
de qual entendimento que as mulheres e jovens mulheres rurais a respeito do assunto
das sementes crioulas e tudo que gira em torno da sua seguranca alimentar, de que
forma esse conhecimento € repassado, como contribuem para a manutencdo da
sustentabilidade dos agroecossistemas familiares e quais os significados atribuidos as
sementes crioulas. E esse esclarecimento foi possivel gracas a entrevista
semiestruturada, visto que essa é a principal técnica de producdo de dados para a
pesquisa.

As mulheres e jovens mulheres rurais tornam-se agentes sociais essenciais
para o desenvolvimento rural, no municipio de Remigio, e isso € devido suas
significativas participacdes na preservacdo do meio ambiente, no fortalecimento de
producdes alimentares, na construcdo de mercados agroecoldgicos e nos avancos da
autonomia das mulheres.

Passamos a analisar Dissertacfes, como a apresentada a Universidade
Federal de Lavras, como parte das exigéncias do Programa de Pés-Graduacédo do
Mestrado Profissional em Educacdo, area de concentracdo em Formacdo de
Professores, de Carollina Martins de Paiva Ribeiro (2021) que tem como titulo a
Integracdo curricular em uma escola agroecoldégica no Sul de Minas: caminhos
percorridos pelas educadoras da educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental.

O estudo de curriculos escolares se apresenta como veemente ferramenta
na compreensdo em profundidade de uma determinada realidade escolar e ante
tamanha importancia foi que esse estudo teve como objetivo principal investigar o
desenvolvimento do processo de construcéo da integracao curricular em uma Escola
Agroecolégica de Educacao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais), da zona
rural de um municipio do sul do estado de Minas Gerais.

O interesse da autora sobre o tema escolhido se deu pelo intrinseco desejo
de desenvolver uma temética pela qual se encantou ainda na sua graduacdo de

Pedagogia (embora néo seja essa sua primeira graduagao), com a disciplina “Teoria
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dos Curriculos”, sendo que coincidéncia ou nao, foi o periodo também em que ela
estava escrevendo 0 seu pré-projeto para o processo seletivo do Mestrado. E ao entrar
em contato enquanto educanda e educadora participando do projeto na Escola
Agroecoldgica, que tornou foco da sua pesquisa, houve uma evolucdo para a
concretizacao de sua dissertacdo, que buscou responder a questao problematizadora:
como se desenvolveu o processo de construgéo da integragao curricular nessa Escola
Agroecoldgica localizada no sul do estado de Minas Gerais?

Atualmente as ideias neoliberais estdo cada vez mais presentes nas
escolas, onde se vé mais “mercado” que escola e a concorréncia ganha propor¢ao
cada vez maior. Escolas competitivas, individualistas que ditam como deve ser as
areas da vida humana, contudo, quando se fazem investigacdes e buscam sobre as
iniciativas de comunidades escolares a procura de construir curriculos integrados,
contextualizados, democréticos, significativos e que possam de fato fazer sua
contribuicdo a fim de formar de modo integral seus educandos, desenvolvendo neles
um pensamento critico e formando cidaddos capazes de exercer sua cidadania
esclarecida, se compreende a extrema relevancia desse componente para esse
contexto atual.

E para realizar essa investigacdo, a autora se valeu de uma pesquisa
qualitativa, com énfase no estudo de caso na Escola Agroecoldgica, utilizando para a
coleta de dados, a analise documental, como Projetos Politico Pedagodgicos e
entrevistas com roteiros semiestruturados que foram realizadas com o grupo de
professoras(es) e com a diretora, representante da equipe gestora da Escola
Agroecoldgica.

Para abranger todos os dados coletados e diante da importancia que esse
tema é para a atualidade, a autora dividiu a pesquisa em quatro capitulos, onde um
complementa o outro. No primeiro capitulo, ela faz uma trajetoria pessoal-profissional,
trazendo suas motivacdes e 0 seu envolvimento com o0 assunto abordado no trabalho
e a sua relagdo com a Escola do estudo de caso. Ja no capitulo dois, ela faz uma
imerséo nas teorias que fundamentaram a construcao de sua dissertagao.

Para o capitulo trés ficou reservado a parte metodolégica, onde os
procedimentos que nortearam o desenvolvimento da pesquisa foram expostos. No
capitulo quatro, € apresentado os resultados obtidos através das analises e da
discusséo tendo para isso a base no referencial teérico. E ao final, ela faz suas

consideracdes da pesquisa, deixando reflexdes e questionamentos em relacdo aos
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desdobramentos dos resultados que a pesquisa chegou e também, quais as acdes
futuras a fim de mudar a realidade até hoje vivenciada.

Realidade essa que néo faz parte apenas dessa Escola Agroecoldgica da
zona rural da regido sul de Minas Gerais, mas que € observada em todo o pais. Ao
avancar nas investigacfes feitas a partir da analise dos dados, notou-se que o
processo de construgao da integragao curricular no ambiente escolar estudado estava
baseado na Ecologia Interior, que esta relacionada na busca por uma educacao
integral, onde se formam valores oriundos da Filosofia Budista da S. Ema. Chagdud
Tulku Rinpoche, fazendo uma ligagéo entre a Agroecologia e a Filosofia Budista e 0
meio fisico (natural/rural) e social em que a Escola estava inserida.

Analisamos também a Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude do Instituto de
Ciéncias Basicas da Saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a qual foi
intitulada como Educacé&o do Campo e desenvolvimento territorial: um olhar sobre
as contribuicdes da politica de formacao de professoras(es) do campo em Santa Rosa
de Lima (SC) da autora Claudia Regina Ataide de Paula (2022).

A referida pesquisa teve como objetivo principal analisar potenciais vinculos
entre as politicas publicas destinadas para a formacgéo de educadoras (es) do campo,
mais especificamente pelo programa ProCampo, a oferta de uma Turma da
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, no municipio de Santa Rosa de Lima e o processo desenvolvimento territorial
nas Encostas da Serra Geral, que ocorre desde o inicio da década de 90.

Quando se fala em Educacédo do Campo é preciso analisar todo o esfor¢o
colocado para que seja uma educacdo de qualidade e foi justamente ante esse
contexto, que surgiram alguns questionamentos que essa pesquisa objetivou
responder, sendo eles: qual foi a importancia disso? Quais contribuicdes a formacgao
de educadoras e educadores do campo aportou ao processo de construcao territorial
ja em curso nas Encostas da Serra Geral, tendo como regido de concentragdo de
observacéo e pesquisa o territério de Santa Rosa de Lima — SC.

Para responder aos questionamentos apresentados acima, a pesquisadora
usou da metodologia de estudo de caso, com natureza qualitativa, que para a
obtencdo dos dados primarios e secundarios, utilizou do levantamento bibliografico, a
pesquisa documental e entrevistas. Esses dados foram devidamente organizados,

divididos e apresentados assim: a primeira parte em que ela faz a apresentacao de
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suas ideias motivadoras para a realizacdo da pesquisa, seguida do capitulo um, onde
consta a introducdo. Na sequéncia vé-se o capitulo dois com o referencial tedrico, que
traz um breve histérico da Educacdo do Campo no Brasil; as principais Politicas
Publicas de formacéo de professoras(es) de Educagcéo do Campo (Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria - Pronera e Programa de Apoio a Formacao
Superior: com a Licenciatura em Educacéo do Campo ProCampo).

A autora faz uma contextualizacao sobre o territorio das Encostas da Serra
Geral como ponto de introducdo para contar, a partir das entrevistas com 0s ex-
docentes e ex-gestores, Professor Antonio Munarim e Professor Wilson (Feijao)
Schmidt, a experiéncia da UFSC no processo de construcao e implantacdo do Curso
de Educacédo do Campo no formato itinerante, em especial sobre a Turma - 2012 das
Encostas da Serra Geral (ESG).

No capitulo trés esta descrito a metodologia e os procedimentos utilizados
nesta pesquisa. Ja no capitulo quatro é feita a analise dos dados, onde se apresenta
as entrevistas que foram realizadas com cinco das(os) egressas(os) do Curso de
Educampo, Turma de 2012 das ESG. E por fim, as consideracdes finais, com 0s
resultados obtidos. Resultados estes que mostraram que o Curso contribuiu também
para despertar o interesse, fortalecer e qualificar as discussoes e o papel participativo
das(os) estudantes nas situacdes em que envolvem o desenvolvimento do territdrio.

Fizemos andlise também, da Dissertacao de autoria de Andrea Silva Castro
(2022), trabalho apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo Formacgdo Docente em
Praticas Educativas do Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia da
Universidade Federal do Maranhao, com o titulo Educacdo do Campo: entre o fazer
pedagogico e o0 saber popular. A pesquisa em questdo foi realizada na Escola
Municipal Enock Alves Bezerra, localizada no povoado Embiral, zona rural de
Imperatriz — MA, ao justificar sobre a escolha dessa instituicdo de ensino, a autora
explica que pelo fato de ja ter realizado outra pesquisa nessa escola e pela forma
como os resultados alcangados foram recebidos, a fizeram retornar até 14 para que
um novo estudo fosse desenvolvido.

Esse estudo teve como objetivo geral contribuir para a Educagdo do
Campo, no contexto do fazer pedagodgico e do saber popular, na Escola Municipal
Enock Alves Bezerra, tendo como pano de fundo, as vivéncias da cultura da regido e
0 saber popular, com o foco na educacdo do/no campo e a préatica pedagogica dos

professores. Foi diante essa realidade que se buscou investigar e responder as
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guestdes problematizadoras: como acontece a Educacao do Campo num contexto que
envolve o fazer pedagoégico e o saber popular na Escola Municipal Enock Alves
Bezerra? Como as(os) professoras(es) compreendem a escola do campo? Como 0s
educadores/as se percebem enquanto educadores no/do campo? Como o0s
professores/as trabalham os processos culturais da comunidade em sala de aula?

E para responder a esses questionamentos, como metodologia foi utilizada
uma pesquisa acdo, que teve a participacdo de sete sujeitos/as (cinco professores,
uma diretora e o gestor da Escola Municipal Enock Alves Bezerra). A pesquisa é de
natureza qualitativa com contribuicdes do materialismo histérico e dialético, que usou
para a coleta de dados observacbes, diario de campo, gravacbes, analise de
documentos e os circulos de cultura.

O tema abordado foi dividido didaticamente em cinco capitulos, a contar da
introduc&o, onde a autora faz um apanhado geral e apresenta o tema e descreve 0
que o leitor deve encontrar nos proximos capitulos. No capitulo dois ela trata dos
caminhos da Educacdo do Campo: entre lutas, exclusdes e conquistas, relatando o
percurso que a educacdo no campo faz para alcancar seus propoésitos. Para o capitulo
trés foi reservado a exposicado da metodologia, quais caminhos metodoldgicos foram
seguidos. O capitulo quatro traz um titulo muito interessante, bem como instigante: “O
chdo da Escola Enock Alves Bezerra, onde os participantes dialogaram sobre
percepcdo que tém sobre a Educacdo do Campo e ao final, a autora traz suas
consideracdes, aproximacodes e distanciamentos da cultura e do saber popular nas
praticas pedagdgicas.

A autora é ciente que sua pesquisa se limita e carece de mais estudos até
mesmo porque a Educacdo do Campo sofre com a auséncia de politicas publicas, e
gue nao é facil desapegar de tamanha caracterizacdo, mesmo com as conquistas ja
alcancadas. Os resultados alcancados constataram que os educadores vivenciam
uma educacéo urbanocéntrica e a cultura da comunidade ocupa espago minimo nas
praticas pedagdgicas, mas que, por meio do trabalho dial6gico é possivel refletir sobre
a questdo da autonomia, e assim, surgirem ideias para novas abordagens sobre a
cultura e saberes da comunidade através da pratica pedagdgica dos professores/as.

A proxima analise feita foi no trabalho de autoria da Marinalva Sousa
Macedo, Dissertacdo do ano de 2013 apresentada ao Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacédo/Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Maranhéo

intitulada A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo:
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contribuicdes tedrico-praticas para a realidade maranhense. A Educacédo do Campo &
uma teméatica englobante e que carece de politicas publicas que supra de fatos suas
necessidades, e foi justamente por essa demanda que a autora traz para debate a sua
pesquisa que tratou do processo de elaboracdo/execucéo das politicas publicas para
a educacdo basica do campo. O lécus da pesquisa sdo as escolas em areas de
assentamentos da reforma agraria no Maranhéo, conquistadas pelo MST.

Essa luta por politicas publicas para o campo tem como marco historico a
realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(I ENERA), reafirmado nas | e Il Conferéncias Nacionais Por uma Educac¢éo Basica
do Campo. E quando a pesquisadora participou como professora no Il Projeto de
Formacédo de Educadores e Educadoras em Educacdo do Campo no Estado do
Maranhdo. Atualmente, este assunto a deixou ainda mais intrigada e desejosa de
desenvolver a que hoje é sua dissertacao.

Partindo dessa contextualizacdo que a autora levantou 0s seguintes
guestionamentos: historicamente, nas ultimas décadas, como veio se consolidando a
luta dos movimentos sociais do campo por educacédo publica? Como se articula a luta
por politicas educacionais com a defesa da construcdo do PPP? Qual o sentido da
luta por educacao publica desencadeada pelos movimentos sociais, em particular pelo
MST, visando a construcdo do PPP para as escolas do campo? No Maranhéo,
considerando a Educacdo do Campo e em areas de assentamento, como as escolas
vém se articulando para construir o PPP?

Séo indagacdes que levam a pensar na verdadeira ideologia dos
movimentos e da necessidade de se fazer politicas publicas que atendam e supram
as caréncias educacionais do campo. E desta forma, o objetivo geral foi estabelecido
qgue foi de apreender o sentido da luta por educacéo publica, desencadeado pelos
movimentos sociais, em pelo particular pelo MST, visando a construcéo do PPP.

Para responder aos questionamentos e alcancar o objetivo determinado, a
pesquisadora utilizou das seguintes praticas metodoldgicas: pesquisas bibliografica,
documental e de campo, a fim de apresentar de modo claro e objetivo os desafios
enfrentados no processo de ensino e aprendizagem nesse espaco social muitas vezes
esquecido pelos outros espacos existentes na sociedade. Foram utilizadas para a
coleta de dados roteiros de entrevista semiestruturada com os professores e
coordenacdo pedagodgica da escola Roseli Nunes, localizada na zona rural do

municipio de Lagoa Grande do Maranhao - MA.
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Didaticamente esse estudo foi estruturado em trés capitulos, onde no
primeiro capitulo a autora traz discussdes politicas publicas para o campo, bem como
também a definicdo de politicas publicas. Para o segundo capitulo, apresentou-se as
politicas publicas para a educacao basica do campo no estado do Maranhdo, bem
como a sanc¢des do Setor de Educacdo do MST. No terceiro capitulo ela fez uma
andlise do processo de elaboracdo/execucdo do Projeto Politico-Pedagdgico na
Escola Roseli Nunes, escola essa que na época dispunha de uma turma de Ensino
Médio integrado a educacédo profissional e ao curso Técnico em Agropecuaria. A
escola Roseli Nunes até entdo era a Unica escola de Ensino Médio do assentamento.

Ao final de seu estudo, a autora espera que consiga inspirar e motivar mais
pesquisadoras(es) a debaterem esse assunto, assim como também, logrou alcancar
0 objetivo de mostrar a necessidade real de organizacdo do PPP por meio de um
trabalho pedagdgico consistente nas escolas do campo, sendo esse um grande, se
nao, o maior desafio enfrentado nesse contexto.

Analisamos ainda, a Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Maranhao que tratou sobre A
formacao do educador do Campo: concepc¢les, desafios e perspectivas a luz do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de autoria da Regiane Oliveira
Rodrigues (2022). Esse estudo tem como objetivo geral, analisar a formagéo do
Educador do Campo articulada as particularidades condizentes a sua area de atuacao.

E para tal feito, a metodologia usada foi a investigacdo de natureza
qualitativa referenciada numa perspectiva critica, onde o campo empirico escolhido foi
0 Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/UFMA, Campus Bacabal — MA. E
para a coleta de dados, a pesquisadora optou pelos meios da pesquisa bibliografica e
documental, além de entrevistas semiestruturadas feitas a distdncia com trés
professores e trés alunos, haja vista, o periodo de realizacao desse trabalho coincidiu
com o contexto pandémico provocado pela pandemia covid-19.

A(0) educadora(or) do campo tem a grande missao de desenvolver os
sujeitos do campo, aqueles sujeitos que vivem e constroem histérias a cada dia;
desmistificando através da sua pratica o discurso que orienta 0 processo ensino-
aprendizagem, que mostra verdadeira imagem de uma educacao atrasada, minguada
e de baixa ou sem nenhuma qualidade mesmo. ISso porque quem pensou ha
Educacdo do Campo ndo tem o minimo de conhecimento possivel e muito menos

vivenciou ou vivencia a realidade desse ambiente.
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E foi mediante essa triste e precéria realidade da Educacdo do Campo que
a pesquisadora chegou até ao problema de investigacdo de sua pesquisa, que da
situacdo problematica exposta acima, surgiram 0s questionamentos: a politica de
Educacdo do Campo atende a realidade desse espaco social? Quais necessidades
do campo a formacgédo dos professores deve atender? A sua atuacdo corresponde as
expectativas dos alunos, da escola e da comunidade?

E deparada com tais indagacfes, a autora estruturou sua pesquisa da
seguinte forma: a principio na sua introducéo ela apresenta o objeto de estudo e o
motivo que a fez escolher a tematica. Ainda na introducé@o é colocado as questbes
norteadoras, 0s objetivos gerais e especificos, a metodologia aplicada tedricas e como
ficou estruturada pesquisa. Ja na segunda secdo, |é-se sobre a andlise das
concepcbes da Educacdo do Campo, conceito e sua evolucdo a partir dos seus
movimentos historicos. Aborda também as politicas publicas da Educac¢do do Campo,
as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Bésica do Campo e o PRONERA.

Ao passar para a terceira secao, ela coloca em discussao a formacéao de
professores da Educacdo do Campo, fazendo um resgate histérico em que se vé as
lutas e as conquistas, a formacéo do educador do campo e as necessidades do campo
que a formacéo dos educadores deve conter. Para a quarta secao € visto o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo/UFMA, Campus Bacabal-MA, desde sua
regulamentacao, passando pela proposta pedagdgica dos Cursos de Licenciatura em
Educacéo do Campo e a andlise das intencionalidades na formac&o do professor. E
aqui que os seis sujeitos participantes desse estudo s&o apresentados. E nesta se¢éo
também foi feita a analise e o tratamento dos dados coletados através das entrevistas
realizadas, e onde se observa as percepcdes dos sujeitos (professores e alunos). E
por fim, a dltima secdo, se desdobra as consideracdes finais da autora e a
apresentacao dos resultados obtidos.

Existe uma necessidade real e evidente na formacéo inicial de
educadoras(es) do campo para que atenda os desafios encontrados e vivenciados no
campo, tais como as disputas de terras, grandes conflitos sédo travados pela terra, que
essa formacéo seja dinamica e que o processo de ensino e aprendizagem abranja de
fato as necessidades do campo e dos sujeitos que ali vivem. E para que iSso aconteca
€ preciso reconhecimento de uma politica de Educacdo do Campo eficaz e que

englobe todos os problemas desse espaco social.
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O levantamento realizado, caracterizou uma etapa importante e
fundamental para a nossa pesquisa, pois, contribuiu com a composicdo teorica e
metodoldgica para o desenvolvimento do nosso trabalho. Sua importancia pode ser
destacada pelos seguintes aspectos: compreendermos o que ja foi estudado sobre o
tema, identificar lacunas no conhecimento e evitar duplicagdo de esfor¢os, nos
ajudando a situar a pesquisa dentro do contexto académico e a justificar sua
relevancia para o direcionamento de nosso estudo.

Nos deu possibilidade de maior embasamento necessario para construir o
referencial tedrico da pesquisa, alinhando conceitos e teorias relevantes para
interpretar e analisar os dados; contribuiu para que pudéssemos identificar métodos,
técnicas e abordagens ja testadas e validadas, ampliando o horizonte do nosso olhar
acerca do tema, a partir de outras(os) autoras(es) que apresentam perspectivas e
definicdes diferentes acerca do problema de forma mais abrangente e critica.

Consideramos que a leitura dos estudos acima elencados, nos permitiu
subsidios para melhorar e ampliar a nossa argumentacdo, permitindo que as
conclusdes estejam fundamentadas em uma base sélida de conhecimento. Nao se
restringindo apenas a uma formalidade, mas uma leitura referencial para garantir a

qualidade, originalidade e relevancia desta pesquisa.

1.5 Estrutura da pesquisa

A presente pesquisa ancorou-se em conceitos relativamente estabelecidos,
como: Agroecologia, Educacdo do Campo, Formacgéo de professoras(es) e MST. O
tema de nossa pesquisa versou sobre formacéo de professoras(es) para o ensino de
Agroecologia, do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, escola de Ensino
Médio técnico-profissionalizante da rede estadual de ensino do Maranh&o, no qual
fizemos uma abordagem sobre os processos formativos que a mesma esta envolvida.

Para fins de organizagdo de nossa trajetoria de pesquisa, estruturamos
nosso trabalho em secbes convergentes em suas analises, que cremos que nos
auxiliaram na composi¢ao da dissertagdo. Intencionamos analisar de que forma uma
proposta de formacéo de professoras(es) de escolas camponesas podera contribuir
para 0 ensino da agroecologia subsidiada por um Guia de Orientacdes Didatico-

pedagogicas em Agroecologia.
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Nesse sentido, pretendeu-se refletir sobre os principios da Educacéo do Campo
e sobre os temas que envolvem a Agroecologia, de maneira que nos permitisse, auxiliar as
praticas das(os) professoras(es) no compartilhamento de seus saberes para que essa
acao reverberasse, positivamente no seu percurso escolar. Organizamos, desse
modo, 0 nosso estudo em quatro secdes estruturadas conforme descrito a seguir:

Na primeira secdo apresentamos a INTRODUCAO com subsecdes
contendo a justificativa, a caracterizacdo e a delimitacdo do problema de pesquisa, o
interesse pelo tema, referéncias de pesquisas e a estrutura do trabalho. Neste espaco
fizemos a exposigéo da relevancia do estudo a ser desenvolvido, a nossa inclinagéo
e a motivacao em estudar sobre o tema, além, de apresentar os autores e autoras que
utilizamos como inspiracdo para 0s nossos estudos.

A segunda secdo versou sobre A EDUCACAO DO CAMPO E
FORMACAO DE PROFESSORAS(ES): reflexdes sobre o percurso, apresentando
0S aspectos legais, as lutas e as conquistas da Educacéo do Campo, o paradigma da
educacao rural versus Educacao do Campo, delineando os principios que regem cada
um deles, referenciaremos a profissionalizacéo e a identidade de professoras(es) da
Educacdo do Campo, evidenciando os saberes ensinados, sua pratica, na perspectiva
da gestdo da aprendizagem e sobre sua profissionalizagéo propriamente dita, quanto
ao trabalho como educador. Nesta se¢cédo trouxemos alguns conceitos e definicdes
sobre Educacdo do Campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, inter-
relacionando com a pedagogia do MST e a formacéo de professores(as) do campo.

Na terceira sec¢do discorremos sobre AGROECOLOGIA E PRATICAS
CURRICULARES NA EDUCACAO DO CAMPO: analises e consideracdes. Nesta
secdo, fizemos uma abordagem suscinta sobre o desenvolvimento das praticas
curriculares sustentaveis na Agroecologia. Aqui analisamos as politicas e praticas
curriculares sustentaveis no ambiente escolar, as contribuicbes do MST nessa
discusséo, os tempos e espacos educativos considerados para a Educacao do Campo
e a importancia de cada elemento desses, na construcdo de um curriculo que
comunguem com as necessidades e interesses das populagbes do campo.

Na quarta secdo apresentamos 0S PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS DA PESQUISA com subsecdes que aludiram a abordagem da
pesquisa, com enfoque na pesquisa qualitativa, com a sua finalidade e métodos
utilizados para configura-la. Nessa secédo, para fins de caracterizacdo do local da

pesquisa, falamos um pouco sobre a cultura local do Assentamento Cigra, a partir das



50

experiéncias do Centro de Educagdo do Campo Roseli Nunes. Nesse momento,
fizemos a imerséo das(os) participantes da pesquisa, para robustecer os estudos e,
além disso, apresentamos 0s instrumentos aos quais recorremos para a composicao
de dados, como entrevistas semiestruturadas e possiveis registros fotograficos para a
constituicdo de elementos que reflitam o mais proximo do real, as caracteristicas do
lugar e da dinamica de funcionamento e atendimento da escola.

Na quinta secdo apresentamos a analise dos dados da pesquisa, a partir
das categorias construidas ao longo da investigacdo e do referencial tedrico. Essa
secdo se fez fundamental em nossa pesquisa porque permitiu transformar as
informacdes em conhecimento significativo e confiavel, nos demonstrando aspectos
relevantes para a nossa tomada de decisdo acerca das conclusfes com base em
evidéncias, o que contribuiu para a precisdo e a validade das decisfes tomadas
durante a pesquisa.

Nos permitindo ainda, identificar padrdes, tendéncias e relacdes entre
variaveis que nao seriam evidentes apenas com a observacdo superficial; na
verificacdo de hipoteses e teorias, considerando os dados levantados.

Com a analise dos dados, conseguimos avaliar rigorosamente o objeto da
pesquisa com fins de obter resultados confidveis e precisos, o que para nos, € vital
para a credibilidade e a robustez das conclusdes, apoiando a nossa argumentacao e
justificacdo para melhor comunicacdo dos registros realizados, dando consisténcia
aos nossos estudos, permitindo identificar especificidades inerentes a natureza desta
pesquisa.

Abordamos sobre as praticas educativas agroecolégicas no Centro de
Educacdo do Campo Roseli Nunes — MA e a formacgédo de professoras(es) para o
ensino de Agroecologia, sobre as concepc¢des de Agroecologia das(os) participantes
da pesquisa, sobre as politicas educacionais voltadas para as populacdes do campo
e as particularidades da Escola Roseli Nunes, sobre a relagdo entre o Centro de
Educacdo do Campo Roseli Nunes e a comunidade, sobre as praticas educativas e as
propostas metodoldgicas desenvolvidas na Escola. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa onde utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista
semiestruturada e visita guiada, roda de conversa e registro fotografico como
estratégia de coleta.

E, finalmente, na sexta secdo, temos as consideracdes finais acerca de

nossa pesquisa, fazendo um breve resgate do que foi pesquisado e de como
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constituimos 0s nossos estudos em torno dessa temaética, avaliando todo o percurso

e os resultados obtidos a partir das evidéncias encontradas.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO DE PROFESSORAS(ES): reflexdes

sobre o percurso

2.1 Aspectos legais: sobre conquistas

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegura no Art. 205, que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento das
pessoas, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Ademais, no Art. 210, o mesmo instrumento legal decide que: “serao fixados
conteudos minimos de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos nacionais e regionais”.

Ja num contexto local, a Constituicdo do Estado do Maranh&o reforca o
principio constitucional e destaca em seu Art. 218 que “os conteudos do ensino
fundamental, para a formacédo basica comum e o respeito aos valores culturais e
artisticos regionais, atenderao aos aspectos, histéricos e geoeconémicos do Estado”
(Maranhéo, 2019, p.109). O paragrafo 1° do mesmo artigo, estabelece que “os alunos
de escolas rurais, em regides agricolas, tém direito a tratamento especial, adequado
a sua realidade, devendo o Poder Publico adotar critérios que levem em conta as
estacdes do ano e seus ciclos agricolas” (Maranhéo, 2019, p.109).

O paragrafo em questéao, alinha-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei N°© 9.394/96, que define em seus artigos 23 e 28 a necessaria adequacao
do processo educativo as peculiaridades da vida no campo, ao seu trabalho e a sua
cultura, abriu espaco para o repensar da educacéo ofertada as populacdes do campo,
conduzindo a um amplo movimento acerca da educacéo, necessaria para atender a

diversidade étnica, cultural, ambiental e social do campo, conforme redacéo a seguir:

Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nédo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 2° O calendéario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climéticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei (Brasil,
1996, p. 9).



53

Esses dispositivos legais, refletem o empenho do Movimento Nacional de
Educacdo do Campo no Brasil, que segundo ARROYO e FERNANDES (1999),
constituiu-se como um momento importante e espaco amplo para os debates sobre as
necessidades e especificidades da oferta do ensino das populacbes do campo
brasileiro. E nesse contexto, ocorreram eventos como o 1° Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (1° ENERA), realizado em julho de
1997, na Universidade de Brasilia, a Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica
do Campo, ocorrida em julho de 1998, em Luziania-GO, com importantes sujeitos
institucionais, articulados entre si, como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacgéo e Cultura — UNESCO e
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

Esse momento também, contribuiu para a elaboracdo e instituicio das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo (Resolucao
CNE/CEB N°01/2002). O documento traz indicag0es e referéncias para a organizacao
da escola, ampliacdo da oferta e melhoria da qualidade do ensino nas escolas do

campo. Um principio importante diz respeito a identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 1).

Essa definicdo da identidade da escola do campo exige a formatacao de
curriculos, metodologias e formas de gestdo que atendam as demandas, as
especificidades e as necessidades histéricas de educacdo dos diferentes povos e
contextos do campo. Em seu artigo 3°, a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002 reafirma o
direito de todos a educacéo, colocando a necessidade de garantir a universalizacao
do acesso dos povos do campo a Educacao Basica e a educacgéao profissional de nivel
técnico.

Esta proposta se insere no contexto da Educacdo do Campo,
compreendida, a0 mesmo tempo, como conceito e movimento, enquanto unidade
politico-epistemoldgica que se estrutura e ganha contetudo e forma no conjunto das
lutas de movimentos sociais camponeses e das relacbes que se estabelecem entre

sociedade civil e 0 estado (no sentido restrito) para a efetivacéo do direito a educacao.
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No Maranhdo, seguindo o0s preceitos das legislacdes nacionais,
encontramos a Resolugdo N° 104/2011 do Conselho Estadual de Educacdo do
Maranhdao CEE-MA, que em seu artigo 5°, menciona a quem se destina e o que deve

reafirmar a Educacéo do Campo:

| - Destina-se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais diversas
formas de producdo da vida: indigenas, afrodescendentes, quilombolas,
agricultores familiares, extrativistas, quebradeiras de coco, rendeiras,
pescadores artesanais, ribeirinhas, ciganos, artesdos, assentados e
acampados da reforma agraria, entre outros; Il - Deve reafirmar o
pertencimento étnico, elemento importante de construcdo da identidade
histérico-cultural, no caso das comunidades quilombolas e dos povos
indigena, assegurado aos ultimos o cultivo da lingua materna nas escolas
(Maranh&o, 2011).

Ainda sobre a Resolucédo n° 104/2011, em seu artigo 8°, trata da Educacéo
do Campo, em nivel médio, numa perspectiva técnica e profissionalizante, orientando
gue a escola do campo deve respeitar as diversidades e peculiaridades regionais,
dando suporte aos arranjos produtivos sociais e culturais locais. O documento em
guestdo, converge para o Plano Estadual de Educacdo (PEE) que na meta 3,
estratégia 3.10 — orienta quanto as garantias da oferta do Ensino Médio em escolas
do campo com metodologias adequadas a realidade das diferentes populacbes
camponesas.

Nesse sentido, inferimos que as escolas podem oferecer em sua estrutura
curricular, cursos em nivel médio que habilitem os estudantes para o exercicio
profissional de modo que o jovem seja preparado para atuar no mundo do trabalho e
na vida em sociedade, de forma a proporciona-los(as) o aproveitamento continuo e

articulado dos estudos.

2.1.1 Principios da Educacédo do Campo

Sobre a particularidade da Educagéo do Campo, Molina & Freitas (2011, p.
20), reforcam que o movimento desencadeado pelos sujeitos coletivos de direito do
campo interroga a tradicional escola rural na sua forma de ensinar, de lidar com o
conhecimento, de tratar as relacfes sociais e de recusar vinculos com a comunidade
que esta ao seu redor.

Visto isso, a Educagdao do Campo, originada no bojo das organizagdes e

Movimentos Sociais do Campo, esta diretamente relacionada as lutas pela terra,
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reivindicando o direito de uma educacao que leve em conta o contexto dos povos do
campo, envolvendo os sujeitos do campo no processo educativo, respeitando suas
formas de vida, organizacédo do trabalho, relacbes com o tempo, valores, saberes,
memorias e, de maneira geral, sua cultura e suas necessidades sociais e humanas.

No que se refere a formacédo humana, Moreira, Ramos e Santos (2005, p.
37) explicitam que o processo educativo nessa perspectiva, possibilita ao sujeito
constituir-se enquanto ser social, responsavel e livre capaz de refletir sobre sua
atividade, capaz de ver e corrigir os erros, de cooperar e de relacionar-se eticamente,
porque ndo desaparece nas suas relacées com o outro. Portanto, a educagdo como
formag&o humana é também uma agéo cultural.

Esse processo que engloba conhecimentos, atitudes, valores e
comportamentos construidos no processo educativo, segundo Molina (2010), devem
refletir-se também na dimenséo institucional de forma permanente, sisteméatica e deve
atravessar toda a vida escolar dos estudantes. Trazer as narrativas de vida das
pessoas para a escola, como orienta Molina (2010), além de ser uma estratégia de
reconhecimento dos sujeitos, € um pré-requisito para entender a experiéncia do povo
que produz conhecimento.

Na perspectiva da Educacéo do Campo, essas experiéncias devem alinhar-
se aos principios que iluminam a modalidade, a qual estamos realizando esses
estudos conforme o0 que preconiza os Referéncias Nacionais para uma Educacédo do
Campo. Segundo esses referenciais, sdo seis 0s principios pedagdgicos propostos e
que fundamentam a identidade da escola do campo e, que buscam materializar o

conceito de Educagdo do Campo:

1) Principio pedagégico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipa¢do humana,;

2) Principio pedagdgico da valorizagéo dos diferentes saberes no processo
educativo;

3) Principio pedagégico dos espacos e dos tempos de formacao dos sujeitos
de aprendizagem;

4) O principio pedagdgico do lugar da escola vinculado a realidade dos
sujeitos;

5) O principio pedagdgico da educagdo como estratégia do desenvolvimento
sustentavel;

6) O principio pedagégico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do
campo e o sistema nacional de ensino (Brasil, 2005).

Observamos que o conjunto de principios da Educacdo do Campo concebe
a escola enquanto espaco de formacdo de sujeitos articulada a um projeto de
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emancipag¢ao humana, que pode incorporar diversidade, assim como precisa tratar do
antagonismo que envolve os modelos de agricultura.

Para isso, segundo Callado (2004), incorporar ao cotidiano da escola, a
cultura da justica social e da paz é fundamental para um projeto politico de Educacao
do Campo emancipatorio. E conforme Molina(2010), esses principios, também,
valorizam os diferentes saberes no processo educativo da Educagdo do Campo,
dando relevancia a histéria das comunidades campesinas, potencializando o diadlogo
acerca dos saberes elaborados, além de considerar significativos os diferentes tempos
e espacos onde se estabelece a aprendizagem dos sujeitos.

Segundo Arroyo (2011, p.117):

Enquanto as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho ndo forem
reconhecidas como conformantes de conhecimento, das ciéncias e dos
saberes e dos processos de ensino-aprendizagem nédo serdo reconhecidas e
valorizadas as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho e de vida
dos profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes.

A partir dessas reflex6es, podemos dizer que a Educacdo do Campo ocorre
tanto em espacos escolares quanto fora deles e envolve saberes, métodos, tempos e
espacos fisicos diferentes, portanto, ndo sdo apenas os saberes construidos na
producdo, na familia, na convivéncia social, na cultura, no lazer e nos movimentos
sociais. Na perspectiva de Arroyo (2010), a sala de aula € um espaco especifico de
sistematizacao, analise e sintese das aprendizagens se constituindo assim, num local
de encontro das diferencas, pois € neles que se produzem novas formas de ver, estar
e se relacionar com o mundo.

Conceber uma educacdo que de fato contemple as especificidades do
campo significa pensar numa escola sustentada no enriquecimento das experiéncias
de vida, em nome de uma reconstrucdo dos modos da vida, pautada na ética da
valorizacdo humana e do respeito a diferenca. Para isso, a educacéo deve pensar o
desenvolvimento dos territérios, levando em conta os aspectos da diversidade, da
situacdo historica particular de cada comunidade, os recursos disponiveis, as
expectativas, 0s anseios e a necessidade dos povos que vivem no campo nhuma
perspectiva autbnoma e de colaboracdo entre o0s sujeitos do campo e o sistema
nacional de ensino.

O curriculo elaborado para a Educagdo do Campo deve contemplar a
histéria, memoaria, problemas, lutas e questdes do campo relativas aos aspectos

econdmicos, sociais, ambientais e culturais, e ao mesmo tempo acolher e atender o
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que dispde os principios politico-pedagoégicos da Educac¢do do Campo apresentados
no documento, Referenciais para uma Politica Nacional da Educacdo do campo
(Brasil, 2005).

As politicas de Educacdo do Campo, seguindo a orientacdo nacional,
devem respeitar a heterogeneidade dos povos do campo e observar dois eixos
primordiais: o primeiro é que ndo se pode construir uma politica de educagéo idéntica
para todos os povos do campo; o0 segundo, € que as politicas nacionais devem ser
articuladas de modo a atender as demandas de acordo com as especificidades de
cada regido ou de cada espaco ou territério que se diferencia dos demais.

Deduzimos que é importante a ampla participacdo dos movimentos sociais
e organizacbes da sociedade civil na construcdo dos planos educacionais para o
campo, de modo que, seja preservada a identidade camponesa, a sua complexa
diversidade e mantido o compromisso com o projeto de desenvolvimento sustentavel
que esteja intrinsecamente articulado aos projetos pedagdgicos dos estados e dos

municipios.

2.2 A questao agréria no Brasil: pelo direito a terra

Nesta secao, falamos sobre o projeto de construcao da Reforma Agraria no
Brasil, a formulacao dos latifindios no Maranh&o, a partir de autoras(es) classicos da
Sociologia Rural brasileira como José de Sousa Martins e Antonio Bispo dos Santos.
A secao apresenta a seguir, breves consideragdes sobre o tema.

Seguindo a perspectiva dos aspectos histdricos, marcos legais e conquistas
da Educacao do Campo, a nossa pesquisa fez uma abordagem nas questfes agrarias
no Brasil e a relacdo que esse tema possui com o contexto educacional. Buscamos,
deste modo, elementos de reflexdo acerca do projeto de educacédo voltados para o
campesinato, tendo em vista, as lutas dos agricultores atualmente no Brasil por uma
educacdo de qualidade e que se contrapde a um modelo que distancia de seus
idearios.

Partimos dos registros documentais encontrados na historia do Brasil, como
por exemplo, as Sesmarias, que segundo LIMA (1988, p. 39) foi a Lei que distribuia
as terras entre produtores, obrigando-0s a nelas manter algum tipo de cultivo, bem
como, a Lei de Terras de 1850, que agregou um grande valor ao solo e tornou as

propriedades inacessiveis a populacao de baixa e média renda. Esses registros nos
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mostram que marca a prevaléncia da exploracdo agricola, a partir de métodos
fundamentados na concentragédo de grandes extensdes de terra e posses, sobretudo
na producdo de monoculturas, para que assim possamos compreender como essa
caracteristica latifundista, ird repercutir na vida das populacbes do campo e por
conseguinte como essa temética € posta nos processos de educacédo das populagdes
do campo.

Sobre esse aspecto, Martins (1997, p. 12), diz que, em meados do século
XIX:

[...] surge a questdo agraria quando a propriedade da terra, ao invés de ser
atenuada para viabilizar o livre fluxo e reproducéo do capital, € enrijecida para
viabilizar a sujei¢éo do trabalhador livre ao capital proprietario de terra. Ela se
torna instrumento da criagéo artificial de um exército de reserva, necessario
para assegurar a exploracéo da forca de trabalho e a acumulagéo. A questéo
agraria foi ganhando visibilidade, a medida que escasseavam as alternativas
de reinclusao dos expulsos da terra”.

Santos (2018) faz uma analise problematizadora acerca da estrutura de
propriedade, posse e uso da terra, historicamente identificada por sujeitos sociais
determinados, ao denominar as pessoas que ocupavam a terra, COmo POSSeiros,
destacando o estatuto da terra, Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964.

Fizemos, dessa forma, uma andlise acerca dessa questao, sob a 6ética de
autores como José de Souza Martins (1997) e Anténio Bispo dos Santos (2018), que
discutem essa pauta e mostram elementos que consideramos, substanciais para a
compreensao do problema da concentracdo fundiaria, as injusticas no campo e a
miséria em que sdo submetidas as populacdes rurais. Dessa forma, acreditamos que
essa discussdo, nao poderia ficar distante de nossa pesquisa pelo fato de
entendermos que a luta pela terra, esta fortemente ligada as questdes de educacao
para o campo brasileiro.

E ao falarmos sobre a questao agraria no Brasil, € importante analisarmos
a relacdo entre o problema da concentracdo fundiaria, as injusticas no campo, a
miserabilidade imposta a populagéo rural e a insipiéncia de uma reforma que dé conta
de combater desigualdades que acontecem no campo, como recomendam Molina e
Sa (2012).

Conforme Lima (1988), a historizacdo da questdo agraria em nosso pais,
nos revela que a estrutura agraria brasileira, além de conservadora, esta concentrada
nas maos de poucos e essa forma de manutencgao de terras tem sua origem desde o

periodo da colonizag&o portuguesa, que instituiu o regime de Sesmarias.
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O autor acima, nos revela, que esse regime vigente em Portugal foi trazido
para o Brasil juntamente com a coroa portuguesa e consistiu em posse de grandes
areas de terra pelo império, onde o agricultor tinha o direito de posse e o rei (ou o
Estado) mantinha o dominio das terras.

A historia também registra que esse modelo, estruturou-se sobre trés
pilares considerados esséncias a época, para a organizacao social que foi, a grande
propriedade fundiaria, a monocultura de exportacao e o trabalho escravo.

De acordo com Coggiola (2007, p. 03) o sistema colonial de distribuicdo de
terras foi o responsavel pela formacdo do latifindio e ndo favoreceu a pequena
propriedade. E sem a pequena propriedade, o latifindio constituiu a unidade
econdbmica basica da col6nia. O sistema de concessédo de terras por sesmarias foi
abolido apo6s a independéncia do Brasil em 1822, com a revogacao da legislacao
portuguesa, que passou a nao mais estender-se sobre as terras do Brasil.

Em contraposicdo a esse formato de organizagao social, tem-se a produgéo
familiar, mesmo que de forma subordinada aos grandes proprietarios, produzindo
sobretudo produtos para a subsisténcia e para o consumo de suas comunidades.

Destacamos assim que:

[...] no Brasil, a grande propriedade, dominante em toda a sua histéria, se
imp6s como um modelo socialmente reconhecido. Foi ela quem recebeu aqui
o estimulo social expresso na politica agricola que procurou moderniza-la e
assegurar sua reproducdo. Neste contexto, a agricultura familiar sempre
ocupou um lugar secundario e subalterno na sociedade brasileira. Quando
comparado ao campesinato de outros paises, foi historicamente um setor
bloqueado, impossibilitado de desenvolver suas potencialidades enquanto
forma social especifica de producdo. Assim, a historia do campesinato no
Brasil pode ser definida como o registro das lutas para conseguir um espago
proprio na economia e na sociedade (Wanderley, 2001, p. 36-37).

A despeito de todas os obstaculos e embargos sofridos pelas(os)
trabalhadoras(es), a producéo familiar no Brasil resistiu, se contrapondo ao modelo
secundario do processo produtivo, enfrentando os grandes proprietarios que
trabalhavam fortemente na producéo de agucar, como demonstra Szmrecsanyi (1990,
p. 14) que avalia que de um modo geral, as culturas de subsisténcia nunca deixaram
de constituir atividades secundarias e subsidiarias em relacdo as grandes lavouras
escravistas de exportagao.

Em 1882, o regime de sesmarias foi suspenso, o que nao substituiu o
regime da posse da terra no Brasil, sendo este mantido até 1850 quando entéo surgiu

a Lei da Terra n°® 601, de 18 de setembro que dispunha sobre as terras devolutas do
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Império e acerca das que eram possuidas por titulo de sesmaria sem preenchimento

das condic¢es legais. Sob a 6tica de Martins (1997, p. 17):

Era preciso, pois, criar mecanismos que gerassem artificialmente, ao mesmo
tempo, excedentes populacionais de trabalhadores a procura de trabalho e
falta de terras para trabalhar num dos paises com maior disponibilidade de
terras livres em todo o mundo, até hoje.
Vé-se entdo que, a criacdo da Lei tratou-se de uma estratégia da elite
brasileira para a manutencdo do poder e com objetivo de resolver um problema de
interesse unilateral da burguesia que era o problema de méo de obra na producéao de

café daquela época. Segundo Martins (1997, p. 17-18):

O objetivo era criar “por meios falsos” uma massa real e verdadeira de
“‘despossuidos” [...], que nao tivesse nenhuma outra alternativa senao
trabalhar para os grandes proprietarios de terra. A Lei de Terras foi um artificio
para criar um problema e, ao mesmo tempo, uma solu¢éo social em beneficio
exclusivo dos que tinham e tém terra e poder.

Deduzimos entdo que a Lei da Terra, marca de forma excludente, a vida
dos pequenos proprietarios e fortalecendo a estrutura latifundiaria no Brasil, que marca
0 cendrio nacional até os dias atuais e contribuiu para precarizar ainda mais a péssima
estrutura fundiaria que se assentou no pais e privilegiou os velhos fazendeiros,
concentrando grandes extensfes de terras nas méaos dos antigos proprietarios e
transferindo de forma hereditaria a outras geracbes como heranca de familia.
Reportagem publicada pela Organizacdo Ndo Governamental Repérter Brasil (2006),

demonstra que:

O Brasil tem 388 milhGes de hectares de terras agriculturaveis com pequenas,
médias e grandes propriedades. A empresarial controla 70% dessa area e as
pequenas 30%. Mas a propriedade familiar fica com 10% dos créditos dados
pelo governo e produz 50% da safra anual. Enquanto a empresarial fica com
70% desses créditos e também produz 50%. “Esse € um modelo de
concentragao de terras”. (Reporter Brasil, Especial Latifindio — Concentragcéo
de terra na méo de poucos custa caro ao Brasil).

Percebemos, dessa maneira, que a ma distribuicdo de terras no Brasil,
potencializa os conflitos no campo em virtude de fomentar o enriquecimento de
poucos, em detrimento da pobreza de muitos. Aprofundando as desigualdades sociais
em toda extensdo do territorio nacional, causando problemas como, exploracéo de
mao de obra infantil, exploracdo dos trabalhadores rurais e queda de produtividade

gerando uma espécie de desorganizagdo da producéo agricola. Neste sentido:

Para quem estuda os fenébmenos sociais ndo ha crime maior do que o do
monopolio da terra; é o fator principal da escravidao e da serviddo da gleba,
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disfarcados atualmente de “sweating” e num salariato forcado; é o produtor
satanico da miséria e de todos os horrores de anarquismo e desespero que
ora afligem o Velho e o Novo Mundo.” (Reboucas citado por Guimarées et al.
1964, p. 36).

Entendemos que outro problema provocado pela desigual distribuicdo de
terras € a mecanizacéo e a utilizacdo massiva de tecnologia no campo que forca os
pequenos produtores a se desfazerem de suas propriedades e trabalharem como
empregados para os grandes proprietarios ou migrarem para centros urbanos. Uma
publicacao feita pela Comissao Pastoral da Terra (CPT), intitulada como Conflito no
Campo Brasil de 2022, apontam que somente em 2022, o Brasil registrou um conflito
no campo a cada quatro horas envolvendo 909,4 mil pessoas e mais de 80,1 milhdes
hectares de terra em disputa em todo o territério nacional.

O documento acima, evidencia que esses conflitos abrangem questbes
como: disputas pela terra, disputa por agua, resgate de trabalhadoras(es) em situacéo
analoga a escravidao, uso de agrotoxicos no campo e outras violéncias. O mesmo
relatério indica que o maior indice de conflitos estd concentrado na regido que
compreende a Amazonia Legal, representando 54,86% de todos os conflitos no pais,
com um total aproximado de 1.107 conflitos no campo.

Para Arroyo (2010) ao longo das ultimas décadas, persistindo a ma
distribuicdo de terras no pais e com a expansao do agronegécio no espaco rural
brasileiro, demonstrados pelos relatérios anteriormente mencionados, 0s povos do
campo seguem no enfrentamento a precarizacdo dos espacos rurais. O que para
CALDART (2004), dra-se de forma organizada, em que os coletivos de sujeitos sociais
na busca pela igualdade de direitos, articulam os processos histéricos e paradigmas
gue cerceiam a politica agraria para defrontacdo de ideologias de modelos diferentes
de desenvolvimento rural no pais e nesse contexto, temos o0 MST, com sua histéria de
luta por educacdo e melhores condi¢cdes de vida no campo em defesa da melhor
distribuicao de terras agricolas no pais.

A analise que se faz sobre isso € que a politica agricola vigente em nosso
pais, privilegia a producdo em larga escala, considerando que essas(es) grandes
produtoras(es) sao beneficiadas(os) por facilidade no financiamento de sua producao,
pela maior vazao para exportacao de seus produtos ou que sdo de interesse estatal,
além das facilidades para a aquisicéo de terras. Martins (1997, p. 48), aponta como

solugéao:
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[...] uma reforma agraria ampla e consequente, de verdade, promoveria um
grande salto histérico na vida do pais: diminuiria a miséria urbana, criaria uma
valvula de seguranca para as mudancas econOmicas e tecnolbgicas
aceleradas pelas quais estamos passando, ampliaria 0 mercado e teria um
efeito multiplicador de beneficios salutar no conjunto da sociedade, além de
viabilizar o processo de modernizacao social e politica. S6 elites obtusas nédo
podem ver isso. A desigualdade estrutural fundiaria brasileira configura como
um dos principais problemas do meio rural, isso porque interfere diretamente
na quantidade de postos de trabalho, valor de salarios e, automaticamente,
nas condi¢Bes de trabalho e o modo de vida dos trabalhadores rurais.

Desse modo entendemos, que as acdes que visam promover igualdade no
campo brasileiro, devem ser impulsionadas pelo Estado Brasileiro de modo a efetivar
a articulagdo com as politicas de desenvolvimento dos territorios rurais assegurando
aos trabalhadores(as) do campo o acesso a terra, com garantias de condicfes
suficientes para a sua sobrevivéncia.

Face a isso, compreendemos que € importante ndo nos distanciarmos da
ideia de que o sujeito do campo, além de lutar pela terra, necessita também de
condi¢cdes para uma existéncia de forma digna natural e social, de trabalho, de
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura, as relacdes humanas em seu
conjunto. A luta do campesinato brasileiro, dentre outras coisas, requer um conjunto
de elementos que impulsionara o trabalho humano como manifestacdo humana livre.
O que nas palavras de Frigotto (2012, p. 265) signifca “Omnilateral, que € um termo
gue vem do latim e cuja traducao literal significa “todos os lados ou dimensdes”. Esses
elementos, constituem-se como uma necessidade no fortalecimento de sua identidade
e contribui para o entendimento do seu lugar no mundo e que busca uma ruptura com
a sociedade capitalista.

Frigotto (2012, p. 266) afirma ainda que, sendo o trabalho a atividade vital
e criadora mediante a qual o ser humano produz e reproduz a si mesmo, a educacao
omnilateral o tem como parte constituinte. Entendemos, entdo, que frente as
desigualdades sociais observadas no campo e que no bojo das lutas do campesinato
pela terra, a formagéo do sujeito campesino na perspectiva omnilateral, assume um
papel importante na superacao dos inumeros desafios impostos a ele e essa formagéo
depende de relacbes nao alienadas entre o homem/natureza/trabalho.

Por fim, entendemos que a luz do movimento camponés, a preparacao para
o trabalho e a vida, oferecida com o titulo de educacao rural, deve estar alinhada a

Educacao do Campo articulada ao trabalho da e com a terra, trabalho esse que define
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a vida, produz saberes e projeta uma cultura, conferindo identidade ao camponés,
conforme menciona Ribeiro (2013).

2.3 Paradigma da Educacéo rural versus Educacédo do campo

Nos ultimos anos, a discussao da educag¢éo como um direito subjetivo tem-
se evidenciado em todo o mundo. A Declaracao de Educacédo para Todos (1990), da
qual o Brasil é signatario, € um marco referencial para a politica educacional, a politica
social e o desenvolvimento como elementos fundamentais na construgdo de uma
sociedade democrética justa.

No Brasil, o proclamado direito universal a educacdo, tem sido uma
conquista dos movimentos sociais, especialmente dos trabalhadores e trabalhadoras
rurais da educacdo publica nas esferas governamentais, tendo como referéncia a
Constituicdo de 1988, e mais recentemente a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96,
como marco legal nesse processo de afirmacdo da Educacdo do Campo dos direitos
humanos e sociais.

A educacdo em éreas rurais € historicamente marcada pela auséncia de
politicas educacionais que garantam no curriculo escolar e na experiéncia da
educacdo formal as especificidades da realidade de criancas, jovens e adultos do
campo. De maneira sintetizada, Vale citado por Azevedo e Azevedo (2018, p. 239),

demonstra as caracteristicas que diferenciam o rural do urbano:

a) a baixa densidade populacional;

b) 0 uso econémico predominantemente agropecuario;

¢) os moradores tém um perfil que se caracteriza pelo pertencimento as
pequenas coletividades e as relagbes particulares com o espaco;

d) a cultura se identifica e representa especificamente o meio rural;

€) 0s sujeitos se relacionam com a natureza por meio de praticas e de
representacdes particulares, tendo relacdo com espaco, o tempo, a familia,
as crencas, 0os costumes, entre outros aspectos, que se diferenciam da
cidade;

f) as vivéncias coletivas resultam das rela¢cbes e dos interconhecimentos
sociais;

g) menor diferenciacdo e mobilidade socio espacial; posse da terra como o
centro do sistema politico-econémico.

Tendo em vista, a iminéncia rural da dimensédo do nosso pais, com sua
economia alicercada em atividades tipicamente rurais, percebemos a necessidade de
repensar a educacao nessas regides, considerando as suas caracteristicas. Construir

uma educacdo de qualidade social em éareas rurais € uma meta que conduz o0s

esforcos dos entes federados, instituicbes governamentais, ndo governamentais,
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movimentos sociais e toda a sociedade, exigindo medidas e decisdes de ordem
politica que incluam investimentos para o fortalecimento da Educa¢édo do Campo e no
campo.

A perspectiva de apoiar as praticas pedagdgicas nas escolas situadas no
campo tem por finalidade oferecer as (aos) professoras(es), subsidios para as acdes
educacionais com vistas ao fortalecimento das competéncias e habilidades
necessarias para uma aprendizagem significativa e que esteja voltada para a pratica
social dos alunos.

A guestdo central neste debate ndo é apenas a demarcacédo geografica das
escolas, mas como este espaco esta definido enquanto local de principios de
formacdo das pessoas, “mas, se da também pela identidade dos espacos de
reproducdo social, portanto, de vida e trabalho, dos sujeitos que acolhem em seus
processos educativos, nos diferentes niveis de escolarizagao ofertados” (Molina; S4,
2012, p. 327).

Acreditamos que o espaco escolar deve ter a capacidade de melhorar a
qualidade da préatica pedagogica da(o) professora(or), bem como, auxiliar nos
aspectos metodoldgicos e garantir o efetivo aprendizado dos estudantes,
estabelecendo uma relacdo entre a teoria e a pratica que fundamentara as
intervengdes sociais e as mudangas em suas comunidades.

Parte-se do pressuposto dos direitos a educacao, tratada pela Constituicdo
Federal enquanto “direitos de todos” e que o ensino tera como base entre outros, o
principio da igualdade de condi¢cBes para o acesso e permanéncia nha escola aos
cidadaos pertencentes aos espacos urbanos ou rurais, indistintamente (Brasil, 1988,
p. 30). E com uma perspectiva de analisar e fomentar os debates acerca da adequacéao
das propostas pedagdgicas as especificidades do campo, considerando a producao
cultural e material, a relacdo com a natureza e o processo de aprendizado desses
sujeitos sociais.

A educagédo, enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e
produzida por uma cultura, ndo pode permanecer seguindo a logica da exclusédo do
direito a educacédo de qualidade para a populacdo campesina. Cavalcante (2010, p.
15), nos contempla com sua ideia, quando fala da organizacao do projeto educacional

para o campo:

[...] afirma uma educacédo emancipatdria, vinculada a um projeto histdrico, de
longo prazo, de superacao do modo de producéo capitalista. Projeto histérico
deve ser compreendido como o esforgo para transformar, isto €, construir uma
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nova forma de organizacdo das relagGes sociais, econdmicas, politicas e
culturais para a sociedade, que se contraponha a forma atual de organizacéo
e de relacdes, que é a capitalista (Cavalcante, 2010, p. 15).

O termo “campo” é utilizado aqui como um lugar que incorpora espacgos da
floresta, da pecuaria, da agricultura, dos pesqueiros, dos ribeirinhos, dos quilombolas,
ou seja, € um lugar de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a prépria producéo das condi¢cdes da existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana (Brasil, 2002).

O entendimento desta hegemonia como caracteristica importante para
fecundar o terreno diaspdrico presente nas escolas, inviabiliza a elevacdo do Estado
a condicdo de ator unico, benevolente e as politicas trazem as marcas
compensatoérias: “os coletivos vitimas das desigualdades como problemas e as

politicas como solugao” (Arroyo, 2010, p. 1387). Ainda segundo o autor citado:

Nessas andlises o Estado ndo é problema. Pode ser criticado por néo ser
igualitério na solucdo dos problemas sociais, por dar maior atengdo e mais
recursos a uns setores da sociedade do que a outros. O apelo sera para que
o Estado seja equitativo na funcdo de alocar recursos para solucionar os
problemas da sociedade, que as politicas publicas sejam distributivas; que
diante das desigualdades o Estado implemente como solugdo politicas
compensatorias para 0s mais desiguais.

Por sua vez, a Educacdo do Campo é compreendida, ao mesmo tempo,
como conceito e movimento, enquanto unidade politico-epistemoldgico, que se
estrutura e ganha conteddo e forma no conjunto das lutas e movimentos sociais
camponesas e das relacdes que se estabelecem entre sociedade civil e estado (no
sentido restrito) para a efetivacdo do direito a educacao. Arroyo, Caldart e Molina
(2011) afirmam que:

A Educacédo do Campo traz, entdo, uma grande licdo e um grande desafio
para o pensamento educacional: entender os processos educativos na
diversidade de dimens@es que 0s constituem como processos sociais,
politicos e culturais; formadores do ser humano e da prépria sociedade.

Sendo assim, conseguimos entender que a Educacédo do Campo, explicita
diferencas e especificidades que devem ser analisadas e consideradas quando
organizamos as propostas pedagogicas. Devendo ser construidas “pelo” e “para” os
diferentes sujeitos, territorios, praticas sociais e identidades culturais que compdem a
diversidade do Campo, ndo cabendo a reproducao do curriculo da escola urbana, que
muitas vezes descaracteriza a identidade dos sujeitos do campo, conforme defende

Arroyo (2007), ao ressaltar que as que as politicas educacionais e sociais da
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Educacdo do Campo privilegia as demandas urbanocéntricas, alija os sujeitos de
direito, tendo a cidade como local de referéncia, da sociabilidade e da expressao
politica, cultural e educativa, uma espécie de modelo de ensino, e 0 campo como lugar

do atraso e do tradicionalismo cultural, uma realidade que precisa ser superada.

2.5 Educacao do Campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia

A Educacdo do Campo se apresenta como estratégias para o atendimento
a todas as pessoas que estdo em contexto do campo e que tem a finalidade de
oferecer uma educacdo escolar especifica associada a producdo da vida, do
conhecimento e da cultura do campo e desenvolver acdes coletivas com a
comunidade escolar numa perspectiva de qualificar o processo de ensino e
aprendizagem. A Pedagogia da Alternancia € um desses modelos, que surge por volta
de 1935, na Franga, quando a agricultura francesa sofria forte transformacédo e
aumento do éxodo rural. Para enfrentar o problema, agricultores do pais preocupados
com a formacao de seus filhos se organizaram em associacdes e criaram a Escola
Familia Agricola (EFA), expandindo-se pela Europa e depois para outros continentes.

Essa metodologia pedagdgica campesina francesa inicialmente recebe a
nomenclatura de Maison Familiale Rurale (MFR) ou Casa Familiar Rural (CFR) — no
Brasil, Escola Familia Agricola, sendo esta, a pedagogénese das MFR que constituiu
o inicio da Pedagogia da Alternancia, apontada por Silva (2003) e Estevam (2003) que
indicam que essa experiéncia € o marco inicial dessa metodologia e que surge para
atender as especificidades de uma Educacao para o meio rural e as particularidades
psicossociais dos adolescentes e que também propiciasse, além da profissionalizacéo
em atividades agricolas, elementos para o desenvolvimento social e econémico da
sua regiao, culminando no surgimento da metodologia da Pedagogia da Alternancia
(Gimonet, 1999; Estevam, 2003; Magalhaes, 2004).

Essa metodologia foi pensada como uma estratégia adequada ao modo de
vida do campo, que respeita as atividades produtivas das familias, o seu tempo, as
condicdes climaticas, a cultura das localidades onde estdo inseridas e, ao mesmo
tempo, contribui para o repensar de sua realidade e para a emancipacéao social cultural
e econdmica dessas comunidades.

Gimonet (1999), diz que essa experiéncia, foi sendo reformulada e

adequada para cada localidade onde era implantada, quando expadida para diversos
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paises europeus, como lItalia, Espanha e Portugal, chegando também, ao continente
africano, na América do Sul, no Caribe, na Polinésia, na Asia e em seguida, na
provincia de Quebec, no Canada. Observamos que o surgimento dessa metodologia,
nao foi algo simples e que ndo se adaptou com facilidade nas praticas de ensino nos

varios paises onde foi apresentado. Quanto a isso, Nosella (2014 p. 57) diz que:

Em termos de metodologia, elas adaptaram ao ambiente italiano a
metodologia francesa. O relacionamento com os poderes publicos é grande,
portanto, certas facilitagdes sdo maiores. Os docentes, porém, muitos deles
sendo funcionarios do Estado, eram menos motivados do que os docentes
franceses. E uma experiéncia que encontrou apoio na igreja, mas nasceu
diretamente pela acdo de homens politicos: o inverso do que aconteceu na
Franca.

Estudiosos como Teixeira et al. (2010), porém, se referem a alternancia
pedagdgica como uma pratica que tem potencial na producdo de saberes, que
afirmam que a Pedagogia da Alternancia incentiva a reflexdo sobre a préatica no intuito
de desencadear uma nova pratica. Nesta perspectiva, no primeiro momento da
semana de aula, as(os) professoras(es) fazem o Atendimento Individual, quando
recebem os jovens e conversam sobre a semana que estiveram na propriedade e suas
realizagbes, e 0 preparam para que estes facam a sua Colocacdo em Comum, que é
0 segundo momento da semana.

O método da alternancia, para Teixeira, Bernartt e Trindade (2008),
constitui-se como uma forma de trabalhar a integracéo escola-familia, teoria-pratica,
formacdo humana e formacédo técnica, saber popular e saber cientifico e que os
espacos pedagogicos de formacdo ndo ocorrem apenas em sala de aula, mas
também na familia na convivéncia social, cultural, nos servicos de producdo de
conhecimento.

Frigotto (2012, p.15) diz que trata-se de uma pedagogia que ndo comeca
na escola, mas na sociedade, e volta para a sociedade, sendo a escola um espaco
fundamental na relacéo entre o saber produzido nas diferentes praticas sociais e 0
conhecimento cientifico.

Na perspectiva de aproximagdo do meio escolar e do meio
familiar/produtivo, o trabalho pedagdégico € organizado entre a pratica e a reflexao
tedrica. Movimento este que constituiu um dos fundamentos da alternancia que
assume sentido de estratégia de escolarizacdo, possibilitando aos jovens que vivem
no campo, conjugar a formagao escolar com as atividades e tarefas da unidade

produtiva familiar, sem desvincular-se da familia e da cultura do meio rural (Queiroz,
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2004, p. 35). Isso nos mostra, que os tempos educativos séo organizados de modo a
assegurar, condi¢cdes adequadas para que os jovens e adultos agricultores possam
integrar trabalho e educacéao, fazendo dessa relacdo um processo rico e significativo
de experiéncia e de producédo de conhecimento.

A Pedagogia da Alternancia pressupde que o jovem seja o principal ator de
sua formacgdo. Begnami (2005), ao discutir o tema dos principios educativos dos
Centros Familiares de Formacéo por Alternancia, é bastante explicito quando afirma
que na Pedagogia da Alternancia “o processo de aprendizagem opera a partir da
realidade observada e refletida e a ela retorna com o compromisso de intervir e buscar
solugdes para os problemas que a realidade apresenta” (Begnami, 2005, p. 36). Nessa
perspectiva, o processo de formacdo dos educandos compreendera dois momentos,
dinamicamente integrados: o Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC), em
que as acdes educativas sao distribuidas em periodos alternados. O TE € o momento
em que o estudante permanece na escola e desenvolve aprendizagens sobre os
saberes técnico-cientificos com eixos tematicos especificos e € 0 espaco para o
planejamento da execucdo dos projetos experimentais que serdo desenvolvidos em
suas propriedades.

Ja o TC corresponde ao periodo em que o estudante € motivado a partilhar
seus conhecimentos e experiéncia na familia, na comunidade ou nas instancias de
participacdo social e de classes. No tempo comunidade o estudante desenvolvera
pesquisa, projetos experimentais, atividades grupais, entre outras atividades com o
auxilio do planejamento e acompanhamento pedagd6gico. No modelo de alternéancia
que consiste em processo educativo no qual o estudante alterna periodos de
aprendizagem na familia com periodos na escola, o tempo escolar e o tempo
comunidade, séo interrelacioanados por meio de instrumentos pedagdgicos
especificos capazes de construir uma harmonia entre as comunidades e a acao
pedagogica.

E necessario retomar Gimonet (2007), o qual nos apresenta o0s
instrumentos necessarios a prética e a efetivacdo dos tempos educativos da

pedagogia da alternancia. Ele apresenta como instrumentos pedagdgicos o0 seguinte:

O plano de estudo; o estagio; a colocagdo em comum; a tutoria; os coletivos
de jovens; a visita a familia e comunidade; visita e viagem de estudo; o serdo
de estudo; a colaboracdo externa; os cadernos didaticos; as fichas de
trabalho; as atividade de retorno-experiéncias; o projeto do jovem
empreendedor rural; a avaliacdo semanal; a avaliacdo formativa e o chamado
caderno de vida ou caderno da realidade o qual permite aos filhos dos
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agricultores e agricultoras observacao e andlise direta da pratica agricola e
estabelecer um elo entre a experiéncia, da vida familiar, social e o periodo
escolar (Gimonet, 2007, p. 32).

Com isso, reforcamos que a formacao por alternancia, conforme Araujo e
Silva (2023) se sustenta em uma base associativa autbnoma, considerando as
caracteristicas e as especialidades do sistema, interligando a associacao, a pedagogia
da alternancia, a formacao integral e o desenvolvimento sustentavel, em que 0s
sujeitos que devem se envolver e colaborar, sdo: as familias responséaveis, 0s
educadores, monitores/professores da formacdo em alternancia e os jovens
estudantes.

No tempo escola, o estudante estuda em tempo integral e fica em regime
de internato. J& o tempo comunidade é destinado a estudos e pesquisas da realidade
local que devem servir como base para o processo pedagogico no periodo do tempo
escola. Essa metodologia encontra embasamento legal na LDB n° 9.394/96 que versa
em seu artigo 23, as diferentes formas de organizacédo da Educacéo Basica. E orienta
que, a Educacao Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023 dispde sobre as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacdo Bésica e na
Educacao Superior, cabendo aos sistemas de ensino, regulamentar a metodologia.
Observando os seus principios e valores conforme disposto nestas Diretrizes (Brasil,
2023). Desse modo, a Pedagogia da Alternancia € um método regido por principios e
instrumentos que visam a interagcdo entre 0 estudante que vive no campo e sua
realidade, de forma a promover constante troca de conhecimentos entre seu ambiente

de vida e trabalho e o escolar, bem como, para sua formacéo integral.

2.6 A pedagogia do MST e a formacéao de professores(as) do campo

Na tentativa de refletir sobre as préaticas educacionais intencionalizadas nos
principios e objetivos do MST e de como o0 movimento concebe o sujeito pedagogico,
qgquando associa a educacdo com a formacdo dos sujeitos sociais, analisamos

sinteticamente os conceitos e 0 pensamento pedagdgico elaborado pelo MST (1996).
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Inicialmente devemos debater sobre as crencas que o Movimento possui sobre o
homem e a mulher, enquanto aprendentes.

Nesse sentido, o MST (1996, p. 9) admite que a condicdo fundamental para
qgue qualgquer processo de educacdo, se consolide, € a perspectivas para uma
formacao humana que forme o novo homem e a nova mulher e, ao passo, que imputa
processos que ndo consideram o sujeito social e histérico.

Na perspectiva de Caldart (2004, p. 32), o MST se destaca como um novo
sujeito social, no sentido de sujeito coletivo que passa a participar dos embates
sociais. Contribuindo nesse dialogo, Arroyo, Caldart e Molina (2008) dizem que é
necessario resgatar os valores desses sujeitos do campo e sua identidade com o
lugar, nos valores, nos seus direitos, € imprescindivel o compromisso com o povo do
campo na implicacdo do resgate, da preservacdo de sua memoria cultural e o
compromisso ético com a pessoa.

Entendemos dessa maneira, que com essa interpretacdo, algumas
guestBes precisam ser resolvidas, como a estruturacdo de uma escola que contemple
um projeto de educacéo basica do campo, que tenha a mesma légica do movimento
social, que seja inclusiva, democratica, regida por principios de igualdade e equidade
e gue respeitem as peculiaridades do campo.

Para defender esse modelo de escola, Molina (2010) diz que o MST vive
na pretensdo de ampliar a visdo sobre o ato de educar, colocando como um pilar
essencial para o fortalecimento do movimento, reforcando que somente pela educacéao
uma comunidade conseguira sua autonomia e tera possibilidades reais de intervir no
meio em que estd inserida. E para isso, a educa¢do ndo pode ser estabelecida em
bases que nédo priorize a formacédo humana de forma integral que integre o0 movimento
e 0 ambiente escolar, enquanto espaco de reflexdo e preparacdo para a acao.

A ampliagédo qual, estamos nos referindo, é fruto de um incomodo com o
cenario de precariedade que ainda, permeiam a educacdo para as populacdes que
residem em &reas rurais do territério brasileiro. Precarizag¢do esta, que para além das
condicbes fisicas, atravessa de forma incisiva as praticas pedagogicas dos

professores. Quanto a isso, Therrien (1993), destaca que:

E conhecida a precariedade da formagdo docente nas escolas rurais, sendo
objeto de estudos que destacam, entre outros, problemas como: os poucos
anos de escolaridade; a falta de propostas de formacéo continua por parte
dos 6rgdos gerenciadores dos sistemas de ensino; inadequacéo da formacao
supletiva para professores das zonas rurais (Therrien, 1993, p. 151).
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Essa discussao sobre a formacéo docente € complexa frente as demandas
sociais surgidas a partir das necessidades de se ter escolas do campo que em sua
esséncia, sdo movidas por valores, historias e lutas sociais dos trabalhadores do
campo, e que carecem de processos que vinculem o ensino e a aprendizagem as
relacfes de trabalho e modos de vida e producdo do campesinato.

A vista disso, o MST (1996) tem como direcionamento de sua acao
pedagdgica a educacado para o trabalho e pelo trabalho, tornando esses elementos,
principios pedagodgicos fundamentais em suas proposi¢des, elevando a ideia de que
€ o trabalho que gera a riqueza, que nos identifica como classe e que é capaz de
construir novas relacfes sociais e também novas consciéncias, tanto coletivas como
pessoais

Podemos, portanto, deduzir que a Pedagogia do Movimento contribui para
as concepcdes da Educacdo do Campo e para uma escola enquanto espaco
educacional, seja capaz de ir para além do educar somente, preparando os sujeitos
para enfrentamento e superacao dos diversos desafios a ele impostos e que seja
capaz de potencializar as mudancas sociais necessarias para a contraposi¢cdo a uma

sociedade hegeménica.

2.4 Profissionalizacéo e identidade de professoras(es) da Educacdo do Campo

Refletir sobre a formacédo de professoras(es) numa perspectiva da
profissionalizacdo docente, é conceber um processo continuo de desenvolvimento, e
reconhecer as possibilidades de aprendizagem em todas as etapas profissionais,
vivenciadas por eles. Sendo assim, profissionalizagéo e a construcao da identidade
de professoras e professores da Educacdo do Campo séo temas fundamentais para
a compreensdo do papel desses educadores na promoc¢ao de uma educacao
contextualizada, que respeite as especificidades e necessidades das comunidades
rurais.

O contexto de formacdo de professoras(es) numa perspectiva da
profissionalizacdo docente € marcado por desafios Unicos, como a diversidade
cultural, as condi¢cBes socioecondmicas e 0s saberes locais que influenciam tanto o
ensino quanto o aprendizado, de acordo com o que reflete Alencar (1993).

Numa perspectiva de direitos e mobilizacao popular, Arroyo (2011) diz que:
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De alguma forma o0s movimentos sociais reeducam o
pensamento educacional, a teoria pedagogica, a reconstrucao
histérica da Educacéo Basica. Um pensamento que tinha como
tradicdo pensar essa histéria como apéndice da histéria oficial,
das articulacbes do poder, das concessdes das elites, das
demandas do mercado. Seria de esperar que a reconstrucao da
histdria da democratizacdo da escola basica popular na América
Latina ndo esquecesse de que ela é inseparavel da histéria
social dos setores populares, de seus avangos na consciéncia
dos direitos (ARROYO, 2011 p. 245).

A luz dessa afirmacdo, entendemos que a profissionalizacdo das(es)
educadoras(es) vai além da formacéo académica, que Arroyo (2007b) diz que envolve
um compromisso com a realidade do campo e com a formacdo integral dos
estudantes. Isso implica ndo apenas a transmissao de conhecimentos tedéricos, mas
também a valorizacdo de saberes préaticos e populares que sdo essenciais para o
desenvolvimento das comunidades. As(os) professoras(es) da Educacdo do Campo
frequentemente atuam como mediadores entre o conhecimento formal e o saber
tradicional, criando um ambiente educacional que dialoga com a vida cotidiana das(os)
estudantes.

Sob essa Otica, entendemos que a identidade das(os) professoras(es) €
moldada por sua experiéncia pessoal e profissional; que a vivéncia no campo, o
engajamento em movimentos sociais e a luta por direitos educativos contribuem para
uma formacdo que vai além da sala de aula. Professoras e professores que
compartilham a mesma realidade que suas(eus) estudantes tendem a desenvolver
uma sensibilidade maior para suas necessidades, gerando um vinculo de confianca e
respeito.

Sobre a construcdo da identidade profissional, Arroyo (2007b) diz que é
fortalecida por politicas publicas que reconhecem a importancia da Educacdo do
Campo. Programas de formacgé&o continuada e espacos de diadlogo entre educadores
promovem a troca de experiéncias e a reflexao critica sobre praticas pedagogicas,
contribuindo para o fortalecimento da identidade docente. E essencial que esses
programas respeitem a autonomia dos educadores e estejam alinhados com as
realidades locais, evitando abordagens padronizadas que desconsiderem a
diversidade do contexto rural.

Nesse contexto, a profissionalizacdo e a identidade de professoras e
professores da Educacdo do Campo sdo processos dindmicos que envolvem a

valorizacdo dos saberes locais, o compromisso com a formacao integral dos
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estudantes e a constru¢do de vinculos de confianga com as comunidades. Essa
reflexdo encontra sustentacdo no que Freire (2005) afirma, em sua obra Pedagogia
da autonomia, quando diz que ensinar exige seguranca e competéncia profissional,
assim como rigorosidade metddica, tanto no estimulo da capacidade critica do aluno,
quanto no ensino de conteudos e atitudes éticas.Ao reconhecer e valorizar essas
dimensdes, é possivel avancar em direcdo a uma educacdo mais justa e significativa
para todos 0s sujeitos do campo, como nos contempla em suas reflexdes Molina;
Antunes-Rocha (2014).

Para Freire (2011) reforca ainda que, ensinar € uma especificidade humana
e ele prioriza a necessidade de o professor saber escutar o educando, sendo o didlogo
a sua principal ferramenta de ensino.

De acordo com Libaneo (2004, p. 227), a formacdo continuada é o
prolongamento da formacdao inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico no préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais
ampla, para além do exercicio profissional. O termo formacdo continuada esta
fortemente ligado a formacéo inicial que se refere ao ensino de conhecimentos
teoricos e praticos destinados a formagéo profissional contemplados por estagios.

Pimenta (2002, p. 10) assume a tarefa de esclarecer os mal-entendidos e
pondera que todos nGs somos seres reflexivos. Somos seres humanos, sujeitos de
pensamentos, logo, somos reflexivos. A autora também, aponta os aspectos
valorizados na proposta de Schon: a experiéncia, a reflexdo na experiéncia e os
conhecimentos tacitos.

Sobre esse aspecto, Huberman (2007) é um dos grandes debatedores que
aprofunda a discussdo sobre a profissionalizacdo docente, colaborando de forma
contundente para a compreensao do significado de docéncia enquanto carreira
profissional, quando admite que a trajetdria essa trajetoria, para alguns, denota

linearidade. Entretanto, ele diz que:

[...] para outros, ha patamares, regressdes becos sem saidas, momentos de
arranque, descontinuidades. O fato de encontrarmos sequéncias-tipo néo
impede que muitas pessoas nunca deixem de praticar a exploragéo, ou que
nunca estabilizem ou que desestabilizem por razdes de ordem psicoldgica
(tomada de consciéncia, mudanca de interesses ou de valores) ou exteriores
(acidentes, altera¢des politicas, crise econdmica) (Huberman, 2007, p. 38).

Quando o autor nos atenta para essas particularidades, passamos a pensar

que ha uma necessidade pujante em mudar as préticas de formacéo de professores,
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considerando os principios que regem a aprendizagem destes enquanto adultos, as
inUmeras possibilidades do trabalho coletivo, o protagonismo do sujeito docente na
sua aprendizagem e as interacdes sociais estabelecidas ao longo desse processo.

Outro autor que contribui bastante nessa discussao € Imbernén (2010, p.
47) que concebe o desenvolvimento profissional do professor, como um “plano
sistematico para melhorar a pratica de trabalho, as crencas e os conhecimentos
profissionais com o proposito de aumentar a qualidade docente, investigativa e de
gestao”.

Novoa (1992, p. 15) também contribui de forma significativa para o debate
acerca da profissionalizacdo docente, nos apontando que o oficio de ensinar ocorre
dentre as situacdes de: oficio sem saberes, quando o professor € aquele que reproduz,
transmite os conhecimentos e saberes produzidos por outros, sem considerar seus
conhecimentos adquiridos em sua pratica educativa. Nesse entendimento, o caminho
para a profissionalizagdo docente exige uma revisdo e um repensar acerca das
crencas a respeito do ensino, as quais sdo formadas no momento em que se esta na
condicdo de aprendente e que esse exercicio, afeta a pratica futura do professor.

Pensamos dessa maneira que refletir criticamente significa para o
professor, redimensionar seu pensamento sobre o préprio trabalho para que haja
espaco para a compreensao da sua pratica, equacionando sempre 0s pontos positivos
e negativos, e percebendo quais condi¢cbes sdo necessarias para obter melhores
resultados. Essas condi¢des vao desde o planejar, até o ato de mudar as estratégias
das acdes pedagdgicas que estao sendo realizadas, tomando por base, a coletividade
do processo, seus marcos teodricos e o compartilhamento de praticas que podem
auxiliar a vencer as fases, transicoes, dilemas, crises e problemas encontrados ao
longo do caminho.

Segundo Tardif (2012, p. 228) afirma que “os professores de profissao
possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles
no ambito de suas tarefas cotidianas”. Desse prisma, um professor € considerado
profissional, quando se concebe como detentor de saberes profissionais, quando é
capaz de analisar e reconstruir sua pratica de modo critico e compartilhado.

Na acepcdo de Lima et al. (2007), sdo nos primeiros anos de pratica
profissional que o professor desenvolve 0 seu estilo pessoal de trabalho, pois € no
periodo da insercédo profissional na docéncia que os professores iniciantes enfrentardo

a realidade cotidiana de uma atividade de trabalho na qualidade de docentes
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qualificados. Porém, € nessa fase segundo a literatura de Tardif (2014), Garcia (1999),
Cavaco (1995) que se constroem estruturas para consolidacéo das préticas do futuro
professor, em termos de experiéncias e identidade profissional.

A partir desses pontos, fazemos a defesa de um processo formativo em que
0 docente tenha a possibilidade de refletir criticamente sobre a sua pratica, analisar
seus propositos, suas acoes e resultados obtidos para uma autoavaliacdo sobre o seu
fazer, que o favoreca, no sentido de melhorar e assim, obter sucesso em seu ensino.
Podemos afirmar que a profissdo docente surge no bojo da complexidade, tendo em
vista que em um determinado momento da histéria, o professor era visto apenas como

um mero transmissor de conteudos. Schon (2000, p. 37) relata que:

O professor era considerado um técnico que ndo necessitava ter formacao
profissional ja que sua principal func¢éo era transmitir os conteddos a serem
aprendidos por seus alunos, o que foi denominado como modelo formativo da
racionalidade técnica e definido como “[...] a competéncia profissional que
consiste na aplicacdo de teorias e técnicas derivadas da pesquisa
sistemética, preferencialmente cientifica, & solucdo de problemas
instrumentais da pratica”.

A afirmacdo do autor nos provoca pelo fato de que até os dias atuais,
percebemos inumeros desafios a serem enfrentados pelo professor na busca por sua
identidade profissional. Desafios estes que se acentuam ao longo de sua jornada,
porque na sua formacéo, a(o) docente, necessita construir uma relacao dialética com
0 meio em que vive, permitindo o desenvolvimento da sua carreira, em que se
estabeleca um processo de equilibracdo e promova uma articulacéo entre o saber e o
saber-fazer.

A partir disso, outras inquietagdes nos surgem, tendo em vista nosso objeto
de estudo que relaciona a Educacdo do Campo numa perspectiva agroecolégica e a
formacdo da(o) professora(or). Cabe dizer entdo que, as(os) professoras(es) da
Educacdo do Campo, precisa compreender as multiplas questbes que se fazem
presentes no territério camponés e os desafios a institucionalizacdo das concepcodes
pedagogicas e das politicas de Educacdo do Campo no Brasil.

Sobre isso, Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 226) reiteram que “as
necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com uma
formacdo bem mais ampliada e abrangente, capaz de compreender uma série de
dimensbes educativas e formativas presentes na tensa realidade do campo na

atualidade”.
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Quando direcionamos essa pesquisa a(ao) professora(or) da Educacéo
do Campo, € pelo fato de percebermos ser necessérias formacgdes universalizadas
e ao mesmo tempo especificas, de forma que leve a(ao) professora(or) a
coparticipacdo de constituicdo de sua profissionalizacdo. Essa percepcédo esta
baseada em evidéncias cientificas e defendidas por autores como Arroyo (2007b,
2010, 2011, 2012); Caldart (2004, 2016); Caldart et al. (2016); Molina (2003);
Molina; Sa (2012); Molina, Antunes-Rocha (2014), entre outros.

Com isso, acreditamos que ensinar exige competéncias e especificidades,
no que diz respeito & democratizacao de saberes e das interrelacdes entre docente e
discente e que o desenvolvimento profissional docente, deve favorecer o envolvimento
das(os) professoras(es) e as(os) possibilitem o envolvimento direto no seu
aprendizado, como menciona Freire (1996, p. 15) quando suscita que a formacao
permanente da(o) professora(or) € de fundamental importancia, na criagdo de uma
reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica, colaborando no seu processo de
aprendizagem e na formacéao cidada a partir da curiosidade epistemoldgica. Pimenta

(2000, p. 31) afirma e corrobora com essa ideia quando diz:

A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. [...] as escolas de formacédo de professores necessitam ser
reconcebidas como esferas contrapublicas, de modo a propiciarem a
formacéo de professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso,
educa-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso
da liberdade e da democracia.

Avaliamos de forma objetiva que a questdo do saber docente ndo podera
alijar-se das diversas dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado no
fazer diario das(os) professoras(es), pois, a partir das analises anteriores, ndo se pode
falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho.
Ressaltamos ainda, que o saber dos professores esta intrinsicamente relacionado com
a pessoa, e sua identidade, com suas vivéncias, sua histéria profissional, sua relacéo
com os estudantes e com a comunidade escolar como um todo.

Segundo Sacristan (2000, p. 74), as rela¢des sociais e culturais influenciam
na pratica docente do professor. Sendo a formacdo do educador essencial na
construcéo do saber e aprendizado do aluno. Sendo importante, o professor estar em
constantes estudos, para envolver as adversidades; se atualizar com as novas
ferramentas tecnoldgicas; pois como o mundo estd em constantes modificacdes,

surgirdo novas situacdes que precisarao ser compreendidas.
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Consideramos que € essencial que o professor esteja disposto a partilhar
experiéncias e a aprender com seus colegas de profissdo, permitindo espaco para
novas abordagens. Uma situacéo adversa, ja vivenciada e resolvida em outro contexto
e momento, pode servir como referéncia para solucionar problemas atuais. O didlogo
entre profissionais € crucial para entender diferentes situacfes e encontrar solugdes
eficazes.

Em resumo, entendemos que a formacédo docente se destaca como uma
pratica pedagogica voltada para os educandos, levando em conta a diversidade de

atitudes necessarias para as atividades especificas no ambiente escolar.
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3 AGROECOLOGIA E PRATICAS CURRICULARES NA EDUCACAO DO CAMPO:

andlises e consideracdes

3.1 Educacao do Campo e Agroecologia

A Educacao do Campo surge em contraposi¢cao a realidade que se opde
ao campo como um espaco de vida, interseccionando com o0s principios da
Agroecologia como prética que, além de servir para desenvolver uma agricultura de
base agroecoldgica, defende justica social, satde ambiental e humana, seguranca
hidrica, alimentar e nutricional de acordo com as reflexdes de Caldart (2009).

Para fins de conceituacao, fizemos a distingdo entre Educacdo do
Campo e Agroecologia e como esta Ultima se insere no contexto da educacéao para
as populacdes campesinas. A primeira categoria trata-se de uma modalidade de
ensino que em termos gerais, é tratada como educacdo rural na legislacdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura, perpassando-os ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas, sendo vista por Altieri (2009) como
um campo de possibilidades que em sua dinamicidade evidencia as relagdes
sociais de vida e trabalho no campo.

Seguindo na constituicdo dos conceitos, mencionando o artigo 1° da
Resolucado n° 2, de 28 de abril de 2008, que afirma o conceito de Educacédo do Campo,

ao determinar que:

A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagéo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais variadas formas de
produc¢éo da vida. [...] (Brasil, 2008, p. 1).

Essa definicdo € consolidada quando é instituido o Decreto n°® 7.352 de 4
de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educac¢do do Campo e o
Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA). O documento faz
referéncia a vida no campo em sua diversidade cultural e estabelece o respeito as
regionalidades e formas de trabalho presente no campo, destacando os principios que
a regem. Esses principios apontam para a formulagdo de projetos politicos

pedagodgicos especificos, para o desenvolvimento de politicas de formacdo de
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profissionais da educacéo e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (Brasil, 2010b).

A escola passa a ser responsavel pela materializagdo do conceito de
Educacao do Campo, assumindo essa identidade, que é definida pela sua vinculagéo
as questdes inerentes a sua realidade. Ancora-se na temporalidade e nos saberes
proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e na tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p. 1).

E importante pensar que essa praxis da escola do campo para oferta de
uma educacao que dialogue com os interesses e as particularidades do campesinato,
relaciona-se diretamente com praticas sustentaveis de modo a privilegiar o
desenvolvimento agroecoldgico, haja vista a ligacdo existente entre Educacdo do
Campo, lutas pela terra, trabalho em prol de uma vida consentanea no campo. Antes
de seguirmos nessa discussdo sobre Educacdo do Campo e Agroecologia numa
convergéncia, apresentaremos aqui o conceito de Agroecologia que segundo Teodoro

(2023, p. 4), vimos que:

Agroecologia pode ser compreendida como um conjunto de praticas
ecolégicas e sociais para um modelo de vida sustentavel, que dialoga e
interage com a natureza e que apresenta beneficios de curto e longo prazo
para toda uma sociedade e para a vida no planeta. E seus beneficios
alcancam &ambitos da salde social, seguranga alimentar economia e
conservagcdo do meio ambiente.

Intencionamos aqui equalizar o entendimento sobre Agroecologia
entendida como ciéncia, que oferece os aportes tedricos e metodoldgicos necessarios
para manejar agroecossistemas sustentaveis e produtivos. O emprego mais antigo da
palavra Agroecologia diz respeito ao zoneamento agroecoldgico, que € a demarcacgao
territorial da area de exploracdo possivel de uma determinada cultura. Para
Gliessmann (2001), Agroecologia € a aplicacdo dos principios e dos conceitos da
Ecologia ao desenho e manejo de agroecossistemas sustentaveis. Altieri (1989), diz
gue a Agroecologia € uma ciéncia emergente que estuda os agroecossistemas
integrando conhecimentos de Agronomia, Ecologia, Economia e Sociologia. Para
Guzman (2002), a Agroecologia ndo pode ser uma ciéncia, pois incorpora 0

conhecimento tradicional que por definicdo néo € cientifico.
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Compreender o universo da Educacdo do Campo numa perspectiva
agroecologica se torna desafiador pelo fato de impor um exercicio permanente entre
teoria e pratica, que inicia com o reconhecimento de que para interfacear os espacos
e 0 modo de producédo de conhecimento no campo e do campo. ISso requer estratégias
especificas de formacdo de profissionais que colabore para uma educacdo que
aproxime ao maximo a(o) estudante de sua realidade e a consiga transforméa-la. Sobre

isso, Ribeiro, Ferreira e Noronha (2007, p. 262) salienta que:

Por toda essa discusséo, é que a interface entre a agroecologia e a educacéo
do campo adquire extrema importancia, uma vez que ambas, enquanto
praticas pedagdgicas, estdo fundamentadas em um modelo alternativo de
produzir e socializar conhecimentos. Tanto a educagédo do campo quanto a
Agroecologia pressupdem transformagdo da realidade, levando em
consideragdo um novo projeto de desenvolvimento do campo que rompa com
a loégica da monocultura, do latifandio e das demais formas de exclusdo. Para
isso, torna-se necessaria a quebra das estruturas econdmicas, sociais e
politicas de dominacdo que existem h& séculos em nosso pais. Assim,
entendemos que a conjugacéo entre a educacédo do campo e a Agroecologia
se apresenta como primordial para a construcdo de uma educacdo
libertadora, proporcionando aos camponeses e camponesas uma melhor
qualidade de vida.

Os autores acima nos demonstram que a intersecao entre Educacédo do
Campo e Agroecologia precisa ser planejada conectando-se as mais variadas
dimensdes, considerando a mutua relacdo entre educacéo, trabalho e vida, sendo
estas dimensfGes ampliadas em todas as areas da estrutura curricular, por ser ainda,
fundamental considerar sua historicidade na contraposicao das praticas agricolas

dominantes hegemaonica.

3.2 Os curriculos das escolas do campo

Segundo os trabalhos de Goodson (1995) e Sacristan (2000), a palavra
“curriculo” deriva de uma palavra de origem latina que se refere “a curso (ou carro de
corrida)”, pois trata-se de “um curso a ser seguido, ou, mais especificamente,
apresentado” (Goodson, 1995, p. 31). Neste sentido, pensarmos os curriculos das
escolas camponesas requer a compreensao de que a escola camponesa € organizada
a partir de uma concepcéo de escola no e do campo, a qual pensa a educagéo para a
realidade dos povos camponeses a partir de suas singularidades e de seus interesses

e que leva em consideracdo dimensdes em que as(os) estudantes se formam como



81

seres humanos e que na sua formacdo ha reproducdo do tempo histérico em que
vivem.
As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica de

2010, neste sentido, estabelecem em sua Secéo 1V, artigo 35, que:

Art. 35. Na modalidade de Educacgédo Béasica do Campo, a educacgéo para a
populacao rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades
da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientacbes para trés
aspectos essenciais a organizacao da acao pedagogica:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 2010a, p. 12).

Percebe-se assim, a hecessidade das escolas do campo em assegurar em
sua organizacao, integracdo e respeito as particularidades dos contextos em que
estdo imersas, levando em conta 0s tempos e 0s espagos educativos, 0s costumes,
as tradices e a dindmica social da comunidade. De acordo com o Art. 26 da LDB n°
9.394/96, os curriculos da Educacédo Basica precisam ter uma base comum e uma
parte diversificada que atendam as caracteristicas regionais e locais. A base comum
do curriculo é decidida em ambito nacional. J4 a parte diversificada fica a cargo dos
sistemas educacionais locais, de acordo com a necessidade de cada escola.

Diante disso, ndo podemos compreender o curriculo distanciado das
relacGes de poder da sociedade, com uma estrutura de objetos de conhecimentos da
ciéncia, sistematizado dentro de padrOes positivistas livres de posicionamentos
axiologicos, posto que o conhecimento cientifico ndo é neutro. E importante destacar
ainda que a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que instituiu a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, orienta
que a Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino meédio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas

seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

Paragrafo 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art.
26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada & Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural (Brasil, 2017).
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O curriculo, portanto, além de guiar a proposta da escola, € essencial no
seu fazer pedagogico evidenciando a intencionalidade dos seus projetos politicos
pedagogicos, enquanto base da pratica pedagdgica, que envolve os conteudos que
serdo estudados. As atividades a serem realizadas deveréo ter o objetivo da formacéo
plena das(os) estudantes, servindo como referéncia para a gestdo e para a
organizagdo do conhecimento escolar, ao dispor sobre 0s conteddos a serem
estudados e o modo como serdo abordados em sala de aula, além de estabelecer as
metodologias e as estratégias de aprendizagem adotadas pela escola. Sobre isso,
Batista (2016, p. 91) diz:

O curriculo na educacgdo escolar é tratado como elemento importante do
projeto pedagégico e da politica educacional, uma vez que toda acéo
educativa da escola compreende o curriculo. Ele define o que e como deve
ser o processo de ensino-aprendizagem. Ele determina quais conhecimentos
e saberes devem ser priorizados na escola, estabelecendo os fins a que a
educacédo se propde. Portanto, € importante compreender quais as relacdes
entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder,
curriculo e ideologia, curriculo e controle social.

E possivel conceber entdo que o curriculo escolar € um documento que
orienta 0 processo de ensino e de aprendizagem na escola, definindo os conteudos,
as atividades, as competéncias e os objetivos de cada etapa da Educacédo Basica,
reverberando diretamente na comunidade escolar, por refletir valores, expectativas e
necessidades da sociedade em que a escola esté inserida. Compreendemos, também,
que o curriculo escolar influencia na formacgédo das(os) estudantes, determinando o
gue elas(es) irdo aprender, como irdo aprender e para que irdo aprender. Ele deve
proporcionar a comunidade escolar uma educacdo integral, que desenvolva suas
capacidades cognitivas, afetivas, sociais e culturais, preparando-os para a vida em
sociedade, para o exercicio da cidadania e consequentemente para o mundo do
trabalho.

Arroyo (2007a) reforca que o curriculo € responséavel por orientar a pratica
docente, definindo as metodologias, as estratégias e os recursos que eles utilizardo
em sala de aula e deve favorecer a autonomia, a criatividade e a reflexdo das(os)
professoras(es), estimulando-as(os) a buscar novos conhecimentos e a redimensionar
0S seus saberes. Desse modo, supBe-se que o curriculo escolar deve envolver a
participacéo da gestao escolar, exigindo planejamento, organizagéao, articulagéo entre

as diversas areas do conhecimento e avaliagdo continua, devendo também, ser
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construido coletivamente, com a colaboragéo dos diversos segmentos da comunidade
escolar, respeitando a diversidade e a pluralidade de ideias e opinides.

Giroux (1997, p. 1) nos auxilia no entendimento e reflexdo acerca de
curriculo:

As escolas publicas precisam ser organizadas em torno de uma visdo que
aprecie ndo o que &, mas o que poderia ser, uma visdo que olhe para o futuro
além do imediato, e uma visdo que alie a luta a um novo conjunto de
possibilidades humanas. Este € um apelo por instituices publicas que
afirmem nossa fé na possibilidade de que pessoas como professores e
administradores corram riscos e empenhem-se para enriquecer a vida.
Devemos enaltecer o impulso critico e revelar a distincdo entre a realidade e
as condi¢cdes que escondem a realidade. Esta é a tarefa que todos os
educadores devem enfrentar. [...] nossa principal preocupacgdo é abordar a
guestdo educacional do que significa ensinar os estudantes a pensarem
criticamente, a aprenderem como afirmar suas préprias experiéncias, e
compreenderem a necessidade de lutar individual e coletivamente por uma
sociedade mais justa.

O autor acima, nos possibilita compreender que o curriculo escolar precisa
dialogar com o contexto social, tendo em vista as demandas, os desafios e as
transformacdes da sociedade contemporanea. O mesmo deve ser flexivel, dindmico e
atualizado, incorporando novos saberes e novas tecnologias, além de promover a
interdisciplinaridade e a transversalidade dos temas. Complementando essa ideia,
Silva (1996, p. 23) diz que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que
se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o processo de
formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Diante dessa afirmacao, poderemos pensar no curriculo na Educacgéo do
Campo, o qual deve estar estruturado enquanto projeto de educacdo emancipadora e
libertadora. ApOs a discussdo sobre a Educacdo do Campo feita até aqui, cabe
destacar Caldart (2004, p. 151) que enfatiza o debate sobre a dificuldade na
implantagdo de um curriculo na perspectiva posta. Culturalmente temos enraizado
ainda um curriculo hegemonico caracterizado pela fragmentacdo do conhecimento,
“de ideias soltas, sem relagao entre si e com a vida concreta, com estudos e atividades
sem sentido, fora de uma totalidade mais ampla,” o que prejudica a implantagao do
projeto da Educagéo do Campo.

O curriculo reflete as contradicdes e as relacdes de poder e de classes na

sociedade que reverberam na educacao, que buscam dar sentido ao curriculo que é
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trabalhado nas escolas campesinas. Arroyo (2012) nos lembra sobre o papel da escola

na composicao do curriculo voltado para o campesinato:

Ela deve ser espaco em que sejam incorporados os saberes da terra, do
trabalho e da agricultura camponesa; em que as especificidades de ser-viver
a infancia-adolescéncia, a juventude e a vida adulta no campo sejam
incorporadas nos curriculos e propostas educativas; em que os saberes,
concepcdes de histéria, de sociedade, de libertagcdo aprendidos nos
movimentos sociais fagam parte do conhecimento escolar (Arroyo, 2012, p.
365).

Diante disso, é possivel dizer que a identidade da Educagdo do Campo
deve ser construida, tendo como centralidade a cultura produzida pelas relagdes de
trabalho, no sentido de producdo material e cultural da existéncia humana. Posto que,
a Educacdo do Campo busca interpretar a realidade para a construcdo de
conhecimentos emancipatoérios que realmente garantam a melhoria da qualidade de
vida dos povos gue vivem no e do campo, assim como a permanéncia com dignidade
dos jovens nos espacos do campo.

A primeira reflexdo que se faz sob esse espectro € a de que estruturar um
curriculo para o campesinato € uma acao relevante e desafiadora, tendo em vista a
superacao das dificuldades e instigacdes de ordem pedagdgica na construcdo e no
fortalecimento de uma escola que respeite a diversidade do campo e de seus sujeitos.
Outra consideracdo que precisamos fazer é que o curriculo das escolas do campo,
deve estruturar-se a partir de uma légica de desenvolvimento que privilegie o ser
humano na sua integralidade, possibilitando a construcéo da sua cidadania e inclusao
social, colocando os sujeitos do campo de volta ao processo produtivo com justica,
bem-estar social e econémico.

Percebemos, entdo, a relevancia da oferta de educacédo que tenha um
curriculo voltado para o desenvolvimento, levando em conta a sustentabilidade
ambiental, agricola, agraria, econdémica, social, politica, cultural, que verse sobre a
equidade de género, racial, étnica e intergeracional e que oportunize a populacéo
campesina, escolarizagdo nos diversos niveis de ensino, constituindo pluralidade de
saberes, fundamentado nos diversos aspectos que envolvem a educagao para estas

populacoes.
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3.3 Agroecologia no curriculo das escolas do campo

Discutir Agroecologia nos conduz a pensar em uma Educacédo do Campo
em que temos um territorio dialégico de conhecimentos que valoriza o
desenvolvimento sustentavel a partir dos saberes e percep¢des dos camponeses. E
para compreender essa relagdo necessitamos fazer uma analise aprofundada em
torno de “...] um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizacfes, que visa incidir sobre a politica de
educacao desde os interesses sociais das comunidades camponesas” (Caldart et al.,
2012, p. 259).

Entendemos entdo que a Agroecologia se apresenta enquanto movimento
social e politico que se projeta para o desenvolvimento de tecnologias sociais ou
alternativas, para o fortalecimento dos agroecossistemas e para a integracéo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes das populacées campesinas. O ideal de vida
gue se pretende concretizar na sociedade no que tange a sustentabilidade é o
daqueles que lutam por justica, respeito as diversidades e sociedades ambientalmente
equilibradas.

Assim, o estudo que trata sobre o desenvolvimento sustentavel é uma
reflexdo sobre que mundo € possivel de se construir a partir de préticas
agroecologicas que possibilitem a sustentabilidade da vida no campo sem deixar de
mencionar o eixo da agricultura familiar que estao fortemente ligados. Gliessman et al.
(2007, p. 36), ressaltam que “o objeto da Agroecologia € o sistema agroalimentar como
um todo ou a atividade agraria, entendida como a producéo de toda biomassa Util para
0 ser humano ou para a reproducao dos sistemas agrarios”.

A partir disso, a compreensdo que temos € que 0S processos
agroecologicos precisam reconhecer a diversidade dos povos, os biomas, os territérios
e as culturas para a producdo de uma agricultura sustentavel e acessivel. Essa
compreensao nos permite analisar que os debates sobre producédo local para a
transcendéncia da transformagdo ecologica, social, econbmica e politica, deve
considerar os impactos socioambientais que sdo observados no territorio e aquilo que
compromete o equilibrio ecoldgico dos ecossistemas e a qualidade de vida dos seres
humanos, dai, a importancia das discussdes nos espacgos escolares.

Sobre os preceitos da Educagdo do Campo e seus principios

epistemologicos Molina et al. (2014, p.?) dissertam o seguinte:
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a) Problematizacdo da realidade dos educandos, no sentido de resgatar,
sistematizar e valorizar os espacos de vida como possibilidades de producdo
de conhecimento significativo [...].

b) Aprofundamento das problematicas identificadas, mobilizando os
conhecimentos técnico-cientificos para contribuir com a resolucdo dos
problemas encontrados nas comunidades rurais e/ou outros espacos de
problematizacao [...].

¢) Proposicao e resolucéo dos problemas identificados, articulando docentes,
educandos, movimentos sociais e camponeses para encontrar novas formas
de produzir conhecimentos e superar as dificuldades enfrentadas, seja no
campo produtivo ou no campo organizativo (Molina et al., 2014, p. 283).

Desse modo, as questdes agroecologicas contrapdem-se aos impactos,
tensdes e antinomias da modernizacdo da agricultura e alinham-se com a luta dos
povos do campo por alternativas ao modelo da agricultura convencional, a luta pela
terra, ao enfrentamento do agronegécio. Com isso, destacamos o protagonismo dos
movimentos sociais, por suas reivindicacées e por sua concepc¢ao de educacao, de
desenvolvimento, de campo e de sociedade, que respeita a identidade e os saberes
dos sujeitos, as especificidades dos territérios camponeses como local de producéo,
de geracdo de economia e a agricultura familiar de base agroecoldgica.

Sousa (2015) apresenta a triade “ecossistema-trabalho-cultura” como
proposta para a constru¢cdo do conhecimento e sua influéncia na formacdo com
enfoque agroecoldgico de jovens camponeses: 0 ecossistema como parte importante
na constituicdo dos agroecossistemas e da paisagem agraria; o trabalho a partir da
praxis no sentido da pratica refletida; a cultura a partir da compreensao do kosmos
(crencas) e corpus (conhecimento) apreendido.

Impende destacar, também, que a Agroecologia enquanto ciéncia que
possibilita aportes tedricos e metodolégicos necessarios para manejar
agroecossistemas sustentaveis e produtivos que estdo fundamentados em
desenvolver praticas de agricultura de base agroecoldgica, apoiada nos pilares da
producdo de uma agricultura socialmente justa, economicamente viavel e
ambientalmente sustentavel.

E necesséario analisarmos as contribuicdes do movimento social que
sustenta a bandeira de luta dos camponeses pela justica social, saide ambiental e
humana, seguranca hidrica, alimentar e nutricional, o que significa considerar os
conhecimentos tradicionais, culturais, territoriais e historicos na elaboracéo de aportes
tedricos e metodologicos coerentes com a realidade do ecossistema e com as
necessidades econdmicas e produtivas dos camponeses. Segundo Caporal (2009, p.
7).
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Ao contrario das formas compartimentadas de ver e estudar a realidade, ou
dos modos isolacionistas das ciéncias convencionais, baseadas no
paradigma cartesiano, a agroecologia busca integrar os saberes histéricos
dos agricultores com os conhecimentos de diferentes ciéncias, permitindo,
tanto a compreensao, andlise e critica do atual modelo do desenvolvimento e
de agricultura, como o estabelecimento de novas estratégias para o
desenvolvimento rural e novos desenhos de agriculturas mais sustentaveis,
desde uma abordagem transdisciplinar, holistica.

Novamente destacamos a luta do MST, para insercdo da Agroecologia ha
agenda educacional. Percebemos uma tentativa de integrar o curriculo das escolas do
campo, articulada com as praticas de cada realidade e em alguns casos,
transversalizando o tema, de modo a possibilitar que essas escolas, dominem a praxis
agroecologica, construindo em seus territérios de atuacdo, uma abordagem
pedagdgica diferenciada. E que fortaleca a educacdo para 0 campesinato como
projeto politico de emancipag¢do das populacbes em epigrafe, se contrapondo ao
projeto degradativo do capital para 0 campo, que é o agronegaocio.

Entende-se, assim, que a Agroecologia como ciéncia integradora de
diferentes areas do conhecimento, que busca superar a fragmentacdo do
conhecimento, sendo essas a base epistemologica que sustenta o paradigma
agroecologico e que busca uma adequacao entre a realidade de uma dada regido ou
ecossistema e a necessidade daqueles(as) que vivem nessa regido. A Educacédo do
Campo, por sua vez, enquanto superficie de producdo de conhecimentos, é um
espaco de grande potencial para experiéncias e conhecimentos agroecoldgicos, tendo
em vista a sua autonomia pedagdgica na estruturacdo de um curriculo que trabalhe a
relacdo entre os conhecimentos escolares e as realidades dos territérios camponeses.

Enquanto estrutura educacional, percebemos que a educacdo numa
perspectiva camponesa, auxilia também, no entendimento das questbes agrarias,
analisando os cenarios dos quais estamos diante atualmente que é a Revolucéo
Verde, paradigma do agronegdcio que se contrapfe ao paradigma da Agroecologia.
Se o primeiro tem deixado rastros de miserabilidade e marginalidade no campo, o
segundo tem procurado corrigir as mazelas deixadas pelo primeiro, por meio de
propostas socialmente responsaveis e economicamente viaveis de desenvolvimento
rural.

Para Caporal (2009), a Agroecologia ndo se enquadra no paradigma
convencional, cartesiano e reducionista, no paradigma da simplificacéo, pois este nao

consegue problematizar a realidade. Para Fernandes (2008, p. 49) “o agronegdcio €
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um novo tipo do que antes era mais trabalhado na concepg¢éo do latifundio e ainda
mais amplo, agora ndo concentra e domina apenas a terra, mas também a tecnologia
de producdo e as politicas de desenvolvimento”. Observadas essas oposicoes,
entendemos que a légica capitalista historicamente desenvolvida, tem o sentido de
fragmentar o conhecimento e ndo promover uma universalidade do tema nas
diferentes areas do conhecimento, caracterizando assim a visdo cartesiana e
disciplinar ja mencionada anteriormente.

A partir dessa reflexdo, compreendemos a relevancia da transicdo da
agricultura convencional para a Agroecologia e dessa relagdo no contexto
educacional, por compreendermos que na Agroecologia o estudo sobre as tecnologias
sociais, 0s agroecossistemas e as questdes de sustentabilidade evidenciam que os
trabalhos dos diversos componentes curriculares se produzem no diadlogo entre
ciéncia e saberes populares e tradicionais.

Essa compreensao se da a partir do enfoque de Caldart (2012), que diz: a
Agroecologia na escola pode ser aliada a proposta de entendimento da realidade
complexa, por ser interdisciplinar, instrumento, segundo para a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento. Desse modo, acreditamos que a Agroecologia vai
além do estudo de conteudos especificos, na medida em que abrange questbes
curriculares, ambientais, sociais e culturais de cada realidade.

Na visao de Ribeiro et al., (2017, p. 43), a Agroecologia, sendo um campo
interdisciplinar que une ecologia, agricultura e praticas sustentaveis, apresenta-se
como uma abordagem educativa fundamental para a formagéo de professoras(es),
especialmente no contexto de uma educacgédo que visa a sustentabilidade. Logo, é uma
conjuntura que valoriza a acdo, a consciéncia politica, a interdisciplinaridade,
considerando o meio social e 0 modo de vida dos povos do campo. Observamos entao
que, a Agroecologia apresenta um percurso de constru¢cdo coletiva, no qual
acreditamos que a escola necessita pensar a formagdo docente na perspectiva
agroecoldgica.

Para além das questdes técnicas e cientificas, a Agroecologia propde uma
transformacao social e ambiental, ao considerar os conhecimentos tradicionais e as
dindmicas socioecondmicas locais. Essa perspectiva torna-se crucial na formacao de
professoras(es), que tém o papel de mediar o aprendizado critico e reflexivo sobre os
impactos ambientais e as alternativas sustentaveis porque, como afirma Caporal e

Azevedo (2011) a Agroecologia traz em si, como numa colcha de retalhos, a
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contribuicao de diferentes ciéncias, 0 que a torna muito mais robusta e consistente em
conhecimento e contribuicdes diversas, constituindo o que entendemos por uma
matriz disciplinar integradora.

Infere-se, portanto, que pensar sobre Educacdo do Campo envolve refletir
sobre o desenvolvimento de processos agroecologicos que devem ser aplicados a
uma diversidade de territdrios e que estes convirjam as necessidades agricolas de
suas populacdes. Apoiando-se na sustentabilidade e considerando para quem e como
se produz pensando sobremaneira, nos(as) sujeitos(as) que vivem nesses

agroecossistemas.

3.4 Curriculo e préticas pedagodgicas na Educacdo do Campo com énfase na

formacdao por alternancia

A Educacao do Campo, ao buscar atender as demandas especificas das
populacdes rurais, requer uma abordagem curricular que respeite e valorize o0s
saberes locais e as realidades sociais e culturais dos estudantes. Nesse contexto,
podemos levar em consideracao Caldart (2009), quando menciona que a formagéao
por alternéancia se destaca como uma metodologia eficaz, integrando o
conhecimento tedrico com a préatica, promovendo a formacao integral das(os)
educandas(os).

Para Arroyo (2007a), a literatura educacional diz que o curriculo na
Educacédo do Campo deve ser flexivel e adaptavel, refletindo as necessidades e os
interesses das comunidades rurais. Isso implica em uma construcao colaborativa, em
gue educadoras(es), estudantes e a comunidade se envolvem na definicdo de
conteudos e métodos. A valorizacdo dos saberes tradicionais e das praticas locais €
fundamental para garantir que o ensino seja relevante e significativo.

Além disso, o curriculo deve contemplar questdes sociais, econémicas e
ambientais que permeiam a vida no campo. Temas como agroecologia,
sustentabilidade e direitos humanos sao essenciais para promover uma educacao
critica e transformadora, qualificando os estudantes, de maneira que estes se tornem
agentes de mudanca em suas comunidades. Nesse sentido, nos apoiamos no que diz
Sacristan (2000, p. 36) quando fala que o curriculo significava o territério demarcado

e regrado do conhecimento correspondente aos contetdos que professores e centros
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de educacéo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que o ensinassem).

O conceito supramencionado relacionava-se com a intencéo de sele¢éo de
conteudos e de ordem na classificacdo dos conhecimentos que representam na
selecdo daquilo que sera ensinado, um papel de ordenar conteddos com poder
regulador que se juntou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos,
como o de classe/turma empregado para distinguir as(os) estudantes entre si e
agrupa-los em categorias que os definem e os classifiquem.

Ainda sobre o conceito de curriculo, Santos e Paraiso (1996) diz que o
termo, € derivado da expressao latina curriculum, que significa "pista ou circuito
atlético” que tinha outros significados, incluindo “ordem como sequéncia” e “ordem
como estrutura”. Para Bobbit (2004) curriculo € definido como uma mecanica e que
essa ideia se consolida na ideia de Tyler (1949 apud Kliebard, 2011, p. 24) que dentre
outras coisas, repercute que a organiza¢do e o desenvolvimento do curriculo, deve

responder quatro questdes basicas:

Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 2. Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probalidade de
alcancar esses propositos? 3. Como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais? 4. Como podemos ter certeza de que esses
objetivos estdo sendo alcangados?

No Brasil, o inicio das producdes teodricas a respeito do curriculo ganhou
forca nas décadas de 1980 e 1990, potencializando as multiplas transformacdes
ocorridas na literatura pedagdgica do periodo. Segundo Antonio Flavio Barbosa
Moreira, no preféacio do livro de Lopes (1999, p. 10), “[...] as discussfes curriculares
passam a dirigir sua atencdo para a sele¢cdo do conhecimento escolar [...]". A
influéncia da pedagogia critico-social dos conteudos, ao longo dos ultimos anos do
século XX e inicio do século XXI, vem se modificando perante as possibilidades de
novos referenciais teoéricos.

Dada a relevancia dessas modificagbes, s6 podemos compreender o
curriculo considerando as relacdes de poder da sociedade e como uma estrutura de
conteudos de conhecimentos da ciéncia. Ou seja, percebendo que o conhecimento
cientifico ndo € neutro e a definicdo do curriculo, dos contetudos e das praticas séao
fundamentais nas rotinas escolares, nos valores e no juizo de valor e devem estar

contidos nas intencionalidades dos projetos politico pedagdgicos das escolas.
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O curriculo, nesse sentido, na educacédo escolar é tratado como elemento
importante do projeto pedagdgico e da politica educacional. Uma vez que toda acao
educativa da escola compreender o curriculo, por este definir o que e como deve ser
0 processo de ensino-aprendizagem, determinando, quais conhecimentos e quais
saberes devem ser priorizados na escola, estabelecendo os fins a que a educagéao se
propde. Portanto, € importante compreender quais as relagdes entre curriculo e
estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo e ideologia, curriculo e
controle social (Batista, 2016, p. 91).

Faz-se necessario, fazermos uma profunda mencédo sobre a relacdo entre
o curriculo e a Educacdo do Campo, tendo em vista, as estratégias pedagdgicas
utilizadas para contemplar as(os) estudantes campesinas(os). A pedagogia da
alternancia nesse contexto, apresenta-se como uma dessas estratégias, visto que,
dessa metodologia possibilita o fortalecimento dos direitos das populagdes
camponesas, articulando o aprendizado com as dimensdes econfmicas, sociais,
culturais e ambientais da vida no campo, priorizando o protagonismo das comunidades
campesinas e valorizando suas praticas culturais e produtivas, conforme Gimonet
(2007, p. 17) que reforca que a Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma
possibilidade de formacdo escolar e humana de acordo com as especificidades do
campo, podendo ser definida como “mais que um simples método, devendo ser
considerada como um verdadeiro sistema educativo”.

Sendo assim, entendemos que a adocdo da alternancia pedagogica deve
incorporar tematicas que reflitam as vivéncias locais, como: relagdo com a terra e
preservacao ambiental, histéria e cultura das comunidades de modo, que o curriculo
consiga articular os conhecimentos sistematizados com o0s conhecimentos locais,
promovendo uma integracédo que favorece a autonomia e a transformacéao social que
privilegia a integracdo do saber escolar com a vida pratica no campo.

Essa abordagem possibilita a formacéo de jovens criticos e preparados
para contribuir com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades e essa
relacdo entre Educacdo do Campo, curriculo e pedagogia da alternancia reflete um
compromisso com a superacao de desigualdades histéricas na Educacdo do Campo,
promovendo uma pedagogia transformadora, propiciando uma visao critica do mundo
e das relagbes de poder que influenciam a vida no campo. Por meio dessa interagao,

conforme Ribeiro (2008) a Educacdo do Campo consolida seu papel como um
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instrumento de emancipagdo, promovendo uma convivéncia harmoniosa entre cultura,
conhecimento e pratica.

Permite ainda que as(os) estudantes vivenciem diretamente os conteudos
estudados, facilitando a aplicacdo do conhecimento em contextos reais. Durante os
periodos de préatica, as(os) estudantes podem interagir com suas comunidades,
desenvolvendo projetos que respondam a problemas locais.

Com a formacdo por alternancia, as praticas pedagodgicas docentes,
tendem a ser redimensionadas, tendo em vista que nesse modelo as atividades
assumem diferentes possibilidades, com estratégias diversificadas e que devem incluir
atividades que estimulem a reflexao critica, a pesquisa e a criatividade. A utilizacéo de
metodologias ativas, como projetos, grupos de discussédo e dinamicas, promove um
ambiente de aprendizagem colaborativa, em que as(os) professoras(es) e as(0s)
estudantes sao incentivados a participar ativamente do processo educativo,
mutuamente.

Apesar das inumeras potencialidades da formacdo por alternancia,
Teixeira, Bernartt e Trindade (2008), relatam que a implementacao dessa metodologia
enfrenta desafios, dentre eles: a falta de formacdo especifica para as(os)
educadoras(es), a precariedade das estruturas escolares no campo e a resisténcia a
mudancas nas praticas pedagdgicas sao algumas das barreiras a serem superadas.
Com isso, consideramos que é fundamental que haja investimento em formacao
continuada para as(os) professoras(es), formando-as(os) para adotar novas
abordagens e integrar os saberes locais no curriculo.

Por outro lado, as experiéncias demonstram que a formagéo por alternancia
pode transformar a pratica educativa, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
relevante ao valorizar a troca de saberes entre educadoras(es) e comunidade. Pois,
as experiéncias locais podem promover o fortalecimento da identidade cultural que
sao aspectos que enriqguecem a formacéo das(os) discentes e a qualidade do ensino
no campo de acordo com Ribeiro ( 2008), Araujo e Silva ( 2023).

Na perspectiva da Educacdo do Campo, o curriculo assume uma
caracteristica emancipadora e transformadora que contribui para que as pessoas se
identifiguem como sujeitos historicos que podem transformar a sua realidade tendo
como eixo as lutas pela terra, pela cultura e pelo desenvolvimento do territorio
buscando compreender quais as intencionalidades das politicas curriculares

hegemonicas e como a Educacao do Campo concebe o conhecimento e o curriculo.
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Quanto a sua organizagao curricular, o art. 23 da LDB, orienta para sua
flexibilizacdo quando recomenda que essa organizagdo pode ocorrer, em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

A formacdo em Pedagogia da Alternancia tem em suas bases, 0s
instrumentos pedagdgicos, que constituem um roteiro de estudos com abordagens
peculiares e vinculadas a vida do sujeito do campo. Begnami (2005), menciona que
o plano de estudo, por exemplo, que abre o roteiro, € um método de pesquisa
participativa, que possibilita analisar varios aspectos da realidade da(o) estudante
e promover uma relacdo auténtica entre a vida e a escola a partir de temas
geradores e conteudos vivenciais.

As Diretrizes Operacionais Basicas para as Escolas do Campo levam em

conta esses aspectos e caracteriza a escola do campo, conforme trecho a seguir:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préoprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais [...] (Brasil,
2002, art. 29).

Nessa perspectiva, “a nova escola deve se abrir para a vida, incluindo sua
articulagdo com outras formas sociais formativo-educativas tédo importantes como a
prépria educacgéo escolar” (Arroyo, Caldart e Molina, 2011, p. 152). Neste sentido,
Arroyo (2010); Hage (2011) mencionam que escolas localizadas nas areas rurais
podem favorecer a constituicdo identitaria individual e coletiva dos sujeitos ao
conceber que os curriculos das escolas do campo reflitam, valorizem e constituam-se
a partir dos referenciais politicos e culturais e dos processos formativos mais amplos
de que tomam parte os povos do campo em seus contextos especificos, com suas
lutas, seu trabalho e suas tradi¢des culturais.

O curriculo deve conter embasamento politico e pedagdgico e contribuir
para o desenvolvimento da Educacdo do Campo a partir das experiéncias, de modo
que:

O curriculo para as escolas do campo deve ter sua base na consideragao do
campo, suas populagbes, seu modo de vida e as necessidades de
transformacgBes sociais; na consideracdo da vida concreta do campo, da
organizacdo da cultura do campo, dos sujeitos que produzem a vida do
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campo, dos seus processos migratérios, seu modo de vida, da organizacéo
do trabalho e da produgdo agropecuaria, das lutas organizadas dos
camponeses (Cavalcante, 2010, p. 189).

Seguindo na analise sobre a questdo do curriculo da escola do campo,
corroboramos que para o empoderamento da(o) jovem do campo, a educacao a ela(e)
ofertado precisa orientar o trabalho pedagdgico no sentido de garantir a qualidade de
vida e a integridade humana. A proposta curricular para as populacées campesinas
deve manter sua atencédo voltada para aspectos como: a sua formacao nos diversos
niveis de ensino, com especial relevancia a qualificacdo social e profissional inicial
para atuar nos espagos camponeses.

A valorizacao e o fortalecimento do modo de organizag&o social do campo
devem primar pela melhoria da qualidade de vida das familias campesinas,
potencializando assim a pluralidade e a diversidade de seus saberes e dos
conhecimentos técnicos e cientificos produzidos localmente.

O curriculo pensando para o campesinato na visdo de Arroyo (2007a),
deve priorizar o processo de formacdo das(os) educandas(os) do campo com
integracao de saberes, baseado nos principios da sustentabilidade, do trabalho, de
suas formas de organizacdo, de gestdo e de fortalecer o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas e metodologicas de estudo/trabalho adequadas a educacéo
de jovens e adultos do campo, instigando educadoras(es) a participarem ativamente
do processo de ensino/aprendizagem.

Entendemos que o campo brasileiro se constitui como espaco diverso de
culturas e historias dos povos do campo, de lutas caracteristicas, provocadas pelas
desigualdades de direitos de suas populac¢fes, tais como, a falta de direito a terra, ao
trabalho, a moradia digna, a educacédo e saude publicas de qualidade, entre outros
aspectos.

Compreendemos, também, que o campo é um espacgo de contestacoes,
resisténcias e superacoes; de mobilizacdo de sujeitos que se formam coletivamente,
e vao reconstruindo caminhos, abrindo novas perspectivas a cada luta: assentados da
reforma agraria, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, moradores das sedes das
cidades ou das areas rurais. Nessa direcdo, a metodologia da alternancia na
perspectiva de oportunizar vivéncias as populacdes do campo nos tempos formativos,

que articulam trabalho e estudo, escola e familia, integrando desse modo escola,
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familia e comunidade, é uma forma de possibilitar a valorizagdo das histérias de vida
e da memodria coletiva desses sujeitos.

E uma possibilidade de um resgate das trajetérias dos homens e das
mulheres do campo, contextualizando-as e valorizando suas formas de resisténcia e
producgédo da sua existéncia; de afirmacao do sentido de pertencimento desses sujeitos
que tiveram por muito tempo seus direitos cerceados, considerando que
historicamente a classe trabalhadora do campo vivenciou e continua vivenciando
situacdes de opressao, exclusdo e violéncia e de negacao do direito a terra.

O curriculo e as préticas pedagdgicas na Educacdo do Campo, quando
baseados especialmente na formacdo por alternancia, sdo essenciais para a
construcdo de uma educacao que respeite e valorize a diversidade do campesinato
brasileiro. Essa abordagem n&o apenas enriquece 0 processo de ensino-
aprendizagem, mas também contribui para a formacdo de cidaddos criticos e
comprometidos com suas comunidades.

Ao enfrentar os desafios e potencializar as experiéncias locais, a Educacao
do Campo pode se tornar um espaco de transformacao social e cultural, promovendo
o desenvolvimento sustentavel e a justica social com perspectiva agroecolégica e
desenvolvimento sustentavel. E isso ndo pode ser silenciado ou ignorado pela escola,
sendo essa histéria, um elemento central do direito a vida no campo e objeto das lutas,

de resisténcia e enfrentamentos em resposta aos conflitos de classes.

3.5 Contribui¢cdes do MST para a Educacdo do Campo e préaticas agroecoldgicas

O MST nasceu no contexto das lutas concretas das(os) trabalhadoras(es)
rurais sem terra em 1978 e ampliaram-se com o processo de abertura politica e
mobilizacdo popular existentes em todos o0s setores da sociedade brasileira,
conduzindo no bojo de sua praxis, a conquista pelo direito a terra.

A histéria registra que apesar de isoladas em seu inicio, essas lutas
ganharam forca e maiores proporcdes, representando milhares de familias sem-terra,
demonstrando disposicdo de lutar e conquistar direitos a partir de necessidades
semelhantes e de experiéncias similares. Pode ser observado no caderno formacéo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, n°® 01, os registros sobre a organiza¢ao do
Movimento e quem é quem na luta pela terra, datado de fevereiro de 1992 (MST,
1992).
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Os movimentos de base popular diante de maior necessidade de
articulacao para conquista da terra e de direitos essenciais, passaram a organizar-se
dentro do sindicalismo rural e entdo, em 1984, em um encontro Nacional, o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra reuniu-se em Cascavel-PR. Martins (1997), nos diz que
a luta pela terra, pela reforma agraria, por uma sociedade justa e igualitaria foi a
centralidade do debate, inserido a discusséo na agenda politica nacional.

A educacao, também, sempre esteve na agenda do MST que a concebe
para além do conceito de escola em termos concretos, vislumbrando-a como um
processo de formacao da pessoa humana, pelo qual as pessoas se inserem numa
determinada sociedade, transformando-se e transformando-a.

A concepcao da educacdo pelo MST esta ligada a um projeto politico
permitindo-lhes uma visdo mais ampla de mundo, possibilitando-lhe uma reflexédo
tedrica aprofundada em torno de sua proposta, considerando a educacdo como
umas das dimensdes da formacgéo, tanto no sentido amplo da formacédo humana,
como no sentido mais restrito de formacdo de quadros para a sua propria
organizacao e para o conjunto das lutas dos trabalhadores (MST, 1996).

O MST, no seu caderno de educac¢do, nos diz que a educacdo € um
processo pedagdgico que se assume como politico, ou seja, que se vincula
organicamente com 0S processos sociais que visam a transformacao da sociedade
atual, cujos pilares principais sejam, a justica social, a radicalidade democratica, e 0s
valores humanistas e socialistas (MST, 1996, p. 6).

No mesmo documento, 0 MST ao mencionar 0s processos pedagdgicos,
destaca os principios filoséficos e os principios pedagdgicos que orientam suas acfes
e que sao as referéncias para suas praticas educacionais. A seguir, 0S
mencionaremos muito brevemente, para analisarmos a relacdo que estes, possuem
entre si, e a importancia para o fortalecimento da educacéao pensada pelo Movimento.

Os principios filosoficos sdo os que dizem respeito a visdo de mundo do
Movimento, suas concep¢des mais gerais em relagdo a pessoa humana, a sociedade,
e ao que eles entendem por educacgéo. Sobre os principios filoséficos, 0 MST (1996)

elenca as seguintes dimensoes:

1. Educacdo para a transformacdo social: Educacédo de classe, massiva,
organica ao MST, aberta para o mundo, voltada para a acdo, aberta para
0 NoVo;

Educacao para o trabalho e a cooperacao;

Educacao voltada para as véarias dimensdes da pessoa humana;
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas;

PN
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5. Educa¢do como um processo permanente de formacgéo/ transformacgéo
humana (MST, 1996, p. 10).

Os principios pedagdgicos se referem ao modo de pensar e de fazer educacao
na tentativa de concretizar os principios filosoéficos, considerados como elementos
essenciais e gerais na sua proposta de educacdo, sobremaneira, a reflexao
metodoldgica dos processos educativos, elucubrando a possibilidade de diferentes
estratégias utilizadas a partir dos principios jA& mencionados anteriormente, como

podemos ver a seguir:

Relacéo entre prética e teoria;
Combinacédo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitagao;
A realidade como base da produc¢&o do conhecimento;
Conteudos formativos socialmente Uteis;
Educacéo para o trabalho e pelo trabalho;
Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos;
Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdmicos;
Vinculo orgénico entre educacéo e cultura;
Gestdo democratica;

. Auto-organizacdo dos/das estudantes;

. Criagdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras;

. Atitude e habilidades de pesquisa;

. Combinacgéo entre processos pedagogicos coletivos e individuais (MST,
1996, p. 24).
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Ao longo desse estudo, observamos que além dos principios
supramencionados, o MST vem ampliando as discussdes acerca da coexisténcia entre
a manutencéao da biodiversidade existente no meio ambiente, a producédo de alimentos
saudaveis e as populacdes tradicionais, como indigenas, ribeirinhos e quilombolas,
suas praticas e a interacdo entre o ser humano e o meio ambiente pelas vias
sustentaveis de producdo. Percebemos uma relagcdo contundente no que se
compreende por Agroecologia, o qual se apresenta de diversas maneiras, tais como,
na producdo de alimentos sem agrotoxicos, reflorestamento, recuperacdo de
nascentes, cultivo de sementes néo transgénicas, na policultura, que € o cultivo das
lavouras em um mesmo terreno, possibilitando o retorno variado de nutrientes para a
terra.

Guzméan (2002) menciona que a implementacdo de politicas
agroecologicas pode se pautar pelas ciéncias agrarias (Agronomia, Engenharia
florestal) desde que associada ao conhecimento local, sem hierarquizacéo de valores
e saberes, respeitando os principios sociais solidarios. Dentro dessa perspectiva, 0o

MST funda seus objetivos nas politicas de Reforma Agraria, reconhecendo o
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campesinato como guardido das florestas, das sementes, das nascentes, dos rios e
da fauna, entendendo que o territério conquistado exerce um importante papel social
e que este tem responsabilidade direta com o planeta, que é o de produzir alimentos
saudaveis e cuidar da natureza.

Para Correa (2007), ha duas dindmicas que explicam a ado¢éo do discurso
da Agroecologia pelo MST: as parcerias com outras organiza¢des da sociedade civil
brasileira e latino-americana, como a Federacdo dos Estudantes de Agronomia do
Brasil (FEAB), a Comisséo Pastoral da Terra (CPT), a Via Campesina e a Cordinadora
Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC); e as avaliacdes internas
sobre as expectativas da producdo dos assentamentos e cooperativas ao longo da
década de 1990. Entendemos, entdo, que a praxis social e produtiva das(os)
camponesas(es), parte do trabalho, do estudo, da reflexdo e da organizacdo popular
para criacdo e manejo de sistemas produtivos diversificados e que estes, tem a
natureza como aliada.

Ao buscar registros dessas praticas, observamos que o MST se consolida
como um movimento de referéncia no que diz respeito as suas experiéncias de
cadeias produtivas, como a cultivacdo das sementes de hortali¢cas, a producao do café
e como um dos maiores produtores de arroz agroecolégico das américas. Produzindo,
por exemplo, cerca de 27 mil toneladas de arroz por safra, que em sua maioria vai
para a alimentacéo escolar de dezenas de cidades de médio e grande porte de todas
as regides do pais, segundo Zarref (2018).

Encontramos também, publicacées que nos auxiliam nessa compreensao.
Na revista eletronica Brasil de Fato, de 04 de junho de 2022, uma reportagem mostra
gue o MST desenvolve projetos em prol da producédo de alimentos sem agrotoxicos,
reflorestamento e recuperacdo de nascentes dentre outras praticas que contribuem
para o desenvolvimento sustentavel e consumo responsavel dos recursos naturais,
como por exemplo, a Rede de Sementes Agroecoldgicas BioNatur (Revista Eletronica
Brasil de Fato, 2022).

Existente desde 1997 no sul do pais, o projeto Rede de Sementes
Agroecoldgicas BioNatur produz e comercializa sementes crioulas que podem ser
cultivadas, multiplicadas, conservadas e melhoradas, diferente das sementes
transgénicas e hibridas (Medeiros, 2017).

Acosta (2016, p. 121) corrobora com o debate ressaltando que:
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A economia deve submeter-se a Ecologia. Por uma razdo muito simples: a
Natureza estabelece os limites e alcances da sustentabilidade e a capacidade
de renovagdo que possuem o0s sistemas para autorrenovar-se. Disso
dependem as atividades produtivas, ou seja, se se destréi a Natureza,
destroem-se as bases da propria economia.

Percebemos que o MST tem grande capilaridade e capacidade nos
processos de producao agroecoldgica na terra conquistada, uma vez que ele trabalha
na perspectiva da cooperacao, fortalece as relacdes sociais, reconstroi os territérios
ao estabelecer uma nova relagdo com a natureza, baseada no trabalho e na
compreensao das dindAmicas ecoldgicas. Além de referenciar os curriculos das escolas
campesinas quando se trata do eixo educacdo, como bem coloca Caldart (2016, p.
06), quando diz que “a Agroecologia é a base cientifica de construgao da agricultura
camponesa capaz de confrontar o agronegocio”.

Reconhecemos que a Agroecologia € um elemento crucial nos eixos de
reflexdo da nossa pesquisa e deve estar presente no debate sobre o projeto educativo
das escolas que visam formar a nova geracdo de camponeses. Para isso, a
Agroecologia precisa ser abordada de maneira pratica, integrando teoria e acdo, em
vez de se limitar apenas a uma abordagem informativa ou ilustrativa.

Ao examinarmos as contribuicdes do MST para as préticas agroecolégicas
e sua relacdo com a educacdo do campesinato brasileiro, notamos que o MST, tem
um papel significativo nesse fortalecimento. O MST reconhece 0s camponeses como
guardides das florestas, sementes, nascentes, rios e fauna, afirmando que o territorio
conquistado deve ndo apenas produzir alimentos, mas também cuidar da natureza.

Durante os primeiros 15 anos de organizacdo dos assentamentos, o0 MST
se dedicou a desenvolver novas rela¢des sociais de producédo, possibilitando a criacao
de iniciativas avancadas, como as Cooperativas de Producdo Agropecuaria (CPAS),
gue visam socializar os meios de producéao e adotar praticas mais sustentaveis. Esse
entendimento nos leva a concluir que a conscientizacao sobre o trabalho, a relacéo
com a natureza e a producdo de alimentos estdo profundamente interligados a
Agroecologia. Encontrando apoio na afirmacédo de Zarref (2018) que diz que essa
abordagem busca a emancipacdo social e a preservacdo ambiental, defendendo a
producdo organica e consolidando o Movimento como uma referéncia na producao
agroecoldgica.

Em 2020, lancou o Plano Nacional Plantar Arvores, Produzir Alimentos

Saudaveis, com o objetivo de plantar 100 milhdes de arvores em dez anos. Ao longo
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dos ultimos quatro anos, o MST ja realizou o plantio de 25 milhdes de arvores e
construiu um conjunto de acdes em defesa do meio ambiente e aponta em 2023, o
plantio 15 milhdes de arvores. No que se refere a area da educacéao, o MST reconhece
qgue a producao do conhecimento pelos sujeitos do campo é essencial para a superar
0 status quo e construir um projeto emancipatério. Souza (2010) infere, a partir de sua
investigagdo com o método materialista historico-dialético que:

(...) as pedagogias defendidas pelo MST que fundamentam a proposta do
Movimento Nacional Por uma Educacdo do Campo séo heterogéneas, um
aglomerado eclético que tenta unir o pensamento cristdo e as concepcdes
fenomenol6gicas da educacdo popular, fundadas especialmente nas
pedagogias de Paulo Freire e nas producdes de educadores soviéticos. Um
ecletismo pedagogico que ndo possibilita a unido da teoria e da pratica - unido
gue se traduz na transformacéo social. (p. 364-365)

Nesse sentido, a educacao ofertada no espaco do campo esta entrelacada
a Agroecologia, haja vista a necessidade de um ensino que reflita sobre a construcao
de um projeto em educacdo ambiental aplicado ao espaco escolar a partir da
comunidade local, visando a construcdo de uma proposta pedagogica que dialogue
com os interesses do campesinato brasileiro e busca tornar os assentados cada vez
mais conscientes de sua classe social e de seu papel no cuidado com a terra.

Dentro desse plano, compreendemos a discussao sobre a pratica social do
MST, como uma correlagcdo com as questdes do desenvolvimento sustentavel numa
perspectiva da Educacédo do Campo tendo, o espaco escolar como um ambiente de
fortalecimento da ténica agroecoldgica. Com isso, acreditamos que um dos grandes
desafios da Educacdo do Campo e no campo € levar em conta metodologias
educacionais que facam intersecdo com o0s saberes populares produzidos pelos
camponeses, como dimensdo essencial para a construgcdo do conhecimento
agroecoldgico.

Entendemos, também, que as questdes praticas e tedricas da Agroecologia
se alimentam nas relagcdes solidarias estabelecidas entre as diferentes formas de
producdo de conhecimento, tendo seu principal l6cus os proprios territdrios em
processos de transicdo agroecolédgicos. Entendemos ainda que o MST tem lutado de
forma permanente para construir coletivamente um conjunto de praticas educativas na
direcio de um projeto social emancipatério, protagonizado pelas(os)
trabalhadoras(es).

Desse modo, a leitura € que para 0 MST, o0 espaco escolar é visto, como

um elo a vida das pessoas e que torne o trabalho socialmente produtivo, a luta social,
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a organizacao coletiva, a cultura e a histéria como matrizes organizadoras do ambiente
educativo escolar, com a participacdo da comunidade e auto-organizacao das(os)

educandas(os) e das(os) educadoras(es).

3.6 Curriculo e préticas curriculares do Centro de Educagdo do Campo Roseli

Nunes

Nesse topico, apresentamos a matriz curricular do Centro de Educacao do
Campo Roseli Nunes para analisarmos um pouco mais sobre os aspectos do curso
ofertado pela escola e suas praticas. O curso técnico em Agropecuaria e Agroecologia
se apresenta como instrumento de formacgéo para a juventude e para as familias da
regido, seguindo os principios da Educacdo do Campo, dentre eles o de fortalecer a
agricultura familiar camponesa, com fundamentos tedricos que se propdem a
arregimentar a acédo de qualificacdo dos jovens (Gestora da Escola, 2024).

Segundo a proposta pedagdgica da escola, o curriculo e toda a sua
estrutura de funcionamento tém base curricular unitaria fundamentada em quatro
eixos: Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia. A proposta pedagdgica da escola esta
organizada de modo a atender as trés areas do conhecimento e a area de formacao
profissional, com carga horéaria de 4.220 horas, organizadas em: a) nacleo comum -
voltada para as disciplinas do Ensino Médio, b) parte diversificada - que articula a
relacdo do Ensino Médio com o mundo do trabalho, e ¢) o nucleo profissional - que
abrange as disciplinas profissionalizantes, o estagio curricular e o trabalho de
conclusédo de curso (TCC). Esses ultimos mesmo, ndo estando dispostos na matriz,
fazem parte da proposta pedagogica da escola, conforme identificado na proposta da
escola.

A metodologia utilizada no curso é da alternéncia de tempos e espagos
educativos, tendo como referéncia o ambiente escolar, no chamado tempo escola e o
tempo comunidade e as atividades sdo acompanhadas por equipe pedagdgica

especializada. Com isso, passamos a analisar a seguinte estrutura:
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Quadro 1: Matriz Curricular CEC Roseli Nunes

- - - CARGA
z a a a
Estrutura Area de Componentes L ERE g ERE o EERIE HORARIA
. X . REM REM REM
Curricular conhecimento curriculares TOTAL

CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA | THA | THR
Lingua Portuguesa 4 160 4 160 4 160 | 480 | 400

Educacéo Fisica 1 40 1 40 1 40 120 | 100

LINGUAGEM
Arte 1 40 1 40 1 40 120 | 100
EE) Lingua Inglesa 1 40 1 40 1 40 120 | 100
n
<
o
3 |
&
|(_|DJ ~ Biologia 1 40 1 40 1 40 120 | 100
CIENCIAS DA P
19( NATUREZA Quimica 1 40 1 40 1 40 120 100
O Fisica 1 40 1 40 1 40 120 100
<
= [ swstorat [ 3 [10] 3 [120] 3 [120 [ 360|300
8 Historia 1 40 1 40 1 40 120 100
R Geografia 1 40 1 40 1 40 120 | 100
CIENCIAS
HUMANAS Sociologia 1 40 1 40 1 40 | 120 | 100
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120 | 100
TOTAL FORMAQAO GERAL BASICA 18 720 18 720 18 720 | 2160 | 1800
Histéria, Cultura e
Literatura Africana e 1 40 1 40 1 40 120 | 100
Afro-brasileira
< 3 a) Projeto de Vida 1 40 1 40 1 40 | 120 | 100
zt) lhl:J é( Eletiva de Base | 2 80 2 80 2 80 240 | 200
T 'E'é E Eletiva de Base Il 2 80 _ 80 67
< < Z
o » = Culura Espanholae | )1 45 | 1 | 490 | 1 | 40 | 120 | 100
g g % Hispano-Americana
a o0 Tutoria 1 40 1 40 1 40 | 120 | 100
w s —
e oc Corresponsabilidade
< S H Social e movimento
zZz
< dos trapalhadores 5 80 2 80 160 | 133
das éareas de
assentamento de
reforma agréria
CARGA HORARIA GERAL 8 320 8 320 8 320 | 960 | 800
Gestéo Organizagéo
e Segurancga do 1 40 40 33
Trabalho
< z Metodologia de
< % Pesquisa e trabalho 1 40 1 40 1 40 120 | 100
E b de conclus&o
= %)
&3 o Gestao Ambiental 0 0 1 40 40 33
@]
W
vd
% o Agricultura Geral 2 80 0 0 80 67
@]
w w
e a Economia Rural 1 40 1 40 80 67
X 2 Biologia da
z o9 1 | 40 | 1 | 40 80 | 67
Agricultura
Planejamento e
Gestéo Agricola 2 80 &0 e
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Manejo e
conservacao de 2 80 80 67
Recursos Naturais

Horticultura e
Plantas Medicinais 40 1 40 <l o

Fruticultura e
Culturas 1 40 1 40 80 67

Permanentes
Culturas anuais 1 40 1 40 80 67
Engenharia agricola 1 40 40 33
Zootecnia | 2 80 80 67
Zootecnia Il 3 120 2 80 200 167

Produgéo animal
alternativa

Introducéo a
Agroindustria

Agroecologia 2 80 80 67

Forragicultura 1 40 40 33

Apicultura 1 40 40 33

Silvicultura 1 40 40 33

Extensdo Rural e
Metodologias 1 40 40 33
Populares

Estagio 2 80 2 80 160 | 133
CARGA HORARIA GERAL 9 360 16 | 640 18 | 680 | 1480 | 1233
TOTAL CARGA HORARIA 35 | 1400 | 42 | 1680 | 44 | 1720 | 4800 | 4000

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

Ao analisarmos a matriz curricular da escola, notamos que a estrutura foi
adequada em observancia a Lei n°® 14.942/2024, que dispde sobre a Politica Nacional
de Ensino Médio que prevé a flexibilizagéo curricular por meio da oferta de itinerarios
formativos, inclusive no ensino profissionalizante e a ampliacdo dos tempos escolares
numa perspectiva de educacao integral, com expanséao da carga horaria.

Observamos, também, que a escola tem o seu Plano de Curso aprovado
pela Resolugédo n° 266/2023 - CEE/MA que Aprova a Matriz Curricular do Curso de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Articulado ao Ensino Médio de Forma
Integrada em Agropecuaria em Regime de Alternancia dos Centros Familiares de
Formacao por Alternancia, que o caso do CEC Roseli Nunes. No Art. 2° da Resolucao
em epigrafe, consta a Matriz Curricular do Plano de Curso citado, com um total de
4.200 horas, sendo 1800 horas do Nucleo Comum, 1200 de Nucleo Politécnico e 1200
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do Itinerario Formativo. Essa matriz esta prevista para ser desenvolvida em 200 dias
letivos anuais, distribuidos em 40 semanas letivas (Brasil, 2017).

Notamos que na parte diversificada do curriculo da escola Roseli Nunes,
tem componentes curriculares que trabalham temas como Agroecologia, culturas
agricolas, o manejo e a conservacao do solo e uso responsavel dos recursos naturais.
Isso nos leva a crer que a escola trabalha numa perspectiva baseada nos principios
agroecologicos, com énfase nos cuidados basicos para o tratamento de ecossistemas
tanto produtivos quanto preservadores dos recursos haturais, e que sejam
culturalmente  sensiveis, socialmente justos e economicamente Vviaveis,
proporcionando assim, um agroecossistema sustentavel.

A proposta indica também que a separacdo € meramente didatica, com a
intencdo de promover organizacdo na acdo pedagogica e para embasar o trabalho
realizado na escola, seguindo o disposto na Lei 9.394/96, no artigo 23, no parecer
CNE/CEB n°1/2002 que institui as Diretrizes Operacionais para Escola do Campo e
no Decreto n°® 7.352 de 2010, que garante a Educacdo do Campo como politica
publica, que permite a organizacéo do curriculo escolar de acordo com a realidade em
que a escola esta inserida, atentando para as particularidades e peculiaridades do
campo.

Analisando o curso ofertado pela escola, perguntamos a gestdo escolar

sobre o surgimento do curso e obtivemos a seguinte resposta:

O curso foi pensado em consonancia com o Ensino Médio e por uma
necessidade da organizacdo da producdo das comunidades camponesas e
do assentamento como uma forma de aumentar a produtividade sem
desmatar grandes areas e sem o uso de agrotdxicos, por isso foi pensando
todo o processo produtivo norteados através dos principios agroecolégicos.
No periodo de aprovacéo do curso foi retirado a énfase em agroecologia do
nome oficial do curso, pois o parecerista julgou que néo seria valido. Como
havia uma espera de longo tempo pelo reconhecimento a escola cedeu a
avaliacdo técnico do Conselho Estadual de Educacéo (Gestora Escolar).

Disse-nos ainda que a escola tem sua proposta pedagdgica elaborada em
uma concepc¢ao de educacéo voltada para a formagéo de sujeitos capazes de uma
leitura critica da realidade da participacdo em processos coletivos de intervencao
pratica que objetive promover mudancas nessa realidade, vinculada a pedagogia do
MST.

Dentre suas préticas, a escola é resultado da luta e da dedicacdo das(os)

trabalhadoras(es) que acreditam em uma educacéo diferente e na possibilidade de



105

uma escola que forme sujeitos criticos e capazes de intervir na realidade. E que fora
essa convicgdo, que 0os moveu e os despertou a necessidade de ter um local para
seus filhos estudarem. Resolveram, deste modo, lutar por uma escola no e do campo
para atender a demanda de educacdo basica do assentamento e de outras

comunidades nas proximidades.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os procedimentos metodologicos sdo essenciais para garantir a validade e
a confiabilidade de qualquer pesquisa. Eles envolvem um conjunto de préticas e
técnicas que orientam a(o) pesquisadora(or) na coleta, analise e interpretacdo de
dados. Este texto aborda os principais aspectos dos procedimentos metodoldgicos em
pesquisa, destacando a importancia da escolha adequada das abordagens e técnicas.

Representa a escolha do percurso que mais se adequa aos interesses de
nossa pesquisa, bem como, as tipologias de pesquisa e instrumento a serem utilizados
para distinguir as etapas essenciais para a elaboracdo do produto resultante dos
estudos realizados, auxiliando na definicdo clara do problema e a relevancia social da
pesquisa.

Minayo (2010) traduz a pesquisa qualitativa como aquela que foca na
compreensao de fendbmenos sociais e subjetivos e utiliza métodos como entrevistas,
grupos focais e observacdo e diz que esta é adequada para explorar percepcoes,

experiéncias e significados.

4.1 Abordagem e natureza da pesquisa

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa por acreditarmos que ela
oferecera diversas possibilidades de se investigar com profundidade o objeto de
analise e favorecera o estudo em questao. Sera um exame detalhado de um ambiente
e de uma situagcédo em particular, fundamentando-se no que orientam Bogdan e Biklen
(1994, p. 16), os quais afirmam que ao realizar a investigacado cientifica através do
qualitativo a luz do enfoque analitico histérico-cultural, ndo se investiga em razao de
resultados, mas para construir e obter “a compreensao do comportamento a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagao.

Para analisar a Proposta Pedagdgica do CEC Roseli Nunes utilizamos a
analise documental que conforme Gil (2010) utiliza material que néo recebeu, ainda,
nenhum tratamento analitico academicista, como documentos arquivados em 0rgaos
publicos e organizacgfes privadas, documentos como relatérios de pesquisa, tabelas
estatisticas, relatorios de empresas etc. e nesse contexto constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
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Utilizamos ainda na construgcdo desse trabalho principios do materialismo
histérico-dialético, que é um método de interpretacdo da realidade considerado como
a teoria do conhecimento do marxismo originario. Esse método se afasta dos
dualismos dicotdmicos proprios da l6gica formal ao conceber os preceitos da logica
dialética, defendendo a superacao da dicotomia sujeito-objeto.

De acordo com Martins (2008) sdo poucas as produgcdes de Marx que
referenciam diretamente os pressupostos do materialismo histérico-dialético. Segundo
Vazquez (1968), o materialismo histérico-dialético € uma concepcdo, um modelo de
interpretagéo e de acdo no mundo vinculado conscientemente a praxis revolucionaria,
ou seja, a uma filosofia que pode guiar uma transformacdo humana radical ao
desvendar contradicdes e evidenciar mecanismos de dominacao.

O Materialismo histérico-dialético, nesse sentido é, a compreensao de que
h& uma disputa de classes sociais histérica, que condiciona a producao material e que
estabelece uma relacdo direta entre trabalho e seus resultados, causando uma
espécie de ebulicdo na estrutura social e movimentando a sociedade em busca de um
equilibrio. Assim, entendemos que o método anteriormente mencionado, contribuiu
para uma analise com maior refinamento critico em torno cenario historico, social,
politico e econdmico da atualidade e que nos possibilitou reflexdes e questionamentos
acerca da realidade. Nos conduzindo de maneira assertiva, nas pesquisas no campo
da educacéo realizadas em ambito stricto sensu e, de modo especifico, nos mestrados

profissionais na area de ensino.

4.1 Método e Instrumentos para composicdo de dados

A analise e interpretacdo dos dados utilizou como referéncia a analise de
conteudo proposta por Bardin (2011) que é um conjunto de instrumentos
metodolégicos em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’
(conteudos e continentes) extremamente diversificados, considerando as etapas por
ele estabelecidas que sdo: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados obtidos e interpretacao.

Como instrumento de coleta de dados utilizamos a entrevista
semiestruturada, que é um instrumento focalizado nas questdes fechadas, de
caracterizacao de perfil e em questdes abertas. Segundo Trivifios (1987, p. 146) essa

técnica tem como caracteristica, questionamentos basicos que sdo apoiados em
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teorias e hip6teses que se relacionam ao tema da pesquisa. O autor destaca que a
entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais,
mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]" além de manter
a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacgoes.

Apés realizar a incursdo no campo de pesquisa realizamos a observacao
participante, por meio de um roteiro de observacao, tendo como estratégia da roda de
conversa e visita guiada, visando a analisar as praticas pedagodgicas das(os)
professoras(es) e elementos da formacéo continuada ou ainda, da resisténcia sobre
essa préatica. Optamos por este tipo de observagdo por entendermos que a acao
possibilitaria a obtencdo de elementos para a definicdo do problema de pesquisa,
favorecendo a construcao de hipotese acerca do problema pesquisado e facilitando a
obtencdo de dados sem produzir querelas ou suspeitas nos membros das
comunidades, grupos ou instituicdes que estdo sendo estudadas, conforme o que
menciona segundo Gil (2006).

Realizamos ainda, a triangulacdo dos dados com base nos estudos de Flick
(2009), pois ao triangularmos os dados surge a possibilidade da apreensdo de uma
dada realidade sob diversos angulos, possibilitando o confrontamento de informacgdes,
de maneira a minimizar vieses resultantes de uma Unica perspectiva de analise para
gue assim, possamos estruturar com eficiéncia, o material que se pretende elaborar.

A nossa pesquisa partiu da premissa de que precisamos de evidéncias para
fundamentar os resultados de nosso estudo e ao recorrer a entrevista semiestruturada,
tivemos como objetivo verificar, bem como, analisar o material coletado, com a
pretensdo de melhor composicdo de nossa dissertacdo. Entendemos a entrevista
semiestruturada, como um instrumento que nos permite questionar a partir de um
roteiro prévio e tornar o dialogo mais natural e dinamico possivel entre o pesquisador
e 0 objeto da pesquisa.

Nesse sentido Trivinos (1987, p.146) nos diz que a entrevista
semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que sao apoiados
em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos
dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O
foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o autor,
afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos

fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade
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[...]" além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacdes (Triviiios, 1987, p. 152).

Desse modo, iniciamos o contato com a gestdo do Centro de Educacao do
Campo Roseli Nunes informando os objetivos do nosso trabalho. Insta destacar que
enviamos previamente a escola os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para
garantir aos participantes de nossa pesquisa, a preservacao e o respeito aos seus
direitos para que assim pudessem tomar a decisdo consciente e livre sobre a sua
participacao.

Ao ser informada sobre a pesquisa e do que ela trata em seus objetivos, a
gestdo se colocou a disposicdo para colaborar com o trabalho e nos atendeu
inicialmente por chamada via plataforma Google Meet. Esse encontro virtual ocorreu
no dia 05 de setembro de 2024, as 17 horas. Na ocasiao, tivemos a oportunidade de
conversar por uma hora. A gestora da escola respondeu a nossa entrevista,
autorizando a gravacao para que fosse possivel preservar no documento, maior
fidedignidade possivel as respostas que foram dadas ao longo do encontro.

As perguntas da entrevista versaram sobre o perfil da gestdo da escola,
com indagagbes como, nome completo, idade, grau de escolaridade, sobre o seu
vinculo com o assentamento onde fica situada a escola, o seu tempo de trabalho na
escola do campo Roseli Nunes, sobre o surgimento da escola, os motivos pelos quais
a escola foi implantada naquele local, sobre o curso que a escola oferta, sobre o
guadro docente da escola. E ainda, sobre ser gestora de uma escola do campo, suas
concepcdes de Educacao do Campo e sobre os aspectos relacionados as praticas
docentes na perspectiva da educacéo para as populacdes campesinas.

Também, perguntamos sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar do Campo e os Referenciais Curriculares da Educacdo do Campo
e quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor suas
praticas nas escolas do campo no Maranhao. Nessa mesma direcdo, questionamos a
gestora por que trabalhar Agroecologia € importante, se havia livros didaticos sobre
Agroecologia e como as(0s) professoras(es) organizam os materiais didaticos para as
suas aulas.

Como em nossa proposta, havia a intencédo da elaboracédo de um Guia de
OrientagOes Didatico-pedagdgicas sobre o ensino de Agroecologia, perguntamos para
a gestora o que ela pensava sobre a constru¢cao de um Guia de Orienta¢des Didatico-

pedagogicas sobre o tema em epigrafe e como a tematica era trabalhada no curriculo
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do CEC Roseli Nunes. Obtivemos informagdes muito relevantes, visto que a gestora
acenou de forma positiva em relagdo a esse estudo e da importancia de um ensino
com materiais especificos para assegurar pertinéncia pedagodgica na pratica docente
daquela comunidade.

Em seguida, organizamos o0 momento presencial da pesquisa,
estabelecendo contatos prévios com a Gestora da Escola, para verificarmos a
disponibilidades das(os) professoras(es) em relacdo as suas respectivas
participacdes, checando o melhor dia e horéario para estar na escola, de modo que nao
causasse desorganizacdo na rotina da comunidade escolar. Somente apoés, todas as
checagens, o0 encontro presencial aconteceu no dia 28 de setembro de 2024.

4.3 Assentamento Cigra: histérico da comunidade e do Centro de Educacéo do

Campo Roseli Nunes

Inicialmente € importante contextualizar o lugar da escola e assim,
observamos que a mesma, fica no Assentamento Cigra, que possui 12 agrovilas com
766 familias, entre as quais, a Agrovila Kénio, onde residem 52 familias, e fica a 18
km da sede do municipio. A principal atividade desenvolvida pelas familias da
localidade é a agricultura e a pecuéaria.

O Assentamento Cigra, segundo o IBGE (2024), situa-se na zona rural do
municipio de Lagoa Grande do Maranhao, cidade que fica a aproximadamente 397
km da capital. E nesse contexto que esta inserida a escola Roseli Nunes, fruto das
demandas da comunidade que percebendo a necessidade de se ter um local para
suas(seus) filhas(os) estudarem, sem sair do campo, resolveram lutar por uma escola
no assentamento, que pudesse atender a demanda de Educacao Basica. Voltada para
a formacao numa perspectiva Agroecologia e para a inser¢do no mundo do trabalho

com o Curso Técnico em Agropecuaria, com énfase em Agroecologia.

4.3.1 A escola Roseli Nunes

Para caracterizarmos o local da pesquisa faremos uma breve descri¢do do
local da escola. Como jA mencionamos anteriormente, o I6cus da pesquisa é o Centro
de Educagcdo do Campo Roseli Nunes, Escola da Rede Estadual de Ensino do

Maranhao que oferta Ensino Médio Integral e Integrado a Educacao Profissional em
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Agropecuaria e Agroecologia, que utiliza a metodologia da Pedagogia da Alternancia
e atende 125 estudantes.

O Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes é resultado das lutas das
familias sem-terra da regido Médio Mearim que foram organizadas pelo MST, em
meados de 1993 quando ocuparam a fazenda Cigra para conquista da terra, movidos
pela necessidade de ter um local para seus filhos estudarem, que resolveram lutar por
uma escola no e do campo para atender a demanda de educacdo basica do

assentamento e outras comunidades nas proximidades.

Figura 1 - Escola Roseli Nunes
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Fonte: Seduc (Divulgacéo, 2022)

Uma caracteristica interessante da escola € que apesar de ser uma escola
da rede estadual de ensino, a sua gestao é feita em parceria com o0 MST e 0 seu nhome
Roseli Nunes, faz referéncia a Roseli Celeste Nunes da Silva que foi uma agricultora
militante pela Reforma Agréria e defensora dos direitos das mulheres, que foi
assassinada em 31 de marco de 1987, durante um protesto de pequenos agricultores
no Norte do Rio Grande do Sul.

A escola funcionou inicialmente em um barracdo que era um espaco
provisério e sem estrutura fisica adequada para aulas e foi feita pela prépria
comunidade para atender os estudantes do ensino fundamental. Como néo havia
escola na localidade que atendesse a educacdo basica como um todo, a mesma
escola passou a ofertar Ensino Médio, tendo a construgdo do seu prédio escolar em
2008 e por reivindica¢des do MST foi integrando a rede de ensino oficial do Estado.
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A escola fica localizada em Lagoa Grande do Maranh&o, municipio que teve
sua emancipacdo em 10 de novembro de 1994, que antes era um povoado
pertencente ao municipio de Lago da Pedra e que segundo a pesquisa nacional por
amostra de domicilio (PNAD), publicada em 07 de junho de 2023, possuia uma
populacao de 11.411 habitantes em 2022 (IBGE, 2022).

Com aproximadamente 60% da populagdo vivendo na zona rural, o
municipio esta localizado na regido do Médio Mearim e situa-se numa area de fronteira
agricola pré-amazoénica, na qual convive a exploracdo de madeireira, pecuaria
extensiva, assentamentos de Reforma Agraria, pequenos e meédios proprietarios
rurais, bem como a prética da pesca artesanal as margens do Rio Grajau. A seguir,

foto do municipio Lagoa Grande:

Figura 2: Localizacdo do municipio de Lagoa Grande - MA

Fonte: Wikipédia (2024)

A economia do municipio é marcada também, pelo ciclo da exploracédo da
madeira e criagdo de gado de forma extensiva, agricultura e atualmente vive um
processo de pesquisa para extragcdo de bauxita, gas e petroleo. O que integra o
municipio as demais regides consideradas propicias para exploracado desses minerais

pelo capital nacional e internacional.
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No quesito trabalho e renda, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) divulgou em 2022, que no ano de 2021, o salario médio mensal dos
trabalhadores de Lagoa Grande do Maranhdo, era de 2.2 salarios minimos. A
proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a populacéo total era de 3.6%. Em
comparacao com 0s outros municipios do estado, ocupava as posi¢des 33 de 217 e
178 de 217, respectivamente. Ja na comparacao com cidades do pais todo, ficava na
posicdo 1264 de 5570 e 5507 de 5570, respectivamente. Considerando domicilios com
rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha 58.8% da
populacdo nessas condi¢bes, 0 que 0 colocava na posicdo 23 de 217 dentre as
cidades do estado e na posicéo 77 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022).

No que tange a Educacao, a pesquisa do IBGE (2022), revela que, a taxa
de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade em 2010, era de 95,9%, que o indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB) em 2021, em relacdo aos anos inicias
do Ensino Fundamental da rede publica era de 4,5. O IDEB é o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a
qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

A pesquisa mostra outros dados como, o0 quantitativo de matriculas e de
professores que atuam no municipio em referéncia, apontando que a matricula do
Ensino Fundamental chegou a 2.343 e no Ensino Médio, 421. No que se refere a
guantidade de professores, o instituto registrou 191 docentes no Ensino Fundamental
e 33 no Ensino Médio e que o municipio possui apenas 02 escolas do Ensino Médio.

Demonstramos esses dados, por considera-los essenciais para a
compreensao da dinamica social da regido e do papel importante que a escola e toda
sua estrutura, exerce nas relacbes constituidas na comunidade. E também, para
facilitar a compreensdo de informacbes complexas, tornando-as mais acessiveis,
destacando padrdes da escola com visualiza¢gdes que facilitem aceso aquilo que talvez

esteja ser evidente no trabalho como um todo.
4.4 Participantes da pesquisa
As(os) participantes da pesquisa foram as(os) professoras(es) e a gestora

da Escola Roseli Nunes, porgue além de serem participantes diretas(os) da pesquisa,

acreditamos que elas(es) produzem saberes essencialmente importantes no espaco
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escolar, bem como materializam por meio de suas praticas pedagogicas, o vivenciado
em suas formacgoes.

Nesta pesquisa foram entrevistadas(os) aquelas(es) que categorizamos
como participantes diretos que séo: a gestora do Centro de Educacdo do Campo Roseli
Nunes, 01 professora dal2 série do Ensino Médio da disciplina de Agroecologia e 01
professor de Zootecnia, 01 professora de Lingua Portuguesa e 01 professor de
Matematica, visando identificar as concepcdes da equipe escolar sobre Educacéo do
Campo e Agroecologia e ainterface entre essas areas do conhecimento. Assim como
identificar se ocorréncias de contribui¢cdes, limites e desafios da formagao continuada
de professoras(es), desenvolvida do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes e,
por fim a percepcdo da comunidade em relacdo as contribuicbes da escola para o

desenvolvimento local.

4.4.1 Sobre a gestora

A gestora do CEC Roseli Nunes, tem 38 anos, € assentada da Reforma
Agréria, no Assentamento Cigra do municipio de Lagoa Grande do Maranh&o. Possui
graduacdo em Pedagogia da Terra pela Universidade Federal do Maranhdo e uma
segunda graduacdo em Politica Publica em Educacao do Campo pelo Pronera. Ela
também é formada em Geografia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
especializacdo em Educacdo do Campo pela UFMA e é Mestra em Educacdo do
Campo pela Universidade Federal do Reconcavo Baiano.

Atua na Escola Roseli Nunes desde 2006 quando o ensino era feito por
meio do Programa do Governo Federal ProJovem Campo Saberes da Terra, estando
como Gestora, ha sete. Em sua trajetdria docente, a Gestora da escola também
coordenou projeto de extensdo sobre Educacdo no Campo, Ciéncias naturais e
Matematica e tem diversos trabalhos publicados sobre Educacdo no Campo.

O seu vinculo empregaticio com a escola, se da por meio de contrato
simplificado de carater temporério e sua designacdo como Gestora Escolar, deu-se
por escolha da comunidade, em que a escola Roseli Nunes esta inserida e encontra
lastro na Lei n° 9.860, de 01 de julho de 2013, que orienta em seu Artigo 60, em que
a gestdo das Unidades de Ensino da Educacdo Bésica do Estado do Maranhdo é
exercida por servidores integrantes das Carreiras de Docéncia em Educacédo Béasica

e de Suporte Pedagogico, No mesmo artigo, no paragrafo Unico, menciona que
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excetuam-se do disciplinamento do caput deste artigo as escolas indigenas, as
escolas quilombolas e as escolas de areas de assentamento, cuja gestdo escolar é
exercida por profissional com formacdo minima de magistério de nivel médio na
modalidade normal, indicado por suas respectivas liderancas.

Além de atuar no CEC Roseli Nunes a Gestora, desde 2023, a gestora é
professora substituta no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo LEdoC/UFMA
- Campus Bacabal e nos informou que iniciou sua carreira docente com 16 anos,
lecionando em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos destinados as areas de
Reforma Agraria pelo Pronera.

A trajetoria da gestora do CEC Roseli Nunes revela que a sua experiéncia
profissional seu deu a partir de sua origem e percurso formativo, motivada pelos
interesses da classe trabalhadora em que ela sempre esteve envolvida, com
aspiracoes de assegurar direitos e promover garantias de coletivos de direito de sua
comunidade, militante do MST, Assentada de Reforma Agraria e sempre esteve
engajada na luta pela terra em defesa de um modelo de educacdo publica que
atendesse aos anseios e particularidades da populacdo campesina.

A gestora do CEC Roseli Nunes considera a escola como uma das coisas
mais importantes do assentamento, uma vez que a mesma possibilita as(aos) jovens
da comunidade estudarem sem precisar sair da sua realidade e podem manter o
vinculo com a familia por poder ficar um tempo na escola, um tempo em casa com 0s
pais onde as(os) estudantes podem aprender e ajudar em casa, aplicando o0s

conhecimentos que sao trabalhados na escola.

4.4.2 Sobre a professora de Agroecologia

A professora é licenciada Educacédo do Campo com habilitagcdo em Ciéncias
Agréarias e atualmente faz curso de especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva. E
egressa do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, onde atua ha 6 anos como
professora. A professora também, estad matriculada em um curso de aperfeicoamento
sobre sustentabilidade.

A professora reside no Assentamento Cigra e exerce suas funcdes
docentes apenas no CEC Roseli Nunes desde o inicio de sua carreira e sempre atuou

com Educacdo do Campo. Seu vinculo com o CEC se da através de contrato
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temporario com a Secretaria de Estado da Educagdo e ndo tem outra atividade
remunerada.

Sua motivacéo para docéncia em uma escola do campo esta intimamente
ligada a sua origem, sendo oriunda de area de Assentamento da Reforma Agraria,
Cigra e na Escola Roseli Nunes, ela leciona as disciplinas de Agroecologia,
Fruticultura e Silvicultura nas turmas do 1° e 3° série do Ensino Médio. Atua também
com a disciplina de Estagio da 2° série, que aplica os conhecimentos teoricos
adquiridos em sala de aula.

As disciplinas ministradas pela professora séo do ramo da agricultura que
se dedica ao cultivo de frutas para a producdo de frutos saudaveis para o consumo
humano e animal e de atividades sustentaveis, que visam promover beneficios como:
preservacdo do solo, da agua e do clima, reducdo dos impactos ambientais,
reflorestamento de areas degradadas e conservacao da biodiversidade.

A professora tem como responsabilidade, promover por meio do ensino de
Agroecologia, o0 desenvolvimento sustentavel, fundamentado nos pilares
agroecologicos: socialmente justo, economicamente viavel e ecologicamente
sustentavel, contribuindo para a protecdo do meio ambiente, ao ensinar a produzir
alimentos saudaveis sem prejudicar as aguas, o solo, as espécies de plantas, animais
e Microorganismos e melhorar as condi¢des sociais e econémicas da comunidade.
Tudo isso contribui para promover a autonomia social e econémica das familias
agricultoras.

E pela forte ligagdo com as préticas agroecologicas, a professora acredita
que essas praticas melhoram significativamente a vida da comunidade, além de
assegurar uma producao sustentavel das culturas, sem utilizar insumos quimicos que

possam degradar o ambiente.

4.4.3 Professor de Zootecnia

O professor de Zootecnia é egresso do CEC Roseli Nunes, tem 32 anos,
possui formacéo superior em nivel de graduacao em Zootecnia e atua como professor
no Centro de Educacéo do Campo Roseli Nunes desde 2019. Seu vinculo com o CEC
se da atraves de contrato temporério com a Secretaria de Estado da Educagéo e néo

tem outra atividade remunerada.
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O professor ensina aspectos da criagdo e manejo de animais rurais,
abordando nutricdo, reproducdo e desenvolvimento genético. Em sua é&rea de
atividade, tem a responsabilidade de combinar elementos de Medicina Veterinaria,
Biologia e Agronomia para melhorar a producéo de alimentos e produtos derivados.

Em sua disciplina, o professor é o responsavel pelo aumento e pela
melhoria da producéo e da qualidade dos produtos e dos servigos de origem animal,
gue sao praticados na Escola, de modo que seus ensinamentos orientem para a
seguranca alimentar, respeitando a sustentabilidade da producdo e preconizando o

bem-estar da humanidade e dos animais.

4.4.4 Professora de Lingua Portuguesa

A professora de Linguagens, possui formacdo superior em nivel de
graduacéo em Letras e como segunda graduagéo Pedagogia, com especializacdo em
Literatura Brasileira. Estudou na Faculdade de Educacao Séo Francisco (FAESF). Ela
nao reside no Assentamento, seu vinculo com o CEC Roseli Nunes se da através de
contrato temporario com a Secretaria de Estado da Educacdo. A professora €
servidora da rede municipal de ensino de Lagoa Grande do Maranhdo e esta no
magistério ha 22 anos e no CEC Roseli Nunes trabalha ha quase dez anos.

A disciplina ministrada pela professora de Lingua Portuguesa no CEC
Roseli Nunes, além de fazer parte da estrutura curricular obrigatéria da escola, tem
como objetivo contribuir para o desenvolvimento do senso critico, do resgate de
valores e cultura do campo através de praticas discursivas que contemplem a

realidade do educando.

4.4 .5 Professor de Matematica

O professor de Matematica tem entre 30 e 40 anos; é licenciado em
Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza pelo Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), Séo Luis, Campos
Maracana. O professor tem duas especializacbes, sendo uma em Metodologia do
Ensino de Matematica na Faculdade Unica de Ipatinga e a outra em Informatica na
Educacéo pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia do Maranh&o

(IFMA), Campos Sdo Raimundo das Mangabeiras.



118

O professor também trabalha em uma escola da rede municipal de ensino
de Lagoa Grande do Maranh&o que fica no Assentamento Cigra e seu vinculo com o
CEC Roseli Nunes se da através por meio de contrato temporario com a Secretaria de
Estado da Educacao e néo tem outra atividade remunerada.

Além de professor no CEC Roseli Nunes, exerce outras fun¢cdes na mesma
escola, pois atualmente é coordenador de turma e auxilia na elaboragéo da prestacao
de contas do caixa escolar (tesoureiro), no papel de gestor adjunto. Esta no exercicio
da docéncia ha aproximadamente 15 anos.

O professor de Matemética na Escola do Campo Roseli Nunes tem a
responsabilidade de trabalhar os conteidos mateméticos relacionando-os a luta pela
terra, moradia, trabalho, acdes realizadas pelos movimentos sociais e sindicais do
campo, entre outras situacfes vivenciadas nas comunidades, sendo o ensino de
Matematica através do dialogo de saberes, da problematizacdo dos conhecimentos

sistematizados, da relacdo com a cultura, o lazer e o modo de vida.

4.4.6 Sobre vinculos das(os) professoras(es) do CEC Roseli Nunes

Notadamente, vimos que a equipe de professoras(es) possui formacéo
especifica para atuar na Educac¢do do Campo, mas ndo possuem vinculo permanente
com a escola; o que elas(es) acreditam que € um aspecto que fragiliza o ensino na
escola do campo, na medida em que ndo lhes sdo proporcionadas as devidas
condi¢cdes a superacdo dos desafios da especificidade do ensino em escolas do
campo.

Em virtude da atuacdo de modo temporario das(os) professoras(es), ndo
Ihe séo asseguradas as condicBes materiais, salariais e pedagdgicas para uma pratica
de ensino de qualidade e diante desse contexto, as(os) professoras(es) ndo sao
incluidas(os) no plano de cargos e carreiras e salarios do magistério do Maranhao,
indo contra a politica de fortalecimento da educacao para as populagdes campesinas.

Nesse sentido, é importante considerar que o concurso publico, portanto,
nao representa apenas um instrumento de sele¢cdo, mas também uma ferramenta de
valorizacdo profissional, que garante direitos e promocdo de uma educacao
transformadora, que respeita e potencializa a diversidade do campo. Que as(os)
professoras(es) interessadas(os) em exercicio permanente nas escolas do campo,

precisam se preparar suficientemente para assumir a profissédo docente, o que as(0s)
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incentiva a buscar por formacéao inicial sélida e por cursos continuos que abordem a
realidade das escolas do campo.

O concurso também valoriza diferenciais, como pdés-graduacoes,
especializacbes ou experiéncias em areas que dialogam com as necessidades do
campesinato, assegurando estabilidade profissional, valorizagdo da carreira,
promocao da qualidade educacional por exigir formacao e conhecimento especifico, e
contribui efetivamente para a qualidade das politicas publicas e o fortalecimento da
escola do campo, como espaco de transformacéo social, reduzindo a precarizacao
implicada plea rotatividade das(os) docentes; o que acreditamos que é essencial para
criar lacos com a comunidade e implementar projetos pedagogicos de longo prazo,
uma vez que muitos processos seletivos exigem qualificacbes direcionadas,
caracterizando a categoria de professora(or) do campo, como a mais propensa a
assumir 0 compromisso com os principios e valores da Educacdo do Campo, como a
agroecologia, a identidade cultural rural e a formacao para o trabalho como principio

educativo e com a cidadania

4.4.7 Registros fotogréaficos

Sobre registros fotogréaficos, Kossoy (2007, p. 37) no diz que “imagem € o
gue resta do acontecido, fragmento congelado de uma realidade passada, informacao
maior de vida e morte, além de ser o produto final que caracteriza a intromissédo de um
ser fotégrafo num instante dos tempos”. Ou seja, 0 uso das imagens como estratégia
de coleta de informacdes, ndo se caracteriza como uma mera ilustragéo textual, mas
parte importante do texto.

Dessa forma, a luz do que destaca o autor acima, compreendemos que as
fotografias ajudam a preservar aspectos culturais e histéricos de comunidades ou
locais que podem mudar ou desaparecer com o tempo, nos auxiliando a criar relatorios
e publicacdes, servindo como complemento visual aos textos descritivos, facilitando a
compreensao dos resultados. Com isso, passamos a registrar todo 0 N0SSo percurso
até o Centro de Educacéo do Campo Roseli Nunes.

Saimos de S&o Luis as 04 da manhé, do dia 28 de setembro de 2024, em
direcdo ao municipio da Lagoa Grande do Maranh&o. Percorremos 374 km até a sede
do municipio, sendo aproximadamente seis horas e meia de viagem. Importante

reiterar que, a escola fica em um Assentamento, portanto, enfrentamos mais 23 km de
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deslocamento em estrada vicinal até a escola. Fomos acompanhados pela
coordenadora de Educacéo do Campo da Unidade Regional de Educacéo de Lago da
Pedra, que apesar de ndo ser publico de nossos estudos, nos prestou auxilio no trajeto
até a escola, direcionando nos caminhos e ao longo do trajeto, nos relatou os diversos
desafios que tanto as(os) professoras(es), quanto as(os) estudantes enfrentam para
chegarem a escola.

A estrada nao tem nenhum tipo de pavimento, com muita terra vermelha e
barrancos. O que para ela, oferece riscos e incertezas de maneira permanente a
comunidade. E que no periodo chuvoso, esses riscos s6 aumentam. A seguir fotos da
estrada:

Figura 3- Estrada de acesso ao Assentamento Cigra

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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Figura 4 - Estrada de acesso ao Assentamento Cigra
= atess0 db AASSE

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Chegada na escola. Observamos que o prédio onde funciona a escola fica

em meio ao vale, cercado por serras:

Figura 5: Chegada a escola N

Es

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

A coordenadora nos disse que mesmo com todas essas dificuldades, a
equipe escolar se mantém resistente para o funcionamento da escola. Ao chegarmos
a escola, tivemos varias impressdes interessantes. Uma que chamou bastante
atencdo € que a escola fica em meio as serras no ambiente de baixada. Nossa
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chegada, deu-se por volta de 10:40 daquele dia e, mesmo sendo um sabado, a escola
estava em plena atividade:

Figura QLFachada do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes
s, = .

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

hY

Seguindo em nossa visita presencial, ao chegar a escola fui recebido
pelas(os) estudantes e logo, algo me chamou atenc¢éo, que foi perceber uma bandeira
do MST, no corredor da escola. As estudantes nos disseram que a bandeira hasteada
ali, reforca o sonho de soberania popular e justica social, que sdo os elementos pelos
quais o MST constréi dentro do projeto educacao que almejam.

Disseram ainda, que a bandeira reflete a exigéncia de acesso a educacao
publica, gratuita e de qualidade para todos, incluindo criangas, jovens e adultos que
vivem no campo e defende a defesa de uma educacgédo que valorize a realidade do
campo e promova a formacao critica e cidada dos sujeitos, capaz de transformar a

sociedade. E fomos seguindo ao encontro das(os) professoras(as):
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Em seguida a gestora da escola nos conduziu a sala das(os)
professoras(es) para uma apresentacao inicial, onde tivemos uma breve reunido para
apresentacao dos objetivos da minha ida até o Centro de Educacdo do Campo Roseli

Nunes e dos objetivos da pesquisa.

Figura 8: Sala das(os_)_ professoras(es)

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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Figura 9: Roda de conversa na sala das(os) prqfessoras(es)‘_—

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Nesse momento apresentamos o titulo de nossa pesquisa que €& a
Formacao de professoras(es) para o ensino de agroecologia: estudos sobre préticas
educativas agroecoldgicas do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes — MA,
instante em que a equipe escolar falou das expectativas que tinham em receber-nos,
considerando a estrutura de nossa investigacdo e os resultados que ela pretende
produzir.

NOs fizemos algumas ponderagdes em relagéo a esse ponto, em virtude de
sermos gestores da pasta de Educacdo do Campo na rede estadual de ensino do
Maranh&o, atuando com o Supervisor de Modalidades e Diversidades Educacionais
na Secretaria de Estado da Educacgao. Enfatizamos que ali eu estava na condicao de
pesquisador e que minha presenca necessariamente era de escuta para producao de
um material que pudesse auxiliar na conducao das atividades pedagdgicas da escola.

Na sequéncia, fui convidado a almocar com a comunidade escolar em
virtude do horario, e pactuamos que logo em seguida iniciariamos a roda de conversa,
gue foi mais uma estratégia que utilizamos para a coleta de maior volume de
informacdes da equipe pedagogica, acerca do ensino ofertado pela escola, da
formacdo das professoras(es) que atuam na escola e dos desafios enfrentados
diariamente na tentativa de promover um ensino de qualidade e que atenda aos
anseios dos estudantes, considerando as competéncias trabalhadas pela equipe
docente.
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Figura 10: Roda de conversa com os professores do CEC Roseli Nunes, momento de escuta acerca
dos processos pedagogicos da escola e seus desafios
B e

. » e
Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Figura 11: Primeiro momento de escuta na roda de conversa roda de conversa com os professores
do CEC Roseli Nunes acerca dos processos pedagdgicos da escola e seus desafios

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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Figura 12: Segundo momento de escuta na roda de conversa roda de conversa com os professores do
CEC Roseli Nunes acerca dos processos pedagégicos da escola e seus desafios

——

L i
Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Ao longo de nossa visita guiada registramos por meio de fotos, os
momentos que tivemos no CEC Roseli Nunes por considerarmos o registro fotografico
desempenha um papel fundamental na pesquisa, devido a sua capacidade de
documentar, ilustrar e preservar informacdes de forma visual, nos permitindo capturar
momentos, objetos ou cenarios de maneira precisa e detalhada, funcionando como
uma evidéncia objetiva e confidvel dos fendbmenos observados, sendo estas uma
documentacéo fiel da realidade. Além, disso, acreditamos que as imagens capturadas
tornam conceitos complexos mais compreensiveis e acessiveis para diferentes
publicos, incluindo outros pesquisadores, instituicbes de ensino ou até o publico leigo,
gerando facilidade na comunicacéo, oferecendo novas perspectivas para a analise.

Do ponto de vista, histérico e cultural as fotografias ajudam a preservar
aspectos culturais e histéricos de comunidades ou locais que podem mudar ou
desaparecer com o tempo, nos auxiliando a criar relatérios e publica¢des, servindo
como complemento visual aos textos descritivos, facilitando a compreensdo dos
resultados.

Assim, a fotografia ndo apenas documentou o momento presencial da
pesquisa, mas também atuou como uma estratégia para 0 registro, analise,

comunicacao e preservacao dos conhecimentos gerados pela pesquisa.
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4.4.8 Roda de conversa

A roda de conversa iniciou logo apos o momento da refeicdo que fizemos
com a equipe da escola e mais uma vez pontuei o motivo de estarmos ali € 0s h0ssos
objetivos estabelecidos no escopo de nosso projeto. Esse momento foi de escuta e
anotacoes diversas, tendo como pergunta inicial quais os desafios enfrentados pela
escola como um todo, para promover uma educacédo de qualidade aos estudantes do
campo, a partir das praticas pedagogicas das(os) professoras(es).

As(os) professoras(es) fizeram relatos importantes que sinalizaram as suas
diversas necessidades como, por exemplo, a falta e/ou muitas vezes a insuficiéncia
de material especifico e adequado as atividades pedagdgicas da escola; falta de
insumos para as atividades praticas do curso; auséncia de financiamento e fomento
as préticas produtivas agricolas que a escola realiza ao longo do ano letivo; quadro
temporario de professoras(es); a precariedade das condi¢fes fisicas e estruturais do
prédio onde a escola funciona. Sendo que a gestao da escola tem que tomar algumas
decisfGes em relacdo aos espacos onde ocorrem as aulas, dentre outras questdes.

Como a escola trabalha com a metodologia da Pedagogia da Alternancia,
em que ha espacos educativos distintos para o aprendizado das(os) estudantes,
as(os) professoras(es) destacaram como ponto mais critico, o quesito estrutura fisica.
Pois, no tempo em que as(0s) estudantes e as(0s) docentes precisam permanecer no
Tempo Escola, os espacos como dormitdrio, banheiros, cozinha e até mesmo as salas
de aula, ndo oferecem condic¢des suficientes para o bom desempenho das aulas.

O local onde seria o alojamento, hoje funciona como salas de aulas e o

espaco da escola funciona como dormitorio por oferecer melhores condicées.
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Figura 13: Alojamento da Escola do Campo CEC Roseli Nunes
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Segundo informacdes da gestora da escola, o modelo de ensino do CEC

Roseli Nunes, requer espagos para acomodar as(os) estudantes no tempo escola.
Contudo, por questdes estruturais, eles decidiram fazer o remanejamento das
atividades em virtude da situacdo do prédio. Sendo que este, ndo apresenta
possibilidades para alojar discentes e docentes do Centro, o que foi observado em
nossa visita guiada que fizemos.

A equipe da escola nos disse que no tempo escola, os estudantes ficam
alojados na unidade de ensino e por isso a necessidade de ter um alojamento com
infraestrutura digna, com salas bem iluminadas e ventiladas, alimentagdo, quadras
esportivas, laboratérios de ciéncias e material pedagégico adequado para a sua
permanéncia. Observamos que este espaco ainda néao foi adequadamente adaptado
para essa finalidade, as condi¢des estruturais estdo bastante comprometidas, pondo
em risco a saude e a idoneidade fisica dos estudantes e professoras(es).

Ao final da roda de conversa, a equipe escolar foi unanime em dizer que o
ensino oferecido no Centro de Educacao do Campo Roseli Nunes, s6 conseguira ser
fortalecido e oferecera maior qualidade, quando a escola possuir todas as condi¢cdes
necessarias para desenvolvé-lo de forma plena, tanto do ponto de vistas dos aspectos
pedagodgicos, que vai desde a formacéo de professoras(es) e programas especificos
para producédo didatica, quanto possuir as condi¢des infra estruturais e financeiras
necessarias para garantir a permanéncia dos estudantes.
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Apés a roda de conversa com as(os) professoras(es), fomos convidados ao
pétio da escola onde as(os) estudantes nos apresentaram a Mistica, que € uma pratica
e categoria central no MST, para expressar a multiplicidade de dimensdes do MST,
simbolizando o coletivo humano e incluindo a simbologia da resisténcia, a luta por

direitos e pela Reforma Agraria Popular. As fotos ilustram a atividade realizada:

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

As(os) estudantes fizeram uma apresentagdo, dando destaque a algumas
palavras: Esperanca, Resisténcia, Luta e Perseveranca. Logo apds nos explicaram
que a escolha daquelas palavras fora trazida ao centro da mistica como simbolo nao
apenas de estarem esperancosas(os) por pura teimosia, mas por imperativo
existencial e historico, a luz do que pregou Paulo Freire.

Em suas falas, as(os) estudantes, trouxeram a mensagem de que a
esperanca € necessaria, mas nao é suficiente, “Que ela sozinha, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia” parafraseando Paulo Freire em sua obra
Pedagogia da Esperanca (2003). Destacaram que pensar que a esperanca sozinha
transforma o mundo e atuar movido por tal ingenuidade € um modo excelente de
tombar na desesperanca, no pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da esperanca
na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados
apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusao.
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Foi um momento rico e emocionante que vivenciamos, pois, observamos
gue o trabalho da equipe docente, fixa o olhar e o0 horizonte em uma educacéo que de
fato liberte e consiga potencializar a autonomia discente por meio das praticas
pedagogicas de toda a equipe escolar. Em seguida, fomos convidados a fazer uma
visita a todos o0s espacgos escolares. Essa visita deu-se de forma guiada com
explicagcbes da professora de agroecologia, do professor de Zootecnia, da professora
de Lingua Inglesa, da professora de Lingua Portuguesa e do professor de Matematica.

Iniciamos com o professor de Zootecnia que nos apresentou 0 canteiro
suspenso e explicou-nos sobre esse sistema de cultivo, que se chama hidroponia; que
€ uma técnica de cultivo de plantas sem a utilizacdo de solo, em que as raizes das
plantas ficam imersas em agua com nutrientes. No caso apresentado pelo professor,
conhecemos um canteiro com técnica hidroponica para a producdo de milho para

alimentacao das aves e outras criagdes da escola:

Figura 15: Momento da visita guiada pelos professores de agroecologia, zootecnia,
matematica
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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Figura 16: Apresentacao dos projetos produtivos trabalhados na escola

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Em seguida, foi a vez da professora de Agroecologia, que nos levou para
conhecer a area onde sao aplicadas as atividades praticas de sua disciplina. Nos falou
dos diversos projetos produtivos que eles desenvolvem nas areas de fruticultura e
silvicultura e nas atividades praticas/produtivas de estagio e producdo agroecoldgica,
como, por exemplo, urucum, limdo, abacaxi, cupuagu, acai, acerola e maracuja.

A professora nos falou também, sobre o Sistema Agroflorestal (SAF). Esse
sistema € uma forma de uso e ocupacado do solo em que arvores sdo plantadas ou
manejadas em associacdo com culturas agricolas ou forrageiras, que sédo plantas
cultivadas para alimentar animais, proteger o solo e fornecer palha para o plantio
direto. Elas sdo a base da dieta de ruminantes, como bovinos e ovinos, e sdo um dos

principais materiais de rendimento na pecuaria:

Figura 17: Conversa com as(0s) professoras(es)

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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A nossa visita terminou com um momento coletivo com todos as(0s)
professoras(es), com a Gestora Escolar e com o representante do MST no Maranhao

gue participou do encontro ao longo de todo o dia:

Figura 18: Professores, gestores e representantes do MST
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)
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5 PRATICAS EDUCATIVAS AGROECOLOGICAS NO CENTRO DE EDUCAC}AO
DO CAMPO ROSELI NUNES - MA: formacgéo de professoras(es) para o ensino

de Agroecologia

Este capitulo apresenta a analise dos dados e se organiza em sete
subitens: a) concepcgédo das(os) participantes da pesquisa sobre o componente
curricular Agroecologia, b) relacdes da histéria da Educacdo do campo, formacéao de
professoras(es) e Agroecologia, c) ser professora(or), gestora de uma escola do
campo, d) Agroecologia no Centro de Educac¢do do Campo: praticas e desafios, €)
participacdo em formacgbes continuas, f) Agroecologia e materiais didaticos e Q)
Agroecologia para o Assentamento Cigra. A analise contida em nosso estudo, visa

contribuir com as reflexdes sobre Agroecologia na Educacdo do Campo no Maranhao.

5.1 Concepcdes de Agroecologia das(os) participantes da pesquisa

Ao perguntarmos sobre quais concepgdes a gestora escolar, a professora
Professora de Agroecologia, o Professor de Zootecnia, a Professora de Lingua
Portuguesa e Literatura e ao Professor de Matemética do Centro de Educacgéo do
Campo Roseli Nunes, no Assentamento Cigra, em Lagoa Grande do Maranhéo,

possuem sobre Agroecologia, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 2: Concepcdes de Agroecologia

O principio da Agroecologia é um dos norteadores
do processo pedagdgico da escola e todo o
processo de producéo realizado tem como objetivo
materializar ac6es agroecolégicas na contramao do
modelo de producgdo vigente do agronegécio. As
acOes de intervencgbes sdo organizadas a partir da
problemética refletida na reunido mensal com
educadores para organizar no planejamento que
ndo necessariamente sera realizado s6 pelo nucleo
profissional e dependendo das acdes, perpassa todo
curriculo da escola.

Gestora de Escola do Campo

No caso da Agroecologia, acreditamos que ela tenha
um efeito transformador, porque se a gente observar
nossa realidade, a nossa pratica aqui no
assentamento, no municipio, ela ainda é voltada
Professora de Agroecologia para a criacdo de bovinos. Entdo visa o0
desmatamento, visa queimada, e pensa-se também
no uso de veneno. A Agroecologia tem essa
proposta de contrapor tudo isso, entdo é possivel
criar gado sem precisar desmatar as areas, sem



Professor de Zootecnia

Professora de Lingua Portuguesa e
Literatura

Professor de Matematica

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024
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precisar fazer queimada, é possivel cultivar uma
horta sem jogar veneno. Entdo assim a gente
infelizmente, percebe que o trabalho desenvolvido
na escola, ainda ndo tem impacto na comunidade; a
gente ndo chegou a perceber isso, mas temos essa
perspectiva, de que algum dia a possa conseguir ver
producbes de agricultura familiar, producdes
agroecoldgicas que vai além de tudo isso e com uma
producdo sem veneno. A intengdo é a diminuicdo do
uso de veneno nas lavouras.

A Agroecologia ndo € s6 uma disciplina, ndo é so
uma forma de produzir, € uma forma também de
aproximar os cidadaos, de aproximar as pessoas de
uma forma cultural de se produzir. E ndo é s6 trazer
a questdo do alimento saudavel também logico que
€ muito importante, mas também é uma forma de
resgate histérico das pessoas, dos alunos, das
comunidades em geral e de trazer isso para eles,
para que eles se reconhecam de fato como
agricultor, como produtor familiar como uma pessoa
gue esta ali na base, para o desenvolvimento da
seguranca alimentar do Brasil.

E um modo de vida, ndo diz respeito somente a
produzir de maneira harmbnica sem agressdo a
natureza, para além disso precisamos compreender
a Agroecologia como uma forma de respeitar a
diversidade da sociedade que vivemos sem agredir
e natureza e nem 0S nossos semelhantes, nao
adianta plantar sem agrotoxico e praticar violéncia
doméstica por exemplo. Sendo assim considero que
esse € um componente fundamental que deve ser
inserido dentro do curriculo de nossas escolas.

Agroecologia é um campo de estudo e préaticas
sustentaveis a partir de principios ecolégicos e
sociais, € um conceito e constru¢cdo que ao longo
dos anos tem contribuido para uma producéo
sustentdvel e desenvolvimento de inameras
familias. Agroecologia para mim, vai além de
processos ecolégicas mais também, as relacdes
humanas, ser humano e sociedade, ser humano e
natureza. E importante também dentro do campo da
agroecologia entender como se da essas relacdes
do homem como 0 homem e a natureza e como isso
tem afetado ambos.

Analisando as concepcdes das(os) professoras(es) entrevistadas(os),

percebemos que estas(es), compreendem a Agroecologia como um campo do

conhecimento muito importante para se pensar as relagbes com a natureza, assim

como as relagdes humanas. E neste sentido que as(os) entrevistadas(os)

apresentaram suas ideias acerca do tema, entendendo Agroecologia ndo apenas
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como uma mera Disciplina, mas sim de uma forma de produzir, de aproximar as
pessoas, de fazer cultura e produzir um modo de vida mais saudavel.

Essa perspectiva, se aproxima muito do pensamento de Teodoro (2023)
guando afirma que a Agroecologia é um conjunto de praticas que envolvem relacdes
ecoldgicas e sociais, buscando um modo de vida sustentavel. E possivel observar que
as(os) participantes da pesquisa detétm o0 mesmo ponto de vista acerca da
Agroecologia, pois evidenciam em suas falas a relacdo humana com a natureza e com
a sustentabilidade, ou seja, o produzir, o plantar e o colher sem prejuizos ao agricultor
e sem prejuizos a natureza, utilizando principios da ecologia na construcdo de
alternativas de producéo sustentaveis, como Gliessmann (2001) explica ao tratar do
conceito de Agroecologia.

Na fala dos participantes, é observado também, a influéncia do que afirma
Guzman (2002), quando diz que a Agroecologia ndo pode ser uma ciéncia, porque
incorpora 0 conhecimento tradicional. O que nos leva a crer que, as(os)
professoras(es) ao utilizarem dos saberes das praticas agroecoldgicas, possibilitam a
comunidade escolar, praticas ambientalmente sustentaveis e que contribuem para o
desenvolvimento local.

Observamos que as(os) participantes, entendem que sem 0S recursos
naturais, plantar e colher, torna-se uma tarefa desafiadora pois, o uso incorreto dos
agrotoxicos pode provocar danos ao meio ambiente, contaminag¢do do solo e dos
recursos hidricos, colocando em risco a saude e a vida de pessoas, animais e plantas,
gerando um problema de ordem social a comunidade.

Percebemos que essa preocupacdo apresentada pela equipe docente,
converge com a ideia de Acosta em O "Bem Viver" (2016), quando o autor discorre
sobre a filosofia que valoriza a relagdo entre os seres humanos e a natureza, a
reciprocidade e o respeito pela terra e ainda, quando o autor propde uma ruptura
civilizatoria para construir sociedades mais solidarias e sustentaveis, sugerindo uma
guebra de paradigmas para superar o fatalismo do desenvolvimento e revalorizar as

diversidades culturais.

5.2 Formacdes docentes sobre a Agroecologia e Educacdo do Campo em

escolas do MST
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sobre a formagdo continuada das(os)

professoras(es) que atuam nas escolas de educacdo basica do campo, a partir da

experiéncia do MST, as(os) professoras(es) responderam o seguinte:

Quadro 3: Formacéao das professoras(es)

Gestora de Escola do Campo

Professora de Agroecologia

Professor de Zootecnia

Professora de Lingua Portuguesa e
Literatura

Professor de Matematica

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

A escolatem a Coordenacao Politico Pedagdgico
gue é formada por educadores e dentre esses
tem o coordenador da producéo, coordenacgéo de
turma, coordenador pedagégico e de finangas e
projeto, onde cada um tem uma responsabilidade
de acordo com a demanda da escola e que se
organiza para suprir coletivamente os desafios.
Quando é feito o planejamento das acdes
propostas, cada coordenador acompanha o
processo tanto das salas de aula como das
atividades praticas, fazendo no decorrer do
processo a analise e a avaliacdo das acdes, junto
ao coletivo de educadores, da coordenacéo geral
e dos sujeitos envolvido no processo.

Nés participamos de formacdes promovidas pela
escola. Essas formacdes sédo agendadas.

Além da formacéo da escola, ha outras fontes de
formacédo que agregam conhecimento e facilitam
0 processo.

Dentro da escola temos um grupo de formacéo e
periodicamente fazemos nossos momentos
formativos dentro do nosso préprio espago da
escola e recentemente participei do Programa
Escola da Terra que teve uma contribuicdo
magnifica para reafirmar o que j& sabia e adquirir
novos saberes.

Tanto os promovidos pela escola bem como,
formacdo externas algumas realizadas pela
Seduc. S&do ministradas por convidados que de
certa forma, proporcionam vivencias a pratica da
Educacdo do Campo sendo formacdes
proveitosa no que tange a debates. Quando as
formagbes sédo realizadas no contexto geral, ndo
fomentam o debate, sdo constituidas apenas de
apresentacdo ou exposicdo da teméatica sem
muito aprofundamento nas discussdes e
reflexdes.

Percebemos que em se tratando das caracteristicas peculiares do MST,

tendo toda a sua caminhada historica, pautada na luta pela terra, pela reforma agraria,

por uma sociedade justa e igualitaria, a educagéo nao poderia ficar de fora da agenda

do movimento que a considera um dos meios de obter a transformacé&o social a partir

de valores humanistas e socialistas.
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Diante disso, o debate em torno da Agroecologia, ocupa um espago
importante, referenciando um campo interdisciplinar para uma abordagem essencial
para a efetivacdo da transformacéo social almejada pelo movimento, uma vez que
atraveés das(os) professoras(es) e da formacéo a eles destinada, é que acredita-se que
haveréa estreitamento entre as relacdes de producao de conhecimentos tradicionais e
os conhecimentos cientificos, que auxiliardo os estudantes no desenvolvimento de
senso critico e reflexivo sobre producéo, impactos ambientais e sustentabilidade, que
sao principios essenciais do Movimento sem Terra.

Em uma andlise mais pontual, no discurso das professoras(es)
participantes da pesquisa, observamos que a formacao continuada, exerce um papel
essencial em seu fazer pedagdgico, de modo que substancia suas praticas e promove
reformulacéo de saberes e sua aplicabilidade.

A gestora da escola aponta o planejamento coletivo e 0 acompanhamento
sob avaliacdo permanente da acéo estruturada em um plano, pois trata-se de um
caminho viavel para o fortalecimento do ensino e para o aprofundamento dos
conhecimentos trabalhados no espaco escolar, suscitando que ao conhecer as
propostas pedagogicas da escola, as(os) professoras(es) tendo participado de sua
elaboracao e/ou adaptacao as necessidades e objetivos da escola, tem a possibilidade
de pensar novos significados, atribuindo-os as suas praticas educativas e a pratica
pedagogica dos professores.

Essas ideias, ao que parecem, se assemelham a defesa de Tardif (2014)
que quando diz que os saberes ndo sdo formadores por si sO, eles se unem na
formacao da identidade docente para dar lugar a ideia de que professoras(es) sao
apenas transmissores de informacdes, ao invés de formadores e mediadores de
conhecimentos sociais e importantes para os educandos. Nessa mesma direcéo
defende a ideia de que professoras(es) agem como mediadoras(es) dos saberes,
assim, “o professor seria menos um formador e mais um mediador entre o0 aluno e
conhecimentos cujo valor esta na utilidade” (Tardif; Lessard, 2014, p. 147), dando
utilidade social para os objetos de conhecimentos ensinados.

Percebemos que para a professora de Agroecologia, as formacgdes
acontecem de modo previamente agendado e que os momentos formativos com
tematicas especificas, séo oferecidos pela prépria escola. Ja o professor de Zootecnia,
nos indica que a escola se articula com instituicdes diversas para realizar seus

processos formativos e que isso, 0s auxilia e contribui em sua qualificacéo.
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A professora de Lingua Portuguesa, demonstra em sua resposta que além,
das formacdes oferecidas pela escola, elas também, participam de programas de
formacéo diversos, como é o caso do Programa Escola da Terra®, que ajuda a
ressignificar os seus trabalhos junto as(aos) estudantes.

O professor de Matemética afirma que algumas formacdes sao realizadas
pela Secretaria de Estado da Educacao. O docente pontua que a formacéo quando
realizada no contexto geral, ou seja, aquele em que nao € levado em consideracao a
especificidade da escola do campo, ndo contribui para fomentar o debate. Isto porque
sdo constituidas apenas de apresentacdo ou exposicdo da tematica sem muito
aprofundamento nas discussoes e reflexdes.

O olhar do professor, a partir desse prisma, alinha-se ao que Arroyo (2007,
p. 161) discute quando trata da exigéncia da formacao especifica dos profissionais do
campo, que para o autor, essa acao soO passa a ter sentido para a garantia dos direitos
na especificidade de seus povos, quando valoriza as suas memorias e historias, seu
modo de viver; e que a simples proclamacdo de principios, normas, politicas
generalistas ndo tem garantido esses direitos nas especificas formas de existéncia

das diferencas de género, classe, raca, etnia e territério das escolas campesinas.

5.3 Sobre as politicas educacionais voltadas para as popula¢cdes do campo e as

especificidades e necessidades da Escola Roseli Nunes

Ao falarmos das legisla¢cdes e das politicas educacionais para a Educacéo
do Campo e seus impactos sobre a oferta de ensino para as populacbes campesinas,
das necessidades e das especificidades desses sujeitos, do tipo de educacgao que esta
sendo proposta a elas(es), a equipe docente participante da pesquisa, nos revelou que
a escola é ainda mal estruturada e esta distante fisica e culturalmente do ideal de

escola, tendo em vista a sua particularidade.

5 O Program Escola da Terra foi instituido pela Portaria n°. 579, de 02 de julho de 2013 e caracteriza—
se por promover a formacao continuada de professores para que atendam as necessidades especificas
de funcionamento das escolas do campo e daquelas localizadas em comunidades quilombolas, oferecer
recursos: livros do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo e Kit pedagdgico que atendam
as especificidades formativas das populacdes do campo e quilombolas, apoiar técnica e
financeiramente aos Estados, Distrito Federal e municipios para a ampliacdo e para a qualificacao da
oferta de educacéo basica as populagdes do campo e quilombolas em seus respectivos sistemas de
ensino.
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Tanto as(os) estudantes quanto as(os) professoras(es), enfrentam diversos
obstaculos, como condi¢cbes estruturais, fisica, climaticas e geograficas e essas
dificuldades podem acarretar baixo desempenho escolar. Nesse sentido, as(os)

participantes nos revelaram o seguinte:

Quadro 4: Obstaculos e dificuldades que implicam no desempenho escolar

A precariedade das condicbes fisicas e
estruturais do prédio onde a escola funciona,
obriga a gestdo da escola tomar algumas
decisbes em relacdo aos espacos onde
ocorrem as aulas, dentre outras questdes.

Gestora da Escola do Campo

Falta de insumos para as atividades praticas
do curso influéncia de forma negativa para

Professora de Agroecologia melhor aprendizado dos estudantes e
desempenho das professoras.

A auséncia de financiamento e fomento as

praticas produtivas agricolas que a escola
Professor de Zootecnia realiza ao longo do ano letivo; quadro

temporario de professoras impendem os

avancos e melhores praticas

A infraestrutura da escola ndo oferece
Professora de Lingua Portuguesa e Literatura condi¢cBes suficientes para o aprendizado

Ha fragilidades na politica educacional para a
comunidade: falta e/ou muitas vezes a

Professor de Matematica insuficiéncia de material especifico e
adequado as atividades pedagoégicas da
escola

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

Em relacdo as dificuldades e obstaculos enfrentados no dia a dia do Centro
de Educacdo do Campo Roseli Nunes, a equipe docente revela que ha muitos
problemas que carecem de atencdo por parte do Estado, lhe impondo inUmeros
desafios para que a comunidade estudantil tenha melhor desempenho e dignidade no
ensino.

Analisando o quadro acima, destacamos pontos que entendemos como
grandes desafios, 0os quais nos chamaram atencdo no depoimento das(os)
professoras(es). Para nés, ficou evidente que a estrutura fisica, a falta de
investimentos para o fomento dos projetos produtivos desenvolvidos na escola e a
rotatividade de professoras(es) em virtude da escola ndo possuir quadro docente
permanente, impactam negativamente no fazer pedagdgico da escola.

No que tange a estrutura fisica da instituicdo de ensino, a gestora menciona

que por conta da precariedade do prédio onde deveria funcionar o local de
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hospedagem das(os) estudantes, algumas mudangas foram feitas, como, por
exemplo, mudar os locais onde as aulas sao realizadas em raz&o do alojamento, nao
oferecer condi¢cbes para abrigar as(os) estudantes durante o periodo de permanéncia
na escola. Dessa forma, o prédio da escola passou a funcionar como alojamento. Esse
depoimento € reforcado pela professora de Lingua Portuguesa que afirma que a
auséncia de infraestrutura adequada, interfere no aprendizado das(os) estudantes.

No que se refere a investimentos para o fomento dos projetos produtivos
desenvolvidos na escola, os professores de Agroecologia e Zootecnia apontam
fragilidades nas suas acdes, quando falam da auséncia de insumos para as atividades
praticas produtivas do curso oferecido pela escola, 0 que para eles € um ponto
negativo para a formacao e para a qualificacdo das(os) estudantes.

Outra informacdo que nos chamou atencao foi o fato da escola nao ter
guadro permanente de professoras(es); o que para o professor de Zootecnia contribui
negativamente para o desenvolvimento de seus projetos.

Frente ao exposto, percebemos que os aspectos revelados tanto pela
gestora escolar, quanto pela equipe docente, além de encontrar ponto de
convergéncia em seus discursos, apontam para a fragilidade da implementacéo da
politica educacional para as populacdes do campo, tendo em vista que, o Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010 que disp8e sobre a Politica de Educacdo do Campo
e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) apresentam
alguns aspectos relacionados a infraestrutura das escolas do campo. Atribuindo, deste
modo, responsabilidades ao Estado Brasileiro de criar e implementar mecanismos que
garantam a manutencao e o desenvolvimento da Educacdo do Campo nas politicas
publicas educacionais (Brasil, 2010).

Sendo assim, avaliamos que a caréncia dessas estruturas compromete a
qualidade do ensino, uma vez que o processo de ensino e de aprendizagem, além de
complexo, exige a integracdo de diversos fatores para ser realizado de forma
adequada e que as condicdes de infraestrutura basica, sdo imprescindiveis para a
garantia de qualidade no ensino no e do campo, perpassando pela superagao de tais

dificuldades encontradas nesse percurso.
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5.4 Relacdes entre o Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes e a

comunidade

Neste tdpico, analisamos as convergéncias entre o ensino no CEC Roseli

Nunes e a comunidade, a qual esta inserida. Nesse sentido, buscamos compreender

se a escola colabora para a reconstrucdo da histéria do Assentamento Cigra e 0s

modos de producéo local, as relagbes entre a comunidade e o meio ambiente, tendo

em vista que a Agroecologia se apresenta para a escola como uma pratica educativa

baseada em metodologias participativas e que busca ampliar a relagdo com processos

educativos que se ancoram em conceitos e principios ecolégicos, sociais e

econOmicos. Com isso, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 5: Convergéncia entre o ensino do CEC Roseli Nunes e a comunidade

Gestora de Escola do Campo

Professora de Agroecologia

Professor de Zootecnia

Professora de Lingua Portuguesa e Literatura

A escola atende atualmente 08 municipios na
regido, com educandos e educandas de
diversas comunidades diferentes, eles
aprofundam os conhecimentos que aprendem
na escola através das préticas produtivas
realizadas nas familias no tempo comunidade.
Na comunidade que a escola faz parte sdo
realizadas diversas atividades como, pratica
da horta com as mulheres que é a que mais se
destaca.

A intencdo €, enquanto escola, criar espagos
gue sejam referéncia para o assentamento,
para a nossa comunidade.

O método pedagdgico adotado, atende
plenamente as questbes ndo s6 dessa
comunidade que a escola esté inserida, mas,
de todas as comunidades que ela atende. A
gente atende muitas comunidades n&o sé aqui
do municipio de Lagoa Grande, mas de outros
municipios também inclusive de lgarapé do
Meio e Lago da Pedra, Arame. Essas pessoas
buscam a escola, também por falta de escolas
e, por conhecer a escola Roseli como uma
referéncia de educacdo que consegue
contribuir  no  desenvolvimento  dessas
comunidades.

Todas as disciplinas da é&rea técnica,
trabalham em consonancia com os principios
agroecologicos, onde os estudantes colocam
em pratica o conhecimento epistémico dos
textos, e isso ocorre também de forma
transversal nas disciplinas do ndcleo comum.
Outro aspecto relevante dentro da escola, e
que ela tem como um de seus principios
educativos o0 exercicio da pesquisa,
compreendendo-a com um instrumento da
transformacéo da realidade e nesse momento
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0s estudantes desenvolvem projetos e
pesquisas dentro do que compreendemos por
agroecologia, seja nas areas técnicas ou
social, para entender a realidade que os
cercas a partir de suas inquietacoes.

Desde o momento da mistica a projetos e
eventos que sao realizados dentro e fora da
Professor de Matemética escola. Como participacdo em feiras e
projetos sempre buscamos levar nossa
identidade camponesa.
Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

Para sabermos um pouco mais sobre o ensino do CEC Roseli Nunes e a
convergéncia que ele tem com a comunidade e tentando entender como isso ocorre,
guestionamos as(0s) participantes da pesquisa, acerca das atividades desenvolvidas
na escola e como isso se conecta as vivéncias da comunidade. As(0S)
entrevistadas(os), desse modo, nos forneceram informacdes relevantes, tais como: a
escola atende atualmente 08 municipios que estao localizados na regido circunvizinha
do Assentamento Cigra, com educandas(os) de diversas comunidades diferentes.

Por ser uma escola que utiliza da Metodologia da Pedagogia da
Alternancia®, as(os) estudantes aprofundam os conhecimentos que aprendem na
escola através das praticas produtivas realizadas nas suas respectivas comunidades
guando estdo no Tempo Comunidade.

Um ponto que chama atencéo aqui e que nés gostariamos de salientar,
mesmo nao sendo o objeto de nosso estudo, é o fato da gestora da escola mencionar
a presenca feminina na pratica da horta com maior destaque e envolvimento. Segundo
ele, isso € um ponto bastante positivo e extremamente relevante para o debate sobre
igualdade de género; o que entendemos que de certa forma, conduz para ampliar a

discussdo em torno da reducdo de desigualdades sociais, ao compreender que

historicamente, as mulheres, assim como outras pessoas marginalizadas enfrentam

barreiras significativas em areas como educacéo, trabalho, saude e politica, assim

6 Trata-se de uma formagdo com periodos alternados de vivéncia e estudo na Escola e na familia,
acompanhados pelos monitores. Esta pedagogia permite uma formacéo global onde a experiéncia e a
sistematizacéo ficam presentes; da experiéncia brotam os novos conhecimentos que sé@o retomados
pela escola para aplicacdo imediata em outras situacdes de aprendizagem. Por meio da Alternancia o
aluno analisa sua realidade através das atividades trabalhadas nos periodos escolares e a partir de
observacfes constantes que faz no meio socioprofissional, no meio familiar (Rodrigues, 2020.
Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/573442/5/CONHECENDO_A PEDAGOGIA DA ALTE
RNANCIA.pdf. Acessado em 04/12/2024)
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debater essas questdes, contribui para identificar e corrigir desigualdades, promove
acesso mais equitativo aos recursos e oportunidades de emancipagdo humana.

Ao realizarmos essa andlise encontramos lastro nas reflexdes de Bell”
Hooks (1994), em sua obra “Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da
liberdade”. Vale lembrar, que ela discute a importancia da educagdo como um meio
de libertacéo e transformacgéo social, argumentando que a educacéo deve ir além da
mera transmissao de conhecimento e deve ser uma pratica de liberdade, que promova
a critica, a reflexdo e a acéo transformadora. Sendo assim, acreditamos que falar
sobre género é promover debate sobre justica, direitos humanos e desenvolvimento
social, de modo que mudancgas culturais possam garantir um ambiente mais seguro e
respeitoso para as mulheres sobretudo, por assegurar que todas as pessoas tenham
oportunidades justas e iguais.

Projetos sobre género, deste modo, pode contribuir para a compreenséao
dos papéis de género em todos 0s espagos sem restricdes impostas por normas
culturais, além de fortalecer a cidadania plena e a representatividade, aspecto que
pode promover a liberdade de escolha para todas as pessoas, permitindo que cada
um explore seus potenciais sem restricdes impostas por normas culturais.

Segundo relatos das(os) entrevistadas(os), 0 método pedagdgico adotado
que € o da Pedagogia da Alternancia, onde os estudantes tém atividades em dois
tempos educativos, que sdo o Tempo Escola — TE e Tempo Comunidade, atende
plenamente as questbes ndo s6 do Assentamento Cigra em Lagoa Grande do
Maranhdo, em que a escola estd inserida, mas de outros municipios, tais como,
Igarapé do Meio, Lago da Pedra e Arame. Para o professor de Zootecnia, apesar de
todas as dificuldades, a escola Roseli Nunes é uma referéncia e constitui uma
alternativa para as(os) jovens assentadas(os) daquela regido que pretendem
ingressar em um curso técnico na busca pela qualificacdo profissional e para o
fortalecimento da agricultura e consegue contribuir no desenvolvimento das pessoas
gue vivem nas comunidades do entorno.

Todas as disciplinas da area técnica, séo trabalhadas em consonancia com
0S principios agroecologicos, em que os estudantes colocam em préatica o
conhecimento epistémico dos textos e isso ocorre também de forma transversal nas

disciplinas do nucleo comum. Outro aspecto relevante dentro da escola, segundo

7 A autora sugere a escrita do seu nome com iniciais mindsculas.
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as(os) entrevistadas(os), € que em seus principios educativos, o exercicio da pesquisa
€ compreendido como um instrumento de transformacdo da realidade onde os
estudantes desenvolvem projetos numa perspectiva agroecoldgica, para entender a
realidade a partir de suas inquietacdes.

A professor de Zootecnia, menciona ainda que as atividades iniciam desde
0 momento da mistica® que para eles, é um ritual com caracteristicas eclesiasticas
voltados para o debate politico e para a formacéo cultural de sua comunidade. Esse
ritual € um espaco que serve para reflexdo acerca de suas lutas que suscita o espirito
de motivagdo para o fortalecimento da identidade do movimento e expressa seus
valores e principios coletivos de organizacao.

Os relatos das(os) professoras(es) nos revelam que o Centro de Educacéo
do Campo Roseli Nunes, desenvolve projetos e participa de eventos que sao
realizados dentro e fora da escola, tais como feiras e projetos. Para as(os)
entrevistadas(os), a participacdo nessas atividades, permite trabalhar com os temas
discutidos em sala de aula para que assim, haja maiores possibilidades de construcao
do conhecimento e que estes sejam significativos as(aos) estudantes, visto que
elas(es) tem participacao ativa no processo de ensino e aprendizagem e isso contribui
para mobilizar habilidades e competéncias necessarias para o seu desenvolvimento,
além de promover a aproximacgao entre a comunidade e a escola por meio da producao
cientifica e da socializacdo dos saberes adquiridos no espaco escolar.

Essas acles, contribuem também para o fortalecimento da identidade
camponesa e para o estabelecimento de uma relacdo de proximidade com a
comunidade, tendo em vista que a escola do campo, para as(os) entrevistadas(os), €
um espaco de aprendizagem coletiva e de resisténcia, que promove a valoriza¢do dos
saberes locais; que representa espaco de difusdo de conhecimentos e de integracao
social, cultural e econémica.

Sendo assim, ao analisar as respostas das(os) entrevistadas(os), vimos
gue ha a convergéncia da qual nos referimos neste item, adequa-se bem ao
pensamento de Machado (2017, p. 18) que entende a escola do campo como um

espaco de formacéao social e politica dos sujeitos, ao mesmo tempo que esta possuli

8 A mistica deve ser entendida como sendo o conjunto de motivacdes que sentimos no dia a dia, no
trabalho organizativo, que impulsiona nossa luta para a frente. Ela é responsével por reduzir a distancia
entre o presente e o futuro, fazendo-nos viver antecipadamente os objetivos que definimos e queremos
alcancar (MST - A Questdo da Mistica no MST. Sao Paulo, abril de 1991, p. 4).
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como funcdo social a socializagcdo dos saberes acumulados e os processos de
reelaboracédo e producédo dos conhecimentos pelos homens ao longo dos tempos.
Portanto, para aqueles que vivem no campo, € também um espaco de luta e
resisténcia.

Nesse sentido, compreendemos que a escola do campo é um espaco
politico em face do modelo educacional que adota e das circunstancias por ela
enfrentada e nesse contexto, aborda a perspectiva agroecologica e do
desenvolvimento sustentavel no &ambito do espaco rural, reconhecendo a
complexidade da sua composicdo social, das suas praticas cotidianas e relacdes

sociais e econdmicas, que buscam estender para além do espaco escolar.

5.5 Préaticas educativas agroecoldgicas desenvolvidas na Escola Roseli Nunes

No que se refere as préticas educativas, na perspectiva do desenvolvimento
de metodologias ambientalmente sustentaveis, que possam contribuir com o ensino
de Agroecologia no CEC Roseli Nunes, as(os) professoras(es) ressaltaram que a
importancia de ter essa tematica em suas atividades pedagdgicas, se da pelo fato de
que assim, ha possibilidades de demonstrar as (aos) estudantes o quanto é relevante
viver e se alimentar de maneira saudavel, fortalecer a soberania alimentar do campo
e contribuir com a manutencéo da cultura e identidade camponesa. Essas praticas de
desenvolvimento sustentavel fazem com que as(os) estudantes compreendam a
necessidade de preservar a diversidade biolégica para evitar a degradacdo dos
diversos habitats.

Ao estudar sobre Agroecologia, as(os) estudantes conseguem perceber
melhor, que para diminuir os impactos das mudancas climaticas, € necessario o
cuidado com a terra. Conseguimos identificar também, que na concepcdo das
professoras(es) entrevistadas(os), preservar a biodiversidade € assegurar servicos
ecossistémicos, como a polinizacdo, a renovacédo da fertilidade do solo, a regulacao
do clima, a contengédo da emissao de carbono na atmosfera e o controle de pragas e
vetores de doencas.

E para aléem disso, essa pratica impacta diretamente na saude humana,
pois muitos medicamentos sédo derivados de plantas e microrganismos, com principios
ativos, chamados também de fitofarmacos e ainda, se faz necessario valorizar a

diversidade cultural e social das comunidades. Sendo assim, ao perguntarmos sobre
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as praticas educativas agroecoldgicas desenvolvidas na Escola Roseli Nunes, as

respostas foram as seguintes:

Quadro 6: Praticas educativas agroecoldgicas desenvolvidas

Gestora de Escola do Campo

Professora de Agroecologia

Professor de Zootecnia

Professora de Lingua Portuguesa e
Literatura

Professor de Matematica

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

Por mais que escola tenha uma disciplina
especifica que é Agroecologia com 80 h/s, a
temética perpassa todo curriculo da escola, e
apresenta alguns avancos tanto no campo da
pratica diaria na construgdo das trilhas
agroecoldgicas, sistema integrado de producado
com horta, caprinos e suinos, construcdo de
projetos para desenvolvimento de praticas
agroecologias na tentativa de materializar a
agroecologia como pratica produtiva e viavel a
toda populacdo. H& alguns anos a escola
comecgou a participar de competicdes com
projetos de Agroecologia como a feira de
Ciéncias, Sustentabilidade e Inovacao, realizada
em 2022 e ficou em primeiro lugar do polo
Caxias. A compostagem como alternativa
agroecolégica e sustentavel e do torneio de
robdtica do SESI realizado em 2023 com o
projeto de inovagdo. A geracdo de energia
elétrica renovavel através do biogas sustentavel
e ganhou em primeiro lugar na categoria. Todos
esses projetos tém como objetivo divulgar as
praticas pedagogicas da escola e da
agroecologia e um diferencial das outras escola
e que sédo construidos coletivamente, onde todos
se envolvem de modo que cada um na sua
respectiva area de conhecimento, aprofunda
junto aos estudantes, perpassando o0s trés
nucleos que constroi o curriculo da escola.

Os estudantes do Roseli Nunes aprendem na
pratica aqui dentro da disciplina que eu trabalho,
a importancia dos alimentos, a questdo
nutricional dos alimentos, a importancia da
nutricdo também para os animais e dentro da
disciplina de Zootecnia realizamos com eles
praticas de manejo.

Nas disciplinas essa conversagdo, tem uma
perspectiva tedrica, e pratica dos conhecimentos
gue eles trazem tanto na producdo de canteiros
guanto na producéo animal.

Em todas as disciplinas das areas técnicas e
comuns e nas atividades extracurriculares.

Na pratica, durante as aulas praticas dos
professores da area técnica, em seminario, rodas
de conversas, palestras, e na participacdo dos
estudantes em alguns projetos que sao feitos na
escola, nesse ponto os alunos séo os sujeitos
envolvidos ajudam a construir e avaliar as
atividades durante todo o processo.
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Para compreender as praticas educativas em Agroecologia desenvolvidas
no CEC Roseli Nunes, as(os) participantes foram questionadas(os) sobre essa
tematica e suas respostas acentuaram que a pratica agroecoldgica tem papel
fundamental na vida escolar do Centro de ensino Roseli Nunes. Observamos um
conjunto de elementos no discurso da equipe entrevistada que nos fizeram refletir
sobre o sentido da pratica educativa na perspectiva agroecoldgica inserida no projeto
da escola.

Para a gestora, apesar da escolar ter em seu curriculo uma disciplina
especifica de Agroecologia, o debate acontece de modo articulado entre todos os
componentes curriculares escolares. Ela acredita que essa maneira de trabalho,
potencializa as acfGes pedagogicas e produz resultados exitosos, com avancgos
significativos e Uteis no campo da pratica diéria tanto das(os) professoras(es) quanto
das(os) estudantes.

O ensino da Agroecologia é implementado por meio de estratégias
pedagogicas como construcdo de trilhas agroecoldgicas, implantacdo de sistema
integrado de producao de horta, caprinos e suinos e no campo tedrico, na elaboracéo
de projetos para desenvolvimento de atividades que permitam materializar a
Agroecologia como pratica produtiva e viavel a toda populacéo.

Nos relatos da professora de Agroecologia, notamos que a prética
educativa exercida por ela, garante as(aos) estudantes aprendizagens importantes
sobre a necessidade da producdo de alimentos saudaveis, sobre as questbes
nutricionais dos alimentos, tanto para consumo humano, quanto para o consumo
animal, sobre praticas de manejo, que é um conjunto de praticas que visam melhorias
para a produtividade das culturas agricolas de forma sustentavel.

Necessario, deste modo, compreender que a Agroecologia promove a
seguranca alimentar e nutricional, contribuindo para a democratizacdo do acesso a
alimentos saudaveis e sem agrotoxicos e auxiliando na forma segura e sustentavel de
produzir comida para beneficiar a sociedade, a salde e 0 meio ambiente. Nessa
perspectiva, percebemos que a proposta da Escola Roseli Nunes tem relacao direta
com o que defende Caporal (2009, p. 97), ao afirmar que a Agroecologia aporta
elementos para o manejo ecolégico dos recursos naturais e para apoiar processos de
acao social coletiva, de carater participativo, além de um enfoque holistico e de uma

estratégia sistémica, de forma que permite reconduzir o curso alterado da coevolucéo



148

social e ecologica, mediante um controle das forcas produtivas que estanque
seletivamente as formas degradantes e espoliadoras da natureza e da sociedade.

Finalizamos a analise, compreendendo que a escola Roseli Nunes, embora
possua um componente curricular especifico de Agroecologia, esta estruturada a partir
de métodos e estratégias pedagdgicas integrativas de modo a combinar estudos
tedricos e praticos para a producdo de conhecimento acerca de desenvolvimento
sustentavel e para transformacdo da realidade, sobretudo, das comunidades onde
seus estudantes estéo inseridos.

Com as respostas das(os) participantes ficou evidente que a equipe
docente considera que as praticas educativas do Centro de Educacao do Campo do
Campo Roseli Nunes, reforca a necessidade de um projeto societario de emancipacao
gue da protagonismo as(aos) trabalhadoras(es), que na ideia de Ribeiro, Ferreira e
Noronha (2007) sao primordiais para a constru¢cao de uma educacao libertadora, que
melhore a qualidade de vida das trabalhadoras(es) do campo.

Sob esse aspecto, as praticas educativas em Agroecologia possibilitam
condicBes para 0s projetos escolares incorporarem estratégias de desenvolvimento
que, ao mesmo tempo permitam melhores condi¢cdes e qualidade de vida das(os)
camponesas(es) com o desenvolvimento de estratégias de subsisténcia
ecologicamente fundamentadas na qualidade do ensino e no bem viver da

comunidade.

5.6 Agroecologia e propostas metodoldgicas integrativas na Escola Roseli
Nunes

Para investigar se ha na escola foco desta pesquisa propostas
metodoldgicas integrativas de ensino de Agroecologia e de que modo é trabalhado a
tematica da Agroecologia no CEC Roseli Nunes com as diversas éareas de
conhecimento do nucleo comum e da area técnica do curriculo, questionamos de que
maneira a Agroecologia € relacionada a proposta de ensino da escola.

A equipe docente relatou que séo elaboradas novas compreensodes de
ensino e de propostas alternativas para sua operacionalizacdo, de modo que levem
ao rompimento do modelo tradicional de ensino e fundamentando-se em uma
pedagogia problematizadora, em que a(o) estudante é estimulado a assumir uma
postura ativa em seu processo de aprender, com vistas a sua autonomia e para uma

aprendizagem significativa. Foi questionado sobre as estratégias metodologicas



149

utilizadas e como essas estratégias ajudam as(os) docentes a definir quais sdo as

melhores e mais adequadas diretrizes, para assim entender onde estao os principais

desafios a serem enfrentados. E sobre esse aspecto, responderam:

Quadro 7: Estratégias metodoldgicas utilizadas

Gestora de Escola do Campo

Professora de Agroecologia

Professor de Zootecnia

Professora de Lingua Portuguesa e
Literatura

Professor de Matematica

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

A escola tem a Coordenacéo Politico Pedagogico
gue é formada educadores dentre esses tem
coordenador da producdo, coordenacdo de
turma, coordenador pedagdégico e de financias e
projeto onde cada tem uma responsabilidade de
acordo a demanda da escola se organiza para
supri coletivamente os desafios. Quando é feito o
planejamento das acdes proposta cada
coordenador acompanha o processo tanto das
salas de aula como das atividades préticas,
fazendo no decorrer processo analise e
avaliacdo das acles junto ao coletivo de
educadores, coordenacdo geral e 0s sujeitos
envolvido no processo. Ja conseguimos colocar
no curriculo da escola o Festival de Arte Cultura
e Producdo Camponesa, que esta no 3° ano é
momento de trazer as praticas agroecologicas
como possibilidade de transformacdo, desse
processo estamos realizando o processo de
restante das sementes crioulas que primordial na
agroecologia e como meta estamos construindo
um banco de semente.

Infelizmente a gente ndo tem um recurso
especifico para essa area produtiva [...] a gente
as vezes depende muito desses projetos
externos para conseguir suprir parte da nossa
demanda de relacdo a ferramentas por exemplo.

Hoje a area da escola é muito limitada a gente
tem de certa forma uma area razoavel, mas como
vocé pode perceber a escola esta localizada em
um local muito dificil.

Mais formacéo especificas e acesso a materiais
para embasamento teérico.

A escola é um laboratério vivo, com varias
experiéncias principalmente na area da
agroecologia, penso que apoio a equipamento,
tecnologias e ou um laboratorio pode contribuir
bastante no processo de ensino aprendizado

Como mostra o quadro acima, as(os) participantes foram questionados

sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas no CEC Roseli Nunes, as respostas

obtidas evidenciam uma certa insatisfacdo com a auséncia de recursos, equipamentos

e tecnologias que propiciassem as(aos) estudantes formas mais abrangentes para o
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embasamento tedrico, é citado também a dependéncia de projetos externos para
suprir necessidades bésicas como ferramentas. E esse € um ponto importante de
atencdao, pois as(os) estudantes mais que as(os) adultos encontram-se ainda mais em
situacdo de vulnerabilidade, situacdo essa que permeia todo a zona rural.

De acordo com a s falas das(os) participantes e apds a visita guiada pela
escola pesquisada, evidenciamos ainda mais a necessidade de intervencdo das
autoridades legais responsaveis pela oferta e pela manutencédo do ensino no Centro,
pois as condicbes estruturais e materiais ndo estdo favoraveis. E imperativo que as
politicas publicas saiam do papel e se tornem concretas na vida das(os)
professoras(es) e das(os) estudantes do CEC Roseli Nunes.

Sobre o0s materiais didaticos e de orientacdo pedagdgica, as(os)
professoras(es) quando questionados, nos disseram que na escola ha varios livros e
cartilhas que tratam do tema Agroecologia e exemplificaram: a) o Dicionério da
Agroecologia, organizado por Alexandre Pessoa Dias, Anakeila de Barros Stauffer,
Luiz Henrigue Gomes de Moura e Maria Cristina Vargas, b) uma producéo da Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV-Fiocruz), coordenada com o MST e
em parceria com a Editora Expressédo Popular, traz a relagédo entre conhecimento e
pratica presente na perspectiva da Agroecologia, ¢) o Dicionario da Educacdo do
Campo que € uma elaboracéo coletiva organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel
Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto, cujo principal objetivo é o de
apresentar para debate uma sintese da compreensao tedrica e pratica da Educacao
do Campo e d) o livro Por uma Educac¢édo do Campo, que € um material organizado
por Miguel Gonzalez Arroyo, Roseli Caldart e Monica Castagna Molina, que versa
sobre os direitos do povo brasileiro que vive e trabalha a educac¢édo no campo e que
ilustra experiéncias e praticas de educadoras(es) dos diversos movimentos populares,
fazem a educacéo no e do campo.

Mesmo com os diferentes acervos que a escola possui, a equipe docente
participante da pesquisa, demonstra interesse por um material que se aproxime de
sua realidade e que contribua significativamente para suas praticas, nos relatando o

que segue:
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Quadro 8: Interesse por um material especifico sobre Agroecologia
A opinido da gestora é que todo material, livro,
Guia de Orientacdes Didatico-pedagdgicas que
traga informacdes, que esta em igualdade com a
Gestora de Escola do Campo realidade dos estudantes, e que traz solucbes
praticas para os desafios vividos cotidianamente
na escola, sdo de suma importancia.

Materiais que se aproximam da realidade da
escola, da realidade do aluno, sdo muito
importantes, pois as vezes sentem a
necessidade de algo que fale a mesma lingua
dos estudantes e da comunidade.

Professora de Agroecologia

Considera muito importante para apoiar o
Professor de Zootecnia processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Acredita que poderia  contribuir  muito,
principalmente se fosse construido a partir de
experiéncias que vem sendo desenvolvidas nas
escolas do campo.

Professora de Lingua Portuguesa e
Literatura

O livro didatico apresenta contetdos de forma
linear, ou seja, numa sequéncia légica.
Considera isso bom, mas, acredita que ndo para
agroecologia, visto que agroecologia, € um
conceito em construgdo, que buscar respeitar e
valorizar os sujeitos do campo. Que contribui em

Professor de Matematica indmeras discursdes acerca de produgdo e
relacio homem e natureza. Pensa que
apresentar de forma logica e sistematica poderia
prender o aluno a certas reflexdes, ou melhor
dizendo fazer reflexdes isoladas e correndo o
risco de fazer isso de forma descontextualizada e
fora da propria realidade do sujeito.

Fonte: Elaboracéo do autor, 2024

Ao incluirmos em nossa pesquisa, a verificagdo junto a equipe escolar do
Centro de Educacdo de Campo Roseli Nunes, tivemos a intencéo de perceber quais
recursos a escola possui para subsidiar suas atividades curriculares, com temas
voltados para a compreensdo da agroecologia enquanto componente curricular e
como isso esta pautado no ensino do referido Centro. Diante das respostas obtidas,
verificamos que para as(0os) participantes a Agroecologia ocupa um espago
extremamente relevante em sua estrutura pedagogica, considerando alguns aspectos.

As respostas nos mostraram que ha interesse das(os) professoras(es) e
também da gestdo do CEC Roseli Nunes por um material especifico com solucdes
praticas para as questdes vivenciadas cotidianamente como, por exemplo, os desafios
do ensino numa perspectiva interdisciplinar e que mantenha o didlogo permanente
entre as diversas areas do conhecimento. Além de apresentar propostas didaticas com

as especificidades do curso oferecido pela escola, em a equipe docente, bem como,
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as(os) discentes se reconhecam como sujeitos do processo e que considere as
vivéncias e as experiéncias da realidade do povo do campo.

Diante dessa analise faz-se necessario fazer referéncia a Caporal (2009)
gue afirma que é importante integrar os saberes histéricos das(os) trabalhadoras(es)
do campo com os conhecimentos das mais diferentes ciéncias, ou seja, trazer a
realidade da luta, da producéo, das disputas e aplici-la na resolucéo de problemas.
Esse discurso é consensual com o que Molina et al (2004) enfatizam sobre a
necessidade de se consolidar uma proposta com a da Agroecologia na proposicao de
resolucdo dos problemas da comunidade a partir do ensino, sendo, portanto,
necessario a articulacdo das(os) das (os) professoras(es) e das(os) estudantes, na
organizacdo de movimentos sociais na busca por novas formas de produzir
conhecimentos e superar as dificuldades vivenciadas.

Compreendemos, desse modo, que elaborar um produto com orientacdes
pedagdgicas e metodoldgicas em Agroecologia podera contribuir significativamente
no debate e no fazer pedagdgico das(os) professoras(es), a partir dos saberes
compartilhados no CEC Roseli Nunes. Um fato importante surge em nossa pesquisa
e trazemos como reflexdo a fala de uma das liderangcas estaduais do MST no
Maranh&o que afirma:

Essa escola é um simbolo de resisténcia e de perseveranca e luta por uma
educacéo de qualidade para as comunidades rurais, que € uma referéncia de
educacédo, um espaco onde os jovens de comunidade préximas e municipios
vizinhos podem ter escolarizagdo em ensino médio com qualificagdo
profissional sem que estes(as) deixem suas comunidades e se desloquem
para os centros urbanos sem condi¢cfes de se manterem I4.

A exposicdo da lideranca do MST denota importancia, pois coloca em
evidéncia a luta do MST por praticas educativas comprometidas com a justica social e
a justica no campo, praticas educativas alinhadas com a construgéo coletiva, sem que
se perca a heranca historica e a cultura do povo campesino. Ou seja, uma proposta
que fundamente a pratica pedagogica e que dialogue com os interesses da
comunidade para que estes fortalecam sua compreensdo do seu papel na
transformacéo da sociedade e na preservacado do meio ambiente.

Impende destacar que a escola pesquisada desenvolve diversos projetos
produtivos na escola, conforme explicitado pela equipe de professoras(es). Esses
projetos aos quais nos referimos, caracterizam-se como iniciativas que buscam

produzir alimentos de forma sustentavel, integrando principios agroecoldgicos com a
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producdo agricola e com a valorizagdo do meio ambiente, e que em sua esséncia
contribui também, para a emancipa¢do humana, o trabalho como principio educativo,
a educacao como instrumento transformador e que é comprometida com a formacao
integral dos sujeitos.

Notamos pelas respostas das(os) professoras(es), que esses projetos sao
trabalhados nas atividades curriculares de forma tedrica e pratica. Nos chamou
atencao o Sistema Agro Florestal (SAF), que segundo a professora de Agroecologia,
€ um sistema composto de formas de usar a terra combinado com o cultivo de arvores,
arbustos, culturas agricolas e forragens. Na escola, o SAF além de ser utilizado para
o reflorestamento, é trabalhado para cultivo de arvores frutiferas e estas sao utilizadas
na alimentacdo dos estudantes da escola, como por exemplo, urucum, limao, abacaxi,
cupuacu, acerola e maracuja.

Percebemos que essas praticas tém uma abordagem que integra 0s
conhecimentos cientificos (agronémicos, veterinarios, zootécnicos, ecoldgicos,
sociais, econdmicos e antropoldgicos) aos conhecimentos populares, para a
compreensao, avaliacdo e implementacdo de sistemas agricolas, com vistas a
sustentabilidade, ndo se resumindo apenas a uma pratica agricola especifica ou um
sistema de producdo, dai a relevancia de possuirem um material que auxilie os
professores, tendo em vista, a necessidade do envolvimento de todas as areas do

ensino.
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6 GUIA DE ORIENTACOES DIDATICO PEDAGOGICAS EM AGROECOLOGIA

Como produto da pesquisa buscamos apresentar uma proposta de
formacao de professoras(es) para escolas camponesas no sentido de contribuir para
0 ensino da Agroecologia através de um Guia de Orientacdes Didatico-pedagogicas
ambientalmente sustentaveis.

Neste sentido, como produto da pesquisa buscamos apresentar uma
proposta de formacédo de professoras(es) para escolas camponesas no sentido de
contribuir para o ensino da Agroecologia através de um Guia de Orientacdes Didatico-
pedagdgicas ambientalmente sustentaveis. Buscamos com o Guia de Orientacfes
Didatico-pedagogicas em Agroecologia contribuir com subsidios as(aos)
professoras(es) que atuam na Educacdo no Campo para identificar concepcdes de
Agroecologia do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, para que possam
ampliar suas reflexdes sobre as politicas educacionais voltadas para as populacfes
do campo. Observamos, deste modo, o que determina a legislacdo e seus impactos
sobre a oferta de ensino para os povos do campo e suas necessidades educativas,

levando em consideragcdo o modo como isso reverbera em seu cotidiano.

Figura 19: Capa e sumério do Guia de Orientacdes Didatico-Pedagdgicas
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Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)
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O Guia de Orientagfes estd organizado em cinco sec¢les, além das
Consideracdes Finais e Sugestdes. Na primeira se¢ao apresentamos a Introducéo; na
segunda versamos sobre a Educacdo do Campo e formacédo de professoras(es),
incluindo um subtitulo sobre a legislacao pertinente ao objeto do Guia. Na terceira
secdo tratamos da Agroecologia nas escolas: A experiéncia do movimento das(os)
trabalhadoras(es) rurais sem-terra (MST), subdividido em definicdes de Agroecologia
e lugares da pesquisa: o Assentamento CIGRA, Lagoa Grande-Maranhéo e a Escola
Roseli Nunes.

Figura 20: Apresentacdo do Guia de Orientaces Didatico-Pedag

O correr da vida embrulha tudo. (porque) A vida é assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois

desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.
Guimaraes Rosa

Escolhi como frase inicial deste trabalho, uma reflexdo de Guimaraes Rosa, uma
vez que idero a ili de bel um diélogo entre este Guia de
Oris Didati i com a Dissertacio de “Formagao de
Professoras(es) para o ensino de Agroecologia: estudos sobre praticas educativas
agroecoldgicas do Centro de Educagdo do Campo Roseli Nunes, Maranhdo”.
Trabalho apr g de Pés: em Gestao de Ensino da
Educagdo Basica (PPGEEE) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
requisito obrigatério para obtengdo do titulo de Mestre em Educagio pelo
PPGEEDb. Considero esta obra como fruto de muita coragem, resultado de um
esforgo ico sem corresp ia em toda minha trajetéria de estudante.

Nosso objetivo é apresentar uma proposta de formagao de professoras(es) para
escolas camponesas(es), no sentido de contribuir para o ensino da Agroecclogla

subsudlada por este Guia de Ori Didatico-pedagogicas, com
is inspirada nas experiéncias de trabalho
da Escola Roseli Nunes, lizada em um do i dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Dentre outros objetivos pretendidos,
pre dar ios as(aos) p que atuam na Educacgdo no
Campo para: a) i if cor G de Agr ia de professoras(es), do
Centro de Educagio do Campo Roseli Nunes, no Assentamento CIGRA, em Lagoa
Grande do Maranhao, b) refletir sobre as politicas educacionais voltadas para as
do campo, i o que determina a legislacao e seus impactos
sobre a oferta de ensino para esses povos e suas necessidades educativas, que
reverbere em seu cotidiano e c) discutir a performance dessas(es) profissionais no
campo para que suas/seus estudantes possam tornar-se cidadas(dos) do mundo,
contribuindo com préticas sustentdveis que nos tragam dias mais promissores,
lembrando que a educagéo seja ela onde for é um direito social inalienavel.

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

Deste modo, uma politica de Educagiao do Campo,
deste modo, exigem o reconhecimento de que a
educagdo da cidade n3o é superior & educagdo
campesina e, desse entendimento, impde-se novas
relagbes na hori; i e na
solidariedade entre o campo e a cidade. O campo ¢,
acima de tudo, um espaco de cultura nica, rica e
diversificada, presume-se, portanto, que é importante
superar a dicotomia entre o campo e o urbano,
considerando alguns principios pedagdgicos como
articular a escola no campo com um projeto de
emanclpaqao humana. Além de valorizar os diferentes
oriundos da di i de sujeitos no
processo educacional; valorizar os diferentes espagos
e tempos de treinamento das disciplinas de
aprendizagem, uma vez que a Educagdo do Campo
ocorre tanto nos espagos escolares quanto fora deles;
vincular a escola a realidade dos sujeitos; ter a
educagdo como estratégia para o desenvolvimento
e ia e colaboragao
entre os sujeitos do campo e o sistema educacional
nacional.
A terra, 0 meio ambiente, a democracia, a reslslencm ea renovaqéo de lutas e

espagos fvsncos bem como sociais,
{ sao transversais na Educagdo no Campo. E
necesséno a implementacdo de politicas publicas que fortalegam a
dos povos i os quais devem estar atentos ao fato de
existirem dif cas. Assim, politi i devem ser articuladas as
especificidades de cada regido. Pensar na educagdo no campo € pensar em
estratégias que ajudem a as i idades da lagao no campo.

Este Guia de Orientagbes Didatico-Pedagdgicas esta estruturado em cinco
tépicos principais, além das congderacbes finais. A primeira segao traz uma
introdugdo que 0s obj e a relevancia deste material. Na
segunda secéo, abordamos a Educagao do Campo e a formagédo de professor(es),
destacando o conceito de campo, os desafios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a legislagdo que ampara a Educago do Campo.

Na terceira secdo, analisamos a Agroecologia nas escolas, com destaque para a
expenéncna do MST. Essa parte do Guia inclui uma contextualizagdo tedrica da
CIGRA, em Lagoa Grande do Maranhao,

Agr eap o
ea Escola Roseli Nunes.




Flgura 21: Introdugéo do Guia de Orientacdes Didatico- Pedagoglcas

Um galo sozinho 3o tece uma manha: Qy_
ele precisard sempre de outros \_

T e )

De um que apanhe esse grito que ele e~
e o lance a outro;
de um outro galo que apanhe o grito
de um galo antes e o lance a outro;
e de outros galos que com muitos
outros galos se cruzem os fios de sol
de seus gritos de galo,

' s . para que a manhd,
= desde uma teia t@nue, Se v4 tecendo,
4 e entre todos os galos”.

Q Jo%o Cabral de Melo Neto
/ ((

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

Figura 22: Educacédo no campo e formacéo de professoras es

2 EDUCACAO NO CAMPO
E FORMACAO DE
PROFESSORAS(ES)
breves consideracoes

!
\\lz,
-

\
[..] a formag&o permanente estd pautada na

premissa do ser inconclusa, que, ciente disso,
busca novos conhecimentos para transformar sua
realidade. O docente, entdo, por meio da agdo-
reflex@o-agdo de sua pratica pedagégica, aliada
com concepgdes tedricas, vai desvelando novos
conhecimentos.

Freire, 1979

@

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)
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A poesia de Jodo Cabral de Melo Neto mostra elementos concretos da nossa
realidade, que se apresentam como um desafio para a inteligéncia humana, seus
poemas tratam das paisagens, dos fatos sociais, de forma realista. Foram essas
caracteristicas que me fez escolher essa passagem para a introdugao deste Guia.

Nao devemos, entretanto, supor que essa relacdo do poeta com o mundo
concreto, objetivo, produza apenas textos descritivos. Na verdade, suas
descrigdes ora acabam adquirindo valor simbélico, ora acabam denunciando a
critica social que o poeta pretende levar a efeito. Ele nos revela que "um galo
sozinho nao tece uma manha, ele precisard sempre de outros galos, que cruzem
seus gritos para que a manhd, se va tecendo entre todos os galos". Ou seja, somos
seres que nos fortalecemos na coletividade e na unido.

A publicagdo no Brasil, em 1989, do livro “Agroecologia: as bases cientificas da
agricultura alternativa”, de Miguel Altieri foi, sem divida, um marco importante na
de uma na dlfuséo de préticas tecnolégicas

verde, de caldas no manejo de

pragas e doengas, entre outras) para uma abordagem que tomava o
agroecossistema como unidade de andlise e intervengdo (Schmitt, 2009). O
referido autor criou a possibilidade de espagos de aprendizagens sociais, onde os

com sua i possam ap com a pratica das(os)
agricultoras(es) assessoradas(os) e vice-versa, desencadeando evolugdes nas
i com aproxi cada vez mais clara por uma

educacéo diferenciada para o campo, a partir do movimento da Agroecologia.

0O que esta em jogo € a busca por uma concepgao de ciéncia, de pratica social e
pedagdgica que valorize os sujeitos do campo e seus territérios, tornando-os
protagonistas do seu proprio desenvolvimento. Nesta diregdo, inumeras
iniciativas estdo sendo forjadas, & luz, da resisténcia politico-social empreendida
pelos movimentos socnals, organizagbes ndo governamentais e grupos de

e es) que se encontram
atuando por dentro das insn‘tuiqées do Estado brasileiro.

E um grande desafio lutar por uma Educagdo no Campo, pois as escolas no
campo brasileiro foram construidas tardi; e sem apoio io para se

em. Como até as primeiras décadas do século XX, a
educacgao era privilégio de poucos, principalmente dos que moravam nas areas
rurais. A educagao rural nem foi i nos textos ituci is até 1891
(Brasil, 2002). De acordo com o Grupo Permanente de Trabalho de Educagéo do
Campo (GPTE), instituido pelo Ministério da Educacdo em 06/03/2003:

A atuagao dalo) professora(or) € de suma importancia ja que elale) exerce o
papel de mediador da aprendizagem da(o) estudante no campo como em
qualquer outro contexto educativo, pois da i de
pela(o) professoralor), dependerdo os avangos e as conquistas da(o) estudante em
relagdo a aprendizagem para a vida.

A Educagéo do Campo estd ainda em processo de consolidagdo no cendrio
brasileiro, sendo uma das demandas dos movimentos sociais e de suas
moblllzacées na cena publica desde os finais do século XX até hoje. Assim, as

o desses i 1§ a Escolar do Campo, a
qual apresenta sérios desafios, inclusive estruturais e conjunturais,
e na fficasiod

Este fendmeno ocorre também, porque a formagao docente é pensada de
modo tradicit com em urbanos onde as propostas da
educagao no campo continuam inacessiveis aos sujeitos gue moram nessa regiao,
havendo necessidade desse didlogo entre educadoras(es) e produtoras(es) do
campo para aproximar a cidade da realidade campesina e assim construirem
propostas escolares que atendam as suas singularidades.

Nesse viés as legislagoes deveriam ser flexiveis e pensadas no sentido de
atender a esse segmento social, por isso nos deteremos a Educagao no Campo e &
formagdo das(os) professoras(es).

2.1 Educagao do Campo: alguns apontamentos
2.1.1 O Conceito de Campo

O conceito de campo abrange dimensdes
sociais, culturais, geogréficas e educacionais,
refletindo modos de vida e praticas que
caracterizam as populagdes rurais. Esse termo
€ aplicado por diferentes autores e
instituicdes, como Monica Molina, Miguel
Arroyo, Roseli Caldart, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE),




Monica Molina (2016) entende o campo como um espago soclal dinamico, que

vai além do e
politicos que moldam a wda das populacoes rurals Segundo a autora, a Educagio
do Campo deve respeitar as locais, integ 0s saberes e as

praticas dessas comunidades ao processo educacional. Para Molina, a formulagao
de politicas pubhcas externa.s ao campo € indispensavel para a garantia de uma
que e os direitos das populagdes

Miguel Arroyo (2007), por sua vez, enfatiza que o campo é constituido pelos
sujeitos que vivem e tr sendo suas praticas,
culturas e saberes como elementos estruturantes desse espago. O autor
argumenta que a educagdo do campo deve ser capaz de dialogar com essas
experiéncias, valorizando os sujeitos rurais como protagonistas de suas histérias.
Arroyo critica a exclusao histérica das populagdes rurais e aponta a necessidade
de uma educagédo que promova sua valorizagao

Para Roseli Caldart (2012), o campo é um espago de lutas sociais e de resisténcia
ao modelo capitalista de produgdo e desenvolvimento. A autora defende que a
Educacdo do Campo ndo deve se limitar a reproducdo dos curriculos
convencionais, mas atuar como uma prdtica pedagdgica transformadora,
enraizada nas demandas e lutas das comunidades rurais. Segundo Caldart, a
educagdo deve contribuir para a construgdo de alternativas que fortalegam a
autonomia e a identidade das populagdes do campo.

No ambito normativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996) no seu Artigo 28 determina que os sistemas educacionais devem adotar

e as i e i das
populat;oes rurals, organlzados o calendario escolar em conformidade com as
e i além de iderar as

do trabalho no campo. Essa abordagem refor¢a o compromisso do Estado em
atender as particularidades da vida rural no ambito educacional.

o ileiro de 8l e (IBGE, 2021) contribui com uma
perspectiva técnica, definindo o campo a partir de critérios geograficos e
demograficos. Para o IBGE, as areas rurais sdo aquelas localizadas fora dos
perimetros urbanos, sendo caracterizadas por menor densidade populacional e
maior vinculo com atividades agropecudrias. Esta definicao estat[stica fornece
subsidios importantes para a formulagdo de i i e estudos
relacionados a populagdo do campo.

A BNCC esta amparada pela LDB n? 9.394/1996), principal documento da
Educagéo Basica brasileira. A Base organiza os curriculos dos sistemas e das redes
de ensino das Unidades Federativas, bem como as propostas pedagdgicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; nela também entra o Plano Nacional de Educagdo (PNE). A BNCC
enfatiza que:

A longa . Bisie efinid:
na BNCC devem para aos o
desenvolvimento competéncias,  gerais, que

de dez
eonsummdam. no ambito pedagogico, os direitos de
2017, p. 08).

E nesse contexto como ficam as populagées que vivem no campo e que também
precisam de serem educadas, ensinadas e valorizadas? Na oferta de Educagio
Basica para a populagdo que vive no campo, os sistemas de ensino promoverao as

ias a sua ao as peculiaridades da vida no campo de
cada regtéo ilei a) v curriculares e
metodologias apropnadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; b) organizagao escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar

as fases do ciclo agricola e as di imaticas e c) a do
trabalho nazona rural.

A LDB (1996) nao sobre a i de superagao do ito de
educacao rural, pondo em o i de no

Campo. O artigo 26 da LDB/96 estabelece que os currlculos devem se apo»ar no

curriculo da Base Nacional Comum (Brasil, 2017), porém podera ser

complementada por uma parte diversificada que atenda as caracteristicas
gionais e locais da soci dacultura, da ia e das(os)

Tal artigo possibilitou que a Educagao do Campo fosse pensada de acordo com
as eas da cultura camponesa, ou seja, considerou
as diferencgas regionais que sao gritantes no pais, as quais deverao ser levadas em
conta no do p! de ensino e ap! i das(os)
mas essa condicdo nao € valorizada, bem como as(os) professoras(es) nao
possuem a formagao especifica para atuarem nas escolas que estdo situadas no
campo.

- g—
Dessa forma, o ito de campo é

tedricas, i normativas e que convergem na valonza(;éo dos

assuntos rurais e no r i de suas especi Seja no ambito

educacional ou social, o campo é entendido como um espago que exige atengio e
respeito as suas singularidades.

Para Caldart (2008) a Educagao no Campo nasceu como mobilizagao dos povos
no campo, organizados em Movimentos Sociais que lutam:

Por uma politica para as
precisando tomar posicao no confronto de projetos de campo:
contra a légica do campo como lugar de negécio, na afirmagdo da
légica da produgio para sustentagdo da vida em suas diferentes
dimensdes, necessidades, formas (Caldart, 2008, p. 72).

2.1.2 Educagéo do Campo e os Desafios da BNCC

As(os) i de uma que atenda suas
necessidades e os ajudem a enfrentar uma classe dominante que esta mais
proxima das autoridades publicas ou sdo as préprias autoridades que fazem as leis
para a educagdo na cidade. A luta por uma Educagao no Campo vai muito além de
buscas por conhecimentos que foram construidos historicamente pela
humanidade, é uma luta pela formagéo social do sujeito.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proposta inicialmente em 2015 com
sua versao para o Ensino Médio e homologada em dezembro de 2018, tem gerado
entre pi es, gestores e pais de todos os

segmentos sociais e no campo brasileiro ndo é diferente. O documento é
padronizado em todos os niveis e modalidades de ensino, ndo considera a
diversidade cultural e as especificidades caracteristicas do povo brasileiro,

estando pautada em ionais e que segl Freitas (2017)
fracassaram em diferentes paises. Na concepcio politica educacional a BNCC é
um ji de apr i e das quais os estudantes

devem se apropriar no decorrer da Educagao Basica, em todas as escolas do pais.

Muitas(os) professoras(es) que atuam nas escolas ndo se ddo conta da
importante dimensao que tem o seu trabalho docente na vida das(os) estudantes
que vivem no campo. Nesse sentido, um dos aspectos que se deve ressaltar é a
importancia da formagao da(o) professora(or) e da compreensao que ela(e) deve
ter em relagéo a esse assunto. Pois, ndo hd como acontecer na escola camponesa
uma as das(os), sem cuntar com o

ativo da(o) pr ) no p

Ao nos aproximar da figura de algumas(ns) professoras(es), percebemos que
algumas(ns) trabalham com base no senso comum, acreditam que ser
professora(or) é se apropriar de um conteido e apresentd-lo aos as(aos)
professoras(es) em sala de aula para essa reali é io um
novo olhar para os curriculos de formagao de p nas i
0s quais sdao padronizados para atenderem as populagdes da cidade e ndo do
campcA

que ser pr ) ndo é apenas vulgarizar os conteddos
advmdos da universidade, que muitas vezes sao considerados conhecimentos
nobres, desprezando os saberes populares. Nessa relagdo ampara-se uma relagao
de subordinagao, em que as experiéncias da vida real véo se distanciando da vida
escolar. Segundo o soci6logo Arroyo (2013) “o controle e a inferiorizagdo
promovem hierarquizagdes e um culto fiel aos conteddos sequenciados”. Ainda
para Arroyo:

que todo é uma social,
produzido em experiéncias sociais e que toda experiéncia social
produz conhecimento pode nos levar a estratégias de
reconhecimento. Superar visdes distanciadas, segregadoras de
experiéncias, de conhecimento e de coletivos humanos e
profissionais. Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e
ndo uma hierarquia de experiéncias e coletivos, que essa
diversidade de experiéncias é uma riqueza porque produzem uma
rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e
de pensar-nos como humanos (Arroyo, 2013, p. 117).

Para tanto, € preciso P! der que a tarefa di tem um papel social e
politico insubstituivel e que no momento atual, embora muitos fatores nao
contribuam para essa pi , alo) pi ) ita assumir uma

postura critica em relagdo a sua atuagdo recuperando a esséncia dalo) ser
“educadora(or)”. E para o professor entender o real significado de seu trabatho, é
necessario que saiba um pouco mais sobre sua identidade e a histéria de sua
profissao. Para Arroyo (2000, p.29), “somos a imagem social que foi construida
sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos
pouco sobre a nossa histéria”.
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Fazendo uma correlagdo com esse ponto de vista, ndo se pode deixar de
destacar e valorizar os fendmenos historico-sociais presentes na atividade
docente que nao poderao ser desvinculados do seu papel social, pois dessa forma
estar-se-ia descaracterizando o sentido e o significado do trabalho docente. Para
Libaneo, é fundamental perguntar que tipo de reflexdo a(o) professora(or) precisa
para alterar sua pratica, pois para ele:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia
refletida ndo resolve tudo. Sdo necessarias estratégias,
procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura geral,
que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade
reflexiva sobre o que e como mudar (Libanea, 2005, p. 76).

Pensar sobre a formagéo de profi é que a(o)
nunca esta pronto, e que os estudos tedricos e as pesquisas sdo fundamentais, no
sentido de que é por intermédio desses instr que as{os) pr
terdo de analisar criti 05 C histéricos, sociais, culturais

e organizacionais, nos quais ocorrem as atividades docentes, podendo assim
intervir nessa realidade e transforma-la.

Figura 23: Sobre a experiéncia do Movimento dos Trabalhores Rurais Sem Terra nas escolas
®

Oziel Pereira, um dos lideres camponeses assassinados no dia 17 de abril de

3 NAS ESCOLAS. A 1996, tinha apenas 17 anos quando foi assassinado em Eldorados do Carajas. Foi
yy ] retirado com vida do local do tiroteio. Depois de ser algemado e surrado por um

grupo de policiais, foi eliminado com um tiro na cabega, apos ser obrigado a gritar
EHpERIENCIA Do “Viva o MST!". Durante a cerimdnia finebre em Parauapebas, no dia 20 de abril
daquele ano, as lentes de Sebastido Salgado, registraram a dor da mae do jovem
Oziel. O seu nome at f
MO“IMENTO DOS brigadas e escolas em todo o Brasil. Fol a forma que as(os) suas (seus)
MST am para lhe | Fe

poeta e musico do MST Zé Pinto é autor da poesia que segue em homenagem a
este jovem lutador do povo brasileiro.

O MST luta por uma educagao escolar negada as(aos) camponesas(es), como um
RURAIS SEM TERRA direito fundamental do ser humano, necessario ao seu processo de humanizagao.
Libaneo, (2005, p. 76) afirma que:.

(MST) No entanto, compreender a relagdo entre escola e 0 MST na

atualidade, implica em compreender a escola a partir da
contradico - o nove que nasce do velho, o velho que convive
‘com o novo. Nesse sentido, o MST luta pela construcio de uma

nova escola, de novas relagbes sociais, a partir das contradicdes

da forma escolar capitalista.
-
Aquele mening era filho do vento Emboraa escola que conhecemos seja fruto de urna construgdo social e histérica
Aquele menino trilhou horizontes da a, aos da classe

dominante, que detém o controle dos meios de producéo e que forja seu poder de

6 ey i oorsno tplvez; dagrin dominacdo com base na exploragao da classe trabalhadora, ela nao é forjada pela

Sol da estrada brilhou sua guerra sociedade em geral. Na verdade, ela somente reproduz a forma da sociedade
Mirou o seu povo com olhar de justica capitalista em seu interior, a divisdo social do trabalho, as relagées de poder, e a
Pois tinha na alma um cheiro de terra desigualdade social. Segundo Freitas (2010, p. 156):

Tontas primaveras tinha para viver o dei da tra ot werols:

Pois t3@o poucas eras te viram nascer que antes se destinava apenas a formacao da elite, mas que

o et do medo passou a ser destinado também a formagdo da classe

Baljod'a 8.da fome o.de trabathadora, foi fruto da demanda de formagdo de forca de

Mas fez da coragem seu grande segredo, trabalho para atender as necessidades do processo de
Ergueu o bandeira vermelha encarnada Sesenvolvimenta capialista.

= Riscou na reforma um “a" de agréria
A educagao destinada as camadas dominantes sempre foi diferenciada da

Z assim prossequiv.
% TR \ € e .9:] das(os) tr limitada a oferta de elementos instrucionais e
= aem para a classe i mas ainda assim oferece um
conhecimento cientifico, de forma parcelada e fr distante da realidad:
Zé Pinto vivida.

g

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)



A educagao escolar que foi pensada para atender as demandas e interesses do
capitalismo deu origem as tendéncias pedagdgicas liberais e conservadoras,
fundadas na divisdo entre pensamento e agao. Assim, a forma escolar capitalista é

de que a iam como i a da
qual nos fala Foucault (2000, p. 119), um critico da instituicao escolar, que
ressalta a disciplina moldada a partir de uma distribuigdo dos individuos no
espago utilizando técnicas para obter um sujeito cada vez mais submisso para a
vida social e produtiva, cumprindo assim sua funcdo de sustentar e reafirmar os
valores do capitalismo dominante.

0O foco central da escola ¢ a sala de aula, com todos os espagos da escola onde
as |6gicas de poder imperam durante séculos, de acordo com Freitas (2010, p.
155), “[...] ao longo de séculos de capitalismo, a escola aprisionou o contetido
estudado pelas ciéncias e ou-se a tnica para transmiti-los
ajuventude dentro de salas de aula.”

Mas esta forma de escola ica, histor construida, sep da
vida da classe trabalhadora, que reflete os interesses da classe dominante, em sua
forma e organizacdo, ndo estd isenta de contradigdes e justamente por ser um
espago que foi ocupado pelos trabalhadores, se tornou um espago de
contradicao, de disputa de projetos societdrios e de educagao.

O MST compreende que a educacao escolar € um direito fundamental do ser
humano, na per iva de uma a , que para além de aliena-
los e forma-los, serve ao capitalismo, por isso o Movimento se coloca como
bandeira de luta pelo direito & educagdo, de fazer da escola, o lugar da
transformagao, amparada na Constituicdo Federal, que no seu Artigo 206 indica
que:

Na medida em que o MST afirma a importancia de lutar por um
direito universal, portanto, também dos camponeses, e mais além,
ousa a pensar seu proprio jeito de fazer a escola, como uma

da do acesso ao 2 escola
transforma-se num local de tensionamento, de disputa de
projetos de de ede i portanto, de

luta de classes. Por isso, nao basta alterar o conteudo, é preciso
mudar também a forma escolar (Brasil, ano, p.2024).

O MST nao nega o conhecimento, pelo contrario, afirma a necessidade do acesso ao
conhecimento e  educagio para superar a forma escolar capitalista e essa lta apontou
is para a da i através de uma reforma

curricular que tem a formagao humana como preocupacdo central. Apesar de
reconhecer o carater de classe do Estado e da forma escolar historicamente construida, o
MST entende que o paraa Gao de sua prop é
responsamhdade do Ebado, ponanta. este deve garantir as condigbes estruturais,

para definir aforma e o contelido dessa proposta.

Mesmo com esse posicionamento do MST, essa condi¢do nao é assegurada, pois
o Estado além de interferir no contetido e na forma das escolas, garante apenas
uma politica de financiamento minimo, Jusnﬁcando que é decorrente do fato de
as escolas de t em dareas de conflito e ocupagao.
Entendemos que essa justificativa do Estado nao € valida, pois se observarmos as
escolas de assentamentos, estas também nao tém as condigbes adequadas
asseguradas.

Apesar dos esfor:;os para superar a forma escolar capitalusta, as escolas
ao sao i a uma h inistrativa do

Estado que impede grandes mudangas, embora importantes transformagdes
sejam alcangadas a exemplo das experiéncias de trabalho com a Agroecologia,
grande parte do trabalho desenvolvido na e pela escola € absorwdo pela

burocracia educacional do Estado, i if ou a e
avangos dos processos.

O acesso ao i histori ido pela i é uma

i para a G30 nas novas geragdes de P essa €

uma tarefa especifica da escola. A partir desse entendimento, o MST vem

criar e di desde suas praticas pedagégicas e
ambientes educativos, para potencializar a formagdo dos estudantes nas
diferentes dimensdes que a vida exige e que, por certo, a sala de aula nio dd conta
de desenvolver.

A formagao omnilateral almejada pelo MST, nesse sentido amplia as finalidades
da educacio, porque compreende que a formagao das novas geragbes nao tera
sentido se nao for também para atender objetivos que sao mais amplos, que
perpassam, mas também ultrapassam a sala de aula e a prépria escola. Segundo
Manacorda (2017, p. 9):

A omnilateralidade ¢ a finalidade Ultima da educagio e se realiza
sobre o trabalho. Marx a entende como desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e
das forcas i das i eda i da sua
satisfagdo. Exige um principio unitdrio de comportamento
humano, ou seja, uma coeréncia de atuagio nas diferentes
esferas da vida humana.
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Compreendemos, nesse sentido, que o papel da educagao e da escola como um
das locals onde aconte:e a forma;éo humana é de importancia fundamental. A
produzido pela humanidade é uma
das tarefas da escola, mas a educagdo € maior do que a escola, é um processo de
intencionalidade da formagéo humana onde o ser humano aprende e se
ds lve também e princi nas o] por meio do
trabalho com o meio social no qual esta inserido, nao apenas no espago escolar.

do histori
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Na quarta se¢do trazemos as experiéncias de atividades agroecoldgicas na
Escola Roseli Nunes, detalhando as Experiéncias na escola: “Atividades de
Reciclagens”; Alimentagdo Saudavel; Atividades e Experimentos (“‘Producédo de
Energia/Gas). Na quinta e ultima secao refletimos sobre Agroecologia na sala de aula,
com subtitulos de Sequéncias Didaticas; Dicas e sugestbes de producdes
cinematograficas. Consideragfes Finais. Referéncias e mini curriculo sobre o autor e

orientadora.

'Figura 24: Agroecologia

A Agroecologia é tanto uma ciéncia quanto um conjunto de praticas (Altieri,
2012, p. 15), como ciéncia a Agroecologia se desenvolveu a partir de

conhecimentos e de técnicas experimentadas por agricultoras(es) camponesas(es)

4 AGROECOLOGIA: em diferentes épocas e lugares do mundo.
O termo surgiu ainda na década de 1930, para indicar possiveis aplicagbes da
1 Ecologia (que estuda os seres vivos e suas interagdes com o ambiente onde vivem)
concel'os e conte“to a agricultura (todas as atividades de cultivo da terra, envolvendo plantas e
animais). Mas o deser i da Agre logia como um corpo sistematizado

° y o
TN hlstorlco de conhecimentos é bem recente, sendo seu conceito disseminado mais
A ﬂ amplamente a partir dos anos 1980.

Neste sentido, & oportuno afirmar que “seu desenvolvimento coincide com um
periodo de maior explicitagao e andlise das contradigdes presentes nos processos
de modernizagdo capitalista da agricultura” (Guhur; Tond, 2012, p. 58).
Agroecologia surgiu como um conceito desenvolvido pelo pesquisador Howard.
No entanto, a partir de 1950, esse termo foi adotado pelo pesquisador Lysenko,
passando a ser ensinado em cursos de agronomia até 1964. Nessa época, apdés o
acordo MEC-Usaid, o termo foi retirado do ensino.

A Agroecologia, como ciéncia e modelo de produgdo ancorado em preceitos
cientificos, surgiu como um contraponto & Revolugdo verde, baseada no uso
intensivo de agrotéxicos, maquinas pesadas e fertilizantes sintéticos,
desenvolvidos a partir das tecnologias criadas durante a Segunda Guerra Mundial.
Entre as décadas de 1960 e 1980, surgiu um movimento em busca de praticas
agricolas sustentaveis.

De acordo com Marco referencial em agroecologia. Brasilia a Agroecologia &
vista

coma uma abordagem cientifica que analisa a agricultura nao s6
sob aspectos da maximizagdo da produgdo, mas levando em
i as ias de aspectos is, politicos,

‘econdmicos e ecoldgicos no ambito do sistema alimentar e do
desenvalvimento rural ~ tem crescido como um novo paradigma
capaz de buscar as bases cientificas da sustentabilidade da
agricultura por meio da i {

2006, p 26)

E ainda destaca que ela “constitui-se, cada vez mais, em importante ferramenta
para a promogao das complexas transformacdes sociais e ecolégicas necessarias
para assegurar a sustentabilidade da agricultura e das estratégias de

orural.”. 'A 2006, p 26)

WL W =

i | ! | ! |
Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)



E ainda destaca que ela “constitui-se, cada vez mais, em importante ferramenta
para a promogao das complexas transformagées sociais e ecoldgicas necessarias
para assegurar a sustentabilidade da agricultura e das estratégias de
desenvolvimento rural” (Brasil, 2006, p 26).

Para Caporal (2009), a Agroecologia vai além de um conjunto de praticas
agricolas, configurando-se como um paradigma para a construgdo de sistemas
agricolas is. O autor que a logia considera as
especificidades locais e valoriza o conhecimento tradicional dos agricultores,
propondo um modelo que respeite a biodiversidade e promova a autonomia das
comunidades rurais.

Altieri (2004), por sua vez, destaca que a agroecologia é uma ciéncia que aplica
os principios da ecologia ao manejo de agroecossistemas. Para o autor, a

agroecologia visa a construgao de si: agricolas resili epr ivos, com
base na diversidade bioldgica e na reciclagem de nutrientes (Altieri, 2004).
Faz-se ia uma nova (agri que concilie processos biolégicos

(base do crescimento de plantas e animais) e processos geoquimicos e fisicos
(base do funcionamento de solos que sustentam a produgédo agricola) com os
processos produtivos, os quais envolvem componentes sociais, politicos,
econdmicos e culturais,

A ia tem sido di na Ameérica Latina, em outros paises e no
Brasil, em especial, como sendo um padrao técnico-agrondmico capaz de orientar
as diferentes estratégias de i rural 5 as
potencialidades dos sistemas agricolas através de uma perspectiva social,
econdmica e ecoldgica. O objetivo maior da agricultura sustentavel - que sustenta
o enfoque agroecolégico - é a manutengdo da produtividade agricola com o
minimo possivel de impactos ambientais e com retornos econdmico-financeiros
adequados a meta de redugdo da pobreza, assim atendendo as necessidades
sociais das populagées rurais.

Sem duvida, a obra do professor Altieri (1983) foi central neste contexto.
Quando foi lancada a primeira edicdo de Agroecologia: a dindmica produtiva da
agricultura sustentavel, em 1998, pela Editora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), essa publicagao teve uma enorme aceitagao, esgotando-
se em pouco tempo. Este livro preencheu um vazio na produgao intelectual sobre
0 tema e acabou se transformando em obra r ial nos estudos e
debates sociais, verdadeiro “manual” de agao e pratica agroecolégica no Brasil.

O que é proposto por Altieri (1983) neste livro certamente podera ser bem
utilizado para esclarecer as nogdes e os conceitos centrais da Agroecologia,
sugerir caminhos metodoldgicos e analisar experiéncias produtivas, tudo fundado
em uma perspectiva critica e coerente com os principios formativos deste campo
cientifico. Este livro também poderd ajudar a responder a ddvidas e,
principalmente, a enfrentar os desafios colocados diante daqueles que pensam a
Agroecologia como bandeira de luta e instrumento de agdo social, bem como a
pensé-la como promessa de renovagao do social, dos sistemas técnicos e como
fonte de P! foto do i supracitado:

Figura 1: Miguel Altieri
Fonte: https://br.imag h.yahoo.

A proposta agroecolégica e a contribuigdo de Altieri (1983) podem auxiliar a
superar entraves sociais e produtivos que sio constituidos a partir da atual
icdo de mary i e de certos grupos sociais e da sua
necessidade urgente em obter “resultados imediatos” no plano da reprodugio
social. A contribuigdo de Altieri (1983) pode também colaborar para a superacio
da grande heterogeneidade que ainda caracteriza a perspectiva agroecoldgica,
particularmente em relagdo ao seu padrdo tecnolégico e as suas formas sociais,
tendentes a se constituir em uma barreira ao avango dessas ideias. Desde j4, do
ponto de vista dolégico, esta publi ajuda a “oper izar” a nogdo de
agroecologia, transformando seus principios em agao.

A Agroecologia fundamenta um modo de agricultura que seja ao mesmo tempo
produtiva, ecologicamente equmbrada conservando a biodiversidade, que seja

justa,

vidvel e culturalmente adequada. Ela esta

ajudando a alicergar o projeto de luta e construcdo da agricultura camponesa do
século XXI, que articula produgéo agricola de base ecoldgica, com o principio de
soberania alimentar (direito que tem cada povo cada nagao, de produzur 0s

alimentos de que necessita para sua

com a i da

propriedade da terra e com formas de trabalho associado. A dinamica produtiva
da agncultura sustenlével é, sem dlvida, um poderoso instrumento de

a ag!

pratica pruduliva.

como area de conhecimento e como
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Figura 25: O Assentamento CIGRA em Lagoa Grande-MA
| ®

A para as(os) no Brasil foi desde tempos remotos
colocada em segundo plano, pois estes so ainda hoje, vistos como inferiores pela

5 o ASSENTAMENTO elite. Os autores Bavaresco e Rauber (2014, p. 86), afirmam ainda que:
A educagéo no campo surgiu realmente em determinado momento
CIGRA EM LAGOA e
) ensinar as criangas e suprir as necessidades basicas de educagéo da
prépria sociedade. Seguia conforme as vontades e ideologias que
GR ANDE — M AR ANH Ao friam beneficiar as.eltes brasiliras e o Governo (Bavaresco;

Rauber, 2014, p. 86).

Com tanta desigualdade entre as classes sociais que formam o pais, tanto
desrespeito com as(os) camponesas(es), como a ndo acessibilidade a escola e a
negacdo do direito da classe trabalhadora de aprender a ler e escrever durante
décadas, o indice de analfabetos no Brasil, para se intensificou nas décadas de
1940 e 1950.

Os autores ainda afirmam que na década de 1960 a situagdo da Educagao do
Campo no Brasil ficou pior, pois 0 homem e a mulher camponesa salam do campo
para a cidade em busca de melhorias, tanto de vida como nas suas condigdes de
trabalho, muitos, entretanto, esbarraram no sonho de uma vida melhor e ndo
encontraram o que esperavam. Bavaresco e Rauber (2014) mencionam que, devido
ao deslocamento das populagbes sem acesso a terra e a falta de emprego, passou
a ocorrer uma concentragao dessas populagdes nas dreas periféricas dos centros
urbanos, resultando na formagéo de favelas

Também nesse periodo, a educagéo voltada para o campo passa a se caracterizar
com i e agbes i ou seja, como citado anteriormente, a
educagao de qualidade passa a ser acessado somente por uma minoria. Segundo
Queiroz e Moita (2007), nesse periodo a educagao era entendida de forma que a
mesma ndo devia ser distribuida igualitariamente para todas(os) as(os)
cidadas(aos), “[...] mas sim, que deveria ser dividida e oferecida as classes sociais
de forma diferente” Queiroz; Moita, 2007, p.15). Ainda nessa légica, os referidos
autores dizem que:

A educagao no campo surgiu realmente em determinado momento
da historia do Brasil, em que se necessitavam de escolas para
ensinar as criancas e suprir s necessidades basicas de educagdo da
prépria sociedade. Seguia conforme as vontades e ideologias que
iriam beneficiar as elites brasileiras e o Governo (Bavaresco;
Rauber, 2014, p. 86).

@) 30)

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

E nesse contexto que apresentamos a escola Roseli Nunes, pertencente ao

Durante o perfodo ditatorial (1964-1985), muitos movimentos voltados para a assentamento Cigra, como possibilidade de resisténcia e de democratizacdo da

como o Movi de do de Base (MEB), a Campanha de educagao escolar. A seguir, estrada de acesso ao assentamento
Educagdo Popular (CEPLAR) e outros, surgiram com o objetivo de promover a
educagdo popular inspirada nas propostas de Paulo Freire. O método freiriano
tinha como base uma concepgao libertadora, onde a realidade do educando
deveria ser o fio condutor da educagdo, e a partir da reflexdo critica dessa
realidade, seria possivel a emancipagdo dos oprimidos para se tornarem sujeitos
cidadaos. O foco central de Paulo Freire era a educagao de jovens e adultos.

Como era de se esperar tanto Paulo Freire quanto seus seguidores foram
barrados com processos e exilios para ndo serem presos e somente apds o fim do
regime militar, a educagdo maranhense comega um periodo de mudangas, em
parte seguido os tramites dos movimentos rurais pela posse da terra, e o retorno
dos educadores exilados anteriormente.

Segundo Fernandes (2006, p. 37), “[..] a Educagdo do Campo esta contida nos
principios do paradigma da questdo agraria, enquanto a Educagdo Rural estd
contida nos principios do paradigma do capitalismo agrario”. Com tantas classes
dominantes contra as dominadas, a educacdo para os sujeitos do campo se
transforma numa ferr‘amenta para repru.ducéo de suas ideologi?s, todavia, F;ada Figra 2 Estrada de Acesso
uma com suas i ei i Isto fica visivel a partir da Fonte: https:// caPZI1Rk
compreensao dos paradigmas citados, pois:

AC i do Projeto de Cigra ¢ formada a partir das lutas
de 57 familias de trabalhadoras(es) sem-terra, que ocuparam a fazenda localizada
a 18 km da sede municipal de Lagoa Grande, Maranhdo. A seguir, foto da cidade
Lagoa Grande, municipio do qual a Escola Roseli Nunes faz parte:

A escola, nesse contexto, se estabelece como um importante aparelho

i onde a id ia burguesa p | e rege a organizag; a
instituicdo. Saviani (2008) argumenta que a fungdo primordial da escola é o
doutrinamento de seus alunos com a ideologia burguesa, através da inculcagao
explicita de seus valores e da repressdo e disfarce da ideologia proletdria.
Portanto, a escola ndo apenas ensina contetdos, mas também reproduz e impde a
ideologia dominante (Saviani, 2008, p. 22).

Figura 3: Municipio Lagoa Grande-MA
5 b




Estas familias se originam da agao articulada dos posseiros da regido de Lago da
Pedra no ano de 1992, atualmente o municipio de Lagoa Grande. Em 4 de
setembro de 1994, apés um lntenso processo de articulagdo e mobilizagéo,

o que a luta pela terra na regido, juntamente
com o MST, reallzaram a ocupacgao da drea junto aos posseiros e familias sem-
terra. Hoje, a comumdade continua a resistir e a lutar pela manutencao de seus
direitos e pelo vel da regido. Apr foto do
assentamento Cigra:

Figura 4: Assentamento CIGRA
Fonte: http outub

TcaPZI1Rk

Em dezembro de 1994 a drea é decretada para Reforma Agréaria, com garantia de
mais uma vitéria das(os) camponesas(es) em memdria aos martires da luta,
inclusive de Josiel Alves de Lima (o Josi), assassinado no dia 8 de dezembro de
1994 pelo latifundio na drea citada (Sobral et al, 2012).

A escola recebe o nome de
Roseli Nunes, em homenagem a
mulher camponesa, acampada
que deu a luz a primeira crianca
Sem Terra do MST, no
acampamento Encruzilhada do
Natalino - RS, Ela foi vitima de
um acidente durante uma
Marcha dos Sem Terra para a
capital gaucha, em 1987
Considerado exemplo de luta,
de resisténcia uma expressao
da organizacdo das mulheres Figura5: Roseli Nunes
camponesas é referenciada em Fonte: .org.b
muitos assentamentos do pais. =

Em 03 de abril de 2009, a escola foi formalmente criada pelo Decreto 25.260 e
em 2017 reconhecida pelo Conselho Estadual de Educagao(CEE), por meio do
Parecer n? 89, a Resolugdo n? 79 e no aguardo na renovagao do reconhecimento
para 2021. Em 2009 funcionou a primeira turma do Ensino Médio integrado a
educacgdo profissional - Curso Técnico em Agropecudria, com término em 2011.
Em 2012, iniciou-se a segunda turma e em 2013, a terceira e assim, j& foram
formadas diversas turmas e atualmente a escola funciona com 03 turmas
somando 125 estudantes com 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio. Ela atende jovens
de vérias comunidades e assentamentos de reforma agraria, do municipio de
Lagoa Grande do Maranhdo, Itaipava do Grajau, Lago da Pedra e Arame.

Com o passar dos anos, a escola se firmou como um importante centro
educacional, proporcionando nao apenas educagdo bdsica, mas também
formagdo técnica especializada em Agropecudria.

A Escola Roseli Nunes desenvolve a Pedagogia da Alternancia, onde os
estudantes alternam entre dois tempos: o Tempo Escola e o Tempo Comunidade.
Durante o Tempo Escola, os estudantes permanecem na escola em regime
integral, envolvendo-se em atividades tedricas e praticas, estudos dirigidos,
pesquisas, oficinas, semindrios, tarefas diarias de cuidado do ambiente, além de
atividades de lazer e de avaliagao coletiva e individual.
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O Tempo Comunidade compreende o intervalo que intercala as etapas de aula
presencial, periodo em que as(os) estudantes per a

em suas

realizando atividades de convivéncia e intercambio com a comunidade, pesquisa-
agao, observagao, diagnéstico, organizagao, producdo, além de atividades de
apr de estudos pelas varias disciplinas.

Todavia nédo se deve esquecer que a escola esta dentro do sistema educacional
preso as armadilhas do capital, que na sua légica busca sempre reprimir as
experiéncias contrarias ao p ico da classe i . Com
isso, sdo criados diversos mecamsmos de controle pelo Estado, a exemplos
didrios eletronicos, que ndo p em sua organizagao, a expressao das
especificidades da proposta pedagégica da escola, a exemplo da Pedagogia da
Alternancia,

A escola oferece o curso técnico em agropecudria tem matriz fundamentada na
Agroecologia e nos principios da Educagdo do Campo, sendo que ele foi
organizado para atender as(os) filhas(os) das(os) agricultoras(es) de maneira que
se apropriam de conhecimentos para contribuirem na transformagdo da
produgdo de suas comunidades de forma sustentdvel. No entanto, apesar da
escola apresentar da do i 0” e do paradigma da
Educagdo do Campo, do Ensino Médio Integrado no seu Projeto Politico

ico (PPP) e na sua materiali: , existem fragili no que diz respeito
a gestdo, por ela estar associada ao Estado, que ndo garante as condigdes
para o desenvolvi das praticas pedagdgicas as escolas do

campo. A seguir foto da escola Roseli Nunes:

Figura 6: Fachada da escola Roseli Nunes
Fonte: SEDUC (divulgagéio, 2022)

Através dos elementos analisados referentes a Escola Roseli Nunes,
percebemos que a Educagao no Campo ao longo de sua histéria teve avangos
significativos no que diz respeito a ao de sua pcao a a
partindo das experiéncias e do modo de vida dos povos que vive no e do
campo. No entanto, limites enfrentados pelos que vivenciam essas experiéncias
€ notério que vao das estruturais as pedagdgicas. Apresentamos o registro da
reunido de formagao docente da escola Roseli Nunes:

Figura 7: Reunido de formagdo docente da escola Roseti Nunes
Fonte: Acervo do pesquisador (2024)
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5.2 Experlenc:as Agroecoléglcas na ESCOIa ROSEII Nunes na pesquisa, como professores, alunos e membros da comunidade. Esse

levantamento permite um olhar abrangente e detalhado sobre as iniciativas da
escola, evidenciando seu compromisso com a sustentabilidade e a formagao
integral dos alunos.

Com uma abordagem pedagdgica enraizada nos principios da Agroecologia, a
Escola Roseli Nunes tem se dedicado a praticas que promovem a sustentabilidade
e a conscientizagdo ambiental entre seus alunos. Ao longo dos anos, a escola
implementou diversas experiéncias agroecolégicas, integrando o curriculo escolar
com atividades prdticas que envolvem a criagdo de hortas comunitdrias, a
compostagem de residuos organicos, a conservagao de sementes nativas, e a
promogac de técnicas agricolas sustentdveis. Além de proporcionar uma
educacgdo tedrica, a escola incentiva a aplicagdo pratica dos conhecimentos
adquiridos, fortalecendo o vinculo entre os estudantes e a terra, e contribuindo
para a formacdo de cidaddos mais conscientes e comprometidos com o
desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

Figura 8: Roda de conversa com os professores
Fonte: Arquivo proprio

5.2.1 Apresentando as experiéncias da escola Roseli
Nunes

Nesta secao, serao apresentadas as experiéncias de trabalho realizadas na
Escola Roseli Nunes, destacando as praticas pedagégicas e agroecoldgicas que
tém sido desenvolvidas ao longo dos anos. As informagdes que compdem esta
analise foram coletadas por meio dos relatérios das escolas, do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e de entrevistas realizadas com os principais sujeitos envolvidos

@

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

Figura 9: Experiéncias na escola
Fonte: Arquivo proprio

r

5.2.1.1 Projeto 1: A Compostagem como Alternativa
para uma Produgao Agroecoldgica e Sustentavel

Este Projeto desenvolvido pela Escola
Roseli Nunes tem como objetivo
construir praticas ecolégicas
sustentdveis por meio da compostagem.
O Projeto relaciona saberes da ciéncia
aprendidos em sala de aula por meio de
atividades tedricas e praticas. A grande
contribuicdo da compostagem €& a
reposicao saudavel de nutrientes do
solo. Nesse Projeto foram utilizados
materiais, tais como: garrafa PET,
baldes, cercado, leiras e pilhas de
diversos tipos de matérias organicas
para a produgao de compostagem,
cascas de frutas, folhas secas, gramineas
secas, esterco de animais, galhos, cama
do aviario e palhas de arroz. A atividade
€ inspiradora para outras escolas do
campo e da cidade

Figura 10: Atividades de compostagem
Fonte: Arquivo proprio

Figura 11: Atividades de compostagem
Fonte: Arquivo proprio

OBJETIVO GERAL:

e Utilizar a compostagem para
promover praticas sustentdveis e
agroecoldgicas, aplicando conceitos
cientificos em um contexto escolar.

METODOLOGIA:

PREPARACAO DAS
COMPOSTEIRAS:

e Foram utilizadas garrafas PET,

baldes e leiras como diferentes
tipos de composteiras.

COLETA DOS MATERIAIS

ORGANICOS:

* Requisitos incluiram cascas de
frutas, folhas secas e esterco.

MONTAGEM DAS COMPOSTEIRAS:
* As garrafas PET foram cortadas ao
meio e usadas como
compartimentos de compostagem.
e Os baldes foram perfurados para
permitir a troca de ar.
* As leiras foram montadas em um
espago designado no solo,

ADIGAO DOS MATERIAIS

ORGANICOS:

* Materiais foram dispostos em
camadas dentro das

composteiras.

REVOLVIMENTO PERIODICO:

e A cada 2 semanas, o composto foi
revolvido para garantir aeracdo e
decomposicao adequada.

MONITORAMENTO:

e Foram anotados observagdes
sobre o processo de decomposigao
e eventuais problemas, como
presenca de pragas.

RECURSOS MATERIAIS:

* Residuos organicos;

= Ferramentas simples;

* Recipientes como garrafas PET e
baldes.

RESULTADOS:

e Produgdo de adubo organico
utilizado para cultivo na escola,
redugao de residuos e aumento da
conscientizagao ambiental.




>}

5.2.1.2 Projeto 2 : Geragao de Energia Elétrica Através

de Dejetos de Animais

OBJETIVO GERAL:

Gerar energia elétrica a partir de
biogds produzido com dejetos
bovinos, promovendo autonomia
energética para a escola.
METODOLOGIA:

1. Coleta dos materiais:

Colete as fezes de bovinos e misture na
proporgao de 1:1.

2 do

Abasteca o biodigestor com a
capacidade maxima de
armazenamento dos dejetos
misturados.

3. Processo de biodigestdo:

o Conduza o processo de
produgdo do biogas de
maneira intermitente.

Retenha a biomassa no
biodigestor até a completa
digestdo, variando entre 40 a
60 dias.

Durante o processo, mantenha
20% do material trabalhado
para acelerar a decomposigdo
de novo material.

o

o

4. Esvaziamento do biodigestor:

|

5.2.1.3 Projeto: Implantagdao de Biofertilizantes e

o Esvazie os restos da digestdo
apés a completa digestdo do
material.

o Realize uma nova recarga com
o material misturado.

Transigao Agroecoldgica

Figura 12: Estudante na Feira de Robdtica em

2023/Projeto Geragdo de Energia Elétrica
Fonte: Arquivo proprio

SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!!!

OBJETIVO GERAL:
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Construir
producdo de

biodigestores para
biofertilizantes

aerébicos e anaerébicos.

Capacitar

educandos e

comunidade no uso de
biofertilizantes como alternativa
sustentavel.

Fonte: Arquivo proprio

Figura 13: Estudantes da Escola Roseli Nunes

* Promover metodologias
participativas que integram a
prética escolar e o

conhecimento comunitario.

5. Producgio de biogas:

o 15 kg de dejetos sélidos bovinos
tém a capacidade de produzir
0,6 m* de biogés.

o Considerando a eficicia do
gerador em 30%, 1 m® de biogds
gera 1,23 kWh de energia.

RECURSOS MATERIAIS:

Biodigestor, projetos bovinos, motores
adaptados para biogas.

RESULTADOS:
Redugdo de impactos ambientais e
suficiente de energia limpa para uso
escolar em periodos de falta de
energia elétrica.

LOCAL:

Centro de Educagdo do Campo Roseli

Nunes.
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METODOLOGIA:

1.Construgao dos biodigestores:

o Realize mutirdes envolvendo
escola e a comunidade para a
construgéo dos biodigestores.
Organize a participagdo
colaborativa de todos os atores
envolvidos para fortalecer o
vinculo e o aprendizado
coletivo.

o

2.0peragao dos biodigestores:

o Desenvolva um plano de
operagdo que contemple a
produgdo continua de
biofertilizantes  aerdbicos e
anaerébicos.

Monitore e mantenha os
biodigestores regularmente para
garantir sua eficacia.

o

3.C: ao em ag ja e

biofertilizantes:
o Proporcione workshops e

AVALIAGAO DO IMPACTO:
Realize sessbes de feedback e

.

avaliagdo para identificar as
mudangas e melhorias
proporcionadas pelos projetos.

Utilize os dados coletados para
ajustar e otimizar as praticas
desenvolvidas,  assegurando  a
continuidade e o sucesso da transi¢ao
agroecologica.

RECURSOS MATERIAIS:

Materiais para construgdo de
biodigestores (tubulagbes, caixas,
entre outros).

Insumos organicos (dejetos animais,
residuos organicos).

Resultados:

Produgdo de biofertilizantes para
substituir insumos quimicos.

Melhoria da satide do solo e aumento
da produgao agricola local.

semindrios sobre agr ia e
o wuso de biofertilizantes,
envolvendo educandos e
membros da comunidade.

Aborde temas como beneficios,
técnicas de aplicagao e cuidados
necessarios para a utilizacdo
sustentavel dos biofertilizantes.

o

OBSERVAGAO E COLETA DE
DADOS:

Utilize metodologias participativas
para observar e coletar dados sobre
0S processos e resultados.

Promova a participagdo ativa dos
educandos e da comunidade na
coleta de dados e avaliagio dos
impactos.

For da integragdo entre
escola e comunidade.

Local: Centro de Educagao do Campo
Roseli Nunes
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em estufa o Plante cultivos diversificados, RESULTADOS:

: A relagdo da escola Roseli Nunes e a adaptados as condigées locais e « Diversificagdo da  produgdo
comunidade é de essencial importancia de acordo com principios agricola, garantindo alimentos
para a construgao ) ge préticas agroecolégicos. livres de agrotoxicos.

: agrogcoléglcas sus(en(gvels, E nesse 2 Punsiamento] partcipatial e « Redugao de impactos ambientais e
sentido que este Projeto tem como oS ociEacko: maior engajamento da
propésito mapear as  experiéncias o cap GR0: N g comunidade escolar.
agroecolégicas da comunidade Cigra e bl HER R » Melhoria na seguranca alimentar e
articula-las as atividades da Escola Roseli planejamento pamcnpafl.vo aumento da produtividade.

Nunes. Nos territérios do MST, a escola envolvendo educandc_;s, familias B =

nunca esta isolada das vivéncias e dos emembros da f;omunldade para  LOCAL:

desejos da comunidade, pois ela significa deﬁ"",as prétsas de manejore Centro de Educagdo do Campo Roseli
mais do que uma instituicdo de ensino e os cultivos a serem implantados Nunes

na estufa.
Realize oficinas de capacitagao
em agroecologia, abordando
técnicas de plantio, manejo
sustentdvel e cuidados com a
horta em estufa.
4. Engajamento da comunidade em
atividades praticas:

© Promova atividades praticas de
plantio e manejo sustentavel
envolvendo  estudantes e
familias, garantindo a aplicagao
dos conhecimentos adquiridos
e a construgao de habilidades
préticas.
Crie  um

b aTROUSN aprer E nela que a

Figura 14: Estudantes da Escola RoseliNunes realiza diferentes encontros, conexdes,

Fonte: Arquivo proprio 5 2 - -
festividades e articulagdes.

°

SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!!

OBJETIVO GERAL:
Diagnosticar as praticas agroecolégicas
da comunidade e fortalecer a produgao
agricola sustentdvel por meio da
implantacdo de uma horta em estufa.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Realizar diagnosticos

METODOLOGIA:

1.Coleta de dados e diagndstico
participativo:
o Colete dados sobre praticas
agroecoldgicas locais através de
observacao, entrevistas e

questionarios com membros da calenddrio  de

°

participativos para identificar 3 f:;:ir;;:::e, desafios 4 anwtt'!adesd pa:ana manu:enq:o
préticas agroecoldgicas e desafios oportunidades para A ‘t::go's"z: aartic? ;t::‘(’jc;‘;::‘m‘;
locais. implementacao de praticas colabora[?va 2

* Implementar uma horta agroecolégicas eficazes. ¥
agroecologica em estufa, 2 Implementagao da horta RECURSOS MATERIAIS:
garantindo  producdo  durante agroecoldgica em estufa: e Estruturas de estufa (sombrite,
todo o ano. o Construa estufas utilizando ferramentas agricolas).

« Engajar estudantes e familias em materiais disponiveis na * Insumos para cultivo (sementes,

comunidade e técnicas de adubo organico).

construcao participativa.

atividades prdticas de plantio e
manejo sustentavel.

5.2.1.5 Viveiro para produgdo de mudas de plantas SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!!

nativas e ornamentais no Maranhao OBJETIVO GERAL:
Desenvolver a producao sustentavel de
mudangas no Centro de Educagdo do
Campo Roseli Nunes, promovendo o
envolvimento interdisciplinar e
comunitario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Ampliar e qualificar a capacidade de
produgao do viveiro escolar.
Integrar estudantes, professores e
familias em  atividades de
planejamento e manejo do viveiro.
Produzir mudas nativas, frutiferas e

Figura 16: Atividades de compostagem
Fonte: Escola Roseli Nunes

Figura 15: Atividades de compostagem
Fonte: Arquivo préprio

O Projeto de Viveiro para produgdo de

mudas de plantas nativas e ornamentais florestais, promovendo praticas
é i para o reflor oeé agroecolégicas e  conservagao
bastante util para o processo de ensino- ambiental.

aprendizagem das(os) estudantes da
Escola Roseli Nunes. A producdo de
mudas é realizado na horta (uma casa de
vegetagdo). H& em espagos cedidos
pelas(os) assentadas(os) drea para
produgao de graos, tais como, milho,
tendo em vista a alimentagdo dos
animais do assentamento, tais como,

METODOLOGIA:

Planejamento coletivo:

e Envolva a comunidade escolar em
reunibes e oficinas para o
planejamento colaborativo do viveiro.
Inclua estudantes, professores e
familias nas discussdes para definir

7 ¢ T metas, responsabilidades e
milho. Para que os Projetos do Viveiro e cronogramas. :
das Hortas tenham éxito é fundamental P o

ue haja apoio da comunidade e da Fase & or
9 ¥ técnica:

Secretaria de Estado da Educacao, pois
tais Projetos necessitam de materiais e
estruturas para a garantia de seus
funcionamentos.

Figura 17: Legumes da Horta da Escola Roseli Nunes
Fonte: Escola Roseli Nunes

* Integre disciplinas como biologia,
quimica, geografia e agronomia no
manejo do viveiro.

* Garanta a participagao de professores
especializados em ciéncias agrarias
para orientar as atividades.
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Produgdo de mudas:

Utilize um espago de 144 m®
equipado com sombrite de teto
(70%) e laterais (50%).
Separe dareas especificas para
germinagdo de sementes e
transplante em sacos.

Atividades praticas:

Realize atividades de semeadura,
envolvendo os alunos no preparo
das sementes e no plantio.
Transplante as mudas para sacos e
acompanhe o desenvolvimento até
que estejam prontas para o plantio
final.

Promova o envolvimento continuo
dos estudantes, monitorando e
registrando o crescimento e a
saude das mudas.

Mantenha um calendédrio de
atividades no viveiro, garantindo a
participagdo ativa de todos os
membros da comunidade escolar.

RECURSOS MATERIAIS:
e Estrutura do viveiro (sombrite,

sacos de mudas, ferramentas de
jardinagem).

e Insumos organicos para cultivo

(adubo, sementes).

RESULTADOS ESPERADOS:
* Produgao anual de 9.000 mudas

nativas, frutiferas e florestais.

* Engajamento da comunidade

escolar em praticas de manejo
sustentavel.

* Contribuigdo para a conservagao
ambiental e estimulo a formagdo
técnica e cidade dos estudantes.

LOCAL:

Centro de Educagao do Campo Roseli
Nunes.

SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!!!

OBJETIVO GERAL:

Promover a preservacao e valorizagao da
cultura camponesa por meio das
manifestagdes artisticas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Sensibilizar a comunidade sobre a
importéancia da identidade
camponesa como forma de
resisténcia, popularizando
manifestagdes artisticas.

Fomentar a expressdo artistica e
cultural para que os camponeses
possam preservar suas tradigdes
por meio de diferentes formas de
arte, como pintura, musica e danga.
Integrar arte e sustentabilidade para
o embelezamento dos
assentamentos e fortalecimento da
cultura local.

METODOLOGIA:

Aplicagdo de metodologias
participativas, como rodas de
conversa e construgdo conjunta de
saberes, baseadas em principios
freireanos de didlogo e valorizagao
das experiéncias de vida da
comunidade.

Estudo tedrico sobre arte e cultura,
abordando conceitos como
escrevivéncias, ancestralidade,
musica, teatro e cinema.

Mapeamento e sistematizagdo das
manifestagdes artisticas da
comunidade camponesa.

* Planejamento e execucao de visitas a
teatros, cinemas, museus e outros
pontos culturais, para proporcionar
vivéncias artisticas a equipe e
colaboradores.

Realizagdo de rodas de conversa,
visitas as familias e seminarios para
sensibilizar sobre o papel da arte na
resisténcia camponesa.

Organizagdo de grupos e eventos
para socializar as producdes artisticas
desenvolvidas ao longo do projeto,
Culminancia em um festival artistico
abrangendo artes visuais, literarias,
performaticas e artesanato, com foco
em sustentabilidade.

ATIVIDADES PLANEJADAS:

e Estudo com a equipe sobre os
conceitos que embasam o projeto.
Planejamento e organizagdo de agdes
com a comunidade.

Realizagdo de um festival com
destaque para linguagens artisticas
diversas, como danga, musica, teatro,
pintura, ceramica, fotografia e
literatura,

Valorizagao das manifestagdes
artisticas locais como forma de
resisténcia cultural e fortalecimento
da identidade camponesa.

&

Foto 18: irculo de
Fonte: Escola Rosell Nune

5.2.1.6 Projeto 6: Arte e Cultura como Resisténcia
Camponesa

O Projeto sobre Arte e cultura como resisténcia camponesa tem como eixo
central desenvolver préticas de escrevivéncias camponesas. O objetivo do Projeto
é wvalorizar a cultura camponesa por meio de atividades artisticas. As
escrevivéncias encontram apoio tedrico nas obras da autora Conceigao Evaristo,
ao afirmar que o falar de si € mobilizador de diferentes conhecimentos. Essas
atividades poderéo ser fundamentais para a formagdo das(os) estudantes e do
fortalecimento de suas culturas.

Foto 19: no circulo ds
Fonte: Escola Roseli Nunes

RECURSOS MATERIAIS:
* Livros e artigos sobre arte e cultura.
* Materiais artisticos (tintas, papéis, ferramentas para artesanato).
* Recursos para visitas culturais (transporte, ingressos).
RESULTADOS ESPERADOS:
* Resgate e fortalecimento das manifestagdes culturais e artisticas no

campo.
Sensibilizagdo da comunidade sobre a relevancia da arte como forma de
resisténcia.
Integrag@o comunitaria por meio da valorizag@o da cultura camponesa.
Produgao de materiais e espagos artisticos que embelezam e fortalecem
0s assentamentos.
LOCAL:

Assentamentos e comunidades do Centro de Educagdo do Campo Roseli

Nunes.
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F

5.2.1.7 FESTIVAL DE ARTE, CULTURA E PRODUGAO
CAMPONESA

Desde 2021, a Escola Roseli Nunes realiza o Festival de Arte, cultura e produgao
camponesa. O objetivo do Festival é promover socializages das atividades
realizadas por essa Instituicdo de ensino, com o propésito de fortalecer a
identidade da juventude camponesa assentada, além de fortalecer o debate sobre
produgao, agricultura e Educagdo do Campo. A seguir, algumas fotos do Festival
de Arte, Cultura e Produgdo Camponesa:

Foto 20: irculo de
Fonte: Escola Roseli Nunes

Foto 19: no circulo de
Fonte: Escola Roseli Nunes

Fonte: Escola Roseli Nunes

& )

Agroecologia e ¢do do campo Jjuntas no for 1to do
conhecimento e na promogdo de praticas sustentaveis. Ao integrar contetidos
agroecolégicos no ambiente escolar, a relagdo entre os estudantes e a agricultura
se torna mais significativa, proporcionando uma compreensao mais ampla dos
processos ecolégicos e da importancia da sustentabilidade (Caldart, 2004). Esta
abordagem permite aos alunos entenderem as prdticas de manejo do solo, a
preservacao da biodiversidade e a producdo de alimentos sauddveis de uma
forma prética e contextualizada (Arroyo, Caldart e Molina, 2004)1.

A aplicagao da agroecologia na sala de aula vai além dos contelidos tedricos; é
uma metodologia que conecta a ¢ao ao idi dos
promovendo a valorizagdo do conhecimento tradicional e comunitério (Paixao
Sousa, 2017). Dessa forma, a escola se torna um espago dinamico de didlogo entre
saberes, onde a pratica e a teoria se encontram para formar cidadaos criticos e
engajados na transformagdo social. Incentivar a participagao ativa dos alunos em
projetos agroecologicos nas escolas contribui para o desenvolvimento de
habilidades préticas e para a construgdo de uma consciéncia sustentavel desde
cedo (Arroyo, Caldart e Molina, 2004).

Fotos 22: Estudantes, Professoras(es) e Gestora da Escola Roseli Nunes
Fonte: Escola Roseli Nunes

\Hz,

"“A vida & um bem que n%o tem prego. Z

Entretanto, h4 processos agricolas que est@o

produzindo doengas, muitas irreversiveis. Tais

processos devem ser substituidos e, felizmente,

34 temos tecnologia para fazeé-lo (). Eis a nossa

responsabilidade. Em vez de negar a tecnologia

da vida, hé que estuda-la, que aperfeigos-la,

porque este & o caminho indiscutivel da produgdo

agricola, tanto animal quanto vegetal (..). Hoje

nos encontramos diante de um dilema inevitavel:

ou Seguir o paradigma da ganancia, da

competitividade, do egoismo, da degradag@o

social, da contaminag@o ambiental, da destruic@o

dos bens comuns naturais (..) e de nossas mais

~— belas e altas tradigGes (), ou optar pela paz,

= pela vida!”
L \

Pinheiro Machado (2014, p. 310).

Ao abordar a agroecologia na sala de aula, é essencial que os educadores
disponham de uma sequéncia diddtica bem estruturada para facilitar o
aprendizado dos alunos. A sequéncia didatica proposta deve ser adaptada ao
contexto e as necessidades dos estudantes, promovendo uma conexao entre o
conhecimento tedrico e as praticas sustentaveis.

A seguir apresentamos um modelo de sequéncia didatica que pode ser utilizado
pelas(os) professoras(es).

6.1 Sugerindo Sequéncias Didaticas

De forma bem geral, a Sequéncia Didatica (SD) se define como uma estratégia
educacional para aprimorar a aprendizagem, definindo passos e etapas
correlacionadas com foco em atingir um objetivo especifico. A(o) professora(or)
define um inicio e um fim para a aplicagdo dessa técnica, que pode variar de
acordo com o tema escolhido e as necessidades observadas (BRASIL, 2018)2.

o I

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)



169

Figura 28: Sequéncias didaticas

=

4. Discusséo e Reflexao:
= Faga um debate em sala de aula sobre as praticas
agroecolbgicas pesquisadas.
= Incentive os alunos a refletirem sobre como essas praticas
ser i em suas i

5. Avaliagdo:
= Solicite que os alunos escrevam um relatorio individual
sobre os iri e suas
pessoais sobre a importancia da agroecologia.
o Avalie as em grupo i aclareza,
ia das i ea ici dos alunos.

« Textos informativos sobre agroecologia.

Tema: A Importancia da Agroecologia Materiais « Acesso a internet para pesquisas.
i . i para projetor, etc.).

. C 0s principios basicos da

« Analisar os impactos das praticas agricolas convencionais no
Objetivos: meio ambiente.

. ivar a reflexdo sobre i is para a

agricultura,

Duracédo: « S5aulas

1.Apresentacao do Tema:
o Explique os itos de iae
- Discuta a importancia da agroecologia no contexto atual.
« Utilize videos e imagens para ilustrar os conceitos basicos.
2.Contextualizacao:
= Apresente dados e casos sobre 0s impactos negativos da
i |, como uso de
agrotéxicos e erosao do solo.
Etapas: « Realize atividades de leitura e analise de textos
informativos sobre o tema.
3.Alividade Pratica:
= Organize os alunos em grupos e solicite que pesquisem

praticas ag em regides do
Brasil.

< Cada grupo deve preparar uma apresentacéo sobre suas
descobertas, incluindo exemplos de sucesso e desafios
enfrentados.

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

5. Monitoramento e Manutengao:
« Realize atividades praticas de manutengéo da horta, como
irrigacdo, controle de pragas e manejo de ervas daninhas.
« Ensine técnicas de manejo sustentavel e integragio de
diferentes espécies vegetais.
6. Avaliagdo:
= Solicite que os alunos apresentem os resultados do projeto
de horta agroecolégica, destacando os desafios
e as solucgdes
= Avalie a participacdo, o trabalho em equipe e a aplicacdo
dos conceitos aprendidos.

Tema: de Hortas
« Aprender sobre técnicas de cultivo agroecolégico. . de jardi pas, etc)
« Incentivar a pratica de hortas escolares como forma de integrar L 4 2

o % SiL Materiais + Sementes e mudas de plantas.

Objetivos: N8 S PR § i . iais para (restos icos, folhas secas,

« D de e trabalho em etc.).
equipe. -
Duracéo: « 6 aulas

1.Introdugdo ao Tema:
= Expligue o conceito de hortas agroecolégicas e seus
beneficios.

° Ap de hortas b
2.Planejamento da Horta:

o Divida os alunos em grupos e distribua materiais de
pesquisa sobre plantas adequadas para a horta
agroecoldgica.

= Cada grupo deve planejar o layout da horta, considerando
fatores como variedade de plantas, rotag&o de culturas e

Eiopes: uso eficiente dos recursos.
3.Preparo do Solo:

= Realize uma atividade pratica de preparo do solo no
espago designado para a horta.

o Ensine técnicas de compostagem e fertilizagdo organica.

4.Plantio:

o Oriente os alunos no plantio das mudas e sementes,

i o it na etapa anterior.

° o i e i das plantas,

i i a ¢a0 e registros odi




Tema:

Objetivo Geral:

Objetivos

Agricultura Familiar e Agroecologia

C ail ia da agri familiar e
para uma ali avel e a

. 0 tema da agri familiar.

. igar a origem dos eosi dos
agrotoxicos.

. os modelos de pi cao de
familiar, agroecologia e agronegocio,

Duragao:

Etapas:

Materiais

. solugdes is para a e
de alimentos.
« Participar de atividades préaticas e reflexivas sobre
4 svel &

« 8 encontros

1.Planejamento e Problematica Inicial:
o Di inicial: c&0 ao tema da
familiar com base na obra de Santos (2011). (Delizoicov,
Angotti e Pernambuco, 2007)
= Questionario preliminar: Perguntas sobre a origem dos
alimentos, uso de agrotoxicos e seus impactos. (Snyders,
1988)
2.Exploracéo Tedrica e Debate:
° Modos de pi de ali e
b % s Z s
o Debate orientado: Coordenar discussoes e fomentar
a i de novos

conhecimentos.

o Formagao de grupos: Criar movimentos na escola,

com outros e
professores.

° de ori Icéo de textos
sobre a experiéncia e sugestdes para futuras SDs.
(Zabala, 1998)

« Textos e sobre agri familiar e

« Videos de reportagens e documentarios.
« Mapas do Brasil para analise de agua e contaminagao.

. e para iras e hortas verticais.

« Questionarios e roteiros de entrevista para visitas a areas
agricolas.
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3. Analise através de Reportagens:

= Leitura e discussao: Reportagens sobre o impacto
socioambiental dos agrotéxicos.

° sobre i de agua,
contaminagao com agrotéxicos e seus efeitos na agua
disponivel para a populagao.

= Tarefa de video-reportagem: Analise critica de reportagens
com diferentes pontos de vista sobre agrotoxicos,

a tomada de posici
Ciéncia, Tt ja e i -CTS)
4, Atividade Pratica:

o Discussao do video tarefa: "Mundo dos organicos”,

i do caso de ario Camboriu (SC).

o de iras e vasos: C sobre o
destino do lixo, mudando habitos e produzindo terra fértil
para horta vertical.

o Refiexao: Di sobre a ia da de
alimentos organicos em pegquenas areas urbanas.

5. Problematizagéo da Merenda Escolar:

° de i sobre a
procedéncia da merenda escolar e os processos de
distribuicao dos alimentos.

» Debate politico: Discussao sobre leis, direitos, agricultura
familiar e impacto do sistema na qualidade dos alimentos.
(Guimaraes e Carvalho, 2009)

6. Visita a Area Agricola:
« Saida de campo: Visita a uma area agricola, com

a uma agri sobre aspects
salde, sustentabilidade e politicas publicas.
s O agao e it C i do

agricola, relacdo com a terra e os desafios enfrentados.
7. Discussdo e Avaliagdo:
= Postura critica: Analise do modelo de produgdo de
agricultura familiar e suas barreiras no contexto

econdmico.
° Debates e sobre
vidveis para produgdo de alimentos saudaveis e
sustentaveis.
8. Reflexao Final e Continuidade:
o Di de ias: Dt i de politicas
publicas que p i aveis e iniciati

como hortas escolares.

Tema: Meio de Produgdo Agricola e Salde

Promover a compreensao dos impactos dos agrotoxicos na satide

Objetivo Geral: eno i modelos de cdo agricola e
syl pars al s
. ificar os dil modelos de p agricola e seus
impactos.
s « Analisar os efeitos dos agrotéxicos no meio ambiente e na
Objetivos sadde.
Especificos: « Debater solugdes para 30 de ali mais
« Promover entrevistas e saidas de campo para compreensao
pratica.
Duragéo: « 8 encontros com duragdo variada
1° Encontro:

« Apresentacao da proposta.
« Aplicac@o de um questionario.
« Apresentacdo sobre meios de produgao agricola e debate.
« Relato dos principais tépicos que chamaram atengao.
« Tarefa: Assistir & reportagem sobre o livro “Sem agrotoxicos o
mundo morreria de fome™.
Etapas: Modelos de e

social
e conflitos por terras.
2° Encontro:
« Discussao da reportagem.
« Video "A origem dos agrotoxicos e saude".
« Leitura de uma sobre uso de icos no
plantio.
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« Relato sobre os principais tépicos que chamaram aten¢ao.
« Tarefa: Assistir a reportagem "Mundo dos organicos - Globo

Reporter”.

A icos sobre

D
salde; poluicdo e educacdo ambiental.

3° encontro:

= Discussao da reportagem.

= Discussao de técnicas de cultivo.

o Simulacdo de técnicas de campo.
Assuntos abordados: Vida no campo; alimentagéo e saide;
agricultura familiar; técnicas de cultivo; educagdo no campo e

educacdo ambiental.
4° encontro:

» Problematizagdo: De onde vem o alimento que

consumimos

na escola? E alimento organico?

° com e

da escola.

« Pesquisa sobre leis e burocracia da merenda escolar.

°

sobre a di

dos grupos

» Relato sobre principais topicos que chamaram ateng&o.
Assuntos abordados: Leis e direitos; agricultura familiar.

5° encontro:

» Orientagao sobre visita a um(a) agricultor(a) familiar.

° ao de Ges a serem discutidas com os

entrevistados.
Modos de técnicas de cultivo;

tipos de it de vida e
trabalho no campo; doengas comuns nas propriedades.
6° encontro:

o Visita a propriedade:

= Roda de conversa com apresentagao.

= Histérico da re

o Passeio pela propriedade com acompanhamento do

egido e vida familiar.

proprietario(a).
Assuntos abordados: Técnicas de cultivo; saide; agricultura
familiar; impactos ambientais; educagéo ambiental

7° encontro:

» Andlise da saida de campo.

\sp ;

medicina i do p! d
qualidade de vida.
8° encontro:

- Debater e exercitar icoes e ias de p ca

de alimentos saudaveis, relacionando as politicas publicas

para o bem-estar coletivo.
o Redacao do Memorial.

Fi

6.2 Dicas e sugestdoes

Para

© api

€ importante que
professores e alunos também utilizem diversas fontes de informagdo, como
livros, filmes e documentarios. Estes recursos oferecem diferentes perspectivas
e aprofundam o entendimento sobre as praticas agroecoldgicas e seus impactos
na sociedade e no meio ambiente.

sobre agr

6.2.1 Dicas de Livros

Autor: Miguel Altieri
Paginas: 400

- bases para uma

sustentavel

O livio de Miguel Altieri exerce forte influéncia na
disseminagdo da Agroecologia no Brasil, tendo sido
adotado como obra de referéncia por profissionais de
ONGs e instituicbes oficiais de ensino, de pesquisa e de
extensao rural.

A publicagao da terceira edigao intenciona contribuir para o
processo de ir i do i

nas instituicbes que incidem sobre os rumos do
desenvolvimento rural. A primeira sec@o que apresenta
uma critica a agricultura industrial elaborada sob o prisma
agroecoldgico, onde sdo abordadas as inovagbes no
regime sociotécnico dominante efetuadas nas Ultimas
décadas, com o advento da transgenia em escala

Cole¢ao: i
ISBN: 9788577431915
Editora: Expressao
Popular, 2012

ecoma ao das voltadas &
producéio de agrocombustiveis. As segunda e terceira
segdes enfocam conceitos e métodos para o manejo dos

i e aos G j
apresentados nas edicdes anteriores. A Ultima segdo
contempla uma questéo central no avango da perspectiva

ica na soci o i e a

da agri familiar como a base
social da agricultura sustentavel.

Editora: Expressdo

ura 29: Dicas e sugestodes: livros

O Dicionario de ia e —uma

da Escola Politécnica de Sadde Joaquim Venancio
(EPSJV-Fi ). com o i dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e em parceria com
a Editora Expressao Popular, traz a relagdo entre
conhecimento e pratica presente na perspectiva da
Agroecologia, na qual s6 pode se realizar plenamente a
partir da Educac&o. E é este o principal objetivo desta obra
que dialoga com os desafios da atualidade. A inseguranca

como um dos principais problemas
da sociedade contemporanea e é uma das faces da
i social. Essa reflexdo, associada a

Popular

Ano i 2021
Péaginas: 816
Colecao:
Organizadoras(es):

Alexandre Pessoa
Dias, Anakeila de
Barros Stauffer, Luiz
Henrique Gomes de
Moura, Maria Cristina
Vargas

critica a um modelo de desenvolvimento baseado no lucro
imediato e que esgota os recursos naturais, esta na base
do debate sobre Agl ja, um dos

para um
sustentavel.

=®

Editora: Expressdo Popular
Ano Publicagdo: 2021
Paginas: 816

Colegao: Agroecologia
Organizadoras(es):
Alexandre Pessoa Dias,
Anakeila de Barros Stauffer,
Luiz Henrique Gomes de
Moura, Maria Cristina
vargas

Agroecologia na educagdo basica

Livro para o ensino de agroecologia na educag&o basica
para a formagao de professores

Este livro representa um esforgo de 33 anos de luta desse
movimento popular de reconhecimento internacional na
luta pela reforma agraria popular.
E ia na basica” é o de uma
séria investigacao cientifica coletiva sobre a nova forma de
organizar a escola comprometida com a defesa do direito a
vida e de ensinar a produzir alimentos saudaveis, livres de
veneno, de forma e i
com um mundo melhor para todos.

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)



Editora: Expressdo
Popular

1 edig@io
Organizadores: Roseli
Salete Caldart, Isabel
Brasil Pereira, Paulo

-

Dicionario da educagio do campo

O Dicionario da Educagao do Campo é uma elaboracao coletiva cujo
principal objetivo é o de apresentar para debate uma sintese da
compreensdo tedrica e pratica da Educagao do Campo. Os verbetes
ref a conceitos ou ias que

na iva dos sociais e de suas lutas,
0s e 0 da do Campo,
articulados em tomo dos eixos campo, educagao, politicas publicas
e direitos humanos.

Esta primeira edicdo do Dicionario inclui 113 verbetes e envolveu
107 autores em sua producdo. O Dicionario, embora tenha sido
elaborado a partir de eixos, foi organizado pelos verbetes em ordem
allabenc& pelo entendimento de que essa visdo intereixos é

Frigotto.

Rio de Janeiro, Sao
Paulo: Escola Politécnica
de Saude Joaquim
Venancio,

Editora: Expressao
Popular, 2012.

mais fecunda para o objetivo que temos de firmar
uma de ou de tedrico e pratico da
Educagio do Campo. Trata-se de obra dirigida a educadores das
escolas do campo, da area da ed A

do ensino médio a pe a dos

sociais e liderancas sindicais e politicas comprometidas com as lutas
da classe trabalhadora.

=]

A Convenclo dos Veates

Editora: Expressdo Popular
Ano Publicagdo: 2021
Paginas: 816

Colegdo: Agroecologia

ia na basica

Por meio destes contos, a renomada Profa. e Dra. Ana Primavesi
nos conduz a uma iniciagdo agroecol6gica que toca nosso coragao e
ainda nos faz refletir sobre as agbes humanas sobre o ambiente,
tendo como foco a agricultura.

Com criatividade e imaginacdo descreve a fungdo de elementos
essenciais para as plantas, sua atividade nestas e no solo. Com
autoridade discorre sobre o ar, a agua e a vida no solo. Ressalta a
interagdo entre 0s organismos e o ambiente, sempre combinando
poesia e ciéncia.

Ao se referir as mudancas ambientais promovidas por agdes
humanas vislumbra as consequéncias nefastas e langa um alerta
sobre as sequelas decorrentes: com a degeneracao da vida no solo
seguem a aas carmﬁsncas fisicas e quimicas dcs solos, seu

cuja

Alexandre Pessoa Dias,

Anakeila de Barros Stauffer,

Luiz Henrique Gomes de
Moura, Maria Cristina
Vargas

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)

final é a
desemﬁcaqau, a contaminagao de rios, a poluigao da terra, do ar e
da 4gua. E também dos alimentos.

E a ciéncia em forma de prosa. Com a capacidade cognitiva
particular de pessoas especiais como ela o é, e, alinhando
conhecimento profundo com criatividade espetacular, concebe as
fabulas agroecoldgicas.

O documentério TASTE THE WASTE (SABOR DO
mos-

sobre o
desperdicio de allmonma. De acordo com a obra, cerca da
metade de todos os géneros alimenti- cios acabam no
lixo, muitas vezes antes mesmo do chegar ao con-
idor. O filme

analisa suas para a de 7
bilhdes de pessoas e seus efeitossobre as mudangas
climaticas.

https:/, /e

Acesso em 19/03/2023

6.2.2 Sugestoes de Videos

0 MENINO
QUE DESCOBRIU
0 VENTO

Figura 30: Dicas e sugestdes: videos

O menino que descobriuovento
William Kamkwamba (Maxwell Simba) é um garoto de 13
anos que ndo aguenta mais ver sua familia e seus amigos
puurem por difi- culdades. Uma forte seca toma conta
a regido do ml-wlmqusohmone.oomlno.
ver. Para
Kamkwamb, ir pltl aescolaéa qnndo oportunidade de
mudar de vida e ajudar os seus pais. Porém, como a
familia ndo vender a fall
para pagar a men- salidade. E ai que ele decide aprender
sozinho. Em uma local,
aprendeu sobre engenharia e energia edlica. Na cara e na
coragem, ele constréi um sistema de moinho ede
bombeamento de agua que transforma a vida dos
morado- res de sua aldeia.

A histéria do jovem africano ganhou o mundo por meio de um livro autobiografico
langado em 2009. Dez anos depois, a narrativa inspirou o filme original da Netflix O
menino que descobriu o vento, dirigido pelo britanico Chiwetel Ejiofor (12 Anos de

que
https:/, iffp

o] o pai de no longa. Disponivel em:

19/03/2023

nto_br_! / Acesso em

“Minha vida é no meio do mundo”
“Minha vida & no meio do mundo® é um docunmvurlo

nobre a G de um

do Polo da A da Pareiba. Ao
sairem de casa para ganhar o mundo. as agricultoras
falam sobre as di da L mas

sobretudo, contam como foram construindo caminhos
para superagao desse quadro a partir da vivéncia da
agroecologia. O filme traz depoimentos de mulheres
rurais que para tras t de e
subordinagdo e abriram as portas de um mundo novo,
pela afirmagao de suas capacidades.

h?

yv=okrekix8HIY

Disponivel em:

https:/ /ereb: 016/ single-
Minha-vid: R Gosi

-mundo/ Acesso em 19/03/2023
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‘dos indices recomendaveis.
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Figura 31: Considerag®es finais, Referéncias e Autores do Guia de Orienta¢gbes Didatico-
Pedagdgicas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICA

ALTIERI, M. bases cit i para uma i . 3a
ed. rev. ampl. Sao Paulo, Rio de Janeiro: Expressao Popular, AS-PTA, 2012.

ARROYO, M. Curriculo: territério em disputa. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: e 8% ed. Vozes,
2000.

BAVARESCO, P.aulo Ricardo; RAUBER, V.anessa Daiane, Educagao do campo: uma
trajetoria de lutas e conqulstas. Unoesc & Ciéncia - ACHS, v. 5, n. 1, p. 83-92,
2014, D unoesc.edu, view/154.
Acesso em: 29 ago 2024

SOBRAL, E.thiel da Silva; LIMA, J.osivan da Silva; CONCEIGAO, M.aria L.igla da;
BARBOSA, M.aria Cesar; SOUSA, M.aria L.eomar P.ereira de; BEZERRA,
R.Raimundo Moreira. Impactos da Reforma Agraria no Maranhao: a experiéncia do
Projeto de Assentamento CIGRA, Lagoa Grande do Maranhao/MA. 84° Reuniao
Anual da para o Prog da Ciéncia (SBPC), 2012.
Disponivel em: SBPC

BRASIL. C i da iva do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Grafico, 1988. Dlsponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ci
>. Acesso em 10 mai. 2024.

BRASIL. ileira de Pesquisa Ag ia. MPRESA BRASILEIRA DE
PESQUISA AGROFECUARII’L Marco referencial em agroecologia. Brasllia, DF:
2006. 70 p. ISBN 85-7383-364-5.

BRASIL. da Base Comum Ct
base. Brasilia: da 2018. DI
http://basenacionalcomum.mec. gov.br/. Acesso em: 16 |uL 2024

BRASIL. Mlnlslerlo da Educacao LBI n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

e bases i Brasilia, 1996. Disponivel
em: < http: Ilwww planalto.gov.! hrlcclvll |_03/leis/L9394compilado.htm >. Acesso
em: 11 jul. 2024.

BRASIL. da de C
izagao e Dit i ia para uma politica nacional de educagao
do campo: caderno de subsidios. 2.ed. - Brasilia; MEC, SECAD, 2005.

BRASIL. PRONAF: Buscando as raizes: agricultura familiar e reforma agraria.
{Caderno de Capacitacao, no 01). Brasilia: Grafica e Editora Del Rey, 2002.

@

Fonte: Produto elaborado pelo pesquisador (2024)



CALDART, R.oseli Salete. Sobre Educagao do Campo. In.: SANTOS, C. Clarice
A.parecida dos (Org.). Campo. Politicas publicas: educagao. Brasilia: Incra-MDA,
2008, p. 67-86. (Por uma Educagao do Campo, n. 7. Colegao).

CAMACHO R.odrigo Simao. A educagao do campo em disputa: resisténcia versus
de ao capital. & v. 38, p. 649-670, 2017.

Disponivel em:<https://www.scielo.br/j/es/a/Mf7; ixhCC3yYfnB/?

format=pdfglang=pt>. Acesso em 12 mal. 2024.

CAMACHO, R.odrigo Simao. 0 docampoea
disputa de Revista NERA, v. 22,
n. 50, p. 64-90, 2019.

DELIZOICOV, Demétrio. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. -- 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

EMPRESA BRASILEIRA DE PESQUISA AGROPECUARIA Marco referencial em

Brasilia, DF: 2006. 70 p. ISBN 85-

7383-364-5,

FERNANDES, B.ernardo Mancano. Os campos da Pesquisa em Educagao do
Campo: espago e i como i In: MOLINA, Monica
C.astagna (Oorg.). Educagao do Campo e Pesquisa: questoes para reflexao.
Brasilla: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

FREITAS, L. C. A escola unica do trabalho: explorando os caminhos de sua
construgao. In.: CALDART, R. S. (Org.). Caminhos para transformagao da escola:
reflexoes desde praticas da Licenciatura em Educacao do Campo. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2010. p. 155-178.

FREITAS, L. C. BNCC: como os objs serao 2017. Dispt
https: com/2017/04/07/bi j
rastreados/. Acesso em 13 ago. 2024.

GUHUR, D. M. P.; TONA, N. Agroecologia. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, |.
B;ALENTEJANO, P,; FRIGOTTO, G. (Oorg). Dicionario da Educagao do Campo. Rio
de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Sao Paulo: Expressao
Popular, 2012. p.69-67..

GUIMARAES ROSA, J. Grande sertao: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1986.

LIBANEO, J. C. Edi Escolar: Sao Paulo:
Cortez, 2005.

MACHIN SOSA. B JAIME,A M. R.; LDZANO D. R, A; ROSSET, P. M. Revolu¢ao
C: da ANAP em Cuba. Sao

Paulo: Outras Expressdes, 2012.

MAHAN, L.K.; ARLIN, M.T. Krause: i 8 aed. Sao
Paulo: Roca, 1995.

SNYDERS, G. A Alegria na Escola. Sao Paulo, Editora Manole, 1988.

basicos. (Oficinas de

Nutrigao). S0 Paulo: SENAC, 1995.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artes
Médicas Sul Ltda., 1998.

MANACORDA, M.ario i Marxea Tradugao
Newton Ramos-de-Oliveira. Campinas, Sao Paulo: Alinea, 2017.

MARTINS R.Rosil A. Barreto. i isparaa
da do campo: um estudo de
csso do municipio de Itapehnga -Ba (2008- 2018). Dissenacao (mestrado) -
la Bahia, Progi
em Educagao - PPGED, vuona da Conquista, 2020.

MEHLER, R.S. Bone density in amenorrheic athletes and in anorexia nervosa
(letter). Jama, Chicago, v.276, n.17, p.1384-1385, 1996.

MELO NETO, J.oao C.abral de. Morte e vida severina e outros poemas. Rio de.
Janeiro: Alfaguara, 2007.

MINDELL, E. Vitaminas: guia pratico das propriedades e aplicacoes. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1996.

ORNELLAS, L.H. Técnica dietética: selecao e preparo de alimentos. 6 a ed.
Sao Paulo: Atheneu, 1995,

QUEIROZ, Cecilia Telma Alves Pontes de; MOITA, Fnomena M.aria Gongalves
da S.ilva Cordeiro. socio Natal: Editora
UEPB/UFRN, 2007.

ROSA, GUIMARAES ROSA, J. Grande sertao: veredas. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1986.

SANTOS, J. G. et al. i i i ili um
estudo com alunos de ensino i em Agao.
Ano X, n.38, fev, 2011.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas, SP:
Autores Associados, 2008.

SCHMITT, C. J. Ti i ed rural: um olhar a
partir da experiéncia brasllewa In: SAUER, S.; BALESTRO, M. V. (orgs.).

@ os d fe] Sao Paulo:
Popular, 2009.

SICHIERI, R.; ALLAM, V.L.C. do estado i de
brasileiros através do IMC. Jornal de pediatria. Rio de Janeiro, v. 72, n. 2, p.
80-84, 1996.

SILVA, J.ose J.onas B.orges da. Migrantes da Terra: IGRANTES DA TERRA: a
migragao em areas de reforma agraria no Maranhao. Revista de Politicas
Publicas, v. 20, p. 263-260, 9 Jan 2017 Disponivel em:

http:/p ufma.br/index.ph 76.
Acesso em: 28 set. 2024,

SILVA, L. B. Alimentagao para coletividades. 2 a ed. Rio de janeiro: Cultura
medica, 1986.

SO0 Goota 4 prolessot Inligrame da
fode Estecus Ou Erming <0 Manhoo
sipecoiite  om Ecucatdo e Profobaa
Musdctpal 90 Pago 00 LutsiadMA. Graduado am
Hiota gl Faculdade om  Clenow  w
Tecnologle o Satvador (FIC) ¢o . Posed
PACWLIACAY  am  DouCe(hn  Baves  pwle
Urtveisictade federal do Tozsshine IUFT) &
llllll'lﬂd & Marando 00 Magiue G fes

i ur Gostio
W Eratto e Bducecod Mo ele
Urtversibide Pederal do Maturtao  (UFIWAL
fuhraineniy | Jooenixn noups © cargo oo

e Modtidsdes e Diverscindss
fducncionsts ma Secwiamis e Celsco ds
Ldudicho du Nasanhag Eme s st
Ghordng ale guie s polficar sducecionss
veodtaches paere » Bdacagha do Campo, Tducnciu
Feccist  Dulombote, fouoagss  Escolr
ndigana. Educecio fapechl » Fdusacen ce
Jowens o Aduling tanio em Contaros comns
sOmy sm de o cn .
macking scoecuc s

£ mad: peod jeosted Vg gread com

Foempca om Poedapoge pea Unmersdede
Fedeial oo Matwhso (UFMAL Meavs om
Educagau pets Unyersidartn Fadeal do Al
WUFPD & Doutors  em o EAcatdo  pon
Univorsoiade do S50 Poudo IUSFL, Auaimento
tratalte  pomo  professaes no Curo O
Pocapogin de VEMA ¢ ro Frograme de Foa
Otaduagio om Gestio de Ensind do Eduosgio
B 0a [PPGEEE UFMA. Coondana 0 rupo de
Posguiss Educacto do Campo ne Amncs
Leting UFNA, € integranio da Membea da
A2t ppdo Naonal do Pasgusodornos sl em
Educecio NFED|

Eowl pediscotewoaos ine

174



175

Este Guia de Orientacbes Didatico-pedagogicas se destina
especificamente as (aos) professoras(es) da 12 série do Ensino Médio do Centro de
Educacao do Campo Roseli Nunes, entretanto, podera servir para professoras(es) de
outras escolas, tanto do campo quanto da cidade. A organizacdo do material
contempla discussées teodricas sobre Agroecologia, Educacdo do Campo, Formacao
de professoras(es) e as pratica do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra,
ilustrando sugestdes de atividades didaticas e outros recursos para colaborar com o
ensino no campo e para o fortalecimento das praticas educativas na Escola do Campo
em epigrafe, tendo em vista que o referido Guia fornece suporte tedrico e pratico para
o planejamento de aulas e para a sua acao cotidiana em sala de aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa intitulada Formacéo de professoras(es) para o ensino
de Agroecologia: estudos sobre praticas educativas agroecolégicas do Centro de
Educacdo do Campo Roseli Nunes — MA analisou de que modo o ensino da
Agroecologia no Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes podera contribuir para
a construcdo de praticas educativas que potencializem o desenvolvimento de
metodologias ambientalmente sustentaveis, tendo em vista a formulacdo de um
produto educacional que fortaleca a identidade camponesa das(os) estudantes.

Constatamos, deste modo, que a partir das praticas pedagdgicas das(os)
professoras(es) do CEC Roseli Nunes, o ensino da Agroecologia contribui
sobremaneira para o fortalecimento de praticas educativas que promovem
metodologias ambientalmente sustentaveis, principalmente por meio de abordagens
que integram conhecimento cientifico, saberes tradicionais e a formacéo critica sobre
os desafios ambientais. Ao trabalhar eixos como formacdo de uma consciéncia
ambiental critica, a escola fomenta a reflexdo em torno dos impactos das praticas
agricolas convencionais no meio ambiente e na sociedade.

Ao abordar temas como 0 uso de agrotéxicos, a degradacdo do solo e a
perda da biodiversidade, o ensino de Agroecologia propicia uma compreensao
profunda dos problemas ambientais, incentivando as(os) estudantes a desenvolverem
solucBes inovadoras e sustentaveis. A ideia € que as(os) educandas(os) se tornem
agentes de mudanca, capazes de aplicar praticas agricolas que respeitem e
preservem 0s ecossistemas.

Além disso, o ensino da Agroecologia no CEC Roseli Nunes integra os
saberes locais e cientificos ao valorizar o conhecimento tradicional da comunidade
local, com especial relevo nas praticas da agricultora familiar, o que permite a troca de
saberes que respeitam os ciclos naturais e promovem a biodiversidade, ou seja, 0
ensino agroecolégico, ao integrar saberes académicos e tradicionais, cria um
ambiente educacional mais inclusivo e que respeita a realidade local, o que facilita a
implementacéo de praticas agricolas sustentaveis adaptadas a diferentes contextos.

Essa constatacdo deu-se a partir da analise dos diversos projetos
trabalhados na Escola, como, por exemplo, a pratica do abafado do feijao ou semeio
abafado, que € uma técnica de plantio 100% agroecoldgica, que consiste em cobrir 0

solo com palhadas para proteger as sementes e garantir uma boa colheita; a criacao
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da pecuéaria de pequeno porte, como galinha caipira e suinos e também, o cultivo de
frutas produzidas nos quintais ou unidades produtivas das(os) estudantes, de forma
diversificadas sem uso de agrotoxicos.

A escola também trabalha com producdo de roca no toco, também
conhecida como agricultura de roga-de-toco, pousio ou coivara, € um sistema de
cultivo tradicional que envolve a derrubada, queima e cultivo de uma area de floresta
ou capoeira que consiste em derrubar e queimar uma pequena area de vegetacao
para plantar por um periodo de 1 a 3 anos. Apos o cultivo, a area € deixada em pousio
ou descanso. O projeto orienta para o uso de defensivos agricolas de forma
responsavel, para controle das ervas daninhas e na bovinocultura utilizada no pasto
com 0 mesmo objetivo.

Outras atividades realizadas pela escola na perspectiva agroecoldgica
dizem respeito a: alimentacdo saudavel, plantio de arvores, construcao de
agrofloresta, plantio sem agrotoxico, preservacdo de fontes/nascentes, sementes,
bioinsumos, caldas, tecnologias sociais e tratamento de residuos solidos entre outras.
Em resumo, percebemos que o0 ensino da Agroecologia ndo sO fornece o
conhecimento necessario para praticas educativas com viés ambientalmente
sustentaveis, como também, fomenta a formacdo de cidadas(dos) criticas(os) e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e ecologicamente
responsavel.

Esta pesquisa também buscou identificar quais concepcfes a gestora
escolar, a coordenadora pedagdgica, a professora da area técnica de agroecologia e
demais professoras(es) que atuam no Centro de Educag¢do do Campo Roseli Nunes,
no Assentamento Cigra, em Lagoa Grande do Maranhdo, possuem sobre
Agroecologia e constatamos que as(os) entrevistadas(es) compreendem a
Agroecologia como um campo do conhecimento muito importante para se pensar as
relacbes com a natureza e as relagdes humanas, pois segundo uma das pessoas
entrevistadas, a “Agroecologia € um modo de vida que compreende uma forma de
respeitar a diversidade da sociedade que vivemos, sem agredir natureza e nem 0s
nossos semelhantes”.

As(0s) sujeitos entrevistados entendem a Agroecologia ndo apenas como
uma mera Disciplina, mas uma forma de produzir, de aproximar as pessoas, de fazer
cultura e construir um modo de vida mais saudavel. No sentido de caracterizarmos se

havia na escola foco desta pesquisa propostas metodoldgicas integrativas de ensino
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de Agroecologia e investigar de que modo é trabalhada a tematica da Agroecologia no
CEC Roseli Nunes com as diversas areas de conhecimento do nucleo comum e da
area técnica do curriculo, analisamos o contetdo das entrevistas a nés concedida e
tivemos a oportunidade de nos certificarmos que o CEC Roseli Nunes estrutura suas
praticas pedagogicas, ancorando-se na educac¢ao como direito universal e a luta pela
terra, enxergando a educacédo como uma ferramenta de emancipacdo humana, social
e politica e que promova a conscientizacdo e mobilizacdo para garantias de direitos,
dignidade e Reforma Agraria, sendo, portanto, comprometida com a transformacao
social, o fortalecimento das comunidades campesinas e a luta por justi¢a social.

A andlise tomou como ponto de partida os planejamentos didaticos
utilizados pelas(os) professoras(es) para desenvolverem suas aulas e seus projetos
no ambito escolar e, desse modo, confirmamos que as propostas metodoldgicas de
ensino de Agroecologia sdo integradas e as praticas pedagégicas do CEC Roseli
Nunes tem caréter transdisciplinar, incorporando a Agroecologia, enquanto disciplina
que propde um modelo educativo que privilegia praticas pedagdgicas participativas.

A Agroecologia, nesse sentido, pode ser trabalhada em diversas areas do
curriculo escolar, dando possibilidade as(os) estudantes, aprenderem por meio de
experiéncias tedricas e praticas, com abordagens em diferentes disciplinas, tais como
Biologia e outras, em que pode ser discutido sobre Sustentabilidade, Ecossistemas,
Biodiversidade, Agricultura Sustentavel, Preservacdo Ambiental e Manejo Ecoldgico
do Solo, além das atividades praticas, com estudo de compostagem, com cultivo em
hortas escolares, bem viver e observacao da interacdo entre plantas e polinizadores.

J& na éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como Geografia,
Histéria e Sociologia, sdo trabalhados temas como: uso da terra, impactos do
agronegocio, agroflorestas e zoneamento agricola, permite mapear sistemas
agroecologicos locais, analisar impactos sociais e ambientais das praticas agricolas
tradicionais, histérias de praticas agricolas tradicionais, culturas camponesas e
impactos historicos da modernizacéo agricola, discussdes sobre como a Agroecologia
resgata saberes ancestrais e desafia modelos de desenvolvimento hegemonicos,
Reforma Agraria, justica social, soberania alimentar e Economia Solidaria.

Em Quimica, por exemplo, sdo trabalhados temas como: producédo de
biofertilizantes, controle biolégico de pragas e quimica do solo, realizagdo de
experimentos com fertilizantes orgéanicos, avaliagdo do pH do solo e suas implicacdes

no cultivo; na Matematica ha discussdes sobre: atividade que envolvam calculos para
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manejo sustentavel, produtividade agricola e economia solidaria, planejamento de
uma horta levando em conta areas disponiveis, estimativa de colheitas e calculo de
consumo de agua. E na Lingua Portuguesa séo trabalhadas diferentes atividades: a
producdo textual sobre Agroecologia e suas implicacbes, escrita de resenhas de
documentarios, elaboracdo de campanhas educativas e debates argumentativos e a
propria elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso que as(os) estudantes séo
submetidos ao final do Ensino Médio Técnico ofertado pelo CEC Roseli Nunes, o que
permite explorar diferentes dimensdes, tais como, ambientais, sociais, econémicas e
culturais dentro do ensino.

Sendo assim, as atividades da Escola Roseli Nunes, além de apresentar
uma proposta integrativa de ensino, sao trabalhadas de modo a permitir a comunidade
escolar, vivenciar os conceitos discutidos em sala de aula, coloca-los em prética para
que assim, desenvolvam habilidades para aplicar solu¢des concretas e sustentaveis
no campo com o objetivo de desenvolver préaticas integrativas de producdo de
conhecimento. Tendo como premissa, colaborar no desenvolvimento de consciéncia
critica das(os) estudantes, em relacdo ao consumo, a producdo e a preservacao
ambiental, formando cidadas(dos) mais conscientes e comprometidas(os) com a
sustentabilidade.

A pesquisa sobre as praticas educativas agroecolégicas das(os)
professoras(es) do CEC Roseli Nunes, nos revelou ainda outros aspectos, entre 0s
quais podemos mencionar: o fortalecimento do debate sobre desenvolvimento
sustentavel, a preservacao dos recursos naturais, incentivando praticas agricolas que
respeitam o0 meio ambiente e reduzem os impactos negativos da agricultura
convencional e a importancia do ensino na perspectiva da Educacdo Ambiental tendo
a Agroecologia como eixo central das atividades.

Entendemos, deste modo, que as praticas escolares do CEC Roseli Nunes,
valorizam e resgatam os saberes locais e tradicionais em relagédo ao cuidado com a
terra, combinando-os com inovacdes técnicas e cientificas, promovendo o debate
sobre soberania alimentar, incentivando préticas que priorizem a producdo de
alimentos saudaveis e livres de agrotoxicos. Além de fortalecer a autonomia da
comunidade, favorecendo o desenvolvimento local, a producéo diversificada e a
geracdo de renda por meio de sistemas produtivos diversos e resilientes, tendo em
vista a formacdo de cidadas(dos) com uma visdo holistica do mundo, capazes de

compreender as interacdes entre 0s aspectos sociais, econdmicos e ambientais. Essa
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abordagem favorece a formacdo de individuos comprometidos com praticas que
busquem o equilibrio ecoldgico e a justica social.

ApOs caracterizarmos se havia na escola foco desta pesquisa propostas
metodoldgicas integrativas de ensino de Agroecologia e investigar de que modo é
trabalhada a temética da Agroecologia no CEC Roseli Nunes, buscamos verificar se
na Secretaria de Estado da Educacgédo, bem como, no CEC Roseli Nunes, eram
realizadas formacdes continuas direcionadas as(aos) docentes, tendo como foco a
tematica Agroecologia e descobrimos por meios dos depoimentos das(os)
entrevistadas(os) que ainda héa lacunas na implementacéo de politicas educacionais
para o campo e desafios persistentes, sobretudo no que trata a formacao das(os)
professoras(es), e isso se da, segundo os achados da pesquisa, pelo fato de que as
acOes sao pensadas de forma centralizada e urbana, o que dificulta a adequacéo e a
aplicacao nas realidades do campo.

N&o ha na SEDUC, um programa especifico proprio de formacao continua
para as(os) professoras(es) que atuam em escolas do campo, mas existem programas
instituidos pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) como o Programa Escola da Terra e
o ProJovem Campo, Saberes da Terra que tem o objetivo promover a formacao
continuada de professoras(es) para atender as necessidades das escolas do campo
e quilombolas e oferecer recursos didaticos e pedagodgicos especificos para as
populacdes do campo e quilombolas. Para que as(os) professoras(es) sejam
atendidas(os) dentro dessas acdes formativas, a SEDUC realiza adesao para
implementacédo da formacao continuada com a oferta de curso de aperfeicoamento,
com carga horéria total minima de 180 horas, organizadas em periodos formativos,
denominados tempo-universidade e tempo escola-comunidade;

Observamos que esses Programas sao desenvolvidos em regime de
cooperacao entre Estado, municipios e Universidades Federais, de modo a apoiar a
gestdo da acdo Escola da Terra nos municipios e no ambito das redes estaduais e
municipios de ensino, para garantir a construcdo e intercomplementaridade de
estratégias para a formacao das(os) professoras(es) do Campo. Verificamos, também,
gue a formacao das(os) professoras(es) que atuam no CEC Roseli Nunes é elaborada
internamente com a equipe de Gestéo Escolar e Coordenacdo Pedagdgica da Escola,
a partir de suas experiéncias na Educagédo do Campo e de suas respectivas formacdes

iniciais. A escola se articula junto ao Curso de Licenciatura em Educacao do Campo,
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Campus da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) da regido de Bacabal para a
promocgéao de encontro formativos do seu quadro docente, centralizando debates em
torno de praticas agroecoldgicas na perspectiva do desenvolvimento sustentavel na
busca de qualificacdo docente.

Notamos, ainda, a forte influéncia das experiéncias do MST e sua marca
impressa nas praticas educativas no campo, em que a Agroecologia integra lugar de
destaque com as demais areas de conhecimento do nucleo comum e da area técnica
do curriculo, sendo muito presentes temas como, sustentabilidade, luta por direitos,
economia solidaria e agricultura familiar, de modo que o ensino contribua para o
desenvolvimento social e econdmico das comunidades, fortalecendo a identidade e a
autonomia das(os) trabalhadoras(es) camponesas(es).

Percebemos que o MST tem sido uma forca essencial para o
desenvolvimento e fortalecimento da Educacédo do Campo no Assentamento Cigra na
Escola Roseli Nunes por suas contribuicdes para uma educacédo que inclui a defesa
de uma educacéo que valoriza a cultura, os saberes e 0 modo de vida e trabalho no
campo. Essas contribuicdes foram percebidas nos relatos das(os) entrevistadas(os)
gue mencionaram que héa processos formativos realizados com o MST.

Isso posto, tomamos conhecimento e comprovamos que o MST contribui
sobremaneira, nas préaticas educativas da Escola Roseli Nunes com uma perspectiva
critica e voltada para o campo, com perspectiva alinhada a Educacdo Popular, que
considera a realidade do campo e fomenta a transformacdo social ao estabelecer
parcerias com a Escola e Programas Educacionais, em colaboracdo com
universidades, governos e Organizacbes Nao Governamentais (ONGs), como por
exemplo, o PRONERA que oferece formacéo superior e técnica para assentadas(os)
e trabalhadoras(es) rurais, que possibilita as comunidades do campo, 0 acesso a
educagéao formal e a qualificagéo profissional.

Vimos que o CEC Roseli Nunes tem realizado um trabalho diferenciado
sobre o0 ensino da Agroecologia no Estado do Maranhéo, isso porque além de possuir
uma Disciplina especifica de Agroecologia, possui um quadro docente com
embasamento tedrico-conceitual sobre diferentes concepcgdes agroecoldgicas e com
formacdo especifica para o exercicio do seu trabalho docente. A escola possui
curriculo contextualizado, de modo que este, valoriza as realidades do campo e que
dentre outras coisas, tem o objetivo de preparar as(os) estudantes para a vida no

campo e em qualquer contexto que estes sejam inseridos.
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E, portanto, um fato que a Educagdo do Campo n&o se resume a uma mera
adaptacdo do modelo urbano, mas constitui uma abordagem pedagdgica propria,
voltada para responder as necessidades de sua comunidade educacional e
potencializa o desenvolvimento das comunidades campesinas e que apesar dos
avancgos, ainda ha lacunas na implementacao de politicas educacionais para o campo
e desafios persistentes, sobretudo, no que trata a formacgéo das professoras(es) pelo
fato de que as politicas sdo pensadas de forma centralizada e urbana, o que dificulta
a adequacao e aplicacao nas realidades do campesinato maranhense.

No sentido de colaborar para o fortalecimento das praticas educativas
das(os) professoras(es) do CEC Roseli Nunes, pensamos na elaboragéo de um Guia
de Orientacdes Didatico-pedagdgicas com aspectos tedrico-metodologicos sobre
Educacdo do Campo e o ensino de Agroecologia integrado as diversas areas do
conhecimento, a partir do interesse demonstrado pelas(os) professoras(es) e pela
gestora da escola, por um material especifico com sugestbes préaticas para as
guestdes vivenciadas cotidianamente no ambiente escolar.

A ideia é apresentar as propostas didaticas com as especificidades do curso
oferecido pela escola, em que a equipe docente, bem como as(os) discentes se
reconhecam como sujeitos diretos do processo e que considerem as vivéncias e as
experiéncias da realidade do povo do campo, dando relevo para as praticas educativas
do CEC Roseli Nunes e a partir disso, contribuir com um ensino que dialogue com as
particularidades do campesinato maranhense, evidenciando o fazer pedagogico da
escola ilustrada.

Fizemos, dessa maneira, um apanhado acerca da Educacdo do Campo,
seus marcos legais e principios, o que nos ajudou a compreender as discussdes sobre
o campo brasileiro e em especial, o lugar da Escola do Campo Roseli Nunes no
cenario do ensino no Maranh&o. Com base nas evidéncias desta pesquisa, e de que
modo esta poderia contribuir com o trabalho pedagogico da escola Roseli Nunes,
iniciamos nossos estudos analisando os marcos normativos da Educagao do Campo
do Brasil.

Os dados levantados pela pesquisa evidenciaram que ha um composto de
documentos legais que fundamentam e estabelecem diretrizes para a Educacéo do
Campo e que orientam as redes educacionais sobre os principios e procedimentos
que visam adequar as escolas do campo a legislagéo educacional, tais como: Parecer
n° 36, de 04 de dezembro de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de
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2002, o Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006, o Parecer CNE/CEB n° 3, de
18 de fevereiro de 2008, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, a Lei n°®
11.947, de 16 de junho de 2009, o Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, o
Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010 e a Lei 14.767/2023, que permite a
inclusdo da Pedagogia da Alternancia, nas metodologias das escolas do campo.

Os documentos apresentados nos mostraram os contornos de uma politica
de educacéao especifica para o0 campo que visam contribuir para a implementacao de
uma educacado publica e gratuita de qualidade, que respeite a diversidade humana,
em vista da cultura campesina e do seu modo proprio de vida e de trabalho.

A construcdo de um Guia de Orientacdes Didéatico-pedagodgicas com
aspectos tedrico-metodolégicos sobre 0 ensino de Agroecologia integrado as diversas
areas do conhecimento, configura-se como uma estratégia para o fortalecimento das
praticas pedagogicas do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, de modo a
auxiliar as(os) professoras(es) a estabelecer uma nova relagédo entre ensino e
aprendizagem, colaborando sobremaneira para a superacdo dos desafios que inibam
0 espaco de experimentacdo da escola do campo na sua especificidade. Oferecendo,
entdo, ndo apenas conteldo tedrico, mas também estratégias que potencializem o
ensino e incentive o aprimoramento continuo da pratica pedagégica docente da
escola.

A intencao foi mapear as praticas educativas agroecolégicas realizadas no
CEC Roseli Nunes - Assentamento Cigra, em Lagoa Grande do Maranhdo, com o
propdsito de contribuir para a formacédo das(os) professoras(es) do campo, ao
possibilitar abordagens pedagoégicas que conectam conhecimentos das diversas
areas do curriculo integrando desenvolvimento sustentavel, justica social e educacao
na perspectiva agroecolégica e transformadora. Esperamos, também, colaborar de
forma significativa para o fortalecimento das praticas pedagogicas das(os) professoras
(es) do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes e para os aprendizados das(os)
estudantes.

A luz do que preconiza os documentos anteriormente mencionados,
tivemos a oportunidade de identificar alguns desafios enfrentados pelo CEC Roseli
Nunes, em relacdo a aspectos contidos em leis especificas, porém ainda né&o
implementadas, como por exemplo, a infraestrutura precaria da escola e do
alojamento, auséncia de recursos tecnoldgicos e materiais pedagdégicos adaptados ao

contexto do campo como o livro didatico e principalmente, no que se refere aos
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investimentos para instituicdo da carreira do magistério das(as) professoras(es) das
escolas do campo.

No Estado do Maranhdo, de acordo com o0 que pesquisamos, ndo ha
professoras(es) com carreira e profissionalizacdo docente especifica para atuar na
Educacao do Campo e todas(os) as(os) professoras(es) da Escola Roseli Nunes sé&o
do quadro temporario da SEDUC e ingressaram na rede por meio de processo seletivo
simplificado para formagdo de cadastro reserva para contratacdo temporéaria de
professoras(es) que ocorrem periodicamente; o que para as(os) entrevistadas(os)
configura-se como uma arbitrariedade, visto que segue na contramao das legislacdes
existentes no pais.

Acreditamos que esse cenario corrobora muito fortemente para a
precarizacao da escola do campo, acarretando prejuizos diversos ao ensino para as
populacbes campesinas, considerando que o concurso publico desempenha um papel
crucial na valorizacdo da carreira do magistério, especialmente para as(os)
professoras(es) da Educacao do Campo, que tem demandas especificas e enfrentam
desafios Unicos.

Notadamente as(os) professoras(es) ao ter estabilidade profissional podem
exercer suas fungbes de forma continua e sem interferéncias politicas ou mudancas
administrativas arbitrarias; essa estabilidade é especialmente relevante, dado o
histérico de precarizacéo e dificuldades em atrair profissionais qualificadas(os) para
regides do campo maranhense, que muitas vezes sdo motivadas(os) a ingressarem
na rede, apenas olhando para os ganhos financeiros e né&o atentam para a
especificidade do atendimento.

E relevante o ingresso no servico publico por concurso, pois deste modo
as(os) professoras(es) tem acesso a um plano de carreira estruturado, com
progressdes salariais, bonificacdes e possibilidade de aperfeicoamento e qualificacao.
E isso inclui o reconhecimento profissional, reforcando a identidade docente como
uma(um) agente transformadora(or) na comunidade e exige formacao e conhecimento
especifico, o que denota professoras(es) preparadas(os) para atuar em contextos
particulares como a Educacédo do Campo, que demanda um olhar diferenciado para
guestdes socioculturais e ambientais.

Em dltima andlise, percebemos que, muito embora, haja um trabalho
consolidado sobre Educacdo do Campo e Agroecologia no Centro de Educacao do

Campo Roseli Nunes, onde a Escola desenvolve diversos projetos e acgbes
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agroecologicas, como sondagem de experiéncias produtivas agroecolégicos na
escola, projeto de viveiro para producado de mudas de plantas nativas e ornamentais
no Maranhdo, projeto de fruticultura produzida nos quintais das familias como laranja,
acerola, coco, manga, tangerina, goiaba, banana, caju, entre outras, projeto de
implantacéo da horta agroecoldgica em estufa e o fortalecimento do sistema produtivo
do C.E.C. Roseli Nunes. A comunidade escolar participa de eventos que sé&o
realizados dentro e fora da escola, tais como feiras culturais e tecnologicas, como € o
caso do Projeto Tecnologias para uma Producdo Sustentavel Agroecologia e
Pedagogia da Alternancia no Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes —
Assentamento CIGRA/MST, onde se destacou como primeiro lugar na Feira de
Ciéncias Sustentabilidade e Inovacéao realizada em Caxias em 2022.

Esperamos, deste modo, que esta pesquisa contribua com o trabalho
das(os) professoras(es) das escolas do MST, das(os) profissionais de outros espagos
camponeses e da cidade. E que o Guia de Orientacdes Didatico-pedagdgicas se
configure como uma possibilidade de construcdes coletivas para as escolas, tendo em

vista o trabalho sobre Agroecologia.
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APENDICE A: Entrevista aplicada a gestora do Centro de Educacdo do Campo Escola
Roseli Nunes

PARTE | - CARACTERIZACAO DE PERFIL

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25( )18-29 anos
2.3( )30-45anos 2.6 ( )46 —60 anos

2.4 () mais de 60 anos

3 Naturalidade:

4. Género

4.1 ( ) Masculino
4.2 () Feminino
4.3 () Nao-binario

5. Estado Civil
5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 ( ) divorciado(a)
5.5 ( ) relacdo estavel 5.6 () outros

6. Tem filhos(as)

6.1 ( )nao 6.2 () sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 ( ) Ensino Fundamental (1°
ao 5°) completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9°) completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 () Ensino Médio completo

7.7 ( ) Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo
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7.9 () Nao alfabetizado

8. Em caso de possuir graduacéo, dizer em que area é formado:

e em qual Instituicdo estudou:

9. P6s-graduacao
9.1 ( ) Especializacao 9.2 ( )Mestrado 9.3( )Doutorado 9.4 ( ) Naéo
possui

Em caso afirmativo, especificar a Pos-graduacao: E em

qual instituicao estudou:

10. Pertence a algum assentamento do MST? Caso seja sim a resposta, qual
comunidade?

10.1( )sim

10.2 ( ) néo

11. Reside no assentamento Cigra?
11.1( ) Néao 11.2 ( ) Sim Qual?

12. Vinculo de trabalho na Escola Roseli Nunes:
12.1 ( ) Concursada 12.2 ( ) Contratada

13. Ha quanto tempo vocé trabalha na Escola Roseli Nunes?
13.1 ( ) menos de 01 ano 13.2 ( ) de 01 ha 05 anos

13.3 ( ) de 06 ha 10 anos 13.4 () mais de 10 anos

14. Em quantas escolas vocé trabalha?

14.1 Quais fungdes desempenha:

15. Condicéao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
15.1 ( ) ativo 15.2 ( ) inativo

16. H& quanto tempo vocé é professora (or)?
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16.1 Ha quanto vocé é gestora da escola Roseli Nunes?

17. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

18. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
18.1 ( ) menos de 01 salario 18.2 ( ) de 01 a 02 salarios

18.3 ( ) mais 02 a 03 salarios  18.4 ( ) mais de 03 salarios

19. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econdémica
fora da escola?
19.1( ) Sim 19.2 ( ) Néao Qual?

PARTE Il — CARACTERIZAQAO DA ESCOLA/ ESTUDANTES

20.Como surgiu a Roseli Nunes? Comente um pouco sobre a histéria da Escola.
21. O curso ofertado pelo CEC Roseli Nunes é de Ensino Médio ou Fundamental
22. E curso regular parcial ou profissionalizante?

23. Como surgiu 0 curso?

24. Qual a localizagéo do CEC Roseli Nunes?

25. Qual a concepcao de educacédo do CEC Roseli Nunes?

24. Qual etapa de escolarizacao € ofertada no CEC Roseli Nunes?

( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

26.Em caso de Ensino Médio, qual a modalidade?

( ) Ensino Médio Regular Parcial

( ) Ensino Médio Profissionalizante

( ) Educacéao de Jovens e Adultos

( ) Outro:

27. Qual curso é ofertado no CEC Roseli Nunes?

28.Quantos estudantes sao atendidos no CEC Roseli Nunes?
29.Quantas turmas o CEC Roseli Nunes atende?

30.Em quais turnos? ( ) Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno
31.Qual a carga horaria total do curso?

32.0 curso é reconhecido, autorizado e regularizado?

33. Por qual 6rgao?
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34.Qual o instrumento legal que regulamenta o CEC Roseli Nunes?

35. Qual o perfil dos estudantes que séo atendidos no CEC Roseli Nunes?
36.0 Estudante ao concluir o curso, esta habilitado a exercer qual profissao?
37. A escola realiza acompanhamento dos alunos egressos do curso?

( )sim( ) N&ao

Em caso afirmativo, quantos estudantes ja foram formados?

Quantos estéo trabalhando na area de formacéo?

38. A escola estabelece parcerias com instituicbes com vistas a insercdo dos

estudantes no mercado de trabalho? ( ) sim ( ) Nao

PARTE Il — CARACTERIZACAO DA ESCOLA/ SOBRE AS(0S)
PROFESSORAS(ES)

39. Quantos professoras(es) compdem o quadro docente do CEC Roseli Nunes

atualmente?
40. Todas(os) as(os) professoras(es) possuem nivel superior?
41. Os professores atuam nos componentes curriculares de acordo com suas

respectivas areas de formacdes? () sim ( ) Nao

42.Se nao, especifigue o motivo:

43.Quantos professores tem Especializacédo?

44.Quantos tem Mestrado?

45.Quantos tem doutorado?

PARTE IV — SOBRE SER GESTORA DE UMA ESCOLA DO MST

46. Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

47. De que modo vocé participa das atividades realizadas pelo assentamento Cigra?
48. Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, saude vocé participa no
assentamento?

49. Vocé planta? Tem canteiro em casa? Tem ou ja teve roca?

50. Na sua opinido, qual a importancia da escola no assentamento Cigra?

51. A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?
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52. Vocé gosta de ser professora (or)/professora(or)? Quais caminhos te trouxeram
até aqui?

53. Como é ser gestora (or) de uma escola do campo? Quais desafios vocé enfrenta
para desenvolver o seu trabalho?

54. Vocé percebe diferencas entre o trabalho das (os) professoras (es) oriundos de
assentamentos e movimentos sociais do campo e daqueles que néo sao oriundos de
assentamentos e dos movimentos sociais do campo? Comente sobre isso, por favor.
55. Ha quanto tempo vocé trabalha como gestora (or) da escola CEC Roseli Nunes?
56. Vocé ja ministrou alguma disciplina?

57. Quais sdo as propostas e principios das escolas do MST?

PARTE V - AGROECOLOGIA, FORMAQAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS

58. O que vocé sabe sobre Agroecologia? E qual é a sua opinido sobre esse
componente curricular?

59. Na Disciplina Agroecologia é trabalhado a Histéria da Educacao do Campo?

60. Como é composta a matriz curricular do CEC Roseli Nunes?

61. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico da Centro
de Educacéo do Campo Roseli Nunes?

62. Vocé recebe formacgao continuada para trabalhar na escola Roseli Nunes?

63. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar do
64. Campo e os Referenciais Curriculares da Educac¢do do Campo?

65. Ja participou de alguma Formacéao de Professor para professoras(es) do campo?
Comente sobre isso.

66. A escola oferece formacgdes para as(os) professoras(es)? De que modo?

67. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor para ministrar melhor a Disciplina
Agroecologia?

68. Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor suas
praticas nas escolas do campo no Maranh&ao?

69. Na sua opinido, por que trabalhar Agroecologia é importante?

70. Vocé considera o programa da Disciplina Agroecologia adequado para debater a

realidade dos povos do campo no Maranh&ao?
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71. H& na escola livros didaticos sobre Agroecologia? Como as(os) professoras(es)
organiza os materiais didaticos para as suas aulas?

72. O que vocé pensa sobre a construcdo de um livro didatico sobre o tema
Agroecologia?

73. Quantos professores na sua escola ministram o Agroecologia?

74. Na sua opinido como gestor, o que poderia contribuir para o professor do
Agroecologia ministrar melhor essa disciplina na sua escola?

75. Os professores da sua escola utilizam recursos das multimidias digitais como
recursos didaticos?

76. Livros didaticos e merenda escolar? Como isso funciona na sua comunidade?
77. Vocé conhece escritores, assentados da reforma agraria?

78. De que modo o tema da Agroecologia € trabalhado na Escola Roseli Nunes?
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APENDICE B: Entrevista aplicada a(ao) professora(or) do Componente Curricular
Agroecologia

PARTE | - CARACTERIZACAO DE PERFIL

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25( )18-29 anos
2.3( )30-45anos 2.6 ( )46 —60 anos

2.4 () mais de 60 anos

3. Naturalidade:

4. Género
4.1 ( ) Masculino 4.2 () Feminino
4.3 () Nao-binario

5. Estado Civil
5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 ( ) divorciado(a)
5.5 ( ) relacdo estavel 5.6 () outros

6. Tem filhos(as)

6.1 ( )néo 6.2 () sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 ( ) Ensino Fundamental (1°
ao 5° completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 ( ) Ensino Fundamental (6°
a 9°) completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 ( ) Ensino Médio completo

7.7 () Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo

7.9 () Nao alfabetizado
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8. Em caso de possuir graduacao, dizer em que area é formado:

e em qual Instituic&do estudou:

9. Pés-graduacéo
9.1 ( ) Especializacao 9.2( )Mestrado 9.3( )Doutorado 9.4 ( ) Nao
possui

Em caso afirmativo, especificar a P0s-graduacéo:

E em qual instituicdo estudou:

10. Pertence a algum assentamento do MST? Caso seja sim a resposta, qual

comunidade?

11. Reside no assentamento Cigra?
11.1( ) Nao 11.2 ( ) Sim Qual?

12. Vinculo de trabalho na Escola Roseli Nunes:
12.1 ( ) Concursada 12.2( ) Contratada

13. Ha quanto tempo vocé trabalha na Escola Roseli Nunes?
13.1 ( ) menos de 01 ano 13.2 ( ) de 01 ha 05 anos

13.3 ( ) de 06 ha 10 anos 13.4 () mais de 10 anos

14. Em quantas escolas vocé trabalha?

14.1 Quais fungdes desempenha:

15. Condicao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
15.1 ( ) ativo 15.2 ( ) inativo

16. H& quanto tempo vocé é professora (or)?

17. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

18. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
18.1 ( ) menos de 01 salario 18.2 ( ) de 01 a 02 saléarios

18.3 ( ) mais 02 a 03 salarios  18.4 ( ) mais de 03 salarios
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19. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econdmica
fora da escola?
19.1( ) Sim 19.2 () NaoQual?

PARTE Il - SOBRE SER PROFESSORA DE UMA ESCOLA DO MST

20. Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te da alegria?

21. De que modo vocé patrticipa das atividades realizadas pelo assentamento Cigra?
22. Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, saude vocé participa no
assentamento?

23. Vocé planta? Tem canteiro em casa? Tem ou ja teve roca?

24. Na sua opinido, qual a importancia da escola no assentamento Cigra?

25. A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?

26. Vocé gosta de ser professora (or)/professora(or)? Quais caminhos te trouxeram
até aqui?

27. Vocé ja trabalhou em escolas da zona urbana? Como foi?

28. Vocé se integrada a escola, ao assentamento, as(aos) professoras(es) do MST?

29. Quais sao as propostas e principios das escolas do MST?

PARTE Il - AGROECOLOGIA, FORMACAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS

30. Ha quanto tempo vocé ministra a Disciplina Agroecologia?

31. Comente sobre o0 que é Agroecologia. E qual € a sua opinido sobre esse
componente curricular?

32. Quais metodologias didaticas vocé utiliza para trabalhar a Disciplina
Agroecologia?

33. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico do Centro
de Educacgéo do Campo Roseli Nunes?

34. Vocé recebeu formacao continuada para trabalhar com essa Disciplina?

35. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo do Campo e
os Referenciais Curriculares da Educagéo do Campo?

36. Ja participou de alguma Formacéo de Professor? Comente sobre isso.

37. Vocé tem alguma dificuldade de ministrar a Disciplina Agroecologia?
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38. Caso sua resposta anterior tenha sido “SIM”, poderia relatar um pouco da sua
dificuldade em ministrar a disciplina Agroecologia?

39. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor para ministrar melhor essa
disciplina?

40. Vocé como professor de uma escola do campo, do componente curricular
Agroecologia, sente necessidade de mais formac¢des pedagodgicas para ministrar essa
disciplina?

41. Qual o objeto de conhecimento da Disciplina Agroecologia vocé tem mais
FACILIDADE para ministrar? Por qual motivo?

42. Quais as competéncias e habilidades que s&o trabalhadas na disciplina
Agroecologia?

43. Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor suas
praticas nas escolas do campo no Maranhao?

44. Qual o conteudo da Disciplina Agroecologia vocé tem mais DIFICULDADE para
ministrar? Por qual motivo?

45. Por que trabalhar Agroecologia € importante?

46. Vocé considera o programa da Disciplina Agroecologia adequado para debater a
realidade dos povos do campo no Maranh&ao?

47. Ha na escola livros didaticos sobre Agroecologia? Como vocé organiza 0s
materiais didaticos para as suas aulas?

48. O que vocé pensa sobre a construcdo de um livro didatico sobre o tema
Agroecologia?

49. De que modo o tema da Agroecologia é trabalhado na Escola Roseli Nunes?
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APENDICE C: Entrevista aplicada as(aos) professoras(es) de outros componentes

curriculares

PARTE | - CARACTERIZACAO DE PERFIL

1. Dados de identificacao:

1.1. Nome:

2. ldade

2.1 ( ) menos de 18 anos 25( )18-29 anos
2.3( )30-45anos 2.6 ( )46 —60 anos

2.4 () mais de 60 anos

3 Naturalidade:

4 Género

4.1 ( ) Masculino
4.2 () Feminino
4.3 () Nao-binario

5. Estado Civil
5.1 ( ) solteiro(a) 5.2 ( ) casado(a) 5.3 ( ) divorciado(a)
5.5 ( ) relacdo estavel 5.6 () outros

6. Tem filhos(as)

6.1 ( )nao 6.2 () sim. Em caso afirmativo, quantos?

7. Grau de Escolaridade

7.1 ( ) Ensino Fundamental (1° a 5°) incompleto 7.2 ( ) Ensino Fundamental (1°
ao 5°) completo

7.3 () Ensino Fundamental (6° ao 9°) incompleto 7.4 () Ensino Fundamental (6°
a 9°) completo

7.5 () Ensino Médio incompleto 7.6 () Ensino Médio completo

7.7 ( ) Ensino Superior incompleto 7.8 () Ensino Superior completo
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7.9 () Nao alfabetizado

8. Em caso de possuir graduacao, dizer em que area € formado:

e em qual Instituicdo estudou:

9. P6s-graduacao
9.1 ( ) Especializacao 9.2 ( )Mestrado 9.3 ( ) Doutorado
9.4 () N&o possui

Em caso afirmativo, especificar a P6s-graduacéo: E em qual instituicdo

estudou:

10. Pertence a algum assentamento do MST? Caso seja sim a resposta, qual
comunidade?

11. Reside no assentamento Cigra?
11.1( ) Nao 11.2 ( ) Sim Qual?

12. Vinculo de trabalho na Escola Roseli Nunes:
12.1 ( ) Concursada 12.2 ( ) Contratada

13. Ha quanto tempo vocé trabalha na Escola Roseli Nunes?
13.1 ( ) menos de 01 ano 13.2 ( ) de 01 h4 05 anos

13.3 ( ) de 06 ha 10 anos 13.4 ( ) mais de 10 anos

14. Em gquantas escolas vocé trabalha?

14.1 Quais funcbes desempenha:

15. Condicéao do trabalhador (se esta trabalhando ou afastado por algum motivo)
15.1 ( ) ativo 15.2 ( ) inativo

16. Ha& quanto tempo vocé é professora (or)?

17. Em sua familia, quantas pessoas trabalham incluindo vocé:

18. Qual arenda mensal da sua familia? (valor do salario minimo R$ 1.320,00 reais)
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18.1 ( ) menos de 01 salario 18.2 ( ) de 01 a 02 salarios
18.3 ( ) mais 02 a 03 salarios  18.4 ( ) mais de 03 salérios

19. Vocé desempenha outra atividade profissional remunerada ou econémica
fora da escola?
19.1( ) Sim 19.2 ( ) Néo Qual?

PARTE Il - SOBRE SER PROFESSORA DE UMA ESCOLA DO MST

20. Fale sobre vocé: o que vocé gosta de fazer, o que te d4 alegria?

21. De que modo vocé patrticipa das atividades realizadas pelo assentamento Cigra?
22. Quais rituais de bem-estar, espiritualidade, saude vocé participa no
assentamento?

23. Vocé planta? Tem canteiro em casa? Tem ou ja teve roca?

24. Na sua opinido, qual a importancia da escola no assentamento Cigra?

25. A escola desenvolve atividades conectadas as vivéncias da comunidade?

26. Vocé gosta de ser professora (or)/professora(or)? Quais caminhos te trouxeram
até aqui?

27. Vocé ja trabalhou em escolas da zona urbana? Como foi?

28. Vocé se integrada a escola, ao assentamento, as(aos) professoras(es) do MST?

29. Quais sdo as propostas e principios das escolas do MST?

PARTE Il - AGROECOLOGIA, FORMACAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS

30. Comente sobre o0 que €& Agroecologia. E qual € a sua opinido sobre esse
componente curricular?

31. De que modo essa Disciplina aparece no Projeto Politico Pedagdgico do Centro
de Educacgéo do Campo Roseli Nunes?

32. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo do Campo e
os Referenciais Curriculares da Educacdo do Campo?

33. Ja participou de alguma Formacéo de Professor? Comente sobre isso.

34. Na sua opinido, o que poderia ajudar o professor para ministrar melhor essa

disciplina?
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35. Vocé planta, tem hortas, canteiros em sua casa? A escola tem hortas?

36. Quais as competéncias e habilidades que sao trabalhadas na disciplina
Agroecologia?

37. Quais aspectos podem ajudar as(os) professoras(es) a desenvolver melhor suas
praticas nas escolas do campo no Maranhao?

38. Por que trabalhar Agroecologia é importante?

39. Vocé considera importante trabalhar a Disciplina Agroecologia nas escolas do
campo?

40. Vocé considera o programa da Disciplina Agroecologia adequado para debater a
realidade dos povos do campo no Maranh&ao?

41. Ha na escola livros didaticos sobre Agroecologia?

42. Como vocé organiza os materiais didaticos para as suas aulas?

43. O que vocé pensa sobre a construgdo de um livro didatico sobre o tema
Agroecologia?

44. Vocé sabe de que modo o tema da Agroecologia é trabalhado na Escola Roseli

Nunes?
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APENDICE D: Carta de Apresentacio para Concessao de Pesquisa de Campo

uwFM 4
B UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA ;
7 CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS )
“.,Y.,7 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO PPGEER
’ BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado{a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante JOCENILSON MENDES
COSTA, Matricula/iD n° 2022107295 regularmente matriculado{a) no Mestrado
Profissional Gestao de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Federal do
Maranhao para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso, intitulada FORMAGAO
DE PROFESSORAS(ES) PARA O ENSINO DE AGROECOLOGIA: estudos sobre
praticas educativas agroecolégicas do Centro de Educacao do Campo Roseli Nunes
- MA

Na oportunidade, solicitamos autorizagao de Vossa Senhoria em permitir a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que of(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observacoes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissac para a divulgagao desses resuitados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagao @ uma pre-condicao

Colocamo-nos a disposicao de V. S® para quaisquer esclarecimentos,

Sao Luis, 29 de agosto de 2024.

NtMU‘M« "Iuwx de "1»«'\- \/Mw

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coordenadora do PPGEEB/UFMA



APENDICE

E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Y CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA~ PPGEEB
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu )

concordo em conceder entrevista para JOCENILSON MENDES COSTA,
mestrando (a), do Programa de Pds-Graduagao em Gestao de Ensino da
Educacao Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada: "FORMACAO DE
PROFESSORAS(ES) PARA O ENSINO DE AGROECOLOGIA: estudos sobre
praticas educativas agroecolégicas do Centro de Educagao do Campo Roseli
Nunes — MA™.

Declaro estar CIENTE de que minha participagao € voluntaria e que
fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa, bem como, AUTORIZO o uso de minha imagem entre imagens de
video, fotos e documentos, para ser utilizada no produto resultado da pesquisa
que por intermédio deste Termo sao garantidos a mim os seguintes direitos: (1)
solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2)
ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a
fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica, moral
e social.

S&o Luis, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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O correr da vida embrulha tudo. (porque) A vida € assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois
desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.

Escolhi como frase inicial deste trabalho, uma reflexao de Guimaraes Rosa, uma
vez que considero a possibilidade de estabelecer um didlogo entre este Guia de
Orientagdes Didatico-pedagégicas com a Dissertacao de “Formagao de
Professoras(es) para o ensino de Agroecologia: estudos sobre praticas educativas
agroecoloégicas do Centro de Educagao do Campo Roseli Nunes, Maranhdo”.
Trabalho apresentado ao Programa de Pds-Graduagdo em Gestao de Ensino da
Educagcdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
requisito obrigatério para obtengdo do titulo de Mestre em Educacao pelo
PPGEEDb. Considero esta obra como fruto de muita coragem, resultado de um
esforgo académico sem correspondéncia em toda minha trajetoria de estudante.

Nosso objetivo € apresentar uma proposta de formacgao de professoras(es) para
escolas camponesas(es), no sentido de contribuir para o ensino da Agroecologia
subsidiada por este Guia de Orientagdes Didatico-pedagégicas, com metodologias
pedagogicas ambientalmente sustentaveis inspirada nas experiéncias de trabalho
da Escola Roseli Nunes, localizada em um assentamento do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Dentre outros objetivos pretendidos,
procuramos dar subsidios as(aos) professoras(es) que atuam na Educacido no
Campo para: a) identificar concepgoes de Agroecologia de professoras(es), do
Centro de Educagdo do Campo Roseli Nunes, no Assentamento CIGRA, em Lagoa
Grande do Maranhao, b) refletir sobre as politicas educacionais voltadas para as
populagdes do campo, considerando o que determina a legislacao e seus impactos
sobre a oferta de ensino para esses povos e suas necessidades educativas, que
reverbere em seu cotidiano e c) discutir a performance dessas(es) profissionais no
campo para que suas/seus estudantes possam tornar-se cidadas(dos) do mundo,
contribuindo com praticas sustentdveis que nos tragam dias mais promissores,
lembrando que a educagao seja ela onde for € um direito social inalienavel.



Deste modo, uma politica de Educagdo do Campo,
deste modo, exigem o reconhecimento de que a
educagao da cidade nao € superior a educagao
campesina e, desse entendimento, impde-se novas
relagbes baseadas na horizontalidade e na
solidariedade entre o campo e a cidade, O campo &,
acima de tudo, um espago de cultura unica, rica e
diversificada, presume-se, portanto, que é importante
superar a dicotomia entre o campo e o urbano,
considerando alguns principios pedagdgicos como
articular a escola no campo com um projeto de
emancipagao humana. Além de valorizar os diferentes
conhecimentos oriundos da diversidade de sujeitos no
processo educacional; valorizar os diferentes espagos
e tempos de treinamento das disciplinas de
aprendizagem, uma vez que a Educagdo do Campo
ocorre tanto nos espagos escolares quanto fora deles;
vincular a escola a realidade dos sujeitos; ter a
educacac como estratégia para o desenvolvimento
sustentavel e desenvolver autonomia e colaboragao
entre os sujeitos do campo e o sistema educacional
nacional.

A terra, o meio ambiente, a democracia, a resisténcia e a renovagao de lutas e
espagos fisicos, bem como questdes sociais, politicas, culturais, econémicas,
cientificas e tecnolégicas, sdo elementos transversais na Educagao no Campo. E
necessario a implementacao de politicas pulblicas que fortalecam a
sustentabilidade dos povos campesinos, os quais devem estar atentos ao fato de
existirem diferengas. Assim, politicas nacionais devem ser articuladas as
especificidades de cada regido. Pensar na educagdo no campo € pensar em
estratégias que ajudem a reafirmar as identidades da populagao no campo.

Este Guia de Orientagbes Didatico-Pedagdgicas esta estruturado em cinco
tépicos principais, além das consideracdes finais. A primeira segao traz uma
introdugdo que contextualiza os objetivos e a relevancia deste material. Na
segunda secao, abordamos a Educacao do Campo e a formagao de professor(es),
destacando o conceito de campo, os desafios da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a legislacao que ampara a Educagao do Campo.

Na terceira secao, analisamos a Agroecologia nas escolas, com destaque para a
experiéncia do MST. Essa parte do Guia inclui uma contextualizagdo tedrica da
Agroecologia e apresenta o Assentamento CIGRA, em Lagoa Grande do Maranhao,
e a Escola Roseli Nunes.
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A quarta segdo detalha as experiéncias agroecolégicas desenvolvidas na Escola
Roseli Nunes, apresentando projetos que ilustram como as praticas sustentdveis
podem ser integradas ao cotidiano escolar, como a compostagem, 0 uso de
biodigestores, a implantagdo de viveiros, entre outros.

Na quinta e ultima segdo, propomos um modelo de sequéncia didética para o
ensino de Agroecologia, além de oferecer dicas de livros, filmes e documentarios
que podem subsidiar o trabalho pedagdgico das(os) professoras(es).

Este Guia € direcionado principalmente a professoras(es) e professores das
escolas do campo, mas sua proposta pode ser inspirada para todos(as) que se
preocupam com a sustentabilidade ambiental e a saide das comunidades,
especialmente aquelas vinculadas ao meio rural. Esperamos que este material
seja um recurso Gtil e que contribua para fortalecer a pratica pedagoégica e as
iniciativas em prol de uma educagao transformadora e sustentavel.
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Um galo sozinho ndo tece uma manhda:
ele precisard sempre de outros
galos.

De um que apanhe esse grito que ele
e o Llance a outro;

de um outro galo que apanhe o grito
de um galo antes e o lance a outro;
e de outros galos que com muitos
outros galos se cruzem os fios de sol
de seus gritos de galo,

para que a manhd,

desde uma teia t@nue, Se v4 tecendo,
entre todos os galos”.

Jo%o Cabral de mMelo Neto
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A poesia de Jodo Cabral de Melo Neto mostra elementos concretos da nossa
realidade, que se apresentam como um desafio para a inteligéncia humana, seus

poemas tratam das paisagens, dos fatos sociais, de forma realista. Foram essas
caracteristicas que me fez escolher essa passagem para a introdugao deste Guia.

Ndo devemos, entretanto, supor que essa relagdo do poeta com o mundo
concreto, objetivo, produza apenas textos descritivos. Na verdade, suas
descricoes ora acabam adquirindo valor simbélico, ora acabam denunciando a
critica social que o poeta pretende levar a efeito. Ele nos revela que "um galo
sozinho ndo tece uma manha, ele precisara sempre de outros galos, que cruzem
seus gritos para que a manha, se va tecendo entre todos os galos". Ou seja, somos
seres que nos fortalecemos na coletividade e na uniao.

A publicagado no Brasil, em 1989, do livro “Agroecologia: as bases cientificas da
agricultura alternativa”, de Miguel Altieri foi, sem duvida, um marco importante na
passagem de uma concepgao centrada na difusdao de praticas tecnolégicas
especificas (adubacao verde, compostagem, utilizacao de caldas no manejo de
pragas e doengas, entre outras) para uma abordagem que tomava o
agroecossistema como unidade de andlise e intervencdo (Schmitt, 2009). O
referido autor criou a possibilidade de espagos de aprendizagens sociais, onde os
técnicos com sua racionalidade possam aprender com a pratica das{os)
agricultoras(es) assessoradas(os) e vice-versa, desencadeando evolugbes nas
abordagens metodolégicas, com aproximacdo cada vez mais clara por uma
educacdo diferenciada para o campo, a partir do movimento da Agroecologia.

0 que estd em jogo € a busca por uma concepgdo de ciéncia, de pratica social e
pedagégica que valorize os sujeitos do campo e seus territérios, tornando-os
protagonistas do seu proprio desenvolvimento. Nesta diregdo, inumeras
iniciativas estdo sendo forjadas, a |uz, da resisténcia politico-social empreendida
pelos movimentos sociais, organizagdes nao governamentais e grupos de
professoras(es), estudantes, técnicas(os)a e pesquisados(res) que se encontram
atuando por dentro das instituicoes do Estado brasileiro.

E um grande desafio lutar por uma Educagido no Campo, pois as escolas no
campo brasileiro foram construidas tardiamente e sem apoio necessario para se
desenvolverem. Como sabemos até as primeiras décadas do século XX, a
educacao era privilégio de poucos, principalmente dos que moravam nas areas
rurais. A educagao rural nem foi mencionada nos textos constitucionais até 1891
(Brasil, 2002). De acordo com o Grupo Permanente de Trabalho de Educacao do
Campo (GPTE), instituida pelo Ministério da Educagao em 06/03/2003:
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0 Estado brasileiro omitiu: (1) a formulagao de diretrizes
politicas e pedagogicas especificas que regulavam o
funcionamento e organizagao da escola de campo; (2) na
dotagao financeira que permitiria a institucionalizagao e
manutengao de uma escola de qualidade em todos os
niveis de ensino; (3) na implementagdo de uma politica
eficaz de treinamento inicial e continuo e de valorizagdo
da carreira docente no campo (Brasil, 2005, p.7).

A Educagdo do Campo nao constitui historicamente um espago prioritario para
uma agdo planejada e institucionalizada do Estado brasileiro, fato que tira da
populacdo campesina, o acesso as politicas e aos servicos publicos em geral,
contribuindo para o processo acelerado de éxodo rural, registrado desde a década
de 1950. A expulsdo, no caso brasileiro, resultado da modernizagido no campo, que
privilegiou os grandes proprietdrios, sem incluir o agricultor familiar. A atragdo que
as cidades exercem ainda hoje no processo de industrializagcdo sempre teve uma
visao idilica, que nao corresponde a realidade das(os) trabalhadoras(es) rurais.

Com a negligéncia do Estado em relacdo as escolas no campo, as préprias
comunidades, corajosamente se organizaram para criar escolas e garantir a
educagao de seus filhos, contando, as vezes, com 0 apoio da lIgreja, de outras
organizagbes e movimentos sociais (por exemplo, partidos de esquerda,
movimentos camponeses, sindicatos de trabalhadores rurais) comprometidos
com a educacgao popular.

Com o golpe militar no Brasil em 1964, a politica educacional passa por um
processo de mudancga. Os canais de participagao e representacdo popular foram
fechados, impedindo a manifestacdo dos grupos envolvidos. Houve perseguigao,
prisao e exilio de educadores comprometidos com projetos de educagao popular,
incluindo Paulo Freire.

Na década de 1970, as reagoes ao autoritarismo estabelecidas pelo governo
militar cresceram na sociedade brasileira nesse periodo, outras possibilidades
para a escola no campo comecaram a ser pensadas de acordo com uma
perspectiva critica. Diferentes iniciativas, localizadas no campo da Educagado
Popular, politica, educagdo de jovens e adultos, passaram a exigir maior
participagao do Estado no cendrio rural brasileiro.
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Tais discussoes foram acentuadas com o debate e com a aprovagao da
Constituigao Federal de 1988 e da Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB 9.394/96), que propode no seu artigo 28:

Na oferta de educagao bdsica para a populagao rural, os
sistemas educacionais promoverdo as adaptagdes
necessarias a sua adaptacdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - conteddos e
metodologias  curriculares  apropriadas  as  reais
necessidades e interesses dos cidadaos, estudantes da area
rural; Il - organizagao escolar propria, incluindo adaptagao
do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas; Ill - adaptagao  natureza do trabalho
na drea rural (BRASIL, 1996),

As medidas de adaptagdo da escola a vida no campo nado foram contempladas
anteriormente em sua especificidade. A LDB 9394/96 possibilitou para a escola no
campo um planejamento vinculado a vida rural, porém os problemas relacionados
a escola no campo permaneceram.

Compreender como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo,
regulamentada pela Resolugao CNE/CP n? 2, de 22 de dezembro de 2017 esta
sendo implementada na Educacao no Campo, requer o entendimento das bases
materiais que sustentam a elaboragdo e o processo histérico que envolve o
surgimento da Base, no contexto do avango do sistema capitalista. Assim como
apreender a Educag¢ao no Campo como uma politica publica que envolve a
conquista do direito dos povos campesinos na implementacaoc do acesso a
educagao voltado as suas especificidades.

A BNCC ¢é um desses instrumentos gue vem exercendo papel fundamental na
disseminag¢do das ideologias mercadologicas, uma vez que, segundo Uchoa e Sena
(2019), o aprendizado ofertado devera ser voltado a aquisicao de habilidades por
meio de competéncias, cujo foco seja o sujeito alienado, necessario a manutencgao
da formagao de mao de obra para o mercado de trabalho.
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A homogeneizacao curricular contribui com o aprofundamento das
desigualdades sociais, uma vez que desconsidera as diversidades sociais,
regionais, culturais num pals de dimensdes continentais. A Educacao no Campo,
como um direito conquistado pela luta do povo campesino, € politica publica que
nao coaduna com oS preceitos institucionais burocrdticos e estatais que
implementam a BNCC como orientadora das préticas pedagogicas para o ensino,
visto que as condig¢des de ensino-aprendizagem estabelecidas sdo desiguais e nao
contribui para a formagao dos sujeitos criticos, por nao levar em consideragao as
especificidades da populacao do campo. Sendo assim, segundo Martins (2020, p.
87), a Educacao do Campo, atendendo a BNCC, provavelmente se desarticulara de
seu proprio projeto de formacgdo, ferindo sua autonomia e seu direito de
diversidade.

Foi nesse cendrio, que nas ultimas décadas do século XXI, testemunhamos a
presenca instigante de movimentos sociais no campo, denunciando o siléncio e o
esquecimento por parte dos 6rgdos do governo sobre a Educagao no Campo e
lutam por uma escola no campo que nao € apenas uma imitagdo da escola urbana
e, sim, uma escola atenta a assuntos especificos no campo.
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2 EDUCACAO NO CAMPO
E FORMACAO DE
PROFESSORAS(ES):
breves consideracoes

\hly

/

-

[..] a formag@o permanente esté pautada na i
premissa do Ser inconclusa, que, ciente disso,
busca novos conhecimentos para transformar sua
realidade. O docente, ento, por meio da agdo-
reflex@o-agdo de sua pratica pedagsgica, aliada
com concepgdes tedricas, vai desvelando novos
conhecimentos.
Freire, 1979



A atuacgao dalo) professorafor) é de suma importancia ja que ela(e) exerce o
papel de mediador da aprendizagem dalo) estudante no campo como em
qualquer outro contexto educativo, pois da qualidade de mediacdo exercida
pelalo) professoralor), dependerdo os avangos e as conquistas da(o) estudante em
relacao a aprendizagem para a vida.

A Educagdo do Campo estd ainda em processo de consolidagdao no cenario
brasileiro, sendo uma das demandas dos movimentos sociais e de suas
mobilizagdes na cena publica desde os finais do século XX até hoje. Assim, as
reivindicagées desses movimentos envolvem a Educacdo Escolar do Campo, a
qual apresenta sérios desafios, inclusive estruturais e conjunturais,
principalmente na qualificagao docente.

Este fendmeno ocorre, também, porque a formagdo docente é pensada de
modo tradicional, com exclusividade em contextos urbanos onde as propostas da
educagao no campo continuam inacessiveis aos sujeitos que moram nessa regiao,
havendo necessidade desse didlogo entre educadoras(es) e produtoras(es) do
campo para aproximar a cidade da realidade campesina e assim construirem
propostas escolares que atendam as suas singularidades.

Nesse viés as legislacdes deveriam ser flexiveis e pensadas no sentido de
atender a esse segmento social, por isso nos deteremos a Educagao no Campo e a
formacao das(os) professoras(es).

2.1 Educagao do Campo: alguns apontamentos
2.1.1 O Conceito de Campo

O conceito de campo abrange dimensdes
sociais, culturais, geograficas e educacionais,
refletindo modos de vida e praticas que
caracterizam as populacdes rurais. Esse termo
¢ aplicado por diferentes autores e
instituicées, como Monica Molina, Miguel
Arroyo, Roseli Caldart, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE),
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Monica Molina (2016) entende o campo como um espaco social dinamico, que
vai além do contexto geogréfico, abrangendo aspectos culturais, econémicos e
politicos que moldam a vida das populagées rurais, Segundo a autora, a Educagao
do Campo deve respeitar as especificidades locais, integrando os saberes e as
praticas dessas comunidades ao processo educacional. Para Molina, a formulagao
de politicas publicas externas ao campo € indispensavel para a garantia de uma
educacdo que considere as particularidades e os direitos das populagdes

Miguel Arroyo (2007), por sua vez, enfatiza que o campo é constituido pelos
sujeitos que vivem e trabalham, sendo fundamental reconhecer suas préticas,
culturas e saberes como elementos estruturantes desse espago. O autor
argumenta que a educagdo do campo deve ser capaz de dialogar com essas
experiéncias, valorizando os sujeitos rurais como protagonistas de suas historias.
Arroyo critica a exclusao histdrica das populagdes rurais e aponta a necessidade
de uma educagao que promova sua valorizagao

Para Roseli Caldart (2012), o campo é um espago de lutas sociais e de resisténcia
ao modelo capitalista de producdo e desenvolvimento. A autora defende que a
Educacdo do Campo ndo deve se limitar a reprodugdo dos curriculos
convencionais, mas atuar como uma pratica pedagogica transformadora,
enraizada nas demandas e lutas das comunidades rurais. Segundo Caldart, a
educagdo deve contribuir para a construgdo de alternativas que fortalegam a
autonomia e a identidade das populagdes do campo,

No ambito normativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996) no seu Artigo 28 determina que os sistemas educacionais devem adotar
conteidos e metodologias adequadas as necessidades e interesses das
populagoes rurais, organizados o calendario escolar em conformidade com as
atividades agricolas e condigdes climaticas, além de considerar as caracteristicas
do trabalho no campo. Essa abordagem refor¢a o compromisso do Estado em
atender as particularidades da vida rural no ambito educacional.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021) contribui com uma
perspectiva técnica, definindo o campo a partir de critérios geograficos e
demograficos. Para o IBGE, as areas rurais sdao aquelas localizadas fora dos
perimetros urbanos, sendo caracterizadas por menor densidade populacional e
maior vinculo com atividades agropecuarias. Esta definicao estatistica fornece
subsidios importantes para a formulagdo de politicas publicas e estudos
relacionados a populagdo do campo.
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Dessa forma, o conceito de campo & multidimensional, abrangendo abordagens
tedricas, pedagogicas, normativas e técnicas que convergem na valorizagao dos
assuntos rurais e no reconhecimento de suas especificidades. Seja no ambito
educacional ou social, o campo € entendido como um espago que exige atengao e
respeito as suas singularidades.

Para Caldart (2008) a Educagdo no Campo nasceu como mobilizagao dos povos
no campo, organizados em Movimentos Sociais que lutam:

Por uma politica educacional para as comunidades camponesas
precisando tomar posi¢do no confronto de projetos de campo:
contra a légica do campo como lugar de negécio, na afirmagdo da
|6gica da produgdo para sustentacdo da vida em suas diferentes
dimensdes, necessidades, formas (Caldart, 2008, p. 72},

2.1.2 Educacédo do Campo e os Desafios da BNCC

As(os) camponesasi(es) necessitam de uma educacdo que atenda suas
necessidades e os ajudem a enfrentar uma classe dominante gue esta mais
proxima das autoridades publicas ou sdo as préprias autoridades que fazem as leis
para a educagdo na cidade. A luta por uma Educagdo no Campo vai muito além de
buscas por conhecimentos que foram construidos historicamente pela
humanidade, € uma luta pela formacao social do sujeito.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proposta inicialmente em 2015 com
sua versao para o Ensino Médio e homologada em dezembro de 2018, tem gerado
inquietagdes entre professores, estudantes, gestores e pais de todos os
segmentos sociais € no campo brasileiro nao é diferente. O documento é
padronizado em todos os niveis e modalidades de ensino, ndo considera a
diversidade cultural e as especificidades caracteristicas do povo brasileiro,
estando pautada em tendéncias internacionais e que segundo Freitas (2017)
fracassaram em diferentes paises. Na concepgao politica educacional a BNCC é
um conjunto de aprendizagens essenciais e limitadas, das quais os estudantes
devem se apropriar no decorrer da Educagdo Basica, em todas as escolas do pais.
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A BNCC estd amparada pela LDB n? 9.394/1996), principal documento da
Educagdo Bésica brasileira. A Base organiza os curriculos dos sistemas e das redes
de ensino das Unidades Federativas, bem como as propostas pedagdgicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; nela também entra o Plano Nacional de Educagao (PNE). A BNCC
enfatiza que:

Ao longo da Educago Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de  dez competencias, gerals, que

consubstanciam, no Aambito pedagogico, os direitos de
aprendizagem edesenvolvlmento {Brasil, 2017, p. 08),

E nesse contexto como ficam as populagdes que vivem no campo e que também
precisam de serem educadas, ensinadas e valorizadas? Na oferta de Educagdo
Basica para a populagdo que vive no campo, 0s sistemas de ensino promoverao as
adaptagoes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida no campo de
cada regido brasileira, especialmente contemplando: a) contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; b) organizacao escolar prépria, incluindo adequacao do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas e c) adequacao a natureza do
trabalho na zona rural.

A LDB (1996) nao esclarece sobre a necessidade de superagao do conceito de
educacgao rural, pondo em evidéncia o conceito/concepcao de Educagao no
Campo. O artigo 26 da LDB/96 estabelece que os curriculos devem se apoiar no
curriculo da Base Nacional Comum (Brasil, 2017), porém podera ser
complementada por uma parte diversificada que atenda as caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e das(os) educandas(os).

Tal artigo possibilitou que a Educagao do Campo fosse pensada de acordo com
as necessidades e as especificidades da cultura camponesa, ou seja, considerou
as diferencas regionais que sao gritantes no pals, as quais deverao ser levadas em
conta no momento do processo de ensino e aprendizagem das(os) estudantes,
mas essa condigao ndo € valorizada, bem como as(os) professoras(es) nao
possuem a formagao especifica para atuarem nas escolas que estdo situadas no
campo.




Muitas(os) professoras(es) que atuam nas escolas ndo se ddo conta da
impertante dimensao que tem o seu trabalho docente na vida das(os) estudantes
que vivem no campo. Nesse sentido, um dos aspectos que se deve ressaltar é a
importancia da formagao dalo) professoralor) e da compreensao que elale) deve
ter em relagao a esse assunto. Pois, nao ha como acontecer na escola camponesa
uma educagdo adequada as necessidades das(os), sem contar com o
comprometimento ativo da(o) professoralor) no processo educativo.

Ao nos aproximar da figura de algumasins) professorasies), percebemos que
algumas(ns) trabalham com base no senso comum, acreditam que ser
professoralor) € se apropriar de um conteddo e apresentd-lo aos as{aos)
professoras(es) em sala de aula para modificar essa realidade é necessario um
novo olhar para os curriculos de formacgao de professoras(es) nas universidades,
0s quais sao padronizados para atenderem as populacdes da cidade e nao do
campo.

Percebemos que ser professora(or) ndo é apenas vulgarizar os conteldos
advindos da universidade, que muitas vezes sao considerados conhecimentos
nobres, desprezando os saberes populares. Nessa relagao ampara-se uma relagao
de subordinagao, em que as experiéncias da vida real vao se distanciando da vida
escolar. Segundo o socidlogo Arroyo (2013) “o controle e a inferiorizagdo
promovem hierarquizagdes e um culto fiel aos conteddos sequenciados”. Ainda
para Arroyo:

Reconhecer que todo conhecimento € uma produgdo social,
produzido em experiéncias sociais e que toda experiéncia social
produz conhecimento pode nos levar a estratégias de
reconhecimento. Superar visdes distanciadas, segregadoras de
experiéncias, de conhecimento e de coletivos humanos e
profissionais. Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e
nao uma hierarquia de experiéncias e coletivos, que essa
diversidade de experiéncias é uma riqueza porque produzem uma
rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e
de pensar-nos como humanos (Arroyo, 2013, p. 117).

Para tanto, € preciso compreender que a tarefa docente tem um papel social e
politico insubstituivel & que no momento atual, embora muitos fatores nao
contribuam para essa compreensao, a(o) professoralor) necessita assumir uma
postura critica em relagdo a sua atuagao recuperando a esséncia da(o) ser
“educadoralor)”. E para o professor entender o real significado de seu trabalho, é
necessdrio que saiba um pouco mais sobre sua identidade e a histéria de sua
profissdo. Para Arroyo (2000, p.29), “somos a imagem social que foi construlda
sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos
pouco sobre a nossa histéria”.
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Fazendo uma correlagdo com esse ponto de vista, ndo se pode deixar de
destacar e valorizar os fendmenos histérico-sociais presentes na atividade
docente que nao poderao ser desvinculados do seu papel social, pois dessa forma
estar-se-ia descaracterizando o sentido e o significado do trabalho docente. Para
Libaneo, é fundamental perguntar que tipo de reflexdo a(o) professoralor) precisa
para alterar sua pratica, pois para ele:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia
refletida ndo resolve tudo. S3c necessarias estratégias,
procedimentos, modos de fazer, além de uma solida cultura geral,
que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade
reflexiva sobre o que e como mudar (Libaneo, 2005, p. 76).

Pensar sobre a formagao de professoras(es) é conceber que a(o) professora(or)
nunca esta pronto, e que os estudos tedricos e as pesquisas sdo fundamentais, no
sentido de que é por intermédio desses instrumentos que as{os) professoras(es)
terdo condigdes de analisar criticamente os contextos histaricos, sociais, culturais
e organizacionais, nos quais ocorrem as atividades docentes, podendo assim
intervir nessa realidade e transforma-la.
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3 NAS ESCOLAS: A
EXPERIENCIA DO
MOVIMENTO DOS

TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA
(MST)

-~

Aquele mening era filho do vento
Aquele menino trilhou horizontes
Que nem um corisco talvez ousaria
Sol da estrada brilhou sua guerra
Mirou o Seu povo com olhar de justica
Pois tinha na alma um cheiro de terra
Tantas primaveras tinha para viver
Pois t@o poucas eras te viram nascer
Beijou a serpente da fome e do medo
Mas fez da coragem seu grande segredo,
Ergueu a bandeira vermelha encarnada

~— Riscou na reforma um “a de agraria

Z E assim prossequiv.
7Fp x N

i ()

Zé Pinto
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Oziel Pereira, um dos lideres camponeses assassinados no dia 17 de abril de
1996, tinha apenas 17 anos quando foi assassinado em Eldorados do Carajas. Foi
retirado com vida do local do tiroteio. Depois de ser algemado e surrado por um
grupo de policiais, foi eliminado com um tiro na cabega, apds ser obrigado a gritar
“Viva o MST!". Durante a cerimdnia funebre em Parauapebas, no dia 20 de abril
daquele ano, as lentes de Sebastido Salgado, registraram a dor da mae do jovem
Oziel. O seu nome atualmente homenageia assentamentos, acampamentos,
brigadas e escolas em todo o Brasil. Foi a forma que as(os) suas (seus)
companheiras(os) do MST encontraram para lhe homenagear. O compositor,
poeta e musico do MST, Zé Pinto € autor da poesia que segue em homenagem a
este jovem lutador do povo brasileiro.

O MST luta por uma educagao escolar negada as(aos) camponesas(es), como um
direito fundamental do ser humano, necessario ao seu processo de humanizagao.
Libaneo, (2005, p. 76) afirma que..

No entanto, compreender a relagdo entre escola e o MST na
atualidade, implica em compreender a escola a partir da
contradicio - o nove que nasce do velho, o velho que convive
com o novo. Nesse sentido, oMSTlutapehconstruqﬁodeuma
nova escola, de novas relagbes sociais, a partir das contradicdes
da forma escolar capitalista.

Embora a escola que conhecemos seja fruto de uma construgdo social e historica
da sociedade capitalista, disciplinadora, submetida aos interesses da classe
dominante, que detém o controle dos meios de producgdo e que forja seu poder de
dominacdo com base na exploragao da classe trabalhadora, ela nao é forjada pela
sociedade em geral. Na verdade, ela somente reproduz a forma da sociedade
capitalista em seu interior, a divisao social do trabalho, as relagtes de poder, e a
desigualdade social. Segundo Freitas (2010, p. 156):

0 processo de inser¢do da classe trabalhadora na escola, local
‘que antes se destinava apenas a formacio da elite, mas que
passou a ser destinado também a formagdo da classe
‘trabathadora, foifrutodademandadefomm;io de forga de
trabatho para aunder -as npecessidades do processo de

A educagdo destinada as camadas dominantes sempre foi diferenciada da
educacao das(os) trabalhadoras(es), limitada a oferta de elementos instrucionais e
disciplinadora em vantagens para a classe dominante, mas ainda assim oferece um
conhecimento cientifico, de forma parcelada e fragmentada, distante da realidade
vivida.
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A educagao escolar que foi pensada para atender as demandas e interesses do
capitalismo deu origem as tendéncias pedagégicas liberais e conservadoras,
fundadas na divisdao entre pensamento e acdo. Assim, a forma escolar capitalista &
constituida de elementos que a evidenciam como institui¢ao disciplinadora da
qual nos fala Foucault (2000, p. 119), um critico da instituicdo escolar, que
ressalta a disciplina moldada a partir de uma distribuigdo dos individuos no
espaco utilizando técnicas para obter um sujeito cada vez mais submisso para a
vida social e produtiva, cumprindo assim sua funcdo de sustentar e reafirmar os
valores do capitalismo dominante,

O foco central da escola é a sala de aula, com todos os espagos da escola onde
as légicas de poder imperam durante séculos, de acordo com Freitas (2010, p.
155), “[...] ao longo de séculos de capitalismo, a escola aprisionou o contelido
estudado pelas ciéncias e autodeclarou-se a Unica credenciada para transmiti-los
ajuventude dentro de salas de aula.”

Mas esta forma de escola hegemdnica, historicamente construida, separada da
vida da classe trabalhadora, que reflete os interesses da classe dominante, em sua
forma e organizacdo, nao estd isenta de contradigGes e justamente por ser um
espaco que foi ocupado pelos trabalhadores, se tornou um espago de
contradicgao, de disputa de projetos societdrios e de educacao.

O MST compreende que a educacgao escolar € um direito fundamental do ser
humano, na perspectiva de uma educacao omnilateral, que para além de aliena-
los e forma-los, serve ao capitalismo, por isso o Movimento se coloca como
bandeira de luta pelo direito a educacdo, de fazer da escola, o lugar da
transformagao, amparada na Constituicdo Federal, que no seu Artigo 206 indica
= Na medida em que o MST afirma a importancia de lutar por um

direito universal, portanto, também dos camponeses, e mais além,
ousa a pensar seu proprio jeito de fazer a escola, como uma
afirmacao da necessidade do acesso ao conhecimento, a escola
transforma-se num local de tensionamento, de disputa de
projetos de educagdo, de agricultura e de sociedade, portanto, de
luta de classes. Por isso, ndo basta alterar o conteddo, é preciso
mudar também a forma escolar (Brasil, ano, p.2024).

O MST nao nega o conhecimento, pelo contrario, afirma a necessidade do acesso ao
conhecimento e a educagao para superar a forma escolar capitalista e essa luta apontou
caminhos possiveis para a transformagao da sociedade através de uma reforma
curricular que tem a formagdo humana como preocupagao central. Apesar de
reconhecer o cardter de classe do Estado e da forma escolar historicamente construida, o
MST entende que o financiamento para a implementagao de sua proposta pedagogica &
responsabilidade do Estado, portanto, este deve garantir as condicOes estruturais,
respeitando a liberdade do Movimento para definir a forma e o contelido dessa proposta.




Mesmo com esse posicionamento do MST, essa condi¢ao naoc é assegurada, pois
o Estado além de interferir no conteudo e na forma das escolas, garante apenas
uma politica de financiamento minimo, justificando que é decorrente do fato de
as escolas de acampamento estarem localizadas em areas de conflito e ocupagao.
Entendemos que essa justificativa do Estado ndo € valida, pois se observarmos as
escolas de assentamentos, estas também nao tém as condigoes adequadas
asseguradas.

Apesar dos esforgos para superar a forma escolar capitalista, as escolas
vinculadas ao Movimento sdao submetidas a uma hierarquia administrativa do
Estado que impede grandes mudangas, embaora importantes transformagoes
sejam alcancadas a exemplo das experiéncias de trabalho com a Agroecologia,
grande parte do trabalho desenvolvido na e pela escola € absorvido pela
burocracia educacional do Estado, impedindo ou dificultando a continuidade e
avangos dos processos.

0 acesso ao conhecimento historicamente produzido pela sociedade é uma
condicdo essencial para a formagao nas novas geragdes de camponeses, essa €
uma tarefa especifica da escola. A partir desse entendimento, o MST vem
tentando criar e desenvolver mecanismos, desde suas prdticas pedagogicas e
ambientes educativos, para potencializar a formacdo dos estudantes nas
diferentes dimensoes que a vida exige e que, por certo, a sala de aula nao da conta
de desenvolver.

A formacgao omnilateral almejada pelo MST, nesse sentido amplia as finalidades
da educagao, porque compreende que a formacgao das novas geracbes nao tera
sentido se nao for também para atender objetivos que sao mais amplos, que
perpassam, mas também ultrapassam a sala de aula e a propria escola. Segundo
Manacorda (2017, p. 9):

A omnilateralidade € a finalidade Gltima da educacao e se realiza
sobre o trabalho, Marx a entende como desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e
das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo, Exige um principio unitdrioc de comportamento
humano, ou seja, uma coeréncia de atuacdo nas diferentes
esferas da vida humana.
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Compreendemos, nesse sentido, que o papel da educagao e da escola como um
dos locais onde acontece a formagao humana € de importancia fundamental. A
socializagao do conhecimento historicamente produzido pela humanidade é uma
das tarefas da escola, mas a educagdo é maior do que a escola, é um processo de
intencionalidade da formagao humana onde o ser humano aprende e se
desenvolve também e principalmente nas relacoes estabelecidas por meio do
trabalho com o meio social no qual esta inserido, nao apenas no espago escolar.
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A Agroecologia é tanto uma ciéncia quanto um conjunto de praticas (Altieri,
2012, p. 15), como ciéncia a Agroecologia se desenvolveu a partir de
conhecimentos e de técnicas experimentadas por agricultoras(es) camponesas(es)
em diferentes épocas e lugares do mundo.

O termo surgiu ainda na década de 1930, para indicar possiveis aplicagbes da
Ecologia (que estuda os seres vivos e suas interagdes com o ambiente onde vivem)
a agricultura (todas as atividades de cultivo da terra, envolvendo plantas e
animais). Mas o desenvolvimento da Agroecologia como um corpo sistematizado
de conhecimentos & bem recente, sendo seu conceito disseminado mais
amplamente a partir dos anos 1980.

Neste sentido, € oportuno afirmar que “seu desenvolvimento coincide com um
periodo de maior explicitagao e andlise das contradigdes presentes nos processos
de modernizagao capitalista da agricultura”™ (Guhur; Tond, 2012, p. 58).
Agroecologia surgiu como um conceito desenvolvido pelo pesquisador Howard.
No entanto, a partir de 1950, esse termo foi adotado pelo pesquisador Lysenko,
passando a ser ensinado em cursos de agronomia até 1964. Nessa época, apds o
acordo MEC-Usaid, o termo foi retirado do ensino.

A Agroecologia, como ciéncia e modelo de produgdo ancorado em preceitos
cientificos, surgiu como um contraponto & Revolugdo verde, baseada no uso
intensivo de agrotdxicos, maquinas pesadas e fertilizantes sintéticos,
desenvolvidos a partir das tecnologias criadas durante a Segunda Guerra Mundial.
Entre as décadas de 1960 e 1980, surgiu um movimento em busca de praticas
agricolas sustentaveis.

De acordo com Marco referencial em agroecologia. Brasilia a Agroecologia é
vista

como uma abordagem cientifica que analisa a agricultura ndo s6
sob aspectos da maximizagdo da produgdo, mas levando em

consideracdo as influéncias de aspectos socioculturais, politicos,
econdmicos e ecoldgicos no ambito do sistema alimentar e do

desenvolvimento rural - tem crescido como um novo paradigma
upudehwwuhasumndnmdasustenmda:
agricultura por meio da integracdo interdisciplinar. (EMBRAPA

2006, p 26)

E ainda destaca que ela “constitui-se, cada vez mais, em importante ferramenta
para a promogao das complexas transformagdes sociais e ecoldgicas necessarias
para assegurar a sustentabilidade da agricultura e das estratégias de
desenvolvimento rural.” . (EMBRAPA 2006, p 26)
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E ainda destaca gue ela “constitui-se, cada vez mais, em importante ferramenta
para a promogado das complexas transformacgdes sociais e ecoldgicas necessarias
para assegurar a sustentabilidade da agricultura e das estratégias de
desenvolvimento rural” (Brasil, 2006, p 26).

Para Caporal (2009), a Agroecologia vai além de um conjunto de praticas
agricolas, configurando-se como um paradigma para a construgao de sistemas
agricolas sustentdveis. O autor argumenta que a Agroecologia considera as
especificidades locais e valoriza o conhecimento tradicional dos agricultores,
propondo um modelo que respeite a biodiversidade e promova a autonomia das
comunidades rurais.

Altieri (2004), por sua vez, destaca que a agroecologia é uma ciéncia que aplica
os principios da ecologia a0 manejo de agroecossistemas. Para o autor, a
agroecologia visa a construcao de sistemas agricolas resilientes e produtivos, com
base na diversidade bioldgica e na reciclagem de nutrientes (Altieri, 2004).

Faz-se necessaria uma nova (agrijcultura que concilie processos bioldgicos
(base do crescimento de plantas e animais) e processos geoquimicos e fisicos
(base do funcionamento de solos que sustentam a producao agricola) com os
processos produtivos, os gquais envolvem componentes sociais, politicos,
econdmicos e culturais,

A Agroecologia tem sido difundida na América Latina, em outros paises e no
Brasil, em especial, como sendo um padrao técnico-agrondmico capaz de orientar
as diferentes estratégias de desenvolvimento rural sustentdvel, avaliando as
potencialidades dos sistemas agricolas através de uma perspectiva social,
econdmica e ecologica. O objetivo maior da agricultura sustentavel - que sustenta
o enfoque agroecolégico - é a manutengao da produtividade agricola com o
minimo possivel de impactos ambientais e com retornos econémico-financeiros
adequados a meta de redugao da pobreza, assim atendendo as necessidades
sociais das populagdes rurais.

Sem duvida, a obra do professor Altieri (1983) foi central neste contexto.
Quando foi langada a primeira edicdo de Agroecologia: a dinamica produtiva da
agricultura sustentavel, em 1998, pela Editora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), essa publicacao teve uma enorme aceitagao, esgotando-
se em pouco tempo. Este livro preencheu um vazio na producao intelectual sobre
0 tema e acabou se transformando em obra referencial nos estudos académicos e
debates sociais, verdadeiro “manual” de a¢ao e pratica agroecolégica no Brasil.




O que é proposto por Altieri (1983) neste livro certamente podera ser bem
utilizado para esclarecer as nocoes e os conceitos centrais da Agroecologia,
sugerir caminhos metodoldgicos e analisar experiéncias produtivas, tudo fundado
em uma perspectiva critica e coerente com os principios formativos deste campo
cientifico. Este livro também podera ajudar a responder a duvidas e,
principalmente, a enfrentar os desafios colocados diante dagueles que pensam a
Agroecologia como bandeira de luta e instrumento de agao social, bem como a
pensa-la como promessa de renovagao do social, dos sistemas técnicos e como
fonte de mudangas culturais. Apresentamos foto do pesquisador supracitado:

Figura 1: Miguel Altieri
Fonte: https://brimages search.yahoo.com/search/images

A proposta agroecoldgica e a contribuicdo de Altieri (1983) podem auxiliar a
superar entraves sociais e produtivos que sdo constituidos a partir da atual
condigdo de marginalizagdo e exclusao de certos grupos sociais e da sua
necessidade urgente em obter “resultados imediatos” no plano da reprodugao
social. A contribuigao de Altieri (1983) pode também colaborar para a superagao
da grande heterogeneidade que ainda caracteriza a perspectiva agroecoldgica,
particularmente em relagao ao seu padrdo tecnoldgico e as suas formas sociais,
tendentes a se constituir em uma barreira ao avango dessas ideias. Desde j4, do
ponto de vista metodolégico, esta publicagao ajuda a “operacionalizar” a nogao de
agroecologia, transformando seus principios em agao.
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A Agroecologia fundamenta um modo de agricultura que seja ao mesmo tempo
produtiva, ecologicamente equilibrada, conservando a biodiversidade, que seja
socialmente justa, economicamente viavel e culturalmente adequada. Ela estad
ajudando a alicercar o projeto de luta e construgado da agricultura camponesa do
século XXI, que articula producao agricola de base ecoldgica, com o principio de
soberania alimentar (direito que tem cada povo, cada nagao, de produzir os
alimentos de que necessita para sua sobrevivéncia), com a socializagao da
propriedade da terra e com formas de trabalho associado. A dinamica produtiva
da agricultura sustentavel é, sem divida, um poderoso instrumento de
visualizagdo e viabilizagao da agroecologia como area de conhecimento e como
pratica produtiva.
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A educagdo para as(os) camponesas(es) no Brasil foi desde tempos remotos
colocada em segundo plano, pois estes sdo ainda hoje, vistos como inferiores pela
elite. Os autores Bavaresco e Rauber (2014, p. 86), afirmam ainda que:

A educagdo no campo surgiu realmente em determinado momento
da historia do Brasil, em que se necessitavam de escolas para
ensinar as criangas e suprir as necessidades basicas de educagao da
propria sociedade. Seguia conforme as vontades e ideologias que
iriam beneficiar as elites brasileiras e o Governo (Bavaresco;
Rauber, 2014, p. 86),

Com tanta desigualdade entre as classes sociais que formam o pais, tanto
desrespeito com as(os) camponesas(es), como a ndo acessibilidade a escola e a
negacdo do direito da classe trabalhadora de aprender a ler e escrever durante
décadas, o indice de analfabetos no Brasil, para se intensificou nas décadas de
1940 e 1950.

Os autores ainda afirmam que na década de 1960 a situagdo da Educagdo do
Campo no Brasil ficou pior, pois 0 homem e a mulher camponesa saiam do campo
para a cidade em busca de melhorias, tanto de vida como nas suas condigdes de
trabalho, muitos, entretanto, esbarraram no sonho de uma vida melhor e ndao
encontraram o que esperavam. Bavaresco e Rauber (2014) mencionam que, devido
ao deslocamento das populagdes sem acesso a terra e a falta de emprego, passou
a ocorrer uma concentragao dessas populagdes nas dreas periféricas dos centros
urbanos, resultando na formacgao de favelas

Também nesse periodo, a educagao veltada para o campo passa a se caracterizar
com interesses e agdes especificas, ou seja, como citado anteriormente, a
educagao de qualidade passa a ser acessado somente por uma minoria. Segundo
Queiroz e Moita (2007), nesse periodo a educacao era entendida de forma que a
mesma ndo devia ser distribuida igualitariamente para todas(os) as(os)
cidadas(aos), “[...] mas sim, que deveria ser dividida e oferecida as classes sociais
de forma diferente” Queiroz; Moita, 2007, p.15). Ainda nessa logica, os referidos
autores dizem que:

A educagao no campo surgiu realmente em determinado momento
da historia do Brasil, em que se necessitavam de escolas para
ensinar as criangas e suprir as necessidades basicas de educagdo da
prépria sociedade. Seguia conforme as vontades e ideologias que
irlam beneficiar as elites brasileiras e o Governo (Bavaresco;
Rauber, 2014, p. 86).
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Durante o perfodo ditatorial (1964-1985), muitos movimentos voltados para a
educagdo, como o Movimento de Educagdo de Base (MEB), a Campanha de
Educagao Popular (CEPLAR) e outros, surgiram com o objetivo de promover a
educacdo popular inspirada nas propostas de Paulo Freire. O método freiriano
tinha como base uma concepc¢do libertadora, onde a realidade do educando
deveria ser o fio condutor da educagao, e a partir da reflexdo critica dessa
realidade, seria possivel a emancipacao dos oprimidos para se tornarem sujeitos
cidadaos. O foco central de Paulo Freire era a educagao de jovens e adultos.

Como era de se esperar tanto Paulo Freire quanto seus seguidores foram
barrados com processos e exilios para nao serem presos e somente apds o fim do
regime militar, a educagdo maranhense comega um periodo de mudangas, em
parte seguido os tramites dos movimentos rurais pela posse da terra, e o retorno
dos educadores exilados anteriormente.

Segundo Fernandes (2006, p. 37), “[...] a Educagao do Campo estd contida nos
principios do paradigma da questdo agraria, enquanto a Educagdo Rural estad
contida nos principios do paradigma do capitalismo agrario”. Com tantas classes
dominantes contra as dominadas, a educagdo para os sujeitos do campo se
transforma numa ferramenta para reproducdo de suas ideologias, todavia, cada
uma com suas especificidades e intencionalidades. Isto fica visivel a partir da
compreensao dos paradigmas citados, pois:

A escola, nesse contexto, se estabelece como um importante aparelho
ideoldgico, onde a ideologia burguesa prevalece e rege a organizacao da
instituigdo. Saviani (2008) argumenta que a fungdo primordial da escola € o
doutrinamento de seus alunos com a ideologia burguesa, através da inculcagao
explicita de seus valores e da repressdao e disfarce da ideologia proletdria.
Portanto, a escola ndo apenas ensina conteudos, mas também reproduz e impde a
ideologia dominante (Saviani, 2008, p. 22).
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E nesse contexto que apresentamos a escola Roseli Nunes, pertencente ao
assentamento Cigra, como possibilidade de resisténcia e de democratizagao da
educagao escolar. A seguir, estrada de acesso ao assentamento

Figum 2: Estrada de Acesso
Fonte: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=M8TcaPZI1Rk

A Comunidade do Projeto de Assentamento Cigra € formada a partir das lutas
de 57 familias de trabalhadoras(es) sem-terra, que ocuparam a fazenda localizada
a 18 km da sede municipal de Lagoa Grande, Maranhao. A seguir, foto da cidade
Lagoa Grande, municipio do qual a Escola Roseli Nunes faz parte:

Figura 3: Municipio Lagoa Grande-MA
Fonte:https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=M8TcaPZI1Rk
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Estas familias se originam da acao articulada dos posseiros da regiao de Lago da
Pedra no ano de 1992, atualmente o municipio de Lagoa Grande. Em 4 de
setembro de 1994, apds um intenso processo de articulagdo e mobilizagao,
movimentos camponeses que apoiavam a luta pela terra na regiao, juntamente
com o MST, realizaram a ocupagao da area junto aos posseiros e familias sem-
terra. Hoje, a comunidade continua a resistir e a lutar pela manutencdo de seus
direitos e pelo desenvolvimento sustentavel da regidao. Apresentamos foto do
assentamento Cigra:

Sragvs EI0IN St Mass Tirtugen Sule 49 rage SIEIL  tm

T — T
Figura 4; Assentamento CIGRA

Fonte: https)//www. youtube.com/watch?app=desktop&v=M8TcaPZI1Rk

Em dezembro de 1994 a drea é decretada para Reforma Agraria, com garantia de
mais uma vitoria das(os) camponesas(es) em memdria aos martires da luta,
inclusive de Josiel Alves de Lima (o Josi), assassinado no dia 8 de dezembro de
1994 pelo latifundio na drea citada (Sobral et al, 2012).
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A escola recebe o nome de
Roseli Nunes, em homenagem a
mulher camponesa, acampada
que deu a luz a primeira crianca
Sem Terra do MST, no
acampamento Encruzilhada do
Natalino - RS, Ela foi vitima de
um acidente durante uma
Marcha dos Sem Terra para a
capital gaucha, em 1987.
Considerado exemplo de luta,
de resisténcia uma expressao
da organizacdo das mulheres Figura 5 Roseli Nunes
camponesas é referenciada em Fonte: httpsi//mst.org.br/2018/03/31/o0-legado-de-
muitos assentamentos do pais. - e -da-lutacpelatera-no-brasill

Em 03 de abril de 2009, a escola foi formalmente criada pelo Decreto 25.260 e
em 2017 reconhecida pelo Conselho Estadual de Educagao(CEE), por meio do
Parecer n? 89, a Resolugdo n2 79 e no aguardo na renovagao do reconhecimento
para 2021. Em 2009 funcionou a primeira turma do Ensino Médio integrado a
educacao profissional - Curso Técnico em Agropecudria, com término em 2011.
Em 2012, iniciou-se a segunda turma e em 2013, a terceira e assim, ja foram
formadas diversas turmas e atualmente a escola funciona com 03 turmas
somando 125 estudantes com 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio. Ela atende jovens
de varias comunidades e assentamentos de reforma agraria, do municipio de
Lagoa Grande do Maranhao, Itaipava do Grajau, Lago da Pedra e Arame.

Com o passar dos anos, a escola se firmou como um importante centro
educacional, proporcionando nao apenas educagao badsica, mas também
formagéo técnica especializada em Agropecudria.

A Escola Roseli Nunes desenvolve a Pedagogia da Alternancia, onde os
estudantes alternam entre dois tempos: 0 Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade.
Durante o Tempo Escola, 0os estudantes permanecem na escola em regime
integral, envolvendo-se em atividades tedricas e praticas, estudos dirigidos,
pesquisas, oficinas, semindrios, tarefas didrias de cuidado do ambiente, além de
atividades culturais, de lazer e momentos de avaliagao coletiva e individual.

)
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O Tempo Comunidade compreende o intervalo que intercala as etapas de aula
presencial, periodo em que as(os) estudantes permanecerao em suas localidades,
realizando atividades de convivéncia e intercambio com a comunidade, pesquisa-
agao, observagao, diagnoéstico, organizagae, producdo, além de atividades de
aprofundamento de estudos delegadas pelas varias disciplinas.

Todavia nao se deve esquecer que a escola esta dentro do sistema educacional
preso as armadilhas do capital, que na sua légica busca sempre reprimir as
experiéncias contrarias ao pensamento hegemonico da classe dominante. Com
isso, sao criados diversos mecanismos de controle pelo Estado, a exemplos
diarios eletronicos, que nao possibilitam, em sua organizacao, a expressao das
especificidades da proposta pedagogica da escola, a exemplo da Pedagogia da
Alternéncia,

A escola oferece o curso técnico em agropecudria tem matriz fundamentada na
Agroecologia e nos principios da Educagdo do Campo, sendo que ele foi
organizado para atender as(os) filhas(os) das(os) agricultoras(es) de maneira que
se apropriam de conhecimentos para contribuirem na transformagdo da
produgao de suas comunidades de forma sustentdvel. No entanto, apesar da
escola apresentar elementos da “pedagogia do movimento” e do paradigma da
Educacdo do Campo, do Ensino Médio Integrado no seu Projeto Politico
Pedagégico (PPP) e na sua materializagao, existem fragilidades no que diz respeito
a gestdo, por ela estar associada ao Estado, que ndao garante as condigoes
adequadas para o desenvolvimento das praticas pedagogicas as escolas do
campo. A seguir foto da escola Roseli Nunes:

Figura 6: Fachada da escola Roseli Nunes
Fonte: SEDUC (divulgagdo, 2022)
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Através dos elementos analisados referentes a Escola Roseli Nunes,
percebemos que a Educagao no Campo ao longo de sua histéria teve avangos
significativos no que diz respeito a consolidagao de sua concepgao a educagao,
partindo das experiéncias e do modo de vida dos povos que vive no e do
campo. No entanto, limites enfrentados pelos que vivenciam essas experiéncias
€ notorio que vao das estruturais as pedagdgicas. Apresentamos o registro da
reuniao de formacao docente da escola Roseli Nunes:

T

Figura 7: Reunido de formagdo docente da escola Roseli Nunes
Fonte: Acervo do pesquisador (2024)
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5.2 Experiéncias Agroecoldgicas na Escola Roseli Nunes

Com uma abordagem pedagogica enraizada nos principios da Agroecologia, a
Escola Roseli Nunes tem se dedicado a praticas que promovem a sustentabilidade
e a conscientizagdo ambiental entre seus alunos. Ao longo dos anos, a escola
implementou diversas experiéncias agroecoldgicas, integrando o curriculo escolar
com atividades prdticas gue envolvem a criagdo de hortas comunitarias, a
compostagem de residuos organicos, a conservagao de sementes nativas, e a
promogac de técnicas agricolas sustentdveis. Além de proporcionar uma
educacao tedrica, a escola incentiva a aplicagdo prética dos conhecimentos
adquiridos, fortalecendo o vinculo entre os estudantes e a terra, e contribuindo
para a formagdo de cidaddos mais conscientes e comprometidos com o
desenvolvimento sustentdvel de suas comunidades.

Figura 8: Roda de conversa com os professores
Fonte: Arquivo préprio

5.2.1 Apresentando as experiéncias da escola Roseli
Nunes

Nesta secao, serao apresentadas as experiéncias de trabalho realizadas na
Escola Roseli Nunes, destacando as praticas pedagdgicas e agroecoldgicas que
tém sido desenvolvidas ao longo dos anos. As informagdes que compdem esta
analise foram coletadas por meio dos relatérios das escolas, do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e de entrevistas realizadas com os principais sujeitos envolvidos

®)
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na pesquisa, como professores, alunos e membros da comunidade. Esse
levantamento permite um olhar abrangente e detalhado sobre as iniciativas da
escola, evidenciando seu compromisso com a sustentabilidade e a formagao
integral dos alunos.

Figura 9: Experiéncias na escola
Fonte: Arquivo préprio
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5.2.1.1 Projeto 1: A Compostagem como Alternativa
para uma Produgao Agroecoldgica e Sustentavel

Este Projeto desenvolvido pela Escola
Roseli Nunes tem como objetivo
construir praticas ecoldgicas
sustentdveis por meio da compostagem.
O Projeto relaciona saberes da ciéncia
aprendidos em sala de aula por meio de
atividades teodricas e praticas. A grande
contribuicdo da compostagem € a
reposi¢cao saudavel de nutrientes do
solo. Nesse Projeto foram utilizados
materiais, tais como: garrafa PET,
baldes, cercado, leiras e pilhas de
diversos tipos de matérias organicas
para a producao de compostagem,
cascas de frutas, folhas secas, gramineas
secas, esterco de animais, galhos, cama
do aviario e palhas de arroz. A atividade
€ inspiradora para outras escolas do
campo e da cidade

Figura 10: Atividades de compaostagem
Fonte: Arquivo proprio

Figura 11: Atividades de compostagem
Fonte: Arquivo proprio



SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!!

OBJETIVO GERAL:

e Utilizar a compostagem para
promover praticas sustentdveis e
agroecoldgicas, aplicando conceitos
cientificos em um contexto escolar.

METODOLOGIA:

PREPARACAO DAS
COMPOSTEIRAS:

e Foram utilizadas garrafas PET,
baldes e leiras como diferentes
tipos de composteiras.

COLETA DOS MATERIAIS
ORGANICOS:
e Requisitos incluiram cascas de
frutas, folhas secas e esterco.

MONTAGEM DAS COMPOSTEIRAS:

o As garrafas PET foram cortadas ao
meio e usadas como
compartimentos de compostagem.

e Os baldes foram perfurados para
permitir a troca de ar.

o As leiras foram montadas em um
espaco designado no solo.

ADICAO DOS MATERIAIS

ORGANICOS:
e Materiais foram dispostos em
camadas dentro das

composteiras.

REVOLVIMENTO PERIODICO:

¢ A cada 2 semanas, o composto foi
revolvido para garantir aeracao e

decomposi¢ao adequada.
MONITORAMENTO:
e Foram anotados observagoes

sobre o processo de decomposigao
e eventuais problemas, como
presenca de pragas.

RECURSOS MATERIAIS:

* Residuos organicos,

* Ferramentas simples;

* Recipientes como garrafas PET e
baldes.

RESULTADOS:

e Produgdo de adubo organico

utilizado para cultivo na escola,
reducao de residuos e aumento da
conscientizagac ambiental.
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5.2.1.2 Projeto 2 : Geragao de Energia Elétrica Através

de Dejetos de Animais

OBJETIVO GERAL:

Gerar energia elétrica a partir de
biogas produzido com dejetos
bovinos, promovendo autonomia
energética para a escola.

METODOLOGIA:

1. Coleta dos materiais:

Colete as fezes de bovinos e misture na
proporgao de 1:1.

2. Preparacio do Dbiodigestor:
Abasteca o Dbiodigestor com a

capacidade maxima de
armazenamento dos dejetos
misturados.

3. Processo de biodigestéo:

o Conduza o0 processo de
producdac do biogas de
maneira intermitente.

o Retenha a biomassa no
biodigestor até a completa
digestao, variando entre 40 a
60 dias,

o Durante o processo, mantenha
20% do material trabalhado
para acelerar a decomposigdo
de novo material.

4. Esvaziamento do biodigestor:

o Esvazie os restos da digestdo
apds a completa digestao do
material.

o Realize uma nova recarga com
0 material misturado.

Figura 12: Estudante na Feira de Robdticaem
2023/Projeto Geragdo de Energia Elétrica

Fonte: Arquivo proprio



255

-

.

5. Producao de biogas: RESULTADOS:
o 15 kg de dejetos solidos bovinos Redug¢ao de impactos ambientais e
tém a capacidade de produzir suficiente de energia limpa para uso
0,6 m* de biogas. escolar em periodos de falta de
o Considerando a eficicia do energia elétrica.
gerador em 30%, 1 m® de biogds
gera 1,23 kWh de energia.
RECURSOS MATERIAIS: LOCAL:
Biodigestor, projetos bovinos, motores Centro de Educagdo do Campo Roseli
adaptados para biogas. Nunes.
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5.2.1.3 Projeto: Implantagao de Biofertilizantes e
Transi¢ao Agroecoldgica

SAIBA MAIS SOBRE O PROJETO!! N

OBJETIVO GERAL:

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Construir biodigestores para ¢ Promover metodologias
producac de biofertilizantes participativas que integram a
aerdbicos e anaerdbicos. pratica escolar e 0

* Capacitar educandos e conhecimento comunitario.

comunidade no uso de
biofertilizantes como alternativa
sustentavel.

Figura 13: Estudantes da Escola Roseli Nunes

Fonte: Arquivo proprio
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METODOLOGIA:

1.Construgao dos biodigestores:

o Realize mutirdes envolvendo
escola e a comunidade para a
construgao dos biodigestores.

o Organize a participagao
colaborativa de todos os atores
envolvidos para fortalecer o
vinculo e o aprendizado
coletivo.

2.0peragao dos biodigestores:

o Desenvolva um plano de
operagao que contemple a
producao continua de
biofertilizantes  aerdbicos e
anaerobicos.

o Monitore e mantenha o0s
biodigestores regularmente para
garantir sua eficacia.

3.Capacitagao em agroecologia e
biofertilizantes:

o Proporcione  workshops e
semindrios sobre agroecologia e
o uso de Dbiofertilizantes,
envolvendo  educandos e
membros da comunidade.

o Aborde temas como beneficios,
técnicas de aplicagao e cuidados
necessarios para a utilizagao
sustentavel dos biofertilizantes.

OBSERVAQRO E COLETA DE
DADOS:

* Utilize metodologias participativas
para observar e coletar dados sobre
0S processos e resultados.

e Promova a participagdo ativa dos
educandos e da comunidade na
coleta de dados e avaliagdo dos
impactos.

AVALIAGCAO DO IMPACTO:
» Realize sessbes de feedback e

avaliagdio para identificar as
mudangas e melhorias
proporcionadas pelos projetos.

e Utilize os dados coletados para
ajustar e ofimizar as praticas
desenvolvidas, assegurando a
continuidade e o sucesso da transi¢dao
agroecoldgica.

RECURSOS MATERIAIS:

e Materiais para construgao de
biodigestores (tubulagbes, caixas,
entre outros).

» Insumos organicos (dejetos animais,
residuos organicos).

* Resultados:

* Produgdo de biofertilizantes para
substituir insumos quimicos.

+ Melhoria da saude do solo e aumento
da produgao agricola local.

e Fortalecimento da integracao entre
escola e comunidade.

¢ Local: Centro de Educagado do Campo
Roseli Nunes
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5.2.1.4 Projeto 4: Diagndstico agroecoldgico e Horta
em estufa

Figura 14: Estudantes da Escola Roseli Nunes

Fonte: Arquivo proprio

SAIBA MAIS SOBRE 0 PROJETO!!!

OBJETIVO GERAL:

Diagnosticar as praticas agroecoldgicas
da comunidade e fortalecer a produgao

agricola sustentavel

por meio da

implantacao de uma horta em estufa.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Realizar diagnosticos
participativos para identificar
praticas agroecologicas e desafios
locais.

Implementar uma horta
agroecologica em estufa,
garantindo produgdo durante
todo o ano.

Engajar estudantes e familias em
atividades praticas de plantio e
manejo sustentavel.

A relagao da escola Roseli Nunes e a
. comunidade é de essencial importancia

k.

para a construgdo de  praticas
agroecolégicas sustentdveis. E nesse
sentido que este Projeto tem como
propésito mapear as  experiéncias
agroecoldgicas da comunidade Cigra e
articuld-las as atividades da Escola Roseli
Nunes. Nos territorios do MST, a escola
nunca esta isolada das vivéncias e dos
desejos da comunidade, pois ela significa
mais do que uma instituicdo de ensino e
aprendizagem. E nela que a comunidade
realiza diferentes encontros, conexoes,
festividades e articulagdes.

v

METODOLOGIA:

1.Coleta de dados e diagnédstico
participativo:
o Colete dados sobre praticas
agroecoldgicas locais através de

observacao, entrevistas e
questionarios com membros da
comunidade.

o Identifique desafios e
oportunidades para a
implementacao de  praticas
agroecoldgicas eficazes.

2.Implementacao da horta
agroecoldgica em estufa:

o Construa  estufas  utilizando
materiais disponiveis na
comunidade e técnicas de

construcao participativa.

O
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o Plante cultivos diversificados, RESULTADOS:

adaptados as condigdes locais e  Diversificagao da producao

de acordo com principios agricola, garantindo alimentos
agroecoldgicos. livres de agrotoxicos.

3. Planejamento participativo e ¢ Redugao de impactos ambientais e

oficinas de capacitacio: maior engajamento da
o Organize sessdes de comunidade escolar.

planejamento participativo * Melhoria na seguranga alimentar e

envolvendo educandos, familias aumento da produtividade.

e membros da comunidade para  LOCAL:
definir as praticas de manejo e
0s cultivos a serem implantados
na estufa.

o Realize oficinas de capacitagao
em agroecologia, abordando
técnicas de plantio, manejo
sustentavel e cuidados com a
horta em estufa.

4. Engajamento da comunidade em
atividades praticas:

o Promova atividades praticas de
plantio e manejo sustentavel
envolvendo  estudantes e
familias, garantindo a aplicagao
dos conhecimentos adquiridos
e a construcao de habilidades
praticas.

o Crie um calenddrio de
atividades para a manutencgao
continua da horta, envolvendo
todos os participantes de forma
colaborativa.

RECURSOS MATERIAIS:
e Estruturas de estufa (sombrite,
ferramentas agricolas).
e Insumos para cultivo (sementes,
adubo organico).

Centro de Educagao do Campo Roseli
Nunes




5.2.1.5 Viveiro para produgcao de mudas de plantas
nativas e ornamentais no Maranhao
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Figura 15: Atividades de compostagem Figura 16: Atividades de compostagem
Fonte: Arquivo préprio Fonte: Escola Roseli Nunes

O Projeto de Viveiro para produgao de
mudas de plantas nativas e ornamentais
€ dedicado para o reflorestamento e é
bastante Util para o processo de ensino-
aprendizagem das(os) estudantes da
Escola Roseli Nunes. A producdo de
mudas é realizado na horta (uma casa de
vegetagao). Ha em espacgos cedidos
pelas(os) assentadas(os) drea para
produgdo de graos, tais como, milho,
tendo em vista a alimentacac dos
animais do assentamento, tais como,
milho. Para que os Projetos do Viveiro e
das Hortas tenham éxito é fundamental
que haja apoio da comunidade e da
Secretaria de Estado da Educacao, pois
tais Projetos necessitam de materiais e
estruturas para a garantia de seus
funcionamentos.

Figura 17: Legumes da Horta da Escola Roseli Nunes
Fonte: Escola Roseli Nunes
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OBJETIVO GERAL:

Desenvolver a producao sustentavel de
mudangas no Centro de Educacdo do
Campo Roseli Nunes, promovendo o0
envolvimento interdisciplinar e
comunitario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Ampliar e qualificar a capacidade de
produgao do viveiro escolar.

» Integrar estudantes, professores e
familias em  atividades de
planejamento e manejo do viveiro.

e Produzir mudas nativas, frutiferas e
florestais, promovendo praticas
agroecologicas e  conservagao
ambiental.

METODOLOGIA:

Planejamento coletivo:

e Envolva a comunidade escolar em
reunioes e oficinas para o
planejamento colaborativo do viveiro.

e Inclua estudantes, professores e
familias nas discussoes para definir
metas, responsabilidades e
cronogramas.

Base interdisciplinar e orientagao

técnica:

* Integre disciplinas como biologia,
quimica, geografia e agronomia no
manejo do viveiro.

¢ Garanta a participagao de professores
especializados em ciéncias agrarias
para orientar as atividades.
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Producéao de mudas:

e Utilize um espago de 144 m®
equipado com sombrite de teto
(70%) e laterais (50%).

e Separe dreas especificas para
germinacao de sementes e
transplante em sacos.

Atividades praticas:

* Realize atividades de semeadura,
envolvendo os alunos no preparo
das sementes e no plantio,

* Transplante as mudas para sacos e
acompanhe o desenvolvimento até
que estejam prontas para o plantio
final.

¢ Promova o envolvimento continuo
dos estudantes, monitorando e
registrando o crescimento e a
saude das mudas.

e Mantenha um calendario de
atividades no viveiro, garantindo a
participacdo ativa de todos os
membros da comunidade escolar.

RECURSOS MATERIAIS:

e Estrutura do viveiro (sombrite,
sacos de mudas, ferramentas de
jardinagem).

¢ Insumos organicos para cultivo
(adubo, sementes).

RESULTADOS ESPERADOS:

¢ Produgao anual de 9.000 mudas
nativas, frutiferas e florestais.

e Engajamento da comunidade
escolar em praticas de manejo
sustentavel.

o Contribuicdo para a conservagao
ambiental e estimulo a formagao
técnica e cidade dos estudantes.

LOCAL:

Centro de Educagao do Campo Roseli
Nunes.
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5.2.1.6 Projeto 6: Arte e Cultura como Resisténcia
Camponesa

O Projeto sobre Arte e cultura como resisténcia camponesa tem como eixo
central desenvolver praticas de escrevivéncias camponesas. O objetivo do Projeto
€ valorizar a cultura camponesa por meio de atividades artisticas. As
escrevivéncias encontram apoio tedrico nas obras da autora Concei¢ao Evaristo,
ao afirmar que o falar de si € mobilizador de diferentes conhecimentos. Essas
atividades poderao ser fundamentais para a formag¢ao das(os) estudantes e do
fortalecimento de suas culturas.

Foto 18: Estudantes no circulo de escrevivéncias
Fonte: Escola Roseli Nunes

Foto 19: Estudantes no circulo de escrevivéncias
Fonte: Escola Roseli Nunes
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OBJETIVO GERAL:

Promover a preservacao e valorizagao da
cultura camponesa por meio das

manifestagdes artisticas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Sensibilizar a comunidade sobre a
importancia da identidade
camponesa como forma de
resisténcia, popularizando
manifestagdes artisticas.

* Fomentar a expressao artistica e
cultural para que os camponeses
possam preservar suas tradigoes
por meio de diferentes formas de
arte, como pintura, musica e danga.

 |Integrar arte e sustentabilidade para
o] embelezamento dos
assentamentos e fortalecimento da
cultura local.

METODOLOGIA:

» Aplicagao de metodologias
participativas, como rodas de
conversa e construcdo conjunta de
saberes, baseadas em principios
freireanos de didlogo e valorizagdo
das experiéncias de vida da
comunidade.

» Estudo tedrico sobre arte e cultura,
abordando conceitos como
escrevivéncias, ancestralidade,
musica, teatro e cinema.

* Mapeamento e sistematizacdo das
manifestagdes artisticas da
comunidade camponesa.

Planejamento e execugao de visitas a
teatros, cinemas, museus e outros
pontos culturais, para proporcionar
vivéncias artisticas a equipe e
colaboradores.

Realizacdo de rodas de conversa,
visitas as familias e semindrios para
sensibilizar sobre o papel da arte na
resisténcia camponesa.

Organizacao de grupos e eventos
para socializar as produgdes artisticas
desenvolvidas ao longo do projeto,
Culminancia em um festival artistico
abrangendo artes visuais, literérias,
performaticas e artesanato, com foco
em sustentabilidade.

ATIVIDADES PLANEJADAS:

* Estudo com a equipe sobre os

conceitos que embasam o projeto.
Planejamento e organizagdo de agdes
com a comunidade.

Realizagdo de um festival com
destaque para linguagens artisticas
diversas, como danga, musica, teatro,
pintura, ceramica, fotografia e
literatura,

Valorizagdo das  manifestacdes
artisticas locais como forma de
resisténcia cultural e fortalecimento
da identidade camponesa.

)
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RECURSOS MATERIAIS:

e Livros e artigos sobre arte e cultura.
o Materiais artisticos (tintas, papéis, ferramentas para artesanato).
* Recursos para visitas culturais (transporte, ingressos).

RESULTADOS ESPERADOS:

e Resgate e fortalecimento das manifestagdes culturais e artisticas no
campo.

» Sensibilizagdo da comunidade sobre a relevancia da arte como forma de
resisténcia.

* Integracdo comunitaria por meio da valorizagao da cultura camponesa.

* Producao de materiais e espagos artisticos que embelezam e fortalecem
0s assentamentos.

LOCAL:

Assentamentos e comunidades do Centro de Educagao do Campo Roseli
Nunes.
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5.2.1.7 FESTIVAL DE ARTE, CULTURA E PRODUGAO
CAMPONESA

Desde 2021, a Escola Roseli Nunes realiza o Festival de Arte, cultura e produgao
camponesa. O objetivo do Festival é promover socializacoes das atividades
realizadas por essa Instituicdo de ensino, com o proposito de fortalecer a
identidade da juventude camponesa assentada, além de fortalecer o debate sobre
producao, agricultura e Educacgdo do Campo. A seguir, algumas fotos do Festival
de Arte, Cultura e Produgdo Camponesa.

Foto 19: Estudantes no circulo de escrevivéncias
Fonte: Escola Roseli Nunes
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Foto 20: Estudantes no circulo de escrevivencias
Fonte: Escola Roseli Nunes

4

Fotos 21: Festival de Arte, Culturae l;rdm;éo Camponesa
Fonte: Escola Roseli Nunes
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6 NGROECOLOGIA NA

SALA DE AULA

Fotos 22: Estudantes, Professorasies) e Gestora da Escola Roseli Nunes
Fonte: Escola Roseli Nunes

\Hy
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"A vida é um bem que n%o tem prego.

Entretanto, hé processos agricolas que est@do =
produzindo doengas, muitas irreversiveis. Tais
processos devem ser substituidos e, felizmente,
)4 temos tecnologia para fazé-lo (). Eis a nossa
responsabilidade. Em vez de negar o tecnologia
da vida, hé que estudé-la, que aperfeigod-la,
porque este & o caminho indiscutivel da produgdo
agricola, tanto animal quanto vegetal (.). Hoje
nos encontramos diante de um dilema inevitavel:
ou Seguir o paradigma da gandncia, da
competitividade, do egoismo, da degradagdo
social, da contaminag@o ambiental, da destruig@o
dos bens comuns naturais (..) e de nossas mais
~— belas e altas tradigdes (), ou optar pela paz,
= pela vida!"”

%, 11\ \

Pinheiro Machado (2014, p. 310).
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Agroecologia e educacgdo do campo caminham juntas no fortalecimento do
conhecimento e na promogdo de praticas sustentaveis. Ao integrar contetdos
agroecoldgicos no ambiente escolar, a relagdo entre os estudantes e a agricultura
se torna mais significativa, proporcionando uma compreensao mais ampla dos
processos ecoldgicos e da importancia da sustentabilidade (Caldart, 2004). Esta
abordagem permite aos alunos entenderem as prdticas de manejo do solo, a
preservagao da biodiversidade e a producdo de alimentos saudéveis de uma
forma pratica e contextualizada (Arroyo, Caldart e Molina, 2004)1.

A aplicagao da agroecologia na sala de aula vai além dos contelidos teéricos; &
uma metodologia que conecta a educacdaoc ao cotidiano dos estudantes,
promovendo a valorizagao do conhecimento tradicional e comunitario (Paixao
Sousa, 2017). Dessa forma, a escola se torna um espacgo dinamico de didlogo entre
saberes, onde a pratica e a teoria se encontram para formar cidadaos criticos e
engajados na transformagao social. Incentivar a participagao ativa dos alunos em
projetos agroecoldgicos nas escolas contribui para o desenvolvimento de
habilidades préticas e para a construgao de uma consciéncia sustentdvel desde
cedo (Arroyo, Caldart e Molina, 2004).

Ao abordar a agroecologia na sala de aula, é essencial que os educadores
disponham de uma sequéncia didatica bem estruturada para facilitar o
aprendizado dos alunos. A sequéncia didatica proposta deve ser adaptada ao
contexto e as necessidades dos estudantes, promovendo uma conexao entre o
conhecimento tedrico e as praticas sustentaveis.

A seguir apresentamos um modelo de sequéncia didatica que poade ser utilizado
pelas(os) professoras(es).

6.1 Sugerindo Sequéncias Didaticas

De forma bem geral, a Sequéncia Didatica (SD) se define como uma estratégia
educacional para aprimorar a aprendizagem, definindo passos e etapas
correlacionadas com foco em atingir um objetivo especifico. A(o) professora(or)
define um inicio e um fim para a aplicagdo dessa técnica, que pode variar de
acordo com o tema escolhido e as necessidades observadas (BRASIL, 2018)2.
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Exemplo contextualizado de uma Sequéncia Didatica

Sequéncia Didatica 1.

Introducao a Agroecologia

I | —
/7

Tema: A Importancia da Agroecologia

« Compreender os principios basicos da agroecologia.
+ Analisar os impactos das praticas agricolas convencionais no

Objetivos: meio ambiente.
« Incentivar a reflex@o sobre alternativas sustentaveis para a
agricultura.
Duracéao: « 5aulas

1.Apresentagao do Tema:

o Explique os conceitos de agroecologia e sustentabilidade.

o Discuta a importancia da agroecologia no contexto atual.

» Utilize videos e imagens para ilustrar os conceitos basicos.

2.Contextualizagao:

o Apresente dados e casos sohre os impactos negativos da
agricultura convencional, como desmatamento, uso de
agrotoxicos e erosao do solo.

Etapas: » Realize atividades de leitura e analise de textos
informativos sobre o tema.
3. Alividade Pratica:

s Organize os alunos em grupos e solicite que pesquisem
praticas agroecoldgicas utilizadas em diferentes regides do
Brasil.

o Cada grupo deve preparar uma apresentacao sobre suas
descobertas, incluindo exemplos de sucesso e desafios
enfrentados.
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4, Discussao e Reflexao:
o Faga um debate em sala de aula sobre as praticas
agroecologicas pesquisadas.
= Incentive os alunos a refletirem sobre como essas praticas
poderiam ser implementadas em suas comunidades.
5. Avaliagao:
= Solicite que os alunos escrevam um relatorio individual
sobre os conhecimentos adquiridos e suas reflexdes
pessoais sobre a importancia da agroecologia.
o Avalie as apresentagdes em grupo considerando a clareza,
relevancia das informagdes e a participacao dos alunos.

« Textos informativos sobre agroecologia.
Matenais- « Acesso a internet para pesquisas.
Necessarios: « Equipamento para apresentagdes (computador, projetor, etc.).
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Tema:

Objetivos:

Duragéo:

Etapas:

Implementacgado de Hortas Agroecolégicas

« Aprender sobre técnicas de cultivo agroecolégico.

« Incentivar a pratica de hortas escolares como forma de integrar
teoria e pratica.

« Desenvolver habilidades de planejamento e trabalho em
equipe.

« 6 aulas

1.Introdugdo ao Tema:

o Expligue o conceito de hortas agroecoldgicas e seus
beneficios.

o Apresente exemplos de hortas escolares bem-sucedidas.

2.Planejamento da Horta:

= Divida os alunos em grupos e distribua materiais de
pesquisa sobre plantas adequadas para a horta
agroecologica.

o Cada grupo deve planejar o layout da horta, considerando
fatores como variedade de plantas, rotac&o de culturas e
uso eficiente dos recursos.

3.Preparo do Solo:

» Realize uma atividade pratica de preparo do solo no
espago designado para a horta.

= Ensine técnicas de compostagem e fertilizag&o organica.

4.Plantio:

o Oriente os alunos no plantio das mudas e sementes,
sequindo o planejamento elaborado na etapa anterior.

a Acompanhe o crescimento e desenvolvimento das plantas,
incentivando a observacao e registros periodicos.
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5. Monitoramento e Manutengao:
- Realize atividades préticas de manuten¢ao da horta, como
irrigacao, controle de pragas e manejo de ervas daninhas.
o Ensine técnicas de manejo sustentavel e integragao de
diferentes espécies vegetais.
6. Avaliagao:
= Solicite que os alunos apresentem os resultados do projeto
de horta agroecolégica, destacando os desafios
enfrentados e as solugdes encontradas.
o Avalie a participagdo, o trabalho em equipe e a aplicagdo
dos conceitos aprendidos.

« Ferramentas de jardinagem (enxadas, pas, regadores, etc.).
Materiais » Sementes e mudas de plantas.
Necessarios: « Materiais para compostagem (restos organicos, folhas secas,
etc.).
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Sequéncia Didatica 3:

-

Alimentacao Saudavel e Saude

Tema: Agricultura Familiar e Agroecologia

Compreender a importancia da agricultura familiar e agroecologia
Objetivo Geral: para uma alimentagao saudavel e sustentavel.

« Problematizar o tema da agricultura familiar.

» Investigar a origem dos alimentos e os impactos dos
agrotoxicos.

« Comparar os modelos de producao de alimentos: agricultura

Objetivos familiar, agroecologia e agronegécio,
Especificos: . Identificar soluges sustentaveis para a produgao e consumo
de alimentos.
« Participar de atividades praticas e reflexivas sobre
alimentacao saudavel e sustentabilidade.
Duracao: = 8 encontros

1. Planejamento e Problematica Inicial:

o Discussao inicial: Introdu¢ao ao tema da agricultura
familiar com base na obra de Santos (2011). (Delizoicov,
Angotti e Pernambuco, 2007)

o Questionario preliminar: Perguntas sobre a origem dos
alimentos, uso de agrotxicos e seus impactos. (Snyders,

Etapas: 1988)
2.Exploragdo Tedrica e Debate:

o Apresentacdo: Modos de produgéo de alimentos e
problematizacao dos impactos socioambientais.

o Debate orientado: Coordenar discussoes e fomentar
perguntas, promovendo a necessidade de novos
conhecimentos.
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3. Andlise através de Reportagens:

o Leitura e discussdo: Reportagens sobre o impacto
socioambiental dos agrotoxicos.

o Mapeamento: Investigacdo sobre fornecimento de agua,
contaminagao com agrotdxicos e seus efeitos na agua
disponivel para a populagao.

= Tarefa de video-reportagem: Andlise critica de reportagens
com diferentes pontos de vista sobre agrotéxicos,
promovendo a tomada de posicionamento argumentado.
(Educagdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS)

4. Atividade Pratica:

o Discussdo do video tarefa: "Mundo dos orgéanicos”,
problematizagdo do caso de Balneario Camborit (SC).

» Elaboragdo de composteiras e vasos: Conversas sobre o
destino do lixo, mudando habitos e produzindo terra fértil
para horta vertical,

> Reflexdo: Discussao sobre a importancia da produgéo de
alimentos organicos em pequenas areas urbanas.

5. Problematizag&o da Merenda Escolar:

o Sistematizacao de informagdes: Investigacao sobre a
procedéncia da merenda escolar e 0s processos de
distribuicdo dos alimentos.

» Debate politico: Discussao sobre leis, direitos, agricultura
familiar e impacto do sistema na qualidade dos alimentos.
(Guimaraes e Carvalho, 2009)

6. Visita a Area Agricola:

= Saida de campo: Visita a uma area agricola, com
entrevista a uma agricultora sobre aspectos historicos,
saude, sustentabilidade e politicas publicas.

o Observacao e interacao: Conhecimento do cotidiano
agricola, relagdo com a terra e os desafios enfrentados.

7. Discussao e Avaliagao:

< Postura critica: Analise do modelo de produgéo de
agricultura familiar e suas barreiras no contexto
econdmico.

o Argumentacdo: Debates e refiexdes sobre estratégias
viaveis para produgao de alimentos saudaveis e
sustentaveis.

8. Reflexao Final e Continuidade:

o Discussao de estratégias: Desenvolvimento de politicas
ptblicas que promovam alimentos saudaveis e iniciativas
como hortas escolares,
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o Formagao de grupos: Criar movimentos na escola,
ampliando discussdes com outros estudantes e
professores.

o Elaboragdo de memdrias: Producdo de textos reflexivos
sobre a experiéncia e sugestoes para futuras SDs.
(Zabala, 1998)

Textos e reportagens sobre agricultura familiar e agroecologia.
= Videos de reportagens e documentarios.
Mapas do Brasil para analise de agua e contaminagao.

Materiais

Necessarios: « Ferramentas e materiais para composteiras e hortas verticais.
« Questionarios e roteiros de entrevista para visitas a areas
agricolas.




Tema:

Objetivo Geral:

Objetivos
Especificos:

Duracdo:

Etapas:
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Meio de Producdo Agricola e Salde

Promover a compreensao dos impactos dos agrotoxicos na satude
e no ambiente, abordando modelos de produgao agricola e
estratégias para alimentos saudaveis,

« |dentificar os diferentes modelos de producdo agricola e seus
impactos.

« Analisar os efeitos dos agrotoxicos no meio ambiente e na
satde.

« Debater solugdes para produgdo de alimentos mais saudaveis.

« Promover entrevistas e saidas de campo para compreensao
pratica.

« 8 encontros com duracao variada

1° Encontro:
« Apresentagao da proposta.
« Aplicacao de um questionario.
« Apresentacdo sobre meios de produgao agricola e debate.
« Relato dos principais topicos que chamaram atenc¢ao.
« Tarefa: Assistir a reportagem sobre o livro “Sem agrotoxicos o
mundo morreria de fome”.
Assuntos abordados: Modelos de produgao e alimentos;
economia; agrotoxicos; impactos ambientais; desigualdade social
e conflitos por terras.
2° Encontro:
« Discussao da reportagem.
« Video "A origem dos agrotdxicos e saude".
« Leitura de uma reportagem sobre uso de agrotoxicos no
plantio.
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« Relato sobre os principais topicos que chamaram aten¢ao.
« Tarefa: Assistir a reportagem "Mundo dos organicos - Globo
Reporter".
Assuntos abordados: Aspectos historicos sobre agrotoxicos;
saude; poluicdo e educagao ambiental.
3° encontro:

s Discussao da reportagem.

o Discussao de técnicas de cultivo.

o Simulacdo de técnicas de campo.

Assuntos abordados: Vida no campo; alimentagdo e saude,;
agricultura familiar; técnicas de cultivo; educagdo no campo e
educacao ambiental.

4° encontro:

« Problematizacdo: De onde vem o alimento que
consumimos na escola? E alimento organico?

o Entrevistas com Gestores e Merendeiras da escola.

o Pesquisa sobre leis e burocracia da merenda escolar.

« Investigacao sobre a distribuicdo dos grupos familiares.

» Relato sobre principais topicos gue chamaram atengao.

Assuntos abordados: Leis e direitos; agricultura familiar.
5° encontro:

o Orientagéo sobre visita a um(a) agricultor(a) familiar.

« Elaboragao de questdes a serem discutidas com os
entrevistados.

Assuntos abordados: Modos de producéo; técnicas de cultivo;
tipos de alimentos cultivados; quantidade de produgao; vida e
trabalho no campo, doengas comuns nas propriedades.

6° encontro:

o Visita a propriedade:

= Roda de conversa com apresentagao.

= Histérico da regido e vida familiar.

» Passeio pela propriedade com acompanhamento do
proprietario(a).

Assuntos abordados: Técnicas de cultivo; saide; agricultura
familiar; impactos ambientais; educagao ambiental
7° encontro:

o Andlise da saida de campo.

Assuntos abordados: Aspectos historicos; biodiversidade;
medicina alternativa; capacitagao do proprietario(a); dificuldades,
qualidade de vida.

8° encontro:

« Debater e exercitar proposigoes e estratégias de produgao
de alimentos saudaveis, relacionando as politicas publicas
para o bem-estar coletivo.

» Redacao do Memorial.
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6.2 Dicas e sugestoes

Para complementar o aprendizado sobre agroecologia, € importante que
professores e alunos também utilizem diversas fontes de informagdo, como
livros, filmes e documentarios. Estes recursos oferecem diferentes perspectivas
e aprofundam o entendimento sobre as praticas agroecoldgicas e seus impactos
na sociedade e no meio ambiente.

6.2.1 Dicas de Livros

Agroecologia - bases cientificas para uma agricultura
sustentavel

O livro de Miguel Altieri exerce forte infiuéncia na
disseminagao da Agroecologia no Brasil, tendo sido
adotado como obra de referéncia por profissionais de
ONGs e instituigdes oficiais de ensino, de pesquisa e de
extensao rural,

A publicacao da terceira edigao intenciona contribuir para o
processo de internalizagdo do paradigma agroecolégico
nas instituicbes que incidem sobre os rumos do
desenvolvimento rural. A primeira se¢ao que apresenta
uma critica a agricultura industrial elaborada sob o prisma
agroecologico, onde sdo ahordadas as inovagdes no
Autor: Miguel Altieri regime sociotécnico dominante efetuadas nas Ultimas
Paginas: 400 décadas, com o advento da transgenia em escala
Colegao: Agroecologia  comercial e com a expansao das monoculturas voltadas a
ISBN: 9788577431915  produglio de agrocombustiveis. As segunda e terceira
Editora: Expressao segdes enfocam conceitos e métodos para o manejo dos
Popular, 2012 agroecossistemas e correspondem aos conte(dos ja
apresentados nas edicfes anteriores. A Ultima secao
contempla uma questdo central no avango da perspectiva
agroecolégica na sociedade: o reconhecimento e a
promogdo da agricultura familiar camponesa como a base
social da agricultura sustentavel,
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Editora: Expressao
Popular

Ano Publicacao: 2021
Paginas: 816
Colecao: Agroecologia
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Editora: Expressido Popular
Ano Publicagdo: 2021
Paginas: 816
Colegao; Agroecologia
Organizadoras(es):
Alexandre Pessoa Dias,

Anakeila de Barros Stauffer,

Luiz Henrique Gomes de
Moura, Mana Cristina
Vargas

Dicionario de Agroecologia e Educacao

O Dicionario de Agroecologia € Educacéo — uma produgdo
da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio
(EPSJV-Fiocruz), coordenada com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e em parceria com
a Editora Expressdao Popular, traz a relacdo entre
conhecimento e prética presente na perspectiva da
Agroecologia, na qual s6 pode se realizar plenamente a
partir da Educacao. E é este o principal objetivo desta obra
que dialoga com os desafios da atualidade. A inseguranga
alimentar permanece como um dos principais problemas
da sociedade contemporanea e é uma das faces da
crescente desigualdade social. Essa reflexdo, associada a
critica a um modelo de desenvolvimento baseado no lucro
imediato e que esgota os recursos naturais, esta na base
do debate contemporaneo sobre Agroecologia, um dos
fundamentos para um desenvolvimento -efetivamente
sustentavel.

Agroecologia na educacao basica

Livro para o ensino de agroecologia na educagao basica
para a formacgdo de professores

Este livro representa um esforco de 33 anos de luta desse
movimento popular de reconhecimento internacional na
luta pela reforma agraria popular.

“Agroecologia na educagao basica™ € o resultado de uma
séria investigacao cientifica coletiva sobre a nova forma de
organizar a escola comprometida com a defesa do direito a
vida e de ensinar a produzir alimentos saudaveis, livres de
veneno, de forma autdnoma, responsavel e comprometida
com um mundo melhor para todos.
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Dicionario da educacdo do campo

O Dicionarnio da Educacao do Campo é uma elaboracio coletiva cujo
principal objetivo € o de apresentar para debate uma sintese da
compreensao tedrica e pratica da Educacao do Campo. Os verbetes
selecionados referem-se a conceitos ou categorias que expressam,

na perspectiva dos movimentos sociais camponeses e de suas lutas,
os fundamentos filosoficos e pedagogicos da Educacao do Campo,

Editora: Expressio articulados em tomo dos eixos campo, educacao, politicas publicas
Popular e direitos humanos.

12 edicao Esta primeira edicao do Dicionario inclui 113 verbetes e envolveu
Organizadores: Roseli 107 autores em sua producdo. O Dicionario, embora tenha sido
Salete Caldart, Isabel elaborado a partir de eixos, foi organizado pelos verbetes em ordem
Brasil Pereira, Paulo alfabética, pelo entendimento de que essa visdo intereixos é
Alentejano, Gaudéncio pedagogicamente mais fecunda para o objetivo que temos de firmar
Frigotto. uma concepcao de abordagem ou de tratamento tedrico e pratico da
Rio de Janeiro, S&0 Educacdo do Campo. Trata-se de obra dirigida a educadores das
Pauio: Escola Politécnica ~ escolas do campo, pesquisadores da area da educagao, estudantes
de Satde Joaquim do ensino medio a pos-graduacdo, integrantes dos movimentos
Venéncio, sociais e liderangas sindicais e politicas comprometidas com as lutas
Editora: Expressao da classe trabalhadora.

Popular, 2012.

Agroecologia na educacgédo basica

Por meio destes contos, a renomada Profa, e Dra. Ana Primavesi
nos conduz a uma iniciagéo agroecolbgica que toca nosso coracao e
ainda nos faz refletir sobre as agbes humanas sobre o ambiente,
tendo como foco a agricultura.

Com criatividade e imaginacao descreve a funcdo de elementos
essenciais para as plantas, sua atividade nestas e no solo. Com
autoridade discorre sobre o ar, a agua e a vida no solo. Ressalta a
interagao entre 0s organismos e o ambiente, sempre combinando
poesia e ciéncia.

Ao se referir as mudancas ambientais promovidas por acdes
humanas wvislumbra as consequéncias nefastas e langa um alerta
sobre as sequelas decorrentes: com a degeneragéo da vida no solo

Editora: Expressdo Popular
Ano Publicagao: 2021

Paginas: 816 £oi 4 %

Colecdo: Agroecologia seguem a das caracteristicas fisicas e quimicas dos solos, seu
Organizadoras(es): desequilibrio e empobrecimento cuja consequéncia final é a
Alexandre Pessoa Dias, desertificacdo, a contaminagao de rios, a poluicao da terra, do ar e
Anakeila de Barros Stauffer,  da agua. E também dos alimentos.

Luiz Henrique Gomes de E a ciéncia em forma de prosa. Com a capacidade cognitiva
Moura, Maria Cristina particular de pessoas especiais como ela o €, e, alinhando
Vargas conhecimento profundo com criatividade espetacular, concebe as

fabulas agroecolagicas,

O
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6.2.2 Sugestoes de Videos R
l O menino que descobriuovento
" William Kamkwamba (Maxwell Simba) é um garoto de 13
0 MENINO anos ‘que ndo aguenta mais ver sua familia e seus amigos
QUE DESCOBRIU passarem por dlﬂ- culdades. Uma forte seca toma conta
0 VENTO da regiio do Malawi em que ele mora e, com isso,
. . nenhuma plantagdo consegue se desenvol- ver. Para
Kamkwamb, ir. paraa escola é a grande oportunidade de
‘mudar de vida e ajudar os seus pais. Porém, como a
familia ndo consegue vender a plantagao, faltam recursos
para pagar a men- salidade. E ai que ele decide aprender
sozinho. Em uma pequena biblioteca local, Kamkwamb
aprendeu sobre engenharia e energia edlica. Na cara e na
coragem, ele constréi um sistema de moinho ede
bombeamento de agua que transforma a vida dos
morado- res de sua aldeia.
A historia do jovem africano ganhou o mundo por meio de um livro autoblogréﬁco-
lanqado em 2009 Dez anos depois, a narrativa insplrou o filme original da Netflix (o}
menino que descobriu o vento, dirigido pelo brItAnroo Chiwetel Ejiofor (12 Anos de
Escrav!dio), que interpreta o pal de Kamkwamb no longa. Dlsponlvel em:

-mebmo-que-doscobriu-wonto br. Scaszssoeabosssozfaasm/ Acesso  em
19/03/2023




TASTE THE WASTE

and O documentario TASTE THE WASTE (SABOR DO
: DESPERDICIO) mos- tra numerosalarmantes sobre o
desperdicio de alimentos. De acordo com a obra, cerca da
metade de todos os géneros alimenti- cios acabam no
lixo, muitas vezes antes mesmo de chegar ac con-

T . sumidor. O filme pesquisaas causas desse esbanjamento,
] analisa suas consequéncias para a alimentagdo de 7
bilhdes de pessoas e seus efeitossobre as mudangas

———— climaticas.

POMSLEES| M Moy

Disponivel  em:  https://infograficos.estadao.com.br/especiais/vi-  rada-

sustentavel/?evento=599712ae6bba8/ Acesso em 19/03/2023

AS SEMENTES
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“Minha vida é no meio do mundo”
“Minha vida é no meio do mundo” é um documentario
sobre a construgdo de um movimento de mulheres
agricultoras do Polo da Borborema, Agreste da Paraiba. Ao
sairem de casa para ganhar o mundo, as agricultoras
falam sobre as diversas manifestagdes da violéncia, mas
sobretudo, contam como foram constnnndo caminhos
para superagdo desse quadro a partir da vivéncia da
agroecologia. O filme traz depoimentos de mulheres
rurais que deixaram para trds histérias de violéncia e
subordinagao e abriram as portas de um mundo novo,
pela afirmagao de suas capacidades.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=okrekix8HJY
Disponivel em:
https://cabiologiaufv.wixsite.com/erebse-2016/ single-
post/2016/03/21/Filme-Minha-vida-%C3%A9-no-meio-do-
-mundo/ Acesso em 19/03/2023




FILME | O Veneno esta na mesa ll, 2014
https:/ /www.youtube.com/watch?v=fyvoKljtvG4

O filme mostra que o modelo de desenvolvimento que
destroi o solo, polui o ar e contamina as aguas transforma
os bens comuns da natureza em commodities a serem
negociadas pelas bolsas de valores em todo o mundo,
Enquanto grandes conglomerados de empresas
concentrados em poucas maos detém lucros
exorbitantes com o alimento, trabalhadores rurais,
populagbes proximas a plantagées e consumidores
sofrem as consequéncias do uso de agrotoxicos acima
dos indices recomendaveis.
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