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RESUMO

Este pesquisa trata sobre formacgéo continuada de professores na perspectiva da
educacao inclusiva realizadas com professores das salas regulares do municipio de
Bacabeira. O estudo teve como objetivo analisar a formagéo continuada relacionada
as praticas educacionais inclusivas de alunos publico-alvo da Educacéo Especial. A
metodologia qualitativa é utilizada neste trabalho j4 que encontra-se ligada as
investigagbes na area da Educacdo, além disso, foi utlizada entrevista
semiestruturada, bem como a técnica do grupo focal para coleta de dados, com 10
participantes escolhidos através de critérios de compatibilidade com o objetivo a que se
propds esta pesquisa. A fundamentacéo das discussdes e analises foi baseada em
trabalhos de autores como: André (2010), Amaral (2017), Carvalho ( 2015), Freire
(1987, 2013,1996) , Gadotti (2003) Mantoan (2003, 2015), Saviani (2009, 2017), entre
outros, bem como diretrizes publicas internacionais nacionais, estaduais e municipais
que versam sobre o objeto desse estudo. Os resultados da pesquisa apontam para a
importancia da formagéo continuada como instrumento fundamental para garantia dos
Direitos Humanos de todos e todas, destacando a necessidade de formac&o dos
docentes para atender a singularidade dos estudantes e suas diversidades de
aprendizagem. Além disso, apontam para a importancia da formagéo continuada como
forma de auxilio na construcdo de uma identidade e autonomia dos docentes.

Palavras-chave: Educacdo especial na perspectiva da Inclusdo. Praticas docentes
em turmas regulares. Formagé&o continuada.



ABSTRACT

This study deals with continuing education for teachers in the perspective of inclusive
education in regular classrooms conducted with teachers in the city of Bacabeira, the
research presents an investigation on the effectiveness of continuing education for
teachers in regular classrooms from the perspective of school inclusion. The study was
conducted with school teachers in the municipality of Bacabeira and aimed to analyze
the continuing education related to inclusive educational practices for students targeted
for Special Education. The qualitative methodology is used in this work since it was
linked to studies in education. Furthermore, the research used semi-structured
interviews, as well as the focus group technique for data collection, with 10 participants
chosen through criteria of compatibility with the objective of this research. To
substantiate and deepen the discussions and analysis, this study used scholars such
as André (2010), Amaral (2017), Carvalho (2015), Freire (1987, 2013, 1996), Gadotti

(2003), Mantoan (2003, 2015), Saviani (2009, 2017), among others, as well as
international, national, state and municipal laws that address the object of this study.
The results of the research point to the importance of continuing education as a
fundamental instrument to guarantee the Human Rights of all, highlighting the need for
teacher training to meet the uniqueness of students and their learning diversity. In
addition, the study points to the importance of continuing education as a way to help
build teachers' identity and autonomy.

Keywords: Special education from the perspective of Inclusion. Teaching practices
in regular classes. Continuing education.
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1INTRODUCAO

Para entendermos de que maneira acontece a formac&do continuada de
professores em uma perspectiva de inclusdo dos alunos publico-alvo da educacao
especial em turmas regulares, devemos considerar o processo histérico das pessoas
com deficiéncia desde seu exterminio, perseguicao, total abandono, sacrificios até o
caminhar dos dias atuais, isto torna-se importante para que possamos modificar uma

estrutura social que das mais diversas formas sempre excluiu estes sujeitos.

Na antiguidade classica as pessoas com deficiéncia foram consideradas
possessas de demdnios e de maus espiritos. [...]. Os modelos econdmicos,
sociais e culturais impuseram as pessoas com deficiéncia uma inadaptacao
geradora de ignorancia, preconceitos e tabus que, ao longo dos séculos e
séculos, alimentaram os mitos populares da perigosidade das pessoas com
deficiéncia mental e do seu carater demoniaco, determinando atitudes de
rejeicdo, medo e vergonha. (VIEIRA E PEREIRA, 2003, p.17)

As pessoas com deficiéncias ao longo da histéria sofreram as mais diversas
espécies de violéncia. Em determinadas épocas como em Roma estes eram
considerados seres monstruosos. Assim, podemos falar que nos dias atuais as
pessoas com deficiéncias conquistaram muitos espacos na sociedade e com isso
também muitos direitos, entre eles, 0 acesso a escola.

Ainda, com a conquista da oportunidade de escolarizagcdo, alunos com
deficiéncia foram colocados em salas de instituicbes de ensino, porém segregados
dentro destes ambientes. As reformulacdes nas leis em ambito internacional e no
Brasil principalmente, com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases - LDB 9394/96, desdobrando-se na Politica Nacional de Educac¢éo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, asseguram o direito destes alunos de estarem nas
salas regulares.

A Educacgéao Especial no Brasil caracterizada enquanto modalidade de ensino
da educacao, trava uma luta pois, apesar dos registros no aumento de matriculas dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacao nas classes comuns do ensino regular, esta questdo vem acompanhada
de muitos desafios, para que a educacao contribua retirando as barreiras existentes
dentro de uma sala de aula e consequentemente na sociedade como também
contribua para que a pessoa com deficiéncia desenvolva-se de maneira plena suas

potencialidades.
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Enquanto modalidade de organizacao didatica e administrativa integrante do
sistema escolar brasileiro, a Educagédo Especial tem se constituido em um
continuo desafio para estudantes, pais e professores, administradores,
legisladores, pesquisadores e comunidade em geral. Essa observacéo deve-
se as controvertidas interpretacfes de seu significado e do alunado ao qual
deve atender. (MAZOTTA, 2005, p.27)

Cabe aqui, ressaltarmos que os sujeitos caracterizados como o publico-alvo da
educacdo especial sdo os individuos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, instituida pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2008, aborda o publico-alvo da educacéo especial e destaca a importancia
de oferecer suporte educacional adequado e inclusivo a esses alunos nas escolas
regulares.

Assim, este processo de acesso a escolarizacao pelas pessoas com deficiéncia
€ permeado de variadas questdes que se tornam importantes para a efetivacao desse
Direito, as condi¢cdes de acesso e permanéncia desses individuos deve ser discutida.
E esta, perpassa ndo somente por questdes de cunho estrutural, de infraestrutura de
derrubamento de barreiras arquitetonicas, mas, e principalmente de barreiras
atitudinais que aumentam as diferencas no processo educacional, sendo
consideradas entao, “barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas por meio de
acOes, omissdes e linguagens produzidas ao longo da histéria humana [...]”
(TAVARES, 2012, p.12).

Assim, falar na Educagéo para as pessoas com deficiéncia € considerar as
barreiras atitudinais e o como trabalhar essas questdes para que uma perspectiva
inclusiva se concretize. Dessa forma, podemos abordar, entre outros fatores, a
Formacéo de Professores que possui papel importante na garantia efetiva do Direito
a Educacéo, pois o professor que desconheca o publico ao qual atende tem maior
dificuldade de efetivacdo de uma educacdo que contemple a todos considerando as
suas especificidades. E, sobre essa otica, Carvalho e Moraes (2015, p. 252) apontam
que:

A inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéao contribui para o debate
sobre a qualidade da educacao brasileira, na medida em que suas condi¢des
sdo questionadas. Dentre elas, muitas vezes, a formacdo de professores é
apontada como entrave para que a inclusao tenha sucesso, ou até mesmo
para que se realize.
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Dessa forma, com o crescente aumento nas matriculas dos alunos publico-alvo
da educacdo especial em instituicbes escolares e, por conseguinte, com uma
educacdo na perspectiva inclusiva retirando os alunos das escolas e /ou classes
especiais para as turmas e escolas regulares, aumenta entdo, a necessidade do
entendimento da complexidade desse processo por parte dos Professores que atuam
nestas salas de aula, para que sejam dados passos firmes para a inclusao.

Dessa maneira é necessaria uma reflexdo para que se entenda quais
dificuldades e que caminhos podem ser trilhados para que o acesso do publico-alvo
da Educacéo Especial a escola seja realizado de maneira abrangente em quantidade
e significativamente em qualidade, l‘compreendendo que teoria e pratica ndo estédo
dissociadas uma da outra.

Muitos professores encontram em suas praticas entraves para uma atuacao de
qualidade “sempre houve, no entanto, sérias dificuldades impostas aos docentes. De
um lado, a dificuldade de formagao académica e as poucas chances que o profissional
da educacgao encontra em sua real necessidade de se atualizar” (FELTRIN, 2007,
p.23).

No caso de uma formagcéo inicial e continuada direcionada a incluséo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. A inclusao
escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacao e, assim sendo,
uma preparacao do professor nessa direcdo requer um design diferente das
propostas de profissionalizagdo existentes e de uma formag¢do em servigo
gue também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se
abracarem esse novo projeto educacional. (MANTOAN Apud BARRETA,;
CANAN, 2006, p. 8).

1 Neste trabalho, compreendemos que qualidade na educacao se refere ao acesso escolar garantindo
aos alunos da publico-alvo da educacéo especial ao conhecimento que é socialmente construido, bem
como a disponibilizacdo de oportunidades para um entendimento critico da realidade, visando seu
desenvolvimento integral.
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A semelhanca de todos os desafios aqui expostos, relativos a questdes da
educacao na perspectiva da inclusdo permeada pela formacao de professores, estas
também se apresentaram durante nossos estudos realizados em nossa graduacéao
apontando para questdes relacionadas aos desafios do acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia nas escolas, 0 que nos despertou uma profunda inquietude.

E por conseguinte, nos aproximamos cada vez mais do interesse pelo estudo e
pesquisa direcionados a educacdo inclusiva. Assim, optamos pelo nudcleo de
aprofundamento em Educacédo Especial na Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA, durante esse periodo, tivemos a oportunidade de estagiar em escolas, tanto
da rede privada quanto da rede publica de ensino, e desde entdo observamos as
dificuldades enfrentadas pelos professores ao trabalhar com alunos deficientes nas
turmas regulares.

Apdés a conclusdo da graduacdo e ao desempenharmos a funcdo de
Supervisora Escolar, continuamos nos deparando com essas mesmas dificuldades
nos diversos municipios em que atuamos. As questdes e desafios encontrados
durante as aulas na universidade, nos estagios e na nossa atuacdo profissional
conduziram nosso olhar para a formacao continuada com foco na educacao inclusiva.

Logo, como lembra Gasparin (2007) devemos compreender a necessidade de
uma leitura critica da realidade para que se possa pensar e agir considerando as
influéncias da sala de aula para a totalidade social, bem como, no sentido contrario,
revelando a necessidade de um processo dialético.

Assim, sendo a formacdo de Professores expressa nas diretrizes politicas
internacionais e nacionais como importante para 0 processo de incluséo,
compreendemos que esta, pode nao ser o Unico fator que determina a garantia de
aprendizagem e sucesso do processo de ensino e aprendizado. Porém longe desta, a

inclusdo escolar ndo alcancara seus objetivos, como apresenta, Silva (2009):

A inclusdo ndo depende, apenas, da formacdo de professores, mas sem
formacéo que contribua para atenuar receios e mitos socialmente construidos
e dé seguranca relativamente a praticas que necessariamente tém de ser
implementadas, dificilmente teremos uma escola para todos na sua
verdadeira acepcao, isto é, uma escola que responda aos seus alunos de
acordo com as potencialidades e as capacidades de cada um (p.51).

Portanto, podemos entender que para o processo de inclusdo escolar a

formacao continua dos professores é uma necessidade apresentada, bem como fator
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reconhecidamente importante pelos 6érgdos mundiais e nacionais. Logo, compreender
de que maneira esta formacéo € realizada nas escolas torna-se fundamental devido a
muitos relatos e questionamentos da quase inexisténcia da mesma ou entdo da sua
ineficiéncia. Desta forma, assegurar formacao continuada para os professores € uma
necessidade que perpassa pelas leis e se fundamenta no direito de os alunos
tornarem-se cidadaos ativos e participativos na sociedade, partindo de uma prética
educacional libertadora com apoio entre outros fatores em docentes capacitados. A
incluséo escolar requer uma formacgéao para os professores atuarem a caminho de uma
educacao emancipatéria. Logo tomamos como questéo norteadora para este estudo, a
formacgédo continuada auxilia as praticas docentes tendo em vista o direito de incluséo
das pessoas com deficiéncia em turmas regulares?

Enquanto campo empirico desta pesquisa escolnemos a Rede municipal de
Ensino de Bacabeira-MA, que consta com um universo de 23 escolas, contudo, 2
(duas) escolas foram objeto deste estudo, localizada em pontos geograficamente
extremos da cidade.

Diante do exposto, a nossa pesquisa tomou como objetivo geral:

) Analisar a formagado continuada relacionada as préaticas educacionais
inclusivas de alunos publico-alvo da Educacédo Especial em turmas regulares da rede
educacional publica de Bacabeira (MA).

Tratando dos objetivos especificos que permeiam esta pesquisa com o intuito
de alcance do seu propdsito temos:

. Identificar compreensdes e percepcdes dos professores relacionadas a
educacao inclusiva;

. Sinalizar possiveis reflexos das formac6es ofertadas aos professores
nas atividades docentes.

Quando tratamos da composicéo estrutural deste estudo, abordamos que o

mesmo se apresenta disposta com uma introducdo, na qual comentamos sobre a
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importancia de uma formacao continuada de professores em uma perspectiva de
inclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial em turmas regulares, a
justificativa pela escolha desse tema e apontamos o trilhar metodoldgico que
escolhemos para a nossa pesquisa.

Na secéo intitulada "Estado da Arte nas Pesquisas sobre Formagao Continuada
de Professores no Contexto da Educacdo Inclusiva,” apresentamos teses e
dissertagbes cujos objetos de pesquisa se alinham ao nosso estudo. Essas obras
fornecem fundamentacdo para pesquisas que visam compreender fendmenos
similares em contextos diferentes daqueles previamente investigados pelos estudos
anteriormente realizados.

Em Formacdo de Professor um Caminhar Educacional Inclusivo, buscamos
analisar a importancia de uma formacdo de professores comprometida com a
educacdao inclusiva, entendendo que a formac&o docente € um elemento-chave para
garantir uma abordagem educacional que nao apenas acolha, mas também favoreca
o desenvolvimento de alunos inseridos no contexto da educacao especial.

Ja a secao intitulada "O Direito a Educacao e o Desdobramento em Politicas na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de Alunos Publico-Alvo da Educacao Especial,”
apresentamos marcos legais fundamentais para garantir 0 acesso e a permanéncia
de alunos publico-alvo da educacao especial nas escolas. Esse panorama inclui desde
documentos internacionais até legislacdes nacionais que embasam a educacao como
um direito universal

Na secdo Formacéo continuada, Pratica Docente e a Educacado na Perspectiva
da Inclusdo: achados no municipio de Bacabeira-MA, apresentamos e discutimos os
dados coletados durante a pesquisa. A ideia € entender melhor o que os dados
revelam sobre o tema em questdo considerando a especificidade do local universo do
estudo, a secao busca ndo apenas responder as indagacdes iniciais, mas também
fornecer uma base sélida para discussfes subsequentes.

E, chegando a secdo de Consideragcfes Finais, buscamos contribuir com a
formacdo continuada na perspectiva da educacao inclusiva dos alunos publico-alvo
da educacéo especial a luz dos resultados obtidos em nosso estudo, porém, sem a
pretensao de esgotamento de um tema tao importante quanto permeado de embates
e lutas sociais.

Dessa forma, por compreendermos esta problematica como questédo

socialmente posta, buscamos ver como esta tem se apresentado em outros estudos.
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E diante dessa necessidade de reflexdo sobre o tema abordado, delineamos a

secao seguinte com o chamado Estado da Arte.
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2 ESTADO DA ARTE SOBRE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO
CONTEXTO DA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Diante dos questionamentos levantados sobre o objeto de estudo deste
trabalho, torna-se essencial ter conhecimento sobre as pesquisas ja realizadas na
mesma area, pois isso amplia as possibilidades de uma anélise mais precisa sobre o
campo de conhecimento em questao. A pesquisa, por sua vez, carrega consigo todo
um historico percorrido antes de sua realizacao. "A realizacdo desses levantamentos
permite contribuir para a organizacdo e analise na definicho de um campo, de uma
area, além de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa para as rupturas sociais"
(ROMANOWSKI e ENS, 2006, p. 39).

Assim, mediante tamanha necessidade, entendendo a formacgéo continuada de
professores para turmas regulares na perspectiva inclusiva como um tema de ampla
relevancia social, partimos a procura das producdes cientificas que abordassem essa
perspectiva. Tendo como visdo do local escolhido para que se desse este trabalho de
busca do Estado da Arte, o Banco de Teses e Dissertac6es da CAPES com o periodo
selecionado entre os anos de 2015 até 2018.

E importante pontuarmos que entre os anos de 2020 e final de 2021 tivemos
um desafio para as pesquisas advindas das medidas de restricoes, que se deram pelo
fato do trdgico momento histérico vivido em todo o territério mundial ocasionado pela
doenca “COVID-2020 que impds isolamentos sociais, expressivo nimero de mortos e
contaminados. O que dificultou pesquisas sociais e humanas que em sua maioria séo
postas pelo contato humano.

Quando pesquisadores do campo das humanidades, no mundo inteiro, viram-
se frente & pandemia da COVID-19, a necessidade de investigar o que estava
ocorrendo passou a vigorar. Muitos ja iniciaram processos de pesquisa sobre
0s mais variados aspectos envolvendo a pandemia. Todavia, ficou o
guestionamento: como dar continuidade aos processos investigativos que
estavam em andamento? Em um campo de pesquisa cujas estratégias de
coleta de dados estdo, em muitos casos, envolvidas com o trabalho de
campo, as entrevistas, o corpo-a-corpo, o estar na rua, na cidade, no campo.

Para algumas investigacGes ndo foi possivel realizar adaptacdes ao virtual,
para outras foi (OLIVEIRA, 2021, p.8).

Dessa forma, realizada esta necesséria ponderacdo e prosseguindo com o

Nnosso objetivo de entendimento do caminhar junto com pesquisas semelhantes a

4 COVID, é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. e se espalhou rapidamente pelo mundo,
tornando-se uma pandemia global.
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nossa, percebemos que as tematicas envolvendo esse objeto de estudo aparecem
correlacionadas com as palavras-chaves: politica de formacdo continuada de
professores, pratica docente, inclusdo, turmas regulares, emergindo no local da
busca, ou seja, na plataforma digital, um nimero expressivo de produc¢des publicadas
no repositorio da CAPES, sendo um total de aproximadamente 19.216. Logo, diante
dessa constatacdo de um numero bastante expressivo relacionado ao nosso objeto a
partir das palavras-chaves selecionadas é importante ressaltar o que aponta
Romanowski e Ens (2006, p.38), que se trata de um aumento na quantidade de

publicacdes na area educacional:

E possivel, também, observar um interesse cada vez mais crescente da
pesquisa envolvendo diferentes aspectos e temas sobre educacdo, como
formacéo de professores, curriculo, metodologias de ensino, identidade e
profissionaliza¢é@o docente, politica de formacéo e outros realizados tanto na
formacdo inicial quanto na continuada além dos estudos publicados em
revistas cientificas, apresentados em congressos. Proliferam dissertacées,
teses, artigos, enfim, inUmeros estudos e publica¢des sobre os aspectos que
envolvem a educacédo e a formacdo das pessoas em espacos escolares e
ndo escolares.

Entdo, diante do numero expressivo dessas tematicas, faz-se necessario um
consideravel refinamento nos descritores e espacos de busca das producdes
anteriores a esta, para que conseguissemos nos aproximar cada vez mais do objetivo
da nossa pesquisa.

Porém, torna-se importante pontuar que 0 nosso objetivo ndo perpassa pelo
esgotamento de um tema tdo importante quanto cercado de meandros e perspectivas
de olhares. Além de termos a necessidade de aproximacao com producdes que se
ocupem da formacéo continuada de professores para turmas regulares na perspectiva
da incluséo de alunos com deficiéncia. E, assim, apontamos ainda que como lembra
FERREIRA (2002, p.269): “Entao, Historia da producédo académica € aquela proposta
pelo pesquisador que |é. Havera tantas Historias quantos leitores houver dispostos a
|é-las.”

E, sob essa 6tica, determinamos a proposta de refinamento de pesquisa com
0s seguintes descritores, area de conhecimento e area de concentracao, encontrando
entdo, em torno de 530 entre teses e dissertacdes no periodo que compreendeu entre
os anos de 2015-2018 no banco de teses e dissertacdes da CAPES (Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Com isso, devemos nos referir a ideia de que a tematica da formacédo de

professores, assim como a inclusdo de alunos do publico-alvo da educacgéo especial,
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ganhou destaque nos ultimos anos no Brasil, intensificando-se apds a implementacéo
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Portanto, observa-se que muitos estudos tém se dedicado a essa temética, o que
favorece e enriquece o ambiente de discussdes e possibilidades de avancos.

Porém, mesmo dentro desse contexto de um numero expressivo de pesquisa,
cabe dizer que a nossa aborda o objeto: politica de formac&o continuada no contexto
do Estado do Maranh&o, mais especificamente na cidade de Bacabeira (distante 52
km da capital de Sdo Luis-MA), o que traz a necessidade de nos aproximarmos
enquanto busca para acompanhamento do estado da arte, nos parametros que
interligam as tematicas aqui tratadas ja que, ap6s o refinamento percebeu-se que
muitas pesquisas ndo faziam a intersecao que contemplem o objetivo da nossa.

Dessa maneira, diante da necessidade de reconhecimento do estado dos
estudos e pesquisas relacionando-as a area desse objeto, elencamos outros pontos
para observar como: resumos e conclusdes. E diante desses critérios, chegamos ao
namero de 8 (oito) trabalhos que se aproximam do objetivo da nossa e decidimos
entdo, para melhor apresentacdo dos trabalhos encontrados identifica-los com cédigo
alfanumérico de D1 a D8. E importante esclarecer que estamos apresentando apenas
dissertacdes, por isso utilizamos a letra “D”, sendo estas pesquisas pois, as que se
relacionam com o0s parametros estabelecidos por este estudo e que séo citadas e
apresentadas nesta secao.

E, logo apos esta categorizagdo, decidimos entdo, produzir um mapa descritivo
para que possamos visualizar determinadas categorias como: ano, instituicdo de
publicacdo, estado, tipo de pesquisa e as palavras-chaves apresentadas em cada
pesquisa:

Quadro 1- Pesquisas encontradas com objeto semelhante a este estudo

cOD. | ANO TITULO ABORDAGEM | COLETA DE PALAVRAS-CHAVE
DADOS

Percepcdo e praticas *Formacdao de Professores

2018 | de Professores de arte Pesquisa Estudo de *Percepcles e préticas
em relagdo a inclusao gualitativa caso docentes
com alunos  com *Ensino de arte
necessidades *Incluséo Escolar
educacionais *Alunos com necessidades
especiais: Um estudo educacionais especiais

de caso
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Percepcado e praticas

2017 | pedagdgicas de Pesquisa Estudo de *Préatica pedagdgica
professores regentes gualitativa Caso *Percepcdes
dos anos iniciais em *Classe comum
relacdo aos alunos *Educacao Inclusiva
com necessidades *Formacéao de Professores
educacionais
especiais.
Professor de Apoio: *Educacéao Inclusiva
2016 | Caracterizacdo desse Pesquisa Andlise de *Professor de Apoio
suporte para incluséo quanti-quali documentos *Praticas pedagodgicas
escolar numa rede Questionario *Alunos com necessidades
municipal de ensino educacionais especiais
*Trabalho Colaborativo
Escolarizacéo de Pesquisa Analise de *Educacao Especial
2015 | alunos com gualitativa documentos *Politica Educacional
necessidades *Modalidade de Ensino
educacionais
especiais no Parana:
predominancia da
segregacdo e da
filantropia
A Educacdo Especial *Educacao Especial
2015 | no Estado de Séao Pesquisa Andlise *Educacéo Inclusiva
Paulo: recorréncias gualitativa documental *Politicas educacionais
histéricas e *Estado
solicitagcbes sociais
Trabalho Colaborativo
2016 | entre uma Professora
especialista e Pesquisa Entrevista *Educacao Inclusiva
professores do ensino gualitativa semiestrutura *Formacéao de Professor
comum para incluséo da *Trabalho colaborativo
de alunos com
necessidades
educacionais
especiais
As trajetorias
2016 | escolares de alunos
com necessidades Pesquisa Andlise *Educacao Especial
educacionais qualitativa documental * Educacgéo Profissional
especiais no Instituto *Incluséo
Federal do Parand *Indicadores Educacionais
uma andlise  dos
indicadores do censo
escolar
A constituicdo do *Educacao publica
2015 | professor no contexto Pesquisa Entrevista * Educacéo Inclusiva
da educacéo inclusiva: qualitativa *Constituicdo do Sujeito

reflexbes sobre sua
formagéo e prética

*Trabalho docente
*Teoria histérico-cultural

Fonte: Elaborado pela autora
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Apés a construgcdo do mapa descritivo, podemos extrair que 0s anos de
publicagcdo em que estas aparecem divididas tem seu maior destaque no ano de 2016
com 3 publicagbes e os outros anos com quantidades iguais de 1 (uma) publicacéo.
Considerando, porém, o local de producédo estas encontram-se em sua maioria na
regido sul do pais com apenas uma publicacédo das selecionadas na regido sudeste.

Ainda em conformidade com o disposto no mapa descritivo cabe ressaltar que,
guanto a abordagem metodoldgica, existe uma predominancia da pesquisa do tipo
gualitativa, tendo apenas 1 (uma) que se designa como quali-quanti. Cumpre
evidenciar também que as coletas de dados apresentadas nas pesquisas levantadas
gue constam no repositério da CAPES tém em sua maioria a analise documental como

instrumento de levantamento de dados. Observe gréafico a seguir:

Grafico 1 — Distribuicdo das publicacdes por tipo de coleta de dados

PUBLICACOES

m EstudodeCesn m Analize Documental = Entrevigas = Mikiplos

Fonte: Elaborado pela autora

Em virtude dos levantamentos que realizamos tornou-se necessario categorizar
as palavras-chaves encontradas nas pesquisas e que foram selecionadas por se
aproximarem do nosso objeto de estudo para que pudéssemos apreender quais sdo
as tematicas que costumam circundar estes estudos. Diante dessa consideracéo,

agrupamos da forma a seguir:
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Quadro 2- Categoria estruturante a partir de palavras-chave

CATEGORIAS ESTRUTURANTES (PALAVRAS-CHAVES)
POLITICA DE PRATICA TURMAS
INCLUSAO FORMAQAO DOCENTE REGULARES OUTRAS
CONTINUADA DE
PROFESSORES
Incluséo Formacéo de Percepcoes Ensino de Arte
Alunos com Professores e préticas Classe comum Professor de Apoio
necessidades docentes Trabalho Colaborativo
educacionais Politica Modalidade de ensino
especiais Educacional Praticas Educacéo Profissional
Pedagdgicas Indicadores
Educacéo Educacéo Publica educacionais
Inclusiva Trabalho Teoria Historico-
Politica docente cultural
Educacéo Estado
Especial

Fonte: Elaborado pela autora

A partir das categorias estruturantes podemos perceber que o espaco escolar
envolve-se de diversas questdes pelas quais refletem as lutas que circundam a
sociedade. Devemos pontuar que os estudos selecionados diante dessa pesquisa
ocupam-se da Educacao Especial e que esta configura-se como uma modalidade
permeada de embates.

Outro ponto importante para ser abordado nesta analise € o aporte de
autores/pesquisadores utilizados nos trabalhos para construcdo das suas estruturas
tedricas. Entdo, destaca-se os seguintes: Marx, Engels, Sanches, Teodoro,Vygotsky,
Freire, Savianni, Frigotto, Freitas, Januzzi, Kassar, Glat, Ferreira, Mészaros, Mendes,
Jordao, Tartuci, Meletti, Violo e Vitaliano.

Em vista dos dados apresentados apds o levantamento do Estado da Arte, que
expdem no periodo supracitado pesquisas predominantemente produzidas na regido
sul do pais, e levando em consideracdo que no Estado do Maranhdo a Universidade
Federal (UFMA) possui um Mestrado em Educacéo que abrange uma de suas linhas
de pesquisa na area de Educacgdo Especial, decidimos buscar, especificamente nas
publicagdes desta universidade no banco de teses e dissertacbes (TEDE),
informacfes sobre as producfes dentro do cenario estadual, visando uma maior
conhecimentos construidos em locais circunvizinhos

aproximacdo dos

geograficamente ao nosso.
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Sob essa 6tica, por se tratar neste segundo momento de um ambiente de busca
mais restrito, decidimos expandir o lapso temporal para um intervalo entre 2005 e
2016, porém mantivemos os descritores, bem como as palavras-chave. E dessa
forma, partimos para identificar as pesquisas encontradas na TEDE-UFMA,
considerando enumera-las de 1 a 11, com as siglas DM (Dissertacdo Maranhense). E

assim, tivemos como resultado:

Quadro 3 — Mapa denominador de dissertacdes encontradas TEDE-UFMA 2005 a

2016
DM 1
Politica de formacéo de professores e inclusdo escola
Processo de inclusdo no contexto da deficiéncia visual: dificuldades, DM 2
desafios e perspectivas
Formacao e autonomia docente: desafios & inclusdo na educacéo infantil DM 3
Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia mental no ensino DM 4
fundamental: entre o possivel e o desejavel
Politica maranhense de incluséo escolar: com a palavra, as professoras DM 5
DM 6
A incluséo de criancas com deficiéncia intelectual em creches e pré-
escolas: dificuldades e possibilidades
Incluséo escolar do adolescente com deficiéncia intelectual na rede DM7
publica de ensino: percepgdes dos pais
DM 8
Inclusé@o de alunos com necessidades educacionais especiais: limites e
possibilidades no ensino fundamental da rede pablica municipal de
Imperatriz
A incluséo de alunos com deficiéncia na escola publica de ensino médio: DM 9
em foco o projeto politico pedagdgico do centro de ensino médio liceu
maranhense
Visdo das professoras da educacéo infantil a respeito da inclusédo DM 10
escolar



https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/233
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/97
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/97
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/162
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/162
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/162
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O atendimento de criangcas com necessidades educacionais especiais
em creches e pré-escolas da rede municipal na cidade de Sdo Luis — MA

DM 11

Fonte:Elaborado pela autora

Em consenso com o levantamento da Dissertagdo no Banco da Capes

apresentado anteriormente decidimos produzir também um mapa descritivo da

Dissertacdes Maranhenses (DM) do repositério Banco de Teses da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA.

Quadro 4 — Mapa descritivo das publicacbes pesquisas Dissertacbes Maranhenses-
DM

DM 1 2012 Qualitativa Analise documental/ | Politica de Formacgao
Entrevista Continuada; Incluséo Escolar;
Semiestruturada Educacéo Especial.
DM 2 2016 Qualitativa Entrevista Inclusao escolar. Deficiéncia
Semiestruturada visual. Dificuldades.
Estratégias.
DM 3 2013 Qualitativa Entrevista Educagéo Inclusiva. Formagéo
Semiestruturada Continuada de Professores.
Educacéo Infantil.
DM 4 2006 Qualitativa Analise documental/ | Incluséo escolar. Deficiéncia
Entrevista mental. Ensino fundamental.
Estruturada
DM 5 2008 Qualitativa Entrevista Politica educacional.
Semiestruturada Educacéo especial. Incluséo
escolar.
Deficiéncias.Docéncia.
DM 6 2015 Qualitativa Entrevista Educacéo infantil. Educacgéo
Semiestruturada especial. Deficiéncia
intelectual. Creche e pré-
escola inclusiva.
DM 7 2013 Qualitativa/ Entrevista Adolescentes. Inclusdo
Estudo de Semiestruturada escolar. Pais. Percepgéo.
Caso
DM 8 2007 Qualitativa Analise Documental | Politicas educacionais.
/Entrevista Inclusdo. Necessidades
Semiestruturada educacionais especiais.
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DM 9 2013 Qualitativa Entrevistas Inclusdo Escolar. Projeto
Semiestruturadas/Qu | Politico Pedagégico. Pratica
estionérios Fechados | Educacional.

DM 10 2011 Qualitativa Entrevista Visdes. Professor. Educagéo

. Infantil. Inclus&o. Discurso.
Semiestruturadas/Qu

estionario

DM 11 2012 Qualitativa Entrevistas Educacéo Infantil. Inclusao.

Semiestruturadas/Ob Infancia.

servacao participante

Fonte:Elaborado pela autora

Assim, apoés a leitura dos titulos e resumos para a escolha dessas dissertacoes,
podemos constatar que, das 11 selecionadas, 5 tém como foco a perspectiva do
professor, o que se aproxima do nosso trabalho, uma vez que este aborda a visdo que
os professores tém do processo de incluséo. Esse resultado demonstra, portanto, a
necessidade da nossa pesquisa, pois indica que a tematica abordada ndo esta
esgotada, ainda sendo uma questéo que precisa ser debatida no ambiente escolar e
gue continua sendo um anseio presente no cenario educacional.

Em conformidade com as pesquisas realizadas no item Estado da Arte
Repositério Capes, as pesquisas encontradas, configuram-se como abordagem
gualitativa, porém, como coleta de dados, nesta secdo temos em sua maioria a
utilizacao de entrevistas semiestruturadas.

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,

gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas [...]. (TRIVINOS, p. 146, 1987)

Ademais, para que se compreendesse melhor esse processo de pesquisa
reunimos as palavras-chaves dos trabalhos encontrados em categorias estruturantes
e produzimos o quadro de numero 5. Estas pesquisas, demonstraram aproximacao
das pesquisas desta subsecao a nossa, ja que temos os termos inclusao e politica de
formacdo continuada de Professores com quantidade significativa de citacéo,
demonstrando um interesse pelo estudo mais expressivo dentro dos parametros,

incluséo e politica de formacgao continuada de professores.
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Quadro 5- Categoria estruturante das palavras-chave das Dissertacdes
Maranhenses- DM

POLITICA DE PRATICA TURMAS

INCLUSAO FORMAGCAO DOCENTE REGULARES OUTRAS

CONTINUADA DE
PROFESSORES

Inclusédo Politica de Formagéo Docéncia Educacao Dificuldades
escolar Continuada Infantil
Educacéo
Especial Formagéo Ensino Adolescentes
Continuada de Fundamental
Deficiéncia Professores
Visual Pais
Politica Educacional

Estratégias

Deficiéncia
Intelectual Percepcao

Deficiéncia
Mental

Educacéo
Inclusiva
Deficiéncia

Educacéo
Especial

Deficiéncia
Intelectual

creche e pré-
escola
inclusiva

Necessidades
educacionais
especiais

Fonte:Elaborado pela autora

Sob essa o6tica, caminhando para o aporte teérico das dissertacdes codificadas
neste trabalho como DM (Dissertacdes Maranhenses) temos o0s seguintes
pesquisadores/ estudiosos: Adorno, Frigotto, Saviani, Bueno, Mantoan, Januzzi,
Carvalho, Vygotsky, Mazzotta, entre outros que se debrucam sobre estudos das
guestbes educacionais dentro de uma perspectiva de formacédo de professores e
educacao especial na perspectiva inclusiva com direcionamentos para uma sociedade

menos excludente.
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Assim, realizar este trabalho de analise das producdes que possuem o olhar
direcionado para o mesmo objeto que o nosso esbarrou em dificuldades quanto a
estruturacdo das pesquisas encontradas ja que dentro das pesquisas selecionadas
muitas ndo traziam em seus resumos informacdes importantes, e sendo assim,
tivemos que buscar uma leitura mais direcionadas para outros pontos dos estudos
encontrados. Contudo, como nos assinala, FERREIRA (2002, p.269):

Por outro lado, um pesquisador jamais terd controle sobre seu objeto de
investigacdo ao tentar delimitar seu corpus para escrever a histéria de
determinada producgédo. Ou melhor, € ilusério pensar que, se tomar apenas 0s
resumos encontrados no CD-ROM da ANPED, o pesquisador escrevera a

Histéria da producéo académica da Educacdo sobre determinada &rea, no
pais.

Contudo, este deshravar em busca do que ja foi produzido antes da nossa
pesquisa, conduziu-se como fundamental para entendermos o caminhar, lutas e
conquistas no espaco da nossa area de estudo, para assim analisarmos 0s avangos
e possibilidades dentro do cenario encontrado.

As pesquisas sobre formacao continuada de professores da educacéo especial
na perspectiva da inclusdo, encontradas durante esta pesquisa, desempenharam um
papel fundamental no avanco e aprimoramento do nosso estudo, pois foram
essenciais para entender as necessidades, identificar desafios e obstaculos
encontrados por outros pesquisadores.

Uma das principais contribuicdes das pesquisas foi auxiliar no embasamento
tedrico e na compreensdo das especificidades de uma pesquisa em educacao
especial na perspectiva da inclusao, ja que esta é permeada por crengas enraizadas
e valores negados a determinados sujeitos que, por vezes, sdo tidos como deslocados
dentro do espaco escolar.

As informagdes encontradas durante a realizacdo do estado da arte deste
estudo foram valiosas para a pesquisa. Entretanto, suas contribuicdes vao além, ja
gue as pesquisas sobre formacao continuada de professores da educacéo especial
na perspectiva da inclusado contribuiram para o avanco do conhecimento na area e
incentivaram a continuidade das investigacdes nesse campo. Elas abriram espaco
para debates, reflexdes e troca de experiéncias entre pesquisadores, quando estes
acessam trabalhos construidos por outros pesquisadores, educadores e profissionais
da éarea, estimulando uma cultura de aprendizado continuo e a busca por praticas

cada vez mais inclusivas.
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2.1 Breves apontamentos sobre o Estado da Arte: resultados obtidos no repositorio
da CAPES e TEDE-UFMA

Assim, para que se compreenda melhor o processo ao qual destinou-se esta
pesquisa, faz-se necessario direcionarmos 0 nosso olhar para as pesquisas que
possuem maiores pontos de convergéncia com a nossa. Dessa forma, de maneira
mais particular para um espaco de tempo mais ampliado, porém, dentro de locus de
pesquisas menos abrangentes. Quando delimitamos nosso olhar para o Banco de
Teses e Dissertacdes da Universidade Federal do Maranh&do estamos tratando de 11
(onze) dissertagBes que versam em uma linha proxima desta pesquisa.

A partir do critério de quantidade, ndo se observa uma grande disparidade,
exceto pelo intervalo de tempo pesquisado, uma vez que, na TEDE-UFMA, foi dado
um periodo maior. Dentro das pesquisas denominadas neste estudo como DM
(Dissertacdes Maranhenses), o aumento no nimero de estudos ocorreu a partir de
2013, momento em que a Politica de Inclusdo implementada nos anos 2008 estava se
consolidando.

Quando analisamos o percurso metodolégico das pesquisas encontradas em
ambos o0s repositorios, observa-se uma tendéncia em direcdo a abordagens
qualitativas, que estéo intimamente relacionadas as pesquisas de natureza social. "Na
verdade, o ensino sempre foi caracterizado pelo destaque de sua realidade qualitativa,
apesar de se manifestar por meio de medi¢cbes quantitativas (percentagem de
analfabetos, repetentes, crescimento anual das matriculas, professores com e sem
titulos, etc.)" (TRIVINOS, p. 116, 1987).

E importante postular a necessidade e relevancia de pesquisas aos moldes
desta, ja que analisam a Escola para fora de sua rotina e espaco como considera
Tanuri (2000, p.82):

Parte significativa dessas criticas resultava numa producdo académica que,
a partir dos anos 80, j4 se baseia cada vez mais numa de andlise de cunho
sociolégico, principalmente no quadro das teorias criticas em geral, de modo
gue o fracasso dos modelos escolares nao € analisado mais em fungdo de
abordagens psicolégicas ou tecnicistas, ou de aspectos exclusivamente
legislativos ou técnicos.

Diante desse contexto, pode-se inferir que entre as pesquisas encontradas
durante este estado da arte temos um numero predominante de pesquisadores
direcionando seus estudos as questdes da inclusdo com enfoque em especial para as

politicas de formacédo de professores. E mesmo, diante dessa realidade posta com o
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Estado da Arte realizada por esta pesquisa, em um numero mais salutar, devemos
continuar avancando, a medida que a historia da inclusdo em nosso pais € recente
como apontam os dados deste estudo.

Desse modo, ao desenvolvermos esta busca pelas plataformas de publicacGes
cientificas observa-se que essa tematica ainda precisa ser discutida de forma mais
expressiva e relacionando-o com a atuacdo dos professores em turmas regulares , ja
gque apesar dos ataques enfrentados pela inclusdo e que a colocam em xeque sua
colaboracédo dentro do contexto educacional, advindos do governo federal anterior,
podemos afirmar que existe ainda um engatinhamento da inclusdo nas escolas
brasileiras, ja que, viemos de longos e enraizados anos de segregacdo. Assim, €
necesséario angariarmos conhecimento, entre eles, que caminhos a formacgédo de
professores percorreu, para que possamos adentrar nos cenarios vivenciados em seu
percurso com o intuito de reconhecimento de uma perspectiva que auxilie no acesso
e permanéncia de todos na escola.

Ainda, abordando o diferencial desta pesquisa frente a outros estudos
apresentadas nesta se¢ao, é que sendo interligada ao que ja foi construido, auxiliam
a compreender melhor a educacdo em um contexto local, de um municipio
maranhense que é Bacabeira-MA. Sendo essa abordagem Uutil porque, ao voltarmos
para uma area geografica menor, temos a oportunidade de entender em maior detalhe
0S pequenos grupos de pessoas, ou ‘microuniversos’, que compdem essa area.
Assim, torna-se mais conciso entendermos o impacto real das politicas educacionais
sobre os individuos que ali residem e estudam. Além disso, podemos contribuir para
o acervo histérico educacional local, contribuindo para o caminho de futuras

pesquisas.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA UM CAMINHAR EDUCACIONAL
INCLUSIVO

Ao tratarmos do contexto da Formacdo de Professores é fundamental
apontarmos para qual classe e especificamente quem eram 0s sujeitos que em sua
maioria frequentavam o ambiente escolar. E para que historicamente esta instituicao
serve ao longo dos anos e dentro de qual concepcéo de sociedade.

Contudo, faz-se necessario que tenhamos um olhar de forma critica para a
formacéo de professores dentro da sociedade e como esta tem se apresentado ao
longo dos anos. A escola contribui para a manutengcédo da estrutura vigente, quando
classifica seu publico através de estereo6tipos, dos que sdo considerados capazes de
“aprender e dos que ndo sao”, além de em determinados momentos historicos colocar
os considerados “atipicos” em salas de aulas segregadas dentro das escolas.

Portanto, para compreender esse percurso faz-se necessario entender os

processos vividos.

3.1 Formacado de professores: Consideracdes historicas e o despertar da

importancia de pesquisar este objeto

Para que este trabalho cumpra o seu destino, faz-se necessario um olhar para
0 retrovisor historico, jA que estamos diante de um estudo social cercado de
interferéncias, partindo de acontecimentos dentro da sociedade e que deve ser

examinado de forma critica.

A atitude primordial e imediata do homem em face da realidade, ndo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico, que exerce a sua atividade pratica
no trato com a natureza e com 0s outros homens, tendo em vista a
consecugdo dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relac8es sociais (KOSIK, 1976, p.10).

Esta ideia nos traz ao rememorar histérico da perspectiva da formacédo de
professores e antes de avancar nas questdes contemporaneas, € importante notar
gue a ideia de formar professores ndo é nova, pois como aponta SAVIANI (2009, p
.148):

(...) havia escolas, tipificadas pelas universidades instituidas desde o século
Xl e pelos colégios de humanidades que se expandiram a partir de XVII. Ora,
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nessas instituicdes havia professores instituidas desde o século e estes
deviam, por certo, receber algum tipo de formacéo.

Em Portugal, o primeiro marco regulatorio especifico sobre a formacdo de
professores surgiu em 1772 com a criagcado do alvara de 6/11 e passa-se a configurar
a forma de regulamentacédo a que foram submetidos os candidatos a Professores no
territério de dominios portugueses (TANURI, 2000).Todavia, mesmo com este alvara
apontando para as primeiras politicas legislativas a respeito da formacdo de
Professores, a situacdo era de grande precariedade pois a propor¢cao era de poucos
Professores habilitados para tal oficio e as escolas encontravam-se em situacdes de
total deploro estrutural.

Outro marco historico significativo que podemos citar € a Revolucéo Francesa
sendo um ponto de inflexdo, levando a emergéncia da Escola Normal como principal
responsabilidade do Estado. Esse formato foi consolidado no século XIX, apés a
implantacé@o dos sistemas publicos de ensino.

Diante desse desenho social, a partir de 1820 no Brasil, temos o surgimento
das escolas de ensino mutuo com o objetivo de formar professores dentro de um
direcionamento para as atividades praticas e assim colocando como prerrogativa que
aqueles professores ndo detentores da instrucéo do referido método deveriam custear
suas “formagdes”. Apontando assim, para a responsabilizagcdo dos Professores pela
sua formacao para o desenvolvimento do trabalho docente.

Avancando na trajetoria histérica da formacédo de professores, o periodo logo
apos a reforma constitucional de 12 de agosto de 1834, conforme citado por Tanuri
(2000), marcou a criacao das primeiras escolas normais brasileiras. Nesse contexto,
0 governo central dedicou atencao especial as escolas normais na capital do império.
No entanto, as provincias ficaram a margem desse processo.

Portanto, conforme explicita Tanuri (2000), a trajetéria da formacdo de
professores € cheia de percalgos e enlaces, com formatos diversificados que vao
desde movimentos de reforma e contra-reforma até a Lei Organica do Ensino Normal
de 1946. Nesse periodo, os Institutos de Educacdo registraram o Curso de
Especializacdo de professores para a Educacdo Especial, curso complementar
primario, ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e canto. Além disso,
foram criados cursos para habilitar administradores escolares como diretores,
orientadores e inspetores. Assim, ja existia uma concepcéo, ainda que primaria, sobre

a formacéao de professores.
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A histéria da formacao de professores, € marcada por construcdes curriculares
de formato pragmético, deixando, por vezes, as concepc¢fes tedricas em segundo
plano e o Brasil ndo diverge deste fato. Isso vem empobrecendo a fungcéo docente,
uma vez que esse formato se caracteriza pelo objetivo de formar professores para
serem meros aplicadores de métodos, com uma visdo limitada a capacitacédo
instrumental. Por isso, devemos refletir que: “E necessario entender a crise da
educacdo como um processo mais amplo, inserido na crise do capitalismo, de ambito
internacional, mas com particularidades nacionais” (NETO; MACIEL, 2004, p.46).

Assim, por meio da breve exposicdo de alguns pontos do cenario que nos
trouxe até a situacdo atual, com foco na formacao de professores, podemos perceber
gue as raizes de questdes como a desvalorizagdo da visdo do profissional docente e
o baixo interesse no investimento para formar esses profissionais configuram-se como
um processo enraizado historicamente. Essa situacdo requer debates, estudos e
divulgacdo, uma vez que suas consequéncias contribuem para a exclusao e
precarizacao do trabalho dos professores.

Um ponto que demonstra este fato em relagédo aos investimentos destinados a
formacéao de professores em nosso pais variam de acordo com as regides, construidos
sobre bases histéricas, como exemplificado nas publicagcbes da época de 1951,
guando o INEP divulgou que, das 546 escolas normais, um total de 258 estavam
concentradas nos municipios de Sao Paulo e Minas Gerais, enquanto outros estados,
como o Maranhéo, contavam apenas com 2 escolas (TANURI, 2000).

Assim, por meio da breve exposicdo de alguns pontos do cenario que nos
trouxe até a situacdo atual, com foco na formacao de professores, podemos perceber
gue as raizes de questdes como a desvalorizagdo da visdo do profissional docente e
o0 baixo interesse no investimento para formar esses profissionais configuram-se como
um processo enraizado historicamente. Essa situacdo requer debates, estudos e
divulgacdo, uma vez que suas consequéncias contribuem para a exclusao e
precarizacao do trabalho dos professores.

Sendo assim, € importante ndo esquecer de olhar para o retrovisor, de forma
gue se evolua em direcdo a valorizagcdo docente para que ndo sejamos extintos, ou
sucumbidos a mero aplicadores de métodos ou operarios do mercado capitalista
reproduzindo mao-de-obra para atender as necessidades passageiras de uma

sociedade consumista.
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Com isso, cabe destacarmos que a valorizagéo do profissional docente transita
entre outros fatores na pesquisa sobre formagéo de professores que ficou durante um
periodo entrelacado ao espaco da didatica (ANDRE, 2010) porém, tem se expandido
como area de interesse para estudo e pesquisas ao longo dos ultimos anos,
desdobrando-se, na figura do Professor enquanto sujeito ao qual destina-se o olhar
desses estudos como coloca André (2010, p.176) “O foco agora € o Professor, suas
opinides, representagdes, saberes (...)".

Nessa direcdo, as pesquisas que versam sobre a formacdo de Professores
como reverbera André (2010, p.176), tém sinalizado no sentido que: “Os estudos mais
recentes dos poés-graduandos revelam uma intencdo de dar vez ao Professor e
conhecer melhor o seu fazer docente”. Desse modo, pesquisas com essa estrutura
precisam ser fortalecidas, considerando que o Professor dentro do cenario
educacional é peca fundamental na conducdo de uma educacédo para todos e sua
visdo e conhecimento sobre o processo é dotado de propriedade genuina, tipica do
seu fazer docente. “[...] adotar uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, integradora,
gue se contraponha a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber” (MANTOAN, 2015, p. 72).

Logo, devemos seguir com a devida atengao para a contribuicdo de pesquisas
a Educacéo, direcionando o olhar para o professor, com o objetivo de corroboracéo
com a intencionalidade educacional de efetivacdo do aprendizado para todos e todas.
Porém, distanciado da visdo de ser o professor, 0o Unico responsavel pelo sucesso
e/ou insucesso desse processo.

Cabe entdo aqui, falarmos da necessidade de nos debrucarmos sobre o
contexto ao qual o sujeito professor esta inserido lembrando, como diz ANDRE (2010,
p.177) “[...] No Brasil é preciso incrementar as pesquisas que articulem as concepc¢des
do professor aos processos de aprendizagem da docéncia e as praticas de ensino”.
E, entendendo que ndo podemos deixar de considerar nas discussfes que envolva o
professorado dentro das condigcBes de trabalho as quais sdo submetidos esses

profissionais.

A sociedade é culpada na medida em que as pessoas aceitam como natural
e inevitavel o status quo estabelecido por aquele sistema improdutivo de
intervencdo estatal. Os pobres s&o culpados pela pobreza, os
desempregados pelo desemprego, 0s corruptos pela corrupcéo, os favelados
pela violéncia urbana, os sem-terra pela violéncia no campo, os pais pelo
rendimento escolar de seus filhos, os professores pela péssima qualidade dos
servi¢os educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o éxito e o
fracasso social. (GENTILI, 1992, p.22)
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Ja que como expde, Freire (1996, p.100): “E uma imoralidade, para mim, que
se sobreponha, como se vem fazendo, aos interesses radicalmente humanos, os do
mercado”. Devemos considerar que dentro do cenario educacional toda camada
desse processo deve procurar fundamentar-se de concepcbes que o afastem do
sistema predatério e aproxime do rompimento das exclusdes. Pois, a formacao de
professores especificamente a realizada apés a inicial deve ser feita para além do
treinamento metodoldgico.

Assim, mesmo em meio ao aumento de estudos no universo da Formacéao de
Professores e dos discursos muitas vezes impregnados de interesses, € importante
gue se discuta cada vez mais 0s aspectos que compdem esta area. Nessa direcdo, a
formacédo de Professores dentro do ensino fundamental e na perspectiva da inclusédo
de alunos publico-alvo da educacao especial, que compdem um dos olhares ao qual
se destinou essa pesquisa, emerge como carente de discussao.

Por isso, por mais que determinados discursos contemplem a formagéao de
professores e que coloque este, como assunto muito debatido dentro do espago
educacional, o tema ainda exige que joguemos muita luz, nos mais variados espacos
para que tenhamos de fato “um projeto de desenvolvimento nacional que possa

contribuir para as diversas areas da sociais” (SAVIANI, 2009, p.153).

3.2 Formacao continuada: Consideracdes sobre o processo de formar-se Professor

com um olhar inclusivo

O processo de formar-se enquanto profissional € um ato continuo e distante de
um ponto fixo de chegada ja que, os acontecimentos sociais e humanos levam a
transformagdes incessantes. E como reporta Tardif (2014, p.197) “trabalhar ndo é
somente fazer alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo”, logo seguindo
nessa direcdo a formacdo de professores deve ser entendida enquanto processo
continuo, ja que entendemos o fenémeno social da educacdo como processo
dinamico, que deve ser pautado como l6cus de fortalecimento da identidade docente
em um trilhar de autonomia.

Seguindo nesse caminhar da importancia de autonomia do Professor,
GADOTTI (2003, p.45) assevera que:
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Todo professor é e deve ser, necessariamente, um mau “implantador’ de
ideias dos outros. E € 6timo que assim seja, porque ele deve ser autbhomo,
ele precisa assumir, construir, e conquistar sua autonomia profissional.

Portanto, entendemos a formacdo como este caminhar na perspectiva do
continuo e que transita pela incompletude humana, devendo ser pautada pela ética
da compreensao de que todos dentro da sociedade e especificamente o professor
dentro da escola contribuem em menor ou maior grau para o éxito do processo

educacional.

Diante dessa ponderacédo € importante postularmos que formar-se € muito mais
gue puramente treinar, ja que, o entender-se docente exige mais que autorizacéao legal
ou “nortes” de outrem, exige autonomia. Pois, as mudancas sociais e a complexidade
gue envolve os seres humanos emerge da premissa que formar-se enquanto docente
€ um processo inacabado. E, como lembra Freire (1996, p.50): “Na verdade, o
inacabamento do ser ou a sua inconcluséo é a propria experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento”.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente
porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para
a sua negacao, por isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do
desvio ético ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressao
(FREIRE, 1996, p.59).

Logo, sendo a formagao continuada um processo tdo amplo quanto importante,
diversos s&o os estudos acerca desta e que apresentam visdes sobre o percurso da
formacdo de professores, para além dos cursos iniciais. E por conseguinte,
determinados estudos que tratam do objeto da formac&do de Professores, podem
apresentar-se da seguinte forma, como exemplifica (ANDRE, 2010, p.174):

Quadro 6 — Representacdes de Visdes do objeto da Formacao Continuada

Ano Autor Foco

1999 Garcia Processo planificado considerando saberes e oportunidades.

2002 Mizukami Processo de aprendizagem da docéncia.

2002 Imbernén Processo continuo de desenvolvimento profissional tendo inicio
na vida escolar e prosseguindo ao longo da vida.

Fonte: André, 2010, p.174-175



45

E diante da apresentacéo desses focos para a formacao de professores, temos
a discussdo que considera, a estruturacdo do desenvolvimento profissional docente
em uma tentativa de rompimento com “a tradicional justaposi¢céo entre formacao inicial
e continuada” (ANDRE, 2010, p.175). E ha aqueles que se referem & formacao
docente como "Formacao Permanente”, compreendendo que o processo de se tornar
professor € uma trajetdria Unica.

Porém, torna-se fundamental entendermos as dificuldades que sédo postas por
essa aglutinacdo de dois espacos de formacdo de professores com problematicas
especificas de cada area. Pois, nesse formato é possivel que as discussbes se
dissipam, ja que estaremos diante de espectros tdo vastos quantos sdo as
necessidades e especificidades de cada uma.

Contudo, devemos considerar a necessidade de nos aproximarmos de uma
formacdo de professores que contemple para além da instrumentalizacdo deste
Professor, com técnicas para aulas, mas, de uma formacdo que seja dotada de
significado, desenvolvendo um processo de busca por sua autonomia e da construcéo
da identidade. Por isso, GADOTTI (2003, p.41) sustenta que:

Acredito que a formacdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acao, descoberta, organizacdo, fundamentacao, revisao
e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das Ultimas
inovacdes tecnoldgicas.

A formacéo de professores € fundamental na busca pela autonomia docente.
O professor € o principal agente de mudancgas na educacao e, por isso, precisa estar
preparado para atuar de maneira consciente de seu papel em sala de aula e na
sociedade, como discuti GADOTTI:

Os sistemas de ensino investem na formagéo individual (individualista?) e
competitiva do professor, quando o mais importante é a formacéo para um
projeto comum de trabalho, a formacéo politica do professor. Mais do que
uma formagédo técnica, a fungdo do professor necessita de uma formacao
politica para exercer com competéncia a sua profisséo (2003, p.42-43)

Desse modo, devemos entender o papel do professor dentro de uma escola
como um ato politico, dotado de significados e que ndo sdo meios em si. “Os saberes
profissionais dos professores sédo apropriados, incorporados, subjetivados, saberes
que é dificil dissociar das pessoas de sua experiéncia e situacdo de trabalho"
(TARDIF, 2000, p.15).

Neste sentido, olhar para as individualidades dos sujeitos dentro de uma

formacédo de professores para atuacdo na Educacdo Especial na perspectiva da
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incluséo é fundamental e ndo deve estar a margem das questdes debatidas dentro da
profissionalizacdo docente, pelo contrario ja que, este ato se aproxima entre outros
fatores do conhecer o aluno incluso enquanto individuo plenamente capaz.
Certamente, um professor que compreende esse fato e entende a inclusado escolar
como Direito, que abarca para além do publico-alvo da educacao especial, consegue
entender melhor os desafios e possibilidades que traz a diversidade para a sala de
aula. Nessa perspectiva, FREIRE (1996, p.27) colabora:

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua
timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de mim o
cultivo da humildade e da tolerancia. [...] Como ser educador, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maior ou menor esforco, a
conviver com os diferentes?

A Educacao deve ser vista como ferramenta para elevacao da consciéncia e a
partir dessa visao, a formacéo de professores deve ser visualizada como caminho
para a emancipacdo, com acdes inclusivas distantes de moldes e manuais e intima
da autonomia. Logo, a nossa reflexdo corrobora com o pensamento de Freire (1996,
p.12): “O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a préatica educativa-critica ou progressista e que, por iSSO mesmo,
devem ser obrigatérios a organizagéo programatica da formagao docente”.

A formacao do docente devera seguir a uma premissa que inclua a todos os
alunos sem distin¢do, para que de fato tenhamos uma educacédo de qualidade e que
auxilie na educacgado integral dos sujeitos atendidos. “Formar o professor na
perspectiva da educacao inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da
educacdo e o das praticas pedagdgicas usuais do contexto excludente de nosso
ensino, em todos os niveis” (Mantoan, 2015, p.81)

A efetivacdo da inclusdo ndo deixa de passar pelas amarras sociais que
dificultam a concretizagdo enquanto direito. No entanto, com a apropriagdo do
conhecimento de forma critica, compreendendo a escola como uma instituicdo imersa
em uma sociedade seletiva, portanto excludente, percebe-se que qualquer realizacéo
do projeto escolar, depende de uma perspectiva social que respeite e adote a justica
social como ponto de partida e objetivo final, dos quais a escola ndo pode se esquivar
nem ser privada. Logo, nessa esteira de respeito a cidadania de todos os individuos,
a formacédo de professores configura-se como instrumento valoroso. Diante desse

cenario Carvalho e Moraes (2015, p.5):

A formagédo de professores para a Educacdo Especial € um tema que tem
tido atencdo por parte de pesquisadores, de 6rgdos governamentais e da
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sociedade em geral. O destaque desse tema se deve, em parte, a projegdo
gue a formacao de professores em geral alcangou nos Ultimos anos. Por outro
lado, pela perspectiva da Educacéo Inclusiva, ou seja, uma Educacdo que
atenda a todos, inclusive os que apresentam deficiéncia. Diversas pesquisas
tém sido realizadas e discussfes especificas na area tratam do “especial’ da
formacdo do professor de Educacdo Especial, tanto de forma generalista
guanto especialista, e, mais recentemente, da formacao para o Atendimento
Educacional Especializado.

Entdo, sem deixar de mencionar, a formacgéo de professores tem se tornado de
interesse de varias entidades e instituicdes, de modo que os documentos legais que
abordam a Educacao Especial sob a perspectiva da inclusdo também incluam esse
aspecto.

A Escola que trabalha em uma perspectiva de educacdo de qualidade e
inclusiva ndo deve isolar o debate da formacgéo de professores, ja que esta, ao longo
dos anos vem cumprindo um papel segregatoério advindo dos moldes que segue e
para quem busca atender, ou seja, 0 aluno ideal, no sentido de caracteristicas
padronizadas e esperadas.

Contudo, esta prética esta longe de ser considerada agregadora e muito menos
universal, a medida que ndo trata de uma escola para todos, ou seja, nao trabalha
para um aluno real, distanciando-se do cumprimento efetivo do direito a educacéo na
perspectiva da Educacdo Especial. E, portanto, descaracterizando-se da efetivacéo
da Educacéo, enquanto direito social formal, postulados nas leis.

Nesta secdo, discutimos a formacédo de professores sob a perspectiva da
incluséo escolar. Na préxima secédo, abordaremos o Direito a Educacao e como ele se
manifesta nas praticas da Educacéao inclusiva para alunos que séao publico-alvo da

Educacéo Especial.
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4 O DIREITO A EDUCACAO E O DESDOBRAMENTO EM POLITICAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Diante das lutas pelas quais o processo de democratizacdo e qualidade da
educacéo se entrelacam, € necessario ter a visdo da Educagdo como um direito social
e ndo como um produto para a realizagao dos interesses de mercado. Isso se torna
um dos fatores primordiais para uma sociedade verdadeiramente inclusiva, uma vez
gue ndo podemos falar em uma sociedade de todos e todas sem que essa perspectiva

esteja presente nas escolas.

4.1 Marcos legais a respeito do Direito a educacédo e ainclusao dos alunos com

deficiéncia

O Brasil tem seguido orientacdes de instituicdes internacionais que possuem
embasamento na educagao enquanto instrumento de inser¢do no mundo do trabalho,
do individuo enquanto sujeito que colabora para ordem vigente, esta conjuntura da
prevaléncia da ordem econdmica, ajustes fiscais sobre as areas sociais prejudica

setores que devem ser prioridades, sendo um deles a educacéo.

A defesa de uma educacdo baseada nas competéncias tem origem no
discurso empresarial, cujo objetivo maior € a reproducdo do capital por meio
da exploragéo brutal da forca de trabalho. Na verdade, entendemos que a
burguesia, como classe social hegemadnica, ainda que defenda publicamente
a expanséo da educacdo escolar, nunca se preocupou por uma igualitaria
ampliacdo das potencialidades humanas para todos a partir do
‘conhecimento dos alunos ~ e sua ‘realidade social. Dessa forma,
vivenciamos um momento histérico de hegemonia de um projeto que
representa um recuo em termos de responsabilidade estatal pela implantagédo
de um sistema nacional de educacao publica e da ampla democratizacao da
educacéo, legitimado, como uma resposta conservadora que despolitiza e
esvazia o papel da educacgéo escolar (GOMES E COLARES, 2012, p.285).

Entdo, devemos compreender a necessidade de tentarmos nos desvencilhar
das praticas que entendam o publico como algo para atender interesses particulares.
Por isto, apesar do contexto atual, a sociedade néo deve afastar-se dos propositos de
uma educacédo de qualidade baseada no desenvolvimento do ser humano para além
do mercado de trabalho. Como aborda Lima e Cardozo (2014, p.87):

[...] em que o bem publico é apropriado ou negociado com fins privado, tanto
no ambito de érgéos coordenadores das politicas sociais como nos setores
/Anstituicdes executoras. Essa problematica se amplia com a prevaléncia das



49

politicas de governo em prejuizo das politicas de Estado, implicando em
descontinuidade de programas e a¢fes educativas.

Sendo a educacdo um processo continuo, esta ndo deve ser pensada dentro
da ordem mundial baseada no capitalismo, seguindo orientacbes das organizacdes
internacionais preocupadas exclusivamente com a producgéo e o mercado de trabalho.
Ao fazé-lo, acabamos por excluir constantemente certos grupos de pessoas de seu
direito aos conhecimentos historicamente construidos, negando-lhes a oportunidade
de se tornarem sujeitos reflexivos capazes de transformar a sociedade. Portanto, a
educacédo deve englobar a necessidade de participacao social de maneira critica para
todos os sujeitos excluidos, seja por sua classe social, cor de pele, orientacao sexual,
deficiéncia fisica ou qualquer outra forma de diferenciacédo imposta pelo atual modelo
social vigente.

A Escola ainda carrega em seu cerne a ideia, mesmo que velada, da selegéo
natural e da concepcédo de que o individuo pode superar todas as adversidades e
transpor todos os obstaculos, com base unicamente em sua capacidade e mérito.
Dentro dessas perspectivas seletivas e segregacionistas, as pessoas com deficiéncia

séo frequentemente excluidas.

[...]N&o se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, mas de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para
formar as novas geracdes e ndo apenas alguns de seus futuros membros, os
mais capacitados e privilegiados.

Eis um desafio a ser enfrentado quando nos propomos a reorganizar as
escolas, cujo modelo e concepcao sdo meritocraticos, elitistas, condutistas e
baseados na transmisséo dos conhecimentos, ndo importando quanto estes
possam ser acessiveis ou ndo aos alunos (MANTOAN, 2003, p. 36).

Diante desse contexto, podemos ponderar como grande entrave ao processo
de inclusdo, a mercantilizacdo da educacéo, sentido de direcdo do fazer educacional
com encaminhamento ao mercado de trabalho. Nessa perspectiva, o individuo
considerado inapto a atender essa necessidade, estaria assim fora da fungéo ao
destinar-se a escola.

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender alguma coisa, de que
todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe é proprio e
de acordo com os seus interesses e capacidades (MANTOAN, p. 38,2003).

Logo o paradigma da educacéao inclusiva € posto sendo este um direito e ndo

de uma mercadoria, aplicada a mera especulagao do capital.

A ideia de que a educacdo formal deve funcionar segundo o modelo
empresarial, atendendo as necessidades do mercado, influencia fortemente
os debates e as politicas educacionais, acompanhando as tendéncias
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politicas predominantes que elegem o mercado como regulador das relacdes
sociais (LAPLANE, 2007, p.6).

O contexto de Educacéo que deve ser compreendido para que se efetive uma
educacado verdadeiramente para todos € o conceito de Educacdo enquanto Direito,
enquanto bem social. Na busca pela concretizacdo desses principios, expressos nos
artigos 7° e 26° da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, afirmou-se que:

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢éo, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminagdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacéo(p.2).

Todo ser humano tem direito a instrucéo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria.

A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensdao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Na¢des Unidas em prol
da manutengéo da paz(p.4).

s

Entdo, é possivel reafirmar que a funcdo social da escola € “transmitir e
construir conhecimentos e se sustenta sob o pressuposto de que todos tém Direitos a
Educagdo” (BORGES,2014, p.56). E compreendemos essa transmissdo como
continuidade e apropriacao por todos dos saberes histérica e socialmente construidos,
bem como lembra, Carvalho e Moraes (2015, p.2):

O direito a educacéo assume, assim, dimensdes mais amplas, reafirmando-
se como um direito humano universal e que, como tal, deve possibilitar o
acesso de todos a uma educacdo de qualidade. Isso significa dizer que é
indispensavel, em seu contelido e em sua materializacéo, a incorporacéo dos

principios de democratizagédo, participagdo e inclusao, a fim de se superar as
desigualdades sociais.

Com essa perspectiva, uma escola que visa atender a essa necessidade de
efetiva inclusdo deve se preocupar com todos os alunos, uma vez que O
conhecimento, sua principal ferramenta de trabalho, ndo deve ser objeto unilateral.

Trata-se, portanto, de construir uma escola publica universal - igual para
todos, unificada- mas que respeite as diferencas locais, regionais, enfim, a
multiculturalidade, ideia tdo clara e fundamental da teoria da educacéo
popular. O grande desafio da escola publica esta em garantir um padrédo de

gualidade (para todos) e, ao mesmo tempo, respeitar a diversidade local
(GADOTTI, 2003, p.55).

Quando abordamos, o cenario tendencioso para uma visao inclusiva, podemos

nos ater para 0 que ja apontava a constituicao Brasileira de 1988, logo em um de seus
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primeiros artigos, que estabelece um terreno promissor para um trilhar rumo ao direito

como bem indistinto a qualquer cidadao brasileiro.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - Garantir o desenvolvimento nacional;

[l - Erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo. (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, o ambiente escolar deve ser local de todos, como ja
preconizado em nossa Constituicdo no ano de 1988 (BRASIL, 1988) quando esta
aborda os direitos fundamentais. Assim, trata-se da pluralidade, ao qual ndo devemos
desconsiderar dentro do processo de inclusdo. E em seu capitulo 1I: “Art. 5° Séo
direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o

transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdo “(grifo nosso).
A Constituicdo Brasileira e as politicas educacionais de incluséo representam
importantes instrumentos na luta por uma educacéo de qualidade, justa e igualitaria.
Porém, é necesséario um comprometimento efetivo do Estado, da sociedade e das
instituicbes de ensino para que estes principios sejam verdadeiramente

implementados na pratica.

As politicas educacionais e os modos de funcionamento da educacéo
refletem tendéncias que sé@o geradas fora do sistema e que afetam diversas
instituicGes sociais. Por isso, a educacao para todos ndo é uma questdo que
se refere as politicas sociais, a distribuicdo de renda, ao acesso diferenciado
aos bens materiais e a cultura, entre outros (LAPLANE, 2004, p.6).

Logo, a construcdo de uma sociedade justa e livre ndo ocorrera longe do
conceito de que todos, independentemente de qualquer condi¢éo, caracteristica e/ou
especificidade, tenham acesso aos direitos. Portanto, a nossa Constituicdo de 1988
fundamentou e criou espago para que pudéssemos alinhar a necessidade de inclusédo
escolar, pela qual a educacéo brasileira precisava se desenvolver como justica social
e cumprir as determinacfes dos acordos, declaracbes e demais instrumentos
normativos e legais dos quais o Brasil era signatério.

Por conseguinte, continuando este desenho do percurso do direito a incluséao,
podemos apontar que este paradigma € registrado com maior énfase apdés o ano de
1994 com a promulgacéo por aclamacéao da Declaracdo de Salamanca, momento que

fortaleceu a luta por uma demanda social importante. E que traz para o cenario da
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educacado a necessidade ndo apenas da obrigatoriedade de sistemas educacionais
com matriculas para alunos publico-alvo da Educacdo Especial como mecanismos
gue assegurem a permanéncia desses alunos nas escolas tal qual a formacgéo de

professores.

O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a
boa pratica de ensino e incluem a avaliacdo de necessidades especiais,
adaptacdo do contetdo curricular, utilizagdo de tecnologia de assisténcia,
individualizacéo de procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma
variedade maior de habilidades etc. Nas escolas praticas de treinamento de
professores, atencao especial deveria ser dada a preparacédo de todos os
professores para que exercitem sua autonomia e apliqguem suas habilidades
na adaptacdo do curriculo e da instrugdo no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar com
0s especialistas e cooperar com o0s pais. de progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 10)

Contudo, apesar da declaracdo de Salamanca significar um marco, ja que
estava posta através da unido de diversos paises em prol da Inclusdo e apresentar
um caminhar no sentido que todos tenham seu espaco assegurado no ambiente
escolar, ainda assim, neste mesmo documento temos a marca da segregacao, a
medida que admite classes e instituicbes especiais em casos em que o aluno nao se
“‘adapte”:

Dentro das escolas inclusivas, criancas com e necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar
uma educacdo efetiva. Educacdo inclusiva € o modo mais eficaz para
construcdo de solidariedade entre criancas com necessidades educacionais
especiais e seus colegas. O encaminhamento de crian¢as a escolas especiais
ou a classes especiais ou a sessbes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excecdes, a ser recomendado somente
naqueles casos infrequentes onde fiqgue claramente demonstrado que a
educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crian¢a ou quando sejam requisitados em nome
do bem-estar da crianga ou de outras criangas (DECLARACAO DE
SALAMANCA,1994)

Logo, apesar do significativo papel da Declaracdo de Salamanca, ndo podemos
considerar que a concepcao de incluséo esteja dissociada da ideia de que os alunos
devem se adaptar ao ambiente escolar e que aqueles que ndo "conseguem” nao sao
bem-vindos naquele espaco. Portanto, uma visdo que leve em conta a falta de
"adaptacdo” do aluno ao ambiente escolar nas turmas regulares demonstra uma
tendéncia de manutencdo de um sistema segregatorio estabelecido. Podemos
perceber que essa "adaptacao" difere, pois implica que a educagéo regular seja

incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais do aluno.
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Por conseguinte, quando falamos em inclusédo escolar entendemos esta como
uma garantia social dentro dos Direitos Fundamentais, sendo importante falar da
pluralidade sem desconsiderar dentro da letra da lei a garantia de acesso e
permanéncia. Sendo indispensavel assim, dentro do processo de inclusdo a
continuidade perene deste aluno na escola para que acesse outros espacos
educacionais nos seus diversos niveis e etapas.

Deste modo, ndo podemos perder de vista que o aluno incluso ndo tem apenas
o direito de matricula, mas, de ser atendido de forma que tenha assegurado um Direito

basico para sua dignidade humana.

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e preconceitos
distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo a unicamente a insercao
de alunos com deficiéncia no ensino regular. Essas sdo, do meu ponto de
vista, grandes barreiras enfrentadas pelos que defendem a inclusédo escolar
(MANTOAN, 2003, p.22).

Ademais, pautado a referéncia da declaracao de Salamanca, importante dentro
do processo de inclusao, temos por outro lado que postular que os anos 90, trouxeram
uma marca de avango nas legislagdes educacionais em nosso pais.

Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases- LDB 9394/96, em seu artigo 59 trata
dos educandos publico-alvo da educacdo especial, abordando que os sistemas de
ensino deverdo preparar-se para atender a este publico, ratificando a educacdo na
perspectiva inclusiva enquanto direito e de ser também um bem publico comum que

deve ser de todos.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacgéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o0 programa escolar
para os superdotados (BRASIL, 1996, p.15).

Esta mesma Lei a LDB-9394/96 apontava ainda para uma tracao que puxava

para tras o processo da incluséo pois, como comenta Carvalho e Moraes (2015, p.3):

[...] os encaminhamentos do governo federal para a insercéo incondicional de
alunos publico-alvo da Educac¢éo Especial em salas de aula, junto aos demais
alunos, mantinham certa ambiguidade, como podemos ilustrar com o
exemplo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) “a educacdo deveria ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, mas se as condicdes
do aluno ndo permitissem a sua integracdo nas classes comuns, poderiam
ser criadas classes ou escolas especiais” (BRASIL, 1996).
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Assim, percebemos que a LDB 9394/96 apontou para a validagao do Direito a
Educacao dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, porém, ainda considerava
a possibilidade de salas e até mesmo escolas que colocassem a margem aqueles
alunos considerados incapazes de seguir dentro do modelo proposto nas escolas e/ou

turmas reg ulares.

Na LDBEN 9394/96 a Educacgédo Especial esta definida como modalidade de
ensino destinada aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino. E indubitavel o avanco da
discussdo sobre integracdo, porém, € importante destacar que o termo
"preferencialmente" abre a possibilidade de que o ensino ndo ocorra na rede
regular, mas que permaneca nas instituicbes especializadas. Além disso, a
lei indica no Artigo 58, paragrafo 1°, que havera, quando necessario, servicos
especializados na escola regular, mas ndo ha referéncia sobre quem define
sua necessidade. No 2° paragrafo do mesmo artigo esta prescrito que as
modalidades de atendimento fora da classe comum da rede regular serdo
aceitas quando, pelas condi¢es especificas do aluno, a integragéo nao for
possivel. Desta forma, criam-se instrumentos legais para manter alunos
considerados com condigBes graves de deficiéncia em instituicdes
especializadas (GARCIA e MICHELS, 2011, p.1).

Como néo temos a pretenséo de esgotar todo arcabouco legal que nos trouxe
até os dias atuais, mas sim, apontarmos um panorama do que fundamenta a incluséo
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo, daremos entdo, continuidade as ponderagbes dos
marcos legais regulatorios brasileiros, apontando a Resolucéo de n° 2/2001, aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacéo, que considera a necessidade de organizagao
dos sistemas de ensino para que possamos avangar no acesso aos alunos com

necessidades educacionais especiais as escolas comuns .

Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrizes Nacionais para a educagdo
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
Educacédo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos
de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacédo de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Entretanto, apesar de nesse documento termos questdes que seguiam rumo a
inclusdo, a possibilidade de segregacdo ainda aparecia na letra da lei. Como

comentam, Garcia e Michels (2011, p.1)

A Resolucdo CNE/CEB 2/2001, em seu artigo 7° indicou a educacdo de
sujeitos com necessidades especiais ha escola regular. Suprimiu-se o
"preferencialmente” e foi acrescentada a no¢éo segundo a qual os alunos da
Educacgéo Especial poderdo, extraordinariamente, ser atendidos em classes
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ou escolas especiais. A mudanca do texto legal - retirou-se o
"preferencialmente" e acrescentou-se o "extraordinariamente" - manteve a
histérica légica dual integrado/segregado, modificando, contudo, sua
intensidade.

Logo, falar dos marcos legais dentro da educacao é considerar que para a
justica social seja um fato, deve também estar exposta nitidamente nas leis, ja que é
um compromisso com os Direitos Humanos e demonstracao de respeito as diferencas
e sendo assim € campo de lutas e batalhas travadas ao longo da histéria dentro das
estruturas de poder. Assim, mesmo diante de todos os desafios apresentados na
sociedade brasileira para que se assegure o direito de todos, tivemos uma trilha
legislativa robusta, porém, que apresentou suas ambiguidades.

Para tanto, diante desse cenario apresentado, podemos mencionar entdo, o
ano de 2008 com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacado Inclusiva, significou um acontecimento marcante para a educacgao
brasileira, j& que esta trouxe em suas premissas uma educacdo para todos com o
intuito de afastar atitudes excludentes, que configuram-se enraizadas dentro da
sociedade e gue nos espacos escolares brasileiros foram sendo bases de sua
formacédo, entre elas salas e classes especiais. A PNEE/PEI-2008 em 1V, traz seu

objetivo e que nos revela muito:

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacao infantil até a educacgao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacgéo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva apesar de ser datada do ano de 2008, ainda se encontra muito recente para
gue tenha o0s objetivos aos quais destinou-se em sua criagdo considerados
alcancados, j4 que viemos de longos anos de negacdo de acesso a Direitos do
publico-alvo da educacéo especial.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo

Inclusiva visa garantir 0 acesso e a participacdo de todas as pessoas ao sistema
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educacional. Esta politica busca promover a incluséo e a equidade, oferecendo a
essas pessoas oportunidades iguais de aprendizagem e desenvolvimento. Isso
significa que todas as escolas devem atender as necessidades de todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas. A Educacao Inclusiva tem
como objetivo construir uma sociedade mais justa e inclusiva, em que todos tenham
oportunidades iguais de aprendizagem, desenvolvimento e participacao.

Assim, dando continuidade ao caminhar de marcos regulatérios, podemos
apontar além dos documentos ja citados neste trabalho como demarcadores da
educacdo especial na perspectiva da inclusédo, o decreto n° 7.611/2011, Strata sobre
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias, e entre essas a formacao.

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de ensino regular
(BRASIL, 2011).

Este decreto continua ainda a detalhar sobre o desenho desse apoio em seus
paragrafos Ill e IV, que trata especificamente da formacdo de professores

considerando a inclusao:

Il - Formacao continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - Formacéao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais
(BRASIL, 2011);

O Decreto n® 7.611/2011 e a Resolugéo n° 4/2009 sdo instrumentos legais que
abordam a educacgéao especial no contexto brasileiro. Essas normativas tém o objetivo
de garantir a incluséo e o direito & educacéo de qualidade para todas as pessoas com

deficiéncia, assegurando sua participacao plena e igualitaria na sociedade.

> O Decreto n° 6.571/2008, instrumento normativo promulgado pelo governo brasileiro em 17 de
setembro de 2008. Ele estabeleceu diretrizes e orientacdes para a implementacao de politicas publicas
voltadas para a educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O decreto estabeleceu que a educacéo especial
deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com o apoio de servicos e recursos
especializados. Além disso, o Decreto 6.571/2008 refor¢ou a importancia da formacéo continuada de
professores e profissionais da educacdo, visando garantir a adequada atencdo as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia.
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Tanto o Decreto n° 7.611/2011 quanto a Resolucdo n° 4/2009 tém o proposito
de assegurar a inclusdo e o pleno desenvolvimento de todos os estudantes com
deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Eles estabelecem diretrizes e
orientacdes para a oferta do atendimento educacional especializado, buscando
garantir a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade, fortalecendo, assim,
os principios da educacdo inclusiva no pais. Além disso, a resolucdo destaca a
necessidade de formagao continuada de professores e profissionais da educacgéo que
trabalham com o atendimento educacional especializado

E absolutamente prioritario inferirmos que a perspectiva da inclusdo tem
fundamentacao legal na base do que deve circundar o Direito, que é a dignidade da
pessoa humana, jA que ndo deve ser negado a nenhum individuo o acesso a
desenvolver sua plenitude. Pois, como lembra Freire (2013, p.6), “a pedagogia que,
partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo camuflado de falsa
generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a
propria opressado. E um instrumento de desumanizagdo”. Logo, a escola em seu papel
primordial deve afastar-se de qualquer funcdo que coloque os cidadaos em situacao

distante de sua humanidade.

4.2 Plano Nacional de Educacdo enquanto ferramenta para efetivacdo da

inclusdo de alunos publico-alvo da Educacéo Especial

A educacdo € um processo dinamico que sofre influéncia direta dos
acontecimentos de uma sociedade. As politicas governamentais sao influenciadoras
de modo a fortalecer uma hegemonia.

Em especial no Brasil, podemos abordar o fato de que esta influéncia por vezes
compromete a qualidade educacional, ja que entre outros fatores as politicas publicas
governamentais mudam radicalmente a cada troca de governo, com o intuito de servir
ao que parece conveniente a cada um. “A definicdo de politicas publicas em geral e
do financiamento da educag&o em particular esta sujeita a estrutura da sociedade em
termos ideoldgico-econémico” AMARAL (2017, p.3).

Entédo, considerando o periodo de reformas realizadas no Brasil a partir de 1990
e principalmente no governo de Fernando Henrique Cardoso que tomam forma, “No
consenso de Washington, resultante de uma reunido convocada pelo Institute for

International. Economics e sob o titulo Latin American Adjustment: How Much Has
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Happened, em 1989, no més de novembro, na capital dos Estados Unidos ...
(AMARAL, 2017, p.3). Podemos observar que as discussdes vivenciadas nesta
reunido giraram em torno da reducao dos gastos publicos, disciplina fiscal afastando-
se cada vez mais das areas sociais como educacao, em contrapartida aproximando-
se cada vez mais das ideias neoliberais que determinam quem permanecera incluido
e quem seré posto a margem da sociedade.
Diante do panorama de reestruturacdo de acumulacdo do capital, em maior
ou menor grau, foram afetadas todas as categorias de trabalhadores, e ndo
s6 os situados na producdo industrial, mas também os chamados
“trabalhadores intelectuais’, incluindo os professores e outros assalariados.
Dessa forma, o capitalismo voltou-se crescentemente nas Ultimas décadas
para o setor educacional, visto como estratégico na legitimacédo da ordem,

além de ser entendida como mais uma esfera que deve ser regulada pelas
necessidades do mercado (GOMES E COLARES, 2012, p.282).

Apo6s o impeachment de Dilma Rousseff e a posse do seu Vice Michel Temer
houve uma retomada aos ideais no Consenso de Washington, afastando as politicas
brasileiras das praticas governamentais adotadas de 2003-2015, que favoreceram
areas sociais que s6 foram possiveis pelo crescimento do Produto Interno Bruto-PIB
(AMARAL, 2017).

Podemos entéo citar, dentro do cenério estabelecido apds estes atos politicos,
a PEC 241795 (EC 95) de 15 de dezembro de 2016 que apresentava um novo regime
fiscal, determinando que de 2018 até 2036 o orcamento do MEC n&o podera ser
reajustado acima da inflac&o, dificultando assim a efetivacdo de politicas publicas que
colaborem para a diminuicdo das desigualdades existentes dentro da sociedade.
Dentro das varias modificacfes que esta Lei Orcamentaria acarretara nas despesas
primarias o Plano Nacional de Educacéo-PNE sentira esses efeitos ja que, (AMARAL,
2017, p.19):

Pode—se afirmar que, analisando a evolu¢cdo dos recursos financeiros
associados ao MEC nos anos de 2014, ano de 2015, 2016 e 2017- quatro
anos dos dez anos do PNE (2014-2024), a possibilidade do cumprimento do
conjunto de suas metas é muito remota, uma vez que os valores financeiros
ndo foram reajustados por percentuais nem iguais a inflacdo medida pelo
IPCA nos anos de 2015 e 2016 e ano de 2017, a LOA 2017 também nao
previu recursos financeiros que propiciam o desenvolvimento de a¢bes que
objetivam a execucgdo das metas do PNE (2014-2024).

E dentro da procura por uma educacao que fortaleca a voz dos menos
favorecidos no processo educacional, podemos considerar como opc¢ao de
contribuicdo o PNE ja que “O plano educacional é exatamente o instrumento que visa

introduzir racionalidade na pratica educativa como condicdo para se superar 0
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espontaneismo e as improvisa¢des que sao o0 oposto da educacéao sistematizada e de
sua organizacdo na forma de sistema” (SAVIANI, 2017, p.68). Sabe que as
dificuldades enfrentadas pelo Brasil para tornar-se um pais desenvolvido passam pela
efetivacdo de politicas publicas que objetivem um desenvolvimento para além do
crescimento econdémico.

Em se tratando, a continuidade no trilhar dos marcos legais ndo podemos nos
furtar de considerar o PNE - Plano Nacional de Educacao 2014-2024 diante de sua
importancia ja que este, “determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024” (BRASIL, 2014) e da proximidade do fim de
sua vigéncia, considerando que este deveria ter suas metas em sua maioria
consolidadas.

O PNE 2014-2024, especificamente na meta 4 aborda questdes determinantes
em relacdo a Educacéo Especial na perspectiva da incluséo:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

A partir da meta 4, desenha-se 19 estratégias para que estas metas se
efetivem. Dentre estas gostariamos de destacar as que trazem em seus Corpos uma

fala mais centrada para a formacgéo de professores:

Quadro 7 — Meta 4 do PNE (Plano Nacional de Educacéo)

META 4 ESTRATEGIAS

4.3 Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de

comunidades quilombolas;

45
Estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e

assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das &reas de saulde, assisténcia social, pedagogia e psicologia,

para apoiar o trabalho dos (as) professores da educacao basica com os (as)
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alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacéo;

4.16
Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de

formag8o para profissionais da educagdo, inclusive em nivel de pos-
graduacéo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo Federal,
dos referenciais teoricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de
ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao;

4.17
Promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais ou

filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a
ampliar a oferta de formacéo continuada e a producdo de material didatico
acessivel, assim como os servicos de acessibilidade necesséarios ao pleno
acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo

matriculados na rede publica de ensino;

Fonte: Elaborado a partir no PNE-2014/2024

As metas apresentadas discutem questdes sensiveis e importantes dentro do
processo de inclusdo, contendo estratégias desafiadoras, algumas das quais podem
ser revistas a medida que nos aproximamos do fim da vigéncia deste plano. A Meta 4
propde estratégias plausiveis, fruto de lutas sociais, levando em consideracéo o direito
de todos a educacdo. Entretanto, consideramos importante fortalecer as instituicdes
publicas e seus servicos, que naturalmente podem e devem atender as demandas da
sociedade. Assim sendo, a formacdo de professores, a producdo de materiais
didaticos acessiveis e a disponibilizacdo de servicos de acessibilidade podem ser
perfeitamente construidos a partir de instituicdes como, por exemplo, universidades e
escolas publicas, em colaboracéo entre os entes federados.

Diante do exposto, podemos destacar que a formacédo de professores se
apresenta no PNE - 2014 / 2024 como instrumento significativo para a efetivacéo do
direito as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo estarem incluidos nas escolas, jA que temos 5

estratégias destinadas a este tema dentro da meta 4.
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Esta formacdo tem como objetivo o desenvolvimento pleno, compreendendo
gue nao deve se limitar apenas as licenciaturas. Apresenta-se como uma necessidade
a articulagéo entre os trabalhos docentes envolvidos tanto nas salas regulares quanto
no atendimento educacional especializado.

Assim, sendo o plano nacional de educacdo se trata de um documento
norteador de politicas educacionais e que tem em sua natureza a ideia de
desdobramento dentro do Estado brasileiro, tornando-se entdo, um importante
mecanismo que deve ser acompanhado constantemente para que ndo percamos a
direcdo enquanto politica que atenda a demais de justica social

O Plano Nacional de Educacao deve ser visto como uma estratégia para a
consecucao dos direitos humanos, especialmente o direito a educacdo. Portanto, ndo
pode ser entendido como um documento meramente técnico, mas sim como uma
proposta politica para a transformacéao da sociedade (SAVIANNI, 2017).

Portanto, para que a educacao inclusiva se concretize em seu sentido amplo a
escola deve entender-se como instituicdo imersa dentro de uma sociedade seletiva e,
portanto, excludente dotada de lutas sociais e econdmicas das quais nao podemos
nos furtar. Compreendendo assim a necessidade de documentos legais norteadores
e que sinalizem os objetivos aos quais a nossa acéo educacional deve também passar

para se tornar inclusiva.
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5 FORMACAO CONTINUADA, PRATICA DOCENTE E A EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO: achados no municipio de Bacabeira-MA

Nesta secéo apresentaremos os dados coletados, resultados e discussdes de
nossa pesquisa, a partir de pontos considerados relevantes, identificados através das
contribuicbes dos participantes e que sdo convergentes com o0s descritores que
circundam a questdo norteadora deste estudo.

Assim, os dados apresentados neste estudo foram analisados e discutidos
levando em consideracdo a perspectiva dos sujeitos participantes. Essa perspectiva
foi embasada por referéncias tedricas, marcos legais e outros estudos similares ao
NOSSO.

A cidade de Bacabeira, € um municipio que foi emancipado através da Lei 6.187
no ano de 1994, possui uma populacdo de aproximadamente de 16.276 habitantes.
Sendo este composto pelos povoados Peri de Baixo, Vidéo, Vila Cearense, José
Pedro, Sao Cristovao, Santa Quitéria, Gameleira, Peri de Cima, Ramal do Aboud e

Placa de Recurso, localizado a 58 km da capital do Estado, Sdo Luis.

E valido ressaltar, que o municipio de Bacabeira era um povoado que
integrava o municipio de Rosério, e historicamente, essas regifes foram
importantes areas de povoacao, a partir dos primeiros anos de colonizacéao
portuguesa. Vestigios arqueoldgicos apontam para a presencga de etnias
indigenas, grupos, que contribuiram para as préaticas culturais e saberes
tradicionais presentes nas representatividades da identidade cultural da
regido e constru¢des que formam um retrato da Histéria do lugar e coexistem
com as novas edificacbes, paisagens e relacdes trazidas pelas mudancas
econdmicas na regido (BACABEIRA, 2015, p.17)

Dessa forma, Bacabeira se desenvolveu e atualmente tem como meios de
sustento econdmico, atividades de comércio e servicos que circundam o0s povoados
de Peri de Baixo e Peri de Cima que sdo mantidos principalmente pela proximidade
com a BR-135. Além da agropecuéria, criacdo de gados, pesca e pequenas rogas nos
locais mais distantes da sede do municipio, estas atividades tém predominio em
povoados.

Contudo, séo fortes os recursos oriundos de fontes externas como: SUS,
FUNDEB e outras advindas de fundos publicos do Estado e da Unido. Algumas
indastrias fortalecem a distribuicdo de recursos dentro da economia do municipio,
tendo como designio a producéo de ceramica, mel de abelha, pedra brita e ferro-gusa.

No que tange ao cenario educacional, a rede municipal de ensino conta com

24 escolas, 3 sao intituladas de creches e destas 19 possuem Ensino Fundamental

dos anos iniciais 1 ° ao 5 ° ano. O municipio conta com um total de 176 docentes no
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Ensino Fundamental, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-

IBGE.

Em nUmeros totais de alunos, a rede municipal de Bacabeira possui 13.804
(Trés mil oitocentos e quatro) alunos, sendo que destes 1.490 (Mil quatrocentos e
noventa) estao nos anos iniciais.

Desta forma, a nossa pesquisa levou em consideracdo a distancia territorial
entre as escolas longinquas e as de localizacdo mais préximas do centro
administrativo do municipio, para analise da existéncia de acesso a essa formacao
em servico.

Para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa de cunho social, com toda
a complexidade que lhe convém, com caracteristicas préprias advindas de tal estudo
e diante da relevancia deste para a sociedade partimos para uma pesquisa de cunho
gualitativo, ja que, como colabora MINAYO (2002, p.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser
guantificado. ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizacdo de variaveis.

Por certo, entendemos que a pesquisa qualitativa se aproxima da compreensao
do emaranhado social ao qual a Educacado esta envolta. Partindo da concepcao de
Franco (1994) que trata a pesquisa qualitativa como a que procura atraves das
multiplas facetas do objeto pesquisado analisar os dados obtidos comparando a
fatores sociais, econdémicos, psicologicos etc.

Por conseguinte, esta pesquisa desenhou-se adotando uma postura critica e
entendendo que o fato social pesquisado faz parte de uma totalidade que segundo

aponta KOSIK (1976, p.165):

O conhecimento do sujeito s6 é possivel na base da atividade do préprio
sujeito sobre o mundo; o sujeito sé conhece o0 mundo na propor¢cdo em que
nele intervém ativamente, e s6 conhece a si mesmo mediante uma ativa
transformag¢do do mundo. O conhecimento de quem € o sujeito significa
conhecimento da atividade proépria do sujeito.

Como ponto de partida, enquanto procedimento metodoldgico, realizamos
pesquisa bibliografica para aporte tedrico e seguimos assim, um trilhar leitor pelas
diretrizes politicas que tratam da Educacéo Inclusiva partindo do cenario mundial,
nacional e seguindo nossas leituras pelos documentos oficiais da SEMED — Bacabeira.

Esta pesquisa configura-se como uma pesquisa de campo que se utilizou para

a coleta de dados de entrevistas com formato semiestruturado, onde os participantes

1 Dado fornecido pela Secretaria Municipal de Bacabeira- SECMED, referente a matriculas do ano de 2023
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responderam as perguntas propostas pela pesquisadora através de instrumento do

tipo questionario.

Assim sendo, esses procedimentos de recolhimento de informacdes para a
nossa pesquisa justificam-se a maneira que “O uso dos métodos qualitativos e das
entrevistas, em particular, foi e ainda hoje € tido como meio de dar conta do ponto de
vista dos atores sociais e de considera-lo para compreender e justificar a realidade”
(POUPART, 2008, p. 215). A pesquisa qualitativa faz ao longo do seu percurso,
emergir caréncias passando a requerer mecanismos de coletas de dados por vezes
nao previstos, pois a (?) produz necessidades que previamente ndao foram concebidas
pela pesquisadora ou pesquisador, “é préprio da pesquisa qualitativa ser flexivel e
descobrir construir’ (PIRES, 2008, p.154 ndo esta nas referéncias).

Assim, diante das caréncias colocadas por esta pesquisa para compreensao
de seu objeto, percebemos a necessidade de convocar a técnica de coleta de dados
chamada de grupo focal, para apreensdao da perspectiva dos participantes desse
estudo, pois como aborda, GONDIM (2003, p.8) esta “apresenta-se como uma
possibilidade para compreender a construcdo das percepcgles, atitudes e
representacdes sociais de grupos humanos acerca de um tema especifico”.

Portanto, o uso das técnicas de coletas de dados em formato de entrevistas e
seguida do grupo focal justifica-se a medida que, “a utilizagado de grupos focais em
sequéncias as entrevistas individuais, por exemplo, facilitam a avaliagdo do confronto
de opinibes, j& que se tem maior clareza do que as pessoas isoladamente pensam
sobre um tema especifico” (GONDIM, 2003, p.153).

Posteriormente, seguimos a busca pelo alcance do objetivo desta pesquisa a
luz de nossa questdo norteadora, para isso, realizamos a interpretacdo dos dados
mediante a perspectiva da andlise de conteldo, dentro de um delinear de passos que
contemplou: uma pré-analise, de forma a organizar os dados obtidos, para que a
exploracdo do material fosse estruturada em categorias, considerando descritores
relacionados com nosso problema de pesquisa. “A analise de contetudo pode ser uma
analise dos «significados» (exemplo: a analise tematica), embora possa ser também

uma analise dos «significantes»”( BARDIN, 1977, p.35).

5.1 Participantes da Pesquisa

Ao tratarmos dos participantes deste estudo, temos como tais, os Professores
das referidas escolas objeto dessa pesquisa, que atuavam nas turmas regulares de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e que possuiam alunos publico-alvo da educacao
especial, com esses critérios, temos um numero total de 10 docentes, como sujeitos.

“[...] A escolha do campo onde serdo colhidos os dados, bem como dos participantes
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€ proposital, isto €, o pesquisador os escolhe em fungéo das questdes de interesse do

estudo e das condi¢cdes de acesso e permanéncia no campo e disponibilidade do
sujeito” (MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1999, p.163).

Quanto a idade dos participantes, a faixa etaria variou entre 23 e 55 anos.

Gréfico 3 — Idade dos participantes da pesquisa

Entre 52 e 55 anos
10%

Entre 44 e 50 anos
30%

Entre 23 e 37 anos
60%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e no grupo focal (2022/2023)

No que diz respeito a caracterizacdo dos sujeitos quanto ao género, quando
guestionados, apenas um se identificou como do sexo masculino. Este dado ressalta
a predominancia de mulheres nas atividades docentes nos primeiros anos escolares.

Mulheres e homens tém passado por um processo de construcdo que impde
esteredtipos e padrfes de comportamento que sdo utilizados como
justificativa para o exercicio de determinadas profissdes, como € o caso da
docéncia, que reflete o ranco patriarcal capaz de definir atribuicdes femininas
e masculinas na educacao, cuja tendéncia € destinar aos homens os cargos
de comando ou a docéncia em niveis de ensino mais elevados, e as mulheres,

0s niveis considerados mais elementares, como a educacao infantil e o ensino
fundamental( ATAIDE E NUNES, 2016, p.169).

Portanto, precisamos olhar para tal fato, com uma viséo critica a medida que
as lutas de uma classe de trabalhadores e trabalhadoras, por melhores condicfes de
exercerem suas profissdes e consequente valorizagdo transita pelas questdes de

género.

5.2 Risco da pesquisa aos participantes

Cabe pontuarmos que buscamos dentro desta pesquisa uma visdo de
contribuicdo nos mais diversos espacgos de conhecimentos, com uma perspectiva de
colaboracédo para a ciéncia. Assim, no percurso desse estudo cientifico o mesmo foi
submetido & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP, através da

Plataforma Brasil, obtendo parecer favoravel a realizacdo (APENDICE-D), ficando,



66
portanto, registrada pelo numero 3.849.769.

A pesquisa nao ofereceu riscos fisicos, tratando-se apenas de eventual dano
de ordem psicoldgica como: temor de responder as questdes, desconfortos diante de
alguma pergunta que o participante ndo quisesse responder. Porém, avisamos a estes
gue diante de algum indicativo de prejuizo desta ordem, que o mesmo nao seria
obrigado a permanecer no estudo.

Em relacéo a preservacao da identidade dos participantes desta pesquisa, a
pesquisadora informou que estas estariam resguardadas e que os dados pessoais
referentes ao entrevistado nao seriam divulgados.

Diante do exposto, a pesquisadora esteve atenta aos riscos que a pesquisa,
por intermédio de seus procedimentos metodolégicos e de sua potencialidade

pudessem causar a vida cotidiana dos sujeitos mediante o processo da mesma.

5.3 Representacdo de alunos matriculados na rede municipal de Bacabeira
durante a pesquisa

Na pesquisa, a quantidade total de alunos € um dado fundamental porque serve
como ponto de partida para andlise do l6cus da pesquisa. Especificamente tratando
de estudos a semelhanca do nosso que abordam a educacéo especial, quando se
conhece o numero total de alunos, podemos criar a possibilidade de dimensionar
melhor programas de formacdo de professores em praticas inclusivas, criando um
ambiente mais acolhedor e eficaz para todos os estudantes.

Entdo, diante da contribuicdo do dado de alunos matriculados apresentamos
na seguinte tabela a quantidade de alunos matriculados no municipio de Bacabeira
Nnos anos iniciais, ja que esta é a etapa objeto de nossa pesquisa:

Tabela 1 — Quantidade de alunos matriculados na Rede Municipal de Bacabeira

Ensino Fundamental Anos Iniciais

QUANTIDADE DE ALUNOS MATRICULADOS ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS 1 ° AO 5°ANO

Ano Quantidade
1°ANO 272
2°ANO 232
3°ANO 276
4 ° ANO 335
5°9ANO 375
TOTAL 1.490

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados referentes ao ano de 2022 fornecidos pela Secretaria Municipal
de Bacabeira-MA
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Como posto em secao anterior 0 nosso estudo possui como lécus de pesquisa
duas escolas da rede municipal de Bacabeira-MA. A escolha de duas escolas para
pesquisa é importante para comparar e entender diferentes realidades educacionais.
Cada escola tem sua propria cultura, métodos e desafios. Ao estudar ambas, podemos
obter uma visdo mais ampla sobre a educag¢do do municipio em questéo e identificar
areas de melhoria e os desafios a percorridos em cada uma delas a partir da realidade
vivenciada pelas variadas localidades desse territério.

Sendo assim, no que tange as escolas locus de nossa pesquisa o quadro 5,
apresenta os dados relativos aos alunos matriculados nessas instituicdes, elas estéo
identificadas com a letra “B” e os numeros 1 (um) e 2 (dois) para manter preservar as

respostas dadas pelos profissionais.

Tabela 2 — Alunos matriculados nas escolas pesquisadas

QUANTIDADE DE ALUNOS MATRICULADOS ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS 1° A0 5°ANO NAS ESCOLAS PESQUISADAS

1° ano 2 ano 3% ano 4° ano 5°ano Total
B1
29 28 42 42 64 205
B2 06 05 05 11 11 38

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados referentes ao ano de 2022 fornecidos pela Secretaria Municipal
de Bacabeira-MA

O cenario apresentado pela tabela levanta questdes importantes e implicacfes
para ambas as escolas, B1 e B2. Primeiramente, o maior nimero de alunos
matriculados na escola B1 sugere que ela pode necessitar de mais recursos, como
professores, salas de aula e material didatico, para atender adequadamente as
necessidades de sua comunidade estudantil.

Além disso, é intrigante notar 0 aumento substancial no nimero de alunos do
1° ao 5° ano na escola B1. Essa tendéncia pode ser entendida através de possiveis
fatores como aumento: resultado de uma baixa taxa de evasdo escolar, da
transferéncia de alunos de outras instituicdes ou, talvez, de uma eficaz estratégia de
retencdo estudantil. Por outro lado, a menor matricula na escola B2 também é motivo
ponderacédo e pode estar ligada a fatores como a localizag&o geografica da escola que
a torne menos acessivel, ou talvez a escola enfrente desafios relacionados a falta de
recursos, qualidade do ensino ou reputacdo, que possam estar afetando suas taxas
de matricula.

E, apesar dos dados significativos fornecidos pelas tabelas 1 e 2, que abrem

um leque de questionamentos para analise, estudo e possiveis tomadas de decisédo
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guanto as matriculas de alunos em escolas de areas diversas de um mesmo municipio

significativo, voltaremos nossa atencdo aos dados relativos aos alunos que séo o
publico-alvo da Educacéo Especial. Esse € o foco de nosso estudo; no entanto, nao
poderiamos deixar de apresentar o universo em que esses alunos estao inseridos.
Ao abordarmos a tematica da Educacao Especial no municipio de Bacabeira,
ponderamos que este se compromete em assegurar uma Educacgéo Inclusiva. 1sso
esta em alinhamento com a¢des que promovam mudancas nas praticas e ambientes

escolares, conforme disposto no Plano Municipal de Educagéo Especial (PME):

No municipio de Bacabeira-MA , a Educacao Especial contribui efetivamente
para a valorizacdo das diferencas e o desenvolvimento dos projetos
pedagogicos que atendam as necessidades educacionais especificas dos
alunos e promovam mudancas nas praticas e ambientes escolares, de modo
a eliminar as barreiras que impedem o0 acesso ao curriculo e o exercicio da
cidadania (BACABEIRA, 2014,p.27).

Seguindo nessa dire¢cédo, o Plano Municipal de Educacao de Bacabeira, traz
importante sinalizacdo, que apds o ultimo concurso publico do municipio datado do
ano de 2012 houve preenchimento de vagas para Profissionais Efetivos do
Atendimento Educacional Especializado. E tal, como aponta o documento no ano
2015, ou seja, 3 (trés) anos apds o concurso publico tinhamos o seguinte registro de
namero de alunos matriculados na rede municipal de ensino publico-alvo da Educacéo

Especial:

Tabela 3 — Alunos matriculados na rede municipal de Bacabeira

ATENDIMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL ANO 2015

Educacao Infantil e Anos Iniciais 24 alunos

Ensino Fundamental Anos Finais 06 alunos

Total 30 alunos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos através do Plano Municipal de Educacao de Bacabeira

Em Bacabeira, no ano de 2015, o numero de alunos matriculados na rede
municipal para atendimento em educagéo especial era de 30. A maioria destes alunos
estava concentrada na Educacdao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com um total de 24 matriculas, enquanto apenas 6 alunos estavam matriculados nos
Anos Finais. Esta disparidade poderia sugerir que a identificacdo e intervencao para
0 publico-alvo da educacao especial mais eficazes nas fases iniciais da educacgéao. No

entanto, o nimero total relativamente baixo de matriculas também levanta questfes
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sobre se todas as necessidades eram identificadas e atendidas na comunidade. Esses

dados fornecem um ponto de partida para uma série de consideracdes importantes,
como a eficacia dos programas de educacao especial, a prepara¢édo dos professores
para lidar com a inclusdo em ambientes de ensino regulares.

E necesséario salientar a importancia do PME como um planejamento de
objetivos a serem atingidos e como um documento historico. Isso porque, além do que
esta disposto no PME, que direciona para a possibilidade de avan¢o rumo a inclusao,
0 municipio ndo dispbe de outros marcos regulatérios legais que abordem essa
tematica. Entretanto, dentro do organograma da Secretaria do Municipio de
Bacabeira, ha uma Coordenacao de Educacao Especial que atualmente desenvolve

suas atividades como Centro de Atendimento Educacional Especializado.

5.3.1 Centro de Atendimento Educacional Especializado Bacabeirense (CAEE)

Considerando o contexto de funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado em Bacabeira € necessario apresentarmos a existéncia de um centro

de atendimento ao publico-alvo da Especial.

Art. 1° Para a implementac@o do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
doensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p.1).

A Coordenagdo da Educacao Especial, que faz parte da estrutura do
organograma administrativo de Bacabeira, desenvolvia suas atividades no mesmo
prédio da Secretaria Municipal de Educacédo. Essa estrutura permaneceu assim até o
ano de 2021.

Contudo, a partir de 2022 estas passaram a funcionar em prédios separados,
e a Coordenacéo da Educacdo Especial encontra-se atualmente sediada no Centro

7

Administrativo de Bacabeira, que € localizado na sede do municipio, sendo

identificada como Centro de Atendimento Educacional Especializado- (CAEE).

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL,2009, p. 2).

Diante da existéncia do Centro de Atendimento Educacional Especializado —
(CAEE), importante analisarmos questfes operacionais para esse atendimento, a

medida que este pode tornar-se, por vezes dificultado, ja que os alunos precisam
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deslocar-se para outra regido do municipio, as vezes distante de suas residéncias, e

terminam por nao realizar o acompanhamento devido a falta de meio transporte. Por
isso, assegurar as condicfes necessarias para que a Educacdo Especial aconteca é
indispensavel para que esta seja efetuada.

De acordo com as informacdes cedidas pela proprio Centro de Atendimento

Educacional Especializado- (CAEE), este dispde dos seguintes profissionais:

Tabela 4 - Profissionais lotados no CAEE- Bacabeirense

FUNCAO QUANTIDADE
Coordenadora Geral 01
Administrativo 01
Operacional 02
Professora de AEE 01
Psicopedagoga 01
Assistente Social 02
Terapeuta Ocupacional 01
Fonoaudibloga 01
Psicologa 03
Total de Profissional 13

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelo CAEE

Os profissionais que estdo neste Centro de Atendimento Educacional
Especializado atualmente atendem um numero de 36 alunos, com as seguintes

caracteristicas:

Tabela 5 — Publico-alvo atendido pelo CAEE - Centro de Atendimento Educacional
Especializado de Bacabeira no ano de 2023

PUBLICO-ALVO QUANTIDADE
Autismo 15
Dificuldade na fala 2
Deficiéncia Intelectual 6
Transtorno do Déficit de Atencdo 1

com Hiperatividade- TDAH

Paralisia Cerebral 1
Sindrome de Down 2
Dificuldade de Aprendizagem 5
Transtorno opositivo 1
Multiplas caracteristicas 3
Total 36

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelo CAEE

Diante desses dados torna-se necessario pontuarmos quem de fato € o publico-
alvo da Educacdo Especial bem como abordamos o formato do atendimento

educacional especializado que encontramos no decreto 7.611/2011 bem como na
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Resolucdo N° 4, DE 2 de outubro de 2009.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: agueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2009, p.1).

Art. 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condi¢cBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino

regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

O Decreto n° 7.611/2011 que regulamenta o atendimento educacional
especializado, previsto na Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), estabelece diretrizes para a oferta desse atendimento, que deve ser
disponibilizado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados na educacgéo béasica
regular.

De acordo com o decreto, o atendimento educacional especializado € um
servico complementar ou suplementar a escolarizagéo, realizado de forma articulada
com o ensino regular. Ele busca promover a incluséo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, respeitando suas caracteristicas individuais e proporcionando o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Assim, devemos pensar em um atendimento que procure atender aos alunos
de forma mais ampla considerando a dificuldade de acesso dos alunos que moram
distante dos grandes centros das cidades, respeitando a legislagéo e as necessidades
dos municipes. Uma resposta social importante, em se tratando de inclusdo e a
necessidade de atendimento mais amplo e diverso, sdo as Salas de Recurso
Multifuncionais que tratam-se de espacos pedagdgicos especializados em escolas
regulares para atender estudantes com necessidades educacionais especiais no
Brasil.

As Salas de Recurso Multifuncionais sdo uma resposta legal e pedagdgica que
se alinha com as politicas de inclusao educacional, as quais sdo embasadas tanto por



72
leis nacionais como por tratados internacionais dos quais o Brasil é signatario. O

atendimento educacional especializado (AEE) fornecido nestas salas é complementar
ou suplementar a formacdo dos alunos, com o objetivo de eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo. Isso pode envolver adaptacdes
curriculares, uso de tecnologias assistivas, entre outros recursos.

A tabela abaixo demonstra a distribuicdo de alunos pelas SRM, que existem no

municipio de Bacabeira no ano de 2022:

Tabela 6 — Demonstrativo de alunos atendidos nas SRM

ESCOLA COM LOCALIZAQAO DISTRIBUI(;AO DE
FUNCIONAMENTO DE GEOGRAFICA NO MUNICIPIO
SRM ALUNOS
Unidade Integrada Peri de Baixo 16
Cobnego José Hemetério
Escola Municipal Peri de Baixo 11
Osvaldino José de
Sousa
Unidade Integrada Cristo Peri de Cima 11
Redentor
Escola Municipal José Video 4
Rufino
Unidade Integrada Sede 41
Raimundo Aquino
Macedo
Unidade Integrada Padre Sé&o Pedro 18
Possidénio Monteiro

TOTAL 101

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelo CAEE

A andlise dos dados referentes as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no
municipio de Bacabeira, em 2022, revela um crescimento notavel no namero de
alunos atendidos em comparagao com o ano de 2015. Naquele ano, apenas 30 alunos
estavam matriculados, enquanto em 2022, esse numero saltou para 101. Este
aumento pode ser interpretado de varias formas: pode refletir uma maior demanda por
educacao inclusiva na cidade ou, alternativamente, um aumento na capacidade das
instituicbes de ensino de fornecer tais servigos.

Quando olhamos para a distribuicdo geografica dos alunos nas SRMF,

percebemos algumas tendéncias interessantes. Peri de Baixo se destaca como o local
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com a maior concentracao de alunos em educacéo inclusiva, contando com 27 alunos

distribuidos entre duas escolas. Isto € seguido pela Sede, que possui 41 alunos em
apenas uma unidade. Estes numeros podem sugerir que essas areas talvez tenham
melhor infraestrutura ou mais recursos dedicados a educacéo inclusiva.

Em contrapartida, a regido identificada como Video, tem o menor nimero de
alunos matriculados, com apenas 4. Este dado levanta questdes sobre se a baixa
matricula é devido a falta de demanda ou a falta de recursos e oportunidades

educacionais inclusivas naquela area.

Gréafico 2 — Comparativo entre os anos de 2015 e 2022 dos alunos atendidos pela
educacéo especial no municipio de Bacabeira’
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelo CAEE

A comparagéo entre os anos de 2015 e 2022 em relag&o aos alunos atendidos
pela educacéo especial no municipio de Bacabeira mostra um crescimento notavel.
Com apenas 30 alunos matriculados em 2015, o nimero aumentou para 101 alunos
em 2022, um aumento de mais de 230%. Este aumento substancial pode ter varias
implicacdes e origens, incluindo uma significativa expansao dos servi¢os de educacéo
especial no municipio. Isso pode estar relacionado a realizacdo de um concurso
publico em 2015, que possivelmente resultou na contratacdo de mais profissionais
gualificados para atender essa demanda crescente.

O aumento também pode ser um reflexo de uma maior conscientizagédo sobre
as necessidades educacionais especiais e/ou um aumento nas taxas de diagndstico.
A medida que mais pais e educadores se tornam conscientes dos beneficios da
educacao inclusiva, é provavel que mais alunos sejam encaminhados para esses

Servigos.

7 dados incluem salas de recurso multifuncional e CAEE.



74

E importante salientar, no entanto, que as salas de recurso multifuncional ainda
ndo estdo disponiveis em todas as areas que compdem o municipio. A falta dessas
salas dificulta a matricula de um namero maior de alunos destinatarios da educacao
especial, restringindo a sua inclusdo nas escolas. Isso impacta a garantia do direito a

educacao desses alunos.

5.4 Educacéo Especial na perspectiva da Incluséo

Para compreendermos como as Professoras e Professores, entendem a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Especial, levantamos
guestionamento sobre a percepcdo destes quanto a temdtica, passamos entéo, a

destacar falas que evidenciam o entendimento desses sujeitos:

E muito importante, pois a crianca ndo se sente diferente uma da outra e se
socializa com os outros colegas. Ai todos podem ficar na escola. (P1)

Enquanto seres humanos, somos todos diferentes. A diferenca € o que de
certa forma, nos humaniza. Sabemos muito bem que a educacéo € um direito
de todos. [...] (P3)

[...]contribui para a construcdo de uma sociedade mais ética, democréatica,
responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria, que respeite e promova a
diversidade e os direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza.

[..]1(P7)

Sei que ela esté associada a ideia de uma educacao para todos do direito e
no respeito da peculiaridade de cada individuo com o intuito de possibilitar a
integracdo dos educandos no contexto educacional. (P9)

[...] Eu super concordo com a inclusdo é o direito dos alunos, mas acho que
nem todos os alunos tém condigdo de acompanhar na sala de aula. (P4)

E relevante observar que, nas declaracdes das professoras, surge a viséo da
educacao especial inclusiva como um direito. No entanto, ainda existem afirmacodes
gue refletem o modelo biomédico, pois alguns registros apresentam uma visao focada
na ideia de que as barreiras para o acesso do aluno alvo da educacao especial a
educacdo em escolas regulares estdo centradas no proprio aluno. Nesse contexto,
surgem termos como "integracdo”, que remetem a uma concepc¢ao desvinculada da
perspectiva inclusiva.

O modelo médico considera a deficiéncia como um problema que precisa ser
resolvido através de tratamento individual prestado por profissionais com

vistas a se obter a cura ou a adaptacé@o da pessoa ao ambiente. Em outras
palavras, pelo modelo médico, cabe a pessoa, e somente a ela, a tarefa de
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tornar-se apta a participar da sociedade. Para tanto, seu corpo precisa ser
consertado, adaptado, normalizado para poder funcionar a contento no
ambiente social tal qual existe (CRESPO, 2015, p.11).

Assim, é primordial pontuarmos que a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, traz a definicdo que,
A educagéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de equidade formal

ao contextualizar as circunstancias histdricas da producao da exclusdo dentro
e fora da escola (BRASIL, 2008, p.5).

Nesse sentido, busca romper com estruturas segregatorias, portanto, nao
existindo mais espacos para as classes especiais, caracteristicas marcantes de
praticas excludentes e ainda cogitadas enquanto desejo particular e expressa na fala
de uma das participantes. Contudo, uma educacao baseada no respeito aos direitos
humanos procura distanciar-se das barreiras que colocam as pessoas em situacao de
deficiéncia (MANTOAN, 2021).

Portanto, os professores devem proporcionar condicdes de aprendizagem que
considerem o0s alunos enquanto atores principais na escola sem imposi¢cdes
condicionantes a sua existéncia nesse espaco de todos. Entendemos que nao existe
“os alunos da educacéo especial”’ e as “outras criangas”, pois este julgamento torna o
direito inalienavel a Educacgdo, mérito de alguns que estdo nos moldes esperados para
a reproducao do que é ensinado nas escolas de forma determinada.

A escola, fundada em bases excludentes, vé suas estruturas de construcéo
remexidas e os atores que agem nesse ambiente, como os Professores, precisam
compreender que a escola é um espaco social de todos, quem desconsidera essa
condicdo desconhece os fundamentos de uma educacéo inclusiva, e deve dela
apropriar-se para contribuir com a efetivagdo dos direitos humanos. “A realidade
social, objetiva, ndo existe por acaso, mas como produto de acdo dos homens,
também nao se transforma por acaso” (FREIRE,1987, p.20).

As respostas indicam uma variedade de perspectivas sobre a educacéo
especial no contexto da educacao inclusiva. Algumas respostas destacam que a
educacdo inclusiva € uma evolucdo necessaria e bem-vinda, enquanto outras
apontam que ainda ha um longo caminho a percorrer. Também ha observacdes sobre
a necessidade de acessibilidade, aceitacao, e respeito, assim como a importancia de
um apoio multidisciplinar envolvendo diferentes profissionais. Desafios para a pratica

docente e a necessidade de formacéao especializada também foram mencionados.
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Enquanto a importancia da educacao inclusiva é geralmente aceita, o que
emerge como preocupante é o quanto essa aceitacdo € bem traduzida em praticas
eficazes. A diversidade de respostas pode indicar uma falta de consenso ou de
diretrizes claras sobre como efetivamente implementar praticas inclusivas, o que é

problematico se buscamos equidade na educacéo.

5.5 Préaticas Docentes em turmas regulares e alunos publico-alvo da Educacéao
Especial

[...] Tem dias que eu penso, ndo vou focar nele porque ai irei atrasar os outros
ele é muito lento, imagina, fica bem complicado nao tenho apoio (P8).

Eu n&o excluo meus alunos, sempre dou um jeito dele participar, coloco outra
atividade, as vezes um desenho para ele néo ficar apenas olhando os colegas
(P1).

Nas declaracOes destacadas, observamos o depoimento de duas professoras
participantes. Elas foram questionadas durante a pesquisa sobre o desenvolvimento
de seu trabalho em sala de aula regular com alunos publico-alvo da educacéo
especial. Nessas declara¢6es, encontramos uma visao diretamente oposta a incluséo,
pois ela surge de uma comparacao de capacidades de aprendizagem. Esta, por sua
vez, ndao pode ser quantificada, uma vez que os alunos séo individuos dotados de
suas singularidades e, portanto, possuem inimeras maneiras de aprender sobre 0
mesmo tema, desde que se respeitem as caracteristicas de cada um.

Durante a coleta de dados de nosso estudo, encontramos entre as falas dos
participantes, posicionamentos que eles consideram de natureza inclusiva. Contudo,
a abordagem estava vinculada a concepcdes segregacionistas.

Os resultados obtidos em nossa pesquisa apontam para uma grande
dificuldade na implementacdo préatica de uma educacdo verdadeiramente inclusiva
nas salas de aula regulares.

A seguir, de acordo com a categoria abordada nesta secdo, apresentamos o
entendimento desses individuos sobre suas praticas em uma sala de aula regular com

alunos foco da Educacéo Especial:

Tabela 7: Compreenséo dos participantes sobre suas praticas pedagogicas em

salas de aula regulares com alunos publico-alvo da educacéo especial.
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Realiza  adaptacbes | Ndo consegue desenvolver | Desenvolve atividades
nas atividades de sala | em algum momento, | que contemplam todos os
de aula. nenhuma atividade com este | alunos em sala de aula.

publico, revela-se sem apoio.

70 % 20 % 10 %

Fonte: Elaborado® pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e no grupo focal (2022/2023)

E necesséario destacarmos que mesmo diante da compreenséo de que ao fazer
adaptacdes em suas aulas, de forma exclusiva para o aluno publico-alvo da educacao
especial, configurar-se uma tentativa de que estes, participem das atividades de sala
de aula, jA que a estruturacdo da escola coloca capacidades demarcadas por
ano/série que devem ser desenvolvidas, ainda assim, temos uma pratica desligada da
perspectiva do que seja a Educacéo Inclusiva e do que é preconizado na PNEEPEI .

Uma sala de aula regular inclusiva, ndo existe com praticas que utilizem de
comparacdes entre alunos, selecionando os que de antemao conseguirdo aprender,
a partir de um paradigma de aluno idealizado, que conseguiria reproduzir respostas
tais quais os ensinamentos dos professores e assim a aprendizagem teria se

efetivado. E imprescindivel, destacar que:

A inclusdo escolar nos ensina, a cada dia, que a aprendizagem do que nos
falta sobrevém aos encontros com o outro, que nao conseguimos desvendar;
ela é essencialmente ativa e mobilizadora, pois o confronto com a alteridade,
gue nos deixa, perplexos, constitui o momento ideal de aprender o novo,
impulsionado pela incerteza, pela duvida, pelo desejo de enfrentar o
desconhecido. Desde a PNEEPEI, as incursdes da Educag&o Especial nos
sistemas comuns de ensino e o novo paradigma educacional que emergiu,
promovem essas aprendizagens no cotidiano escolar (LANUTI E MANTOAN,
2021, p.63).

Entdo, a escola falha em cumprir sua esséncia quando expressa, em sua
intencdo pedagdgica, que ao planejar suas atividades concebe préticas que, desde o
planejamento, adotam uma visdo totalitaria de aprendizagem. O conhecimento
histérico e socialmente construido € universal, devendo, portanto, ser acessivel a

7z

todos. “A escola inclusiva € o lugar em que o0s professores se exercitam no

8 Este estudo, sendo uma pesquisa qualitativa, debruga-se, entre outras questdes, sobre o olhar, entendimento
e percepgdes dos sujeitos que se propuseram a participar como colaboradores. Os nimeros e percentuais ndo
refletem e nem pretendem refletir uma quantificacdo exata da visdo destes sobre o objeto de estudo, mas sim
fornecer, dentro das falas, o que mais ficou latente em termos de entendimento. Para a elaboragao das tabelas
7 e 8, utilizamos tanto dados das entrevistas quanto do grupo focal, considerando a frequéncia de aparecimento
das palavras relacionadas a categorizagdo que criamos dentro dos blocos de questGes que envolveram a coleta
de dados.
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acolhimento incondicional de todos os alunos, olhando-os sempre como pessoas que
Ihes escapam a compreensao plena” (MANTON, 2021,p.64).

Se considerarmos que as adaptacdes feitas por educadores envolvem, as
vezes, apenas colocar atividades diferentes para o aluno incluso, isso pode levantar
guestdes sobre a existéncia da garantia do direito a inclusdo dos alunos dessas salas
de aula. Embora tais esforcos demonstrem alguma preocupacdo em atender as
necessidades de alunos com requisitos especiais, a abordagem pode nao ser
verdadeiramente inclusiva se apenas isola o aluno com uma atividade diferente.

Nesse contexto, o baixo percentual de educadores que desenvolvem atividades
verdadeiramente inclusivas que contemplam todos os alunos se torna ainda mais
preocupante. A inclusdo nao se trata apenas de oferecer atividades separadas, mas
do acesso de todos os alunos em uma experiéncia de aprendizado comum que seja
acessivel e significativa.

Da mesma forma, 0os que revelam ndo conseguir realizar qualquer atividade
devido a falta de apoio, aponta para a possibilidade de estarem enfrentando desafios
gue vao além da falta de vontade ou intencdo, mas pode também refletir uma cultura
ou ambiente institucional que néo prioriza a insercao de todos na escola, como um

direito que ndo deve ser negado a nenhum cidadao.

5.7 Formacgéo Continuada de Professores com olhar paraincluséao

Em relacéo aos dados coletados que abordam a formac&o dos participantes,
todos possuem formacgdo para atuacdo no Ensino Fundamental nos anos Iniciais
através do Curso de Pedagogia, porém em relacdo a pos-graduagdo nenhuma
professora ou professor disse possuir mestrado ou doutorado, tendo como titulacdo a
formacéo lato sensu.

Figura 1 — Formacéao dos participantes da pesquisa
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PEDAGOGIA ‘

ESPECIALIZAGAO >
PSICOPEDAGOCGJA 70%
~

ESPECIALIZACAO EM
GESTAO E [={e/
SURPERVISAO 15%

EDUCACIONAL

NAO POSSUI ~

POS- =o
GRADUACGAO 15%

LATO SENSU

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e no grupo focal (2022/2023)

E importante ressaltar que o processo de formacdo dos professores para
proporcionar uma educacdo de qualidade requer uma base solida de estudos,
embasada em teorias robustas. Isso vai de encontro a ideia de uma educacéo
aligeirada. Portanto, € fundamental reiterar a obrigacdo legal de oferecer
oportunidades de acesso e participacdo em cursos de pos-graduacado stricto sensu
para professores, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— LDBEN 9394/96.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;(BRASIL, 1996).

Quando perguntados sobre a existéncia de formacfes continuadas em uma
perspectiva inclusiva, coletamos as seguintes afirmacgdes das participantes, as quais
algumas destacamos abaixo:

“Nos ultimos anos a gente nédo tem recebido formacéo, procuro ler e estudar
sobre a inclusdo. Leio muito na internet e vejo videos” (P3).

"Sim, tivemos formacdes sobre educacéo inclusiva, que me lembre mais ou
menos uma por ano”. (P10)
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[...] N&o me lembro de muitas, tivemos algumas, na pandemia n&o lembro
acho que ndo teve, mas quando tem € todo mundo junto, eu digo os
professores ai a gente ndo consegue expor o0 que a gente pensa e vem para
a escola de volta com muitas duvidas e ndo falamos mais sobre o assunto.”
(P2).

Diante dessas consideracdes, surgem preocupantes afirmacdes sobre a
escassez de formacdes continuadas que abordem adequadamente a perspectiva da
educacdo inclusiva. Em determinados momentos, tais afirmacdes indicam uma
contribuicdo praticamente inexistente dessas oportunidades de estudo para a
promocédo da inclusdo. Isso ocorre devido a falta de articulagdo com a troca de
conhecimentos e a auséncia de influéncia nas praticas docentes, como evidenciado
nos trechos destacados.

Ainda, quanto as respostas apresentadas pelos participantes a formacgao
continuada na rede municipal ocorrem de variados formatos, com foco principalmente
em grandes grupos e frequentemente envolvendo mdultiplas unidades escolares. A
Secretaria Municipal de Educacéao (SEMED) aparece citada como ativa na promocao
dessas formacgdes. No entanto, a periodicidade dessas atividades ndo é consistente
em todas as escolas, com reporte inclusive a uma falta de formacdes frequentes. Além
disso, ha questionamentos sobre a eficacia dessas formagbes, com alguns
participantes ndo considerando as atividades como verdadeira formacgéo continuada.
E relevante notar também que ha novos membros no sistema que ainda ndo tém
clareza sobre a regularidade dessas formagoes.

Em vista da relevancia da formacéo de professores para uma educacdo na
perspectiva inclusiva, FREIRE (1996, p.12) relata que:

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir

conhecimentos, contetidos e nem formar é agao pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado [...]. Quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

As formacdes docentes constituem-se como parte significativa na promocao de
uma educacéao para todos, com reconhecimento nos dispositivos legais que tratam da
educacédo no Brasil e que ja foram sinalizados em outro momento deste estudo.

Por isso, tratamos de questionar os participantes sobre qual a visdo que estes
possuem sobre a formagéo continuada e os possiveis reflexos em suas atividades

docentes com o publico-alvo da Educacéo Especial nas turmas regulares.
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Tabela 8 — Reflexos da Formacgé&o Continuada em suas atividades docentes em

turmas regulares

Caminho para uma Possibilidade de atuar N&o considera que pode
pratica correta. numa perspectiva de apresentar reflexo para a
praxis pedagogica. acao docente.
80% 10% 10%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e no grupo focal (2022/2023)

A formacao continuada é assegurada aos professores pois a natureza do ser
professor ndo se constitui a partir da visdo de um executor de tarefas em salas de
aulas para dar conta de indices educacionais nhem mesmo de um reprodutor de
atividades e contetdos estabelecidos em livros.

O conhecimento, desenvolvido a partir de uma viséo critica dos bens culturais
de uma sociedade, devem ser considerados por Professores que entendam toda
importancia e complexidade de suas profissdes, isso, através de acao e da reflexdo
sobre esta acdo que sera novamente transformada em acdo em suas atividades na
sala de aula, seja com alunos publico-alvo da educacéo especial ou nao.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se
precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexao
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. [...]JA pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e 0 pensar sobre o
fazer. (FREIRE, 2001 p. 42-43)

Desse modo, para que uma escola inclusiva exista é condigdo imprescindivel
qgue a formacdo continuada, ndo seja permeada pela projecdo de métodos para
ensinar este ou aquele aluno, dentro desta ou daquela caracteristica, impondo aos
docentes maneiras corretas de realizar o que € esséncia de sua existéncia enquanto
Professor.

A partir de formagdes que utilizam as abordagens expostas pelos participantes
temos entdo, a exclusédo iniciada mesmo antes de todos os alunos adentrarem a sala
de aula “uma politica de formacéao de professores é um dos pilares para a construcéo
da inclusédo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condicdo de trabalho para que possa ser posta em pratica”

(MENDES, 2002, p.27).
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A formacao continuada de professores é essencial para assegurar a qualidade
da educacao e o desenvolvimento profissional dos docentes. ISso ocorre porque ela
auxilia os professores a acompanharem as necessidades e transformacdes na
sociedade e no ambiente escolar. Conforme destacado em nosso estudo, a formacgéao
continuada pode contribuir para a construcdo de uma cultura de aprendizagem que
compreende as diferencas, incentivando a busca por novos conhecimentos e
estimulando a reflex@o critica sobre a pratica pedagoégica. Além disso, na proxima
secao apresentaremos as consideracdes finais acerca da analise que propomos no

inicio desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E importante pontuarmos a respeito da necessidade de apropria¢éo por parte
dos sistemas educacionais de forma coletiva, bem como dos Professores em
particular sobre a inclus&o no ambiente escolar como direito fundamental, entendendo
gue esta ndo se situa enquanto condicao eletiva aos desejos, caprichos e crencas de
guaisquer individuos e suas ideologias.

Cabe, diante dos resultados encontrados nesta pesquisa, e de tantas outros
gue, inclusive preconizaram e sustentaram este estudo referente ao trabalho docente
na perspectiva da inclusdo e pelos incessantes ataques e desmontes vivenciados pela
modalidade da Educacdo Especial nos ultimos quatros anos, a necessidade de
ponderamos como fator contribuinte para a dificuldade de acesso e permanéncia do
publico-alvo da Educacdo Especial, as barreiras impostas por ideologias
discriminatoérias pautadas em percep¢do de um paradigma de existéncia de um ser
perfeito, merecedor de todos os bens sociais e de capacidade para adquiri-las e
reproduzir conforme o que ja encontrasse colocado como verdade absoluta.

N&o podemos deixar de falar que essas ideologias sdo embasadas a partir do
pensamento que, toda a construgdo dos individuos deve ser transformada em produto
para servir ao mercado e esse determinismo perpassa 0s sistemas de ensino
chegando até as salas de aula regular

A historia recente nos demonstra a necessidade de reafirmar a existéncia dessa
pluralidade de formas de ser e de estar, j& que viamos batendo em nossa porta um
retrocesso no formato de politica e que pretendia trazer novamente, escolas e classes
especiais, espacos considerados por alguns destinados aqueles que ndo se
enguadram dentro de um paradigma idealizado de aluno.

Contudo, a falta de informacgéao de uma boa parcela da populagdo de um modo
geral e uma formacédo de Professores precaria ou inexistente desde a inicial contribui
de maneira exponencial para a difusdo de ideias que nada tém de equitativas,
inclusivas e que reduz a vida de alguns a um espaco destinados a eles por quem
concebe os sujeitos humanos condicionados a quaisquer caracteristicas que possuam

ou que venham a possuir.
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A PNEEPEI/2008 é um passo significativo no avanco da Escola, ja que
enquanto politica, traz um carater impulsionador e chama a reestruturacdo dos
sistemas educacionais e consequentemente na forma de conceber a servigo de quem
estd a escola. Esta politica busca um caminho que va de encontro ao abandono do
longo periodo, desde a existéncia da Educacao Especial no Brasil, que va de uma
negacéao ao universo de possibilidades de aprendizagem existentes.

Porém, mesmo com a resisténcia de muitos, os ultimos 4 anos foram de
multiplos ataques, para a diversidade e o marco civilizatorio que € a PNEEPEI/2008 e
gue traz exigéncias a sistemas sociais e educacionais, que sao pautados por extensos
anos de preconceitos e de praticas baseadas nas ideais hegeménicas, nédo ficou de
fora a parte.

Essa postura do agora (2023) ex-governo do Brasil, colocou em debate
guestdes ultrapassadas, como o ordenamento do espaco que deve ocupar o publico-
alvo da Educacéo Especial e atrasando avangos de natureza fundamental e que foram
expostos nesse estudo como importantes para uma escola inclusiva: a formacgao de
Professores em uma perspectiva de inclusdo; os espacos escolares com olhar as
singularidades das pessoas que nela habitam; os recursos e apoios disponibilizados
para a escola, entendendo que nesta nédo existe individuo ou método que deve ser
seguidos mas sim, que nesse ambiente o objetivo € o desenvolvimento de cada ser
aos olhos de sua propria existéncia, caracteristicas e necessidades.

Contribui para a valorizacdo da profissdo docente, ja que a formagéo
continuada demonstra o comprometimento e a dedicacdo dos professores com sua
atividade e com o desenvolvimento de seus alunos. Possibilita ao professor o
desenvolvimento de sua identidade profissional, fortalecendo sua autoconfianca e sua
capacidade de lidar com situagdes complexas no ambiente escolar.

Logo, a formacédo continuada € um elemento fundamental para garantir a
qualidade da educacdo e o desenvolvimento profissional dos professores. E uma
oportunidade para os docentes entrarem em contato com questdes referentes a sua
atuacao docente.

A formacao de professores é fundamental para garantir a inclusao de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, necessidades ou origens. Um
professor bem formado possui as habilidades e conhecimentos necesséarios para
compreender e atender as necessidades de cada um de seus alunos, auxiliando para

gue todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem.
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Por isso, formacéao deve incluir aspectos relacionados a diversidade, inclusao
e equidade, possibilitando ao professor entender e lidar com as diferencas individuais
e sociais presentes em sua sala de aula. Além disso, a formacao deve estimular a
reflexéo critica e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Em concluséo, a formacdo continuada de professores é fundamental para
garantir a inclusdo nas salas regulares dos alunos publico-alvo da educacédo especial
pois, formando-se enquanto profissional docente, sujeito autbnomo no Processo
educacional, os professores podem oferecer uma educacao de qualidade e inclusiva,
respeitando as diferencas e valorizando as potencialidades destes alunos. Além disso,
a formacéo contribui para a construgcédo de uma sociedade mais justa e inclusiva, que
valoriza a diversidade e a equidade. Portanto, é importante que os sistemas
educacionais, seja na esfera nacional, estadual ou municipal invistam na formacéo
continuada de seus professores, para que eles possam atender as demandas da
educacao na perspectiva da incluséo.

As questdes levantadas nesse estudo atravessam um espaco social que é
politico e assim, dotado de lutas, estas indagac¢des foram, sédo e continuardo sendo
objeto dos mais diversos embates. Contudo, as barreiras impostas a todos os
envolvidos e mais especificamente ao publico-alvo da educacdo especial téo
injusticados socialmente, devem ser combatidas através da ampliacdo do
conhecimento, do acesso informacgao e formacéo e de uma Educacgéo que tenha como

premissa a dignidade de TODAS as pessoas humanas.
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APENDICE A — QUESTOES PARA ENTREVISTA

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Universidade Federal do Maranhé&o -

UFMA Programa de Pos-graduacéo

em Educacédo — PPGE

Pesquisa de Mestrada:

Mestranda Anne Kelly Santos Brito Dias

Instrumento: Questdes para entrevista

Publico-Alvo: Professores do 1° ao 5 ° ano do Ensino Fundamental das turmas
regulares das Escolas caracterizadas na pesquisa como EB1 e EB2

QUESTOES PARA ENTREVISTA

Formacéo:
Possui especializagéo? Qual?
Idade:
Sexo:

1. O que vocé tem a dizer sobre a educacao especial no contexto da educacéo
inclusiva?

2. Vocé conhece a Legislacao voltada a formacédo continuada de professores no
contexto da Educacéo Especial? Caso afirmativo, quais?

3. Como vem ocorrendo sua pratica docente em relacéo aos alunos publico-alvo
da Educacéo Especial?

4. Em sua percepcao, as formacgdes continuadas voltadas aos Professores das
turmas regulares visam uma articulacdo entre estes e o0 atendimento

educacional especializado- AEE?
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Para vocé, qual a importancia das formacgfes continuadas para a pratica
docente com alunos publico-alvo da educacdo especial, em sala de aula
regular?

Na sua opinidao, de que maneira deve ser a formacdo continuada para os
professores de turmas regulares no contexto da Educacéao Inclusiva?

Diante de duas maneiras de formacdo continuada em grandes grupos que
envolve vérias escolas e as que acontecem nas proprias unidades escolares.
Alguma dessas acontece em sua escola? Caso afirmativo, Qual?

Diante dos modelos da pergunta anterior, qual vocé considera 0 mais

adequado para favorecimento de suas praticas educacionais em sala de aula?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

N
3,

S §
© Foderct

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , hacionalidade , ___anos,
estado civil ,  profissao , residente
, portadora do RG , estou sendo

convidado a participar de um estudo denominado Formag&o Continuada e a Prética
Docente no contexto da Educacédo Inclusiva de alunos publico alvo da Educacéo
Especial, cujo os objetivo geral é analisar a relacdo existente entre a formagéo
continuada e as praticas educacionais inclusivas de alunos publico-alvo da Educacéo
Especial em turmas regulares da rede educacional publica de Bacabeira (MA).

A minha participacao no referido estudo seré no sentido de conceder resposta
a entrevista, e se tratando dessa participacéao fui alertado de que, posso esperar como
beneficios: esclarecimento sobre o assunto abordada, levando-me a conhecer melhor
o tema proposto o que podera favorecer as minhas praticas educativas, bem como
levara a reflexdo sobre a inclusdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial. E
assim contribuirem para o conhecimento cientifico.

Recebi também esclarecimentos sobre a possibilidade de desconforto e riscos
decorrentes do estudo, que ndo séo riscos fisicos, porém, estes podem se apresentar
na forma de ordem psicolégica como temor de responder as questdes, desconfortos
diante de alguma pergunta que o participante ndo queira responder, porém diante de
alguma situacao de riscos o participante ndo seré obrigado a responder a pergunta a
gual tenha sentindo-se incomodado. E dessa forma, poderei deixar a pesquisa a
gualquer momento sem a necessidade de justificar, além do que a pesquisadora nédo
ird divulgar dados pessoais referente ao entrevistado, resguardando a minha

privacidade.
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A pesquisadora envolvida com o referido projeto € Anne Kelly Santos Brito
Dias, Telefone (98) 9923 4854, Mestranda do Programa de PdOs-Graduacdo em
Educacédo —PPGE/UFMA, situado na cidade universitaria da Universidade Federal do
Maranh&o na cidade de S&o Luis- MA.

E assegurado a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como me é
garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim tudo o que eu queira saber antes, durante e apos
minha participacdo na pesquisa.

Sendo assim, deixo aqui meu livre consentimento em participar estando
totalmente ciente de que ndo receberei nenhum valor econdbmico bem como néao
pagarei nem um valor pela minha participacéo.

Se devido a minha participacdo decorra algum dano serei devidamente

indenizado, conforme determina a lei.

Bacabeira, de 2020

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador (a)
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APENDICE C — ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL?®

IDENTIFICACAO

Universidade Federal do Maranhé&o -

UFMA Programa de Pés-graduacéo

em Educacédo — PPGE

Pesquisa de Mestrada:

Mestranda Anne Kelly Santos Brito Dias

Instrumento: Roteiro para Grupo Focal

Pablico-Alvo: Professores do 1° ao 5 ° ano do Ensino Fundamental das turmas
regulares das Escolas caracterizadas na pesquisa como EB1 e EB2

INICIANDO O TRABALHO

Saudacgdes aos Professores, esclarecendo primeiramente a importancia da
participacdo destes para tal momento. Posteriormente dirimir qualquer
guestionamento sobre o objetivo do estudo. Informar a estes sobre o sigilo
das falas, inclusive que o estudo encontra-se inscrito e aprovado na Comisséao
Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP sobre o nimero 3.849.769,
reforcando que as colocagbes na secdo de grupo néo serdo objetos de
identificacdes pessoal e que neste espagco ndo existem respostas certas, ou
erradas jA que o intuito é conhecimento que eles detém sobre suas
experiéncias e que o espaco do grupo focal € para a livre manifestacao dos
participantes.

QUESTAO NORTEADORA DO ESTUDO:

Sabemos que, assegurar formacdo continuada para os professores € uma
necessidade que perpassa pelas leis e se fundamenta no direito de os alunos
tornarem-se cidadaos ativos e participativos na sociedade, partindo de uma pratica
educacional libertadora com apoio entre outros fatores em docentes capacitados.
Dessa maneira a inclusédo escolar também exige uma formacéao para os professores
atuarem a caminho de uma educacdo emancipatoria. Logo, como garantir uma
politica de formacdo que auxilie as praticas pedagogicas tendo em vista a
necessidade de inclusdo das pessoas com deficiéncia em turmas regulares?

DESMEMBRAMENTO DA QUESTAO:

1 - Educacao Especial Inclusiva;
2 —Praticas Docentes;

3 - Politica de

formacéao continuada de

% Roteiro construido a partir de estrutura cedida pela pesquisadora M2. Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa,
utilizado em sua dissertacdo vinculada ao PPGE/UFMA, intitulada CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO
MEDIO:a percepcao dos alunos do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o — IEMA
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professores;
4-Necessidades Educacionais Especificas.

ROTEIRO DE DISCUSSAO

1. Educagéo Especial Inclusiva:

- Pesrpectiva de EEl;

- Entedimento de publico-alvo;

- EEl incluindo na Formacao inicial;

2. Préaticas Docentes

- Estruturacdo do trabalho em sala de aula com aluno publico-alvo da educacao
especial envolvendo organizacdo de sala até distribuicdo das atividades diarias;
- Planejamento de aulas — recursos, tempo de aula;

- Atividades extra para além das paredes da sala, eventos , passeios (...)

- Compartilhamento com a SRMF

3. Formacgéo Continuada de Professores na perspectiva Inclusiva
- Legislacao conhecida tanto de ambito nacional, estadual e munipal,

- Conhecimento das Diretrizes advindas dessas politicas incluindo como deve ser
desenvolvido o AEE.
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APENDICE D — QUADRO DEMONSTRATIVO DE RESPOSTAS APRESENTADAS EM RELAGCAO AOS DESCRITORES DA

PESQUISA

Quadro n: Quadro demonstrativo de respostas apresentadas em relacdo aos descritores da pesquisa

Percepcédo da Educacgéo Inclusivado
Publico-Alvo da Educacéo Especial

Pratica docente em salas regulares
com Publico-Alvo da Educacéo
Especial

Formacao Continuada na perspectiva
da Educacéao Inclusiva dos alunos
Publico-Alvo da Educacéo Especial

Direito de todo e qualquer individuo,
precisa acontecer

Pensadas de acordo com a realidade da
sala e dos alunos

Participa de formacdes esporadicas com
grande quantidade de Professores e
busca formacdes por iniciativa propria

Dificil de ser efetivada em sala de aula
regulares

Precisa de adaptacdes para alguns
individuos

Participa de formacdes esporadicas com
grande quantidade de Professores

Sem condi¢des de acontecer

N&o possui apoio nem formacdes néo
consegue realizar

Desconhece o0 acontecimento de
formagdes continuadas nessa
perspectiva

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na entrevista e no grupo focal (2022/2023)
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ANEXO B — AUTORIZACAO PARA A PESQUISA DE CAMPO

Aulori zaglio para uso das Escolas Municipais de Bacabeira I'rudade Escolar Conego
] Mentit,!In ¢ ‘g Escola Nmu Rib:unar Linhgressgem m1w1  em publicactes &
apresenlll cientificas

utoruanl . finsdgum“mm".mgsndad
Programa d P -dua #o- PPGE/UFMA, Anne Kelly Santos Brito Dias, CPF
00 4'12.,-67 11 r lizar em _ td ) Escolas da Rede Municipal de Bacabeira a pesqui
intitulad - ormm o onrinumde r a Pr4li a DOt ge pg contexte da EAduU O Igdu -« -. di:
mlun  publico ml dm .duntio p«ial. end alm dade Escolar Conego José || irmo
la tuni pald  Ribamar Linhar

Dccllll"Ull quc CSQm de'o/idimC'lIL {rformados (as) sobre ob)Ctl\
procedmento. a s m realilados p ¢ lieu dgdadas da rdi MVESHgAGEo c - pcsqur  doni
garuue  lililluten d -g1l0 e pn" cidadc d s( | participant gs durante todas && fases d
pesquisa

BACABEIRA, 24 DENOVEMBRO DE 2019

e
Port' 12

-1111 1 Ca.nmbo d o Responsavel pela instituich
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO RECEBIDO PELA PESQUISA DO
COMITE NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO

UFMA - UNIVERSIDADE

’
FEDERAL DO MARANHAO &

g

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:FORMAQ_AO CONTINUADA E A F’RATICA DOCENTE NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Pesquisador: ANNE KELLY SANTOS BRITO DIAS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 28904720.8.0000.5087

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Maranhdo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.849.769

Apresentacao do Projeto:

Desenho:

A Politica Nacional de Educagao Especial, na perspectiva da educagéo inclusiva e as demais legislagdes
que abordam essa tematica, trazem

direcionamentos a respeito da Formacgdo de Professores e nas escolas. Esta apresenta-se como uma
necessidade para que os alunos nao figuem

segregados dentro das salas de aula. Dessa forma, torna-se importante estudos para que se aponte
possiveis direcionamentos para as praticas

inclusivas dentro da sala de aula regular contribuindo assim, para o processo de inclusdo dos alunos publico
alvo da Educacgao Especial. E partindo

dessas legislacGes, esta pesquisa tem como objetivo: analisar a relagdo existente entre a formagéao
continuada e as praticas educacionais inclusivas

de alunos publico-alvo da Educagao Especial em turmas regulares da rede educacional publica de
Bacabeira (MA). O interesse por essa pesquisa

deu-se desde a graduacao a partir dos nossos estudos sobre a educacao inclusiva, quando optamos pelo
nucleo de aprofundamento em Educagao

Especial na Universidade Federal do Maranhao - UFMA. As inquietacdes encontradas durante as aulas na
Universidade, nos estagios e na atuagao

enquanto profissional de educagao instigou-nos a tematica da formagao continuada com olhar

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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para educacao inclusiva. Oiante disso, a pesquisa dar

-se-a dentro de uma concep,;;ao de cunho qualitativa, com a utiliza,;;ao de pesquisa bibliografica, e come
instrumentos esta sera composta per

entrevistas semiestruturadas. Quanto d area escolhida esta corresponde a Rede Municipal de Bacabeira,
em duas escolas no centre do municfpio

citado e outra em localidade do municipio considerada como povoado, tendo coma participantes os
Professores das turmas regulares dessas

escolas. Abordando os impactos esperados, a pretendida pesquisa tern como intuito contribuir para
forma,;;6es de Professores, palestras, auxiliar

nas praticas educacionais dos professores com alunos publico alvo da educa,;;ao especial nas turmas
regulares.

Resume:

0 tema desta pesquisa sera, FORMA<;AO CONTINUADA EA PRATICA OOCENTE NO CONTEXTO DA
EDUCA<;AO INCLUSIVA DE ALUNOS

PUBLICO ALVO DA EDUCA<;Ao0 ESPECIAL, que possui como objetivo analisar a relacao existente entre a
forma,;;iio continuada e as praticas

educacionais inclusivas de alunos publico-alvo da Educa,;;iio Especial em turmas regulares da rede
educacional publica de Bacabeira (MA) e como

locus 2(duas) escolas do Municipio de Bacabeira do Estado do Maranhao.

Introducao:

O interesse pelo estudo e pesquisa com o direcionamento para educai;ao inclusiva, deu-se ainda na
gradua,;;ao quando optou-se pelo nucleo de

aprofundamento em Educa,;;iio Especial na Universidade Federal do Maranhao - UFMA. Durante a
gradua,;;ao obteve-se a oportunidade de estagiar

em escolas tanto da Rede Privada quanto da Rede Publica de ensino e desde entao percebemos, como o0s
Professores tinham carencias para

desenvolverem seus trabalhos com os alunos deficientes nas turmas regulares. Ap6s, concluirmos a
gradua,;;ao e em nossa pratica profrssional

come Supervisora Escolar, continuamos deparando-nos com estas mesmas dificuldades nos mais diversos
municipios pelos quais podemos

desenvolver nosso trabalho. As inquieta,;;6es encontradas durante as aulas na Universidade, nos estagios e
na atua,;;ao enquanto profissional

instigou-nos a tematica da formagao continuada com olhar para educagao inclusiva. Nesta

Endere o: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

BairTo: Bloco C,Sala 7, Comite de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municlpio:  SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Continua!;ao do Parecer: 3.849.769

perspectiva, elaboramos este projeto que se refere a uma

proposta de pesquisa com direcionamento para Educai;:iio Especial em uma perspectiva inclusiva nas
turmas regulares, procurando entender qual a

relai;:iio da formai;ao continuada dos Professores nessas salas de aula, e a consequencia na relai;:iio ensino
e aprendizagem dos alunos com

deficiencia, bem come na proposta de inclusao escolar. Espera-se tambem contribuir para realizai;ao de
estudos relacionados a cerca da tematica

aqui apresentada, bem come para o fortalecimento da pratica educativas inclusivas de alunos publico alvo
da Educas<;ilo Especial.

Metodologia Proposta:

A pesquisa dar-se-a dentro de uma concepi;:ao de cunho qualitativa, com a utiliza<;iio de pesquisa
bibliografica e como instrumentos esta sera

composta por entrevistas semiestruturadas.

Criteria de Inclusao:

Professores que estejam em turmas regulares;.Professores que tenham alunos inclusos publico alvo da
Educai;ao Especial;.Professores que

estejam trabalhando em turmas do Ensino Fundamental (1° ao 5 * ano)

Criteria de Exclusiio:

Professores que niio estejam em turmas regulares:.Professores que niio tenham alunos inclusos publico
alvo da Educai;:ao Especial;.Professores

que niio estejam trabalhando em turmas do Ensino Fundamental (1° ao 5 < ano).

Metodologia de Analise de Dados:

a pesquisa sera de cunho qualitativa,com analises de dados explorat6rias, e tendo como instrumentos
entrevistas semiestruturadas.

Desfecho Primario:

Esta pesquisa pode, atraves da investigai;:ao, encontrar dados que confirmem as dificuldades para as
praticas pedag6gicas que efetivam a inclusao

de alunos, publico alvo da Educai;ao Especial, devido d precariedade e ausencia de formai;:iio continuada
nas unidades escolares no municipio de

Bacabeira.

Tamanho da Amostra no Brasil: 100.

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comite de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mall: cepufma@ufma.br
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Continua o do Parecer. 3.849.769

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a rela9ao existente entre a forma9ao conlinuada e as praticas. educacionais inclusivas de alunos
publico-alvo da Educa9ao Especial em

turmas regulares da rede educacional publica de Bacabeira (MA).

Objetivo Secundario:

Identificar de que forma os conhecimentos adquiridas na forma9ao continuada assegura qualidade nas
praticas pedag6gicas dos Professores que

atuam com alunos ditos inclusos em salas de aula regulares;Examinar a forma9iio continuada na
perspectiva inclusiva ofertada para os professores

gue atuam em sala de aula regular dentro uma mesma rede de ensino, porem com localiza96es diferentes,
apresentando possfveis influencias no

processo de inclusiio.Estudar a implanta',iio de politicas de forma9ao continuada que estejam entrela9adas
a atua',iio de Professores em turmas

regulares para a inclusao escolar coma garantia de uma educa9iio emancipat6éria;Sinalizar a existencia ou
niio da rela9ao entre a capacita9iio dos

professores em uma perspectiva inclusiva com a permanencia deste aluno na escola.

Avalia9ao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa niio oferece riscos ffsicos, o que oferece siio de ordem psicol6gica comatemor de responder as
questoes, desconfortos diante de

alguma pergunta que o participante niio queira responder, porem diante de alguma situa',iio de riscos o
participante niio sera obrigado a responder a

pergunta a qual tenha sentido-se incomodado e a pesquisadora nao ira divulgar dados pessoais referente
ao entrevistado.

Beneficios:

. A pesquisa enquanto beneffcios para os participantes proporcionara esclarecimentos sobre a tematica
abordada, levando estes a conhecer melhor

o tema proposto e que favorecera as suas praticas, bem como levara a reflexiio sabre a inclusao dos alunos
publico alvo da educagiio especial.E

ainda poderiio contribuir com o conhecimento cientifico.

Coment.arios e Considera96es sobre a Pesquisa:
Ainvestigaiio tern importancia academica para a area de Educa',ao e trabalha com a seguinte

Endere o: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comite de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municfpio:  SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E.,nall: cepufma@ufma.br
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Continuat;ao do Parecer. 3.849.769

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a rela9ao existente entre a forma9ao continuada e as praticas.educacionais inclusivas de alunos
publico-alvo da Educa9ao Especial em

turmas regulares da rede educacional publica de Bacabeira (MA).

Objetivo Secundario:

Identificar de que forma os conhecimentos adquiridas na forma9ao continuada assegura qualidade nas
praticas pedagogicas dos Professores que

atuam com alunos ditos inclusos em salas de aula regulares;Examinar a forma9ao continuada na
perspectiva inclusiva ofertada para os professores

gue atuam em sala de aula regular dentro uma mesma rede de ensino, porem com localiza<,<ies diferentes,
apresentando possiveis influencias no

processtde inclusao.Estudar a implantai;:ao de politicas de forma9ao continuada que estejam entrela9adas
a atuagiio de Professores em turmas

regulares para a inclusao escolar como garantia de uma educa9ao emancipatoria;Sinalizar a existencia ou
nao da rela9ao entre a capacita9ao dos

professores em uma perspectiva inclusiva com a permanencia deste aluno na escola.

Avalia9ao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa nao oferece riscos fisicos, o que oferece sao de ordem psicologica coma temor de responder as
guestoes, desconfortos diante de

alguma pergunta que a participante nao queira responder, porem diante de alguma situa9iio de riscos o
participante nao sera obrigado a responder a

pergunta a qual tenha sentido-se incomodado e a pesquisadora nao ira divulgar dados pessoais referente
ao entrevistado.

Beneficios:

. A pesquisa enquanto beneficios para os participantes proporcionara esclarecimentos sobre a tematica
abordada, levando estes a conhecer melhor

atema proposto e que favorecera as suas praticas, bem como levara a reflexao sabre a inclusao dos alunos
publico alvo da educa9ao especial.E

ainda poderao contribuir com a conhecimento cientifico.

Coment.arios e Considera9iies sabre a Pesquisa:
Ainvestiga9ao tern importancia academica para a area de Educadiio e trabalha com a seguinte

Endere o: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comite de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municfpio: SAOLUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-<nall: cepufma@ufma.br
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Conlinuayao do Parecer: 3,849.769

hip6tese: A falta ou precariedades de Formacoes Continuada nas escolas, direcionada para Professores
das turmas regulares prejudicam as praticas

educativas destes docentes e como consequencia dificulta o processo de inclusao dos alunos publico alvo
da Educal,iio Especial.

Consideraoes sobre os Tennos de apresenta9ao obrigat6ria:

0 TCLE esta de acordo com as resolui;:oes 466 e 510 da CONEP.

Recomenda96es:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendencias e Lista de Inadequa96es:

Nao existem pendencias.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situat;ao
Informacoes Basicas [ PB_INFORMAC,::OES_BASICAS_DO_P 04/02/2020 Aceito
do Proieto ROJETO 1478759.odf 22:42:38
Projeto Detalhado / | Projeto.docx 04/02/2020 | ANNE KELLY Aceito
Brochura 22:40:06 SANTOS BRITO
Investioador DIA
Declaracao de Declaracao.jpeg 04/02/2020 | ANNE KELLY Aceito
Instituii;:ao e 22:16:26 SANTOS BRITO
Infraestrutura DIAS
TCLE / Termos de | TCLE.docx 04/02/2020 | ANNE KELLY Aceito
Assentimento / 22:12:31 ] SANTOS BRITO
Justificativa de DIAS
Ausencia
On;;amento ORCAMENTO.docx 04/02/2020 | ANNE KELLY Aceito

22:09:06 SANTOS BRITO
DIAS
Cronograma CRONOGRAMA.docx 04/02/2020 | ANNE KELLY Aceito
22:07:33 SANTOS BRITO
DIAS
Folha de Rosio Documento.pdf 24/01/2020 | ANNE KELLY Aceito
17:07:42 SANTOS BRITO
DIAS

Situa ao do Parecer:
Aprovado

Endere 0:  Avenida dos Portugueses, 1006 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comile de t:tica CEP: 65.080-040
UF: MA Municfpio:  SAO LUIS
Telefone; (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mall: cepufma@ufma.br
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Continuat;,ao do Parecer: 3.849.769

Necessita Aprecia ao da CONEP:
Nao

SAO LUIS, 19 de Fevereiro de 2020

Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Balrro: Bloco C,Sala 7, Comtte de Etica CEP: 65.080-040
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax.: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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