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RESUMO

A dissertacdo Relacbes de Género na Escola: Desconstruindo Estereotipos na
Educacao Infantil analisa a influéncia dos estereétipos de género nas escolhas e
comportamentos das criangas, bem como o impacto na formacao de suas identidades.
O estudo busca compreender de que maneira a escola e seus agentes contribuem
para a perpetuacdo ou desconstrucdo de estereftipos sexistas, propondo
intervencdes pedagdgicas que promovam a equidade de género desde a Educacéo
Infantil. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com um percurso metodoldgico
que incluiu revisdo bibliografica, analise documental e coleta de dados em campo. A
andlise documental foi realizada com base em documentos oficiais, como o
Documento Curricular do Territorio Maranhense e a Proposta Curricular da Educacao
Infantil de S&o Luis. Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
professores da Educacao Infantil e observacées do cotidiano escolar, buscando
compreender as praticas pedagogicas e as percepcdes dos educadores sobre as
relacbes de género. Fundamentada em autores como Beauvoir, Foucault, Louro e
Scott, a dissertacdo discute os conceitos de género, esteredtipos e desigualdades
histéricas, analisando como essas questbes se refletem no ambiente escolar. A
investigacdo revelou que os estereodtipos de género sao frequentemente naturalizados
nas interacées entre criancas e adultos, reforcando padrées de comportamento
associados ao masculino e ao feminino. Também foi identificado que professores
enfrentam desafios significativos na abordagem do tema, devido a falta de formacéo
especifica, resisténcia cultural e auséncia de materiais didaticos adequados. Como
resultado, foi elaborado um Guia de Orientacfes Didaticas e Pedagdgicas sobre
Relacdes de Género, desenvolvido de forma colaborativa com professores e criangas.
O guia apresenta estratégias praticas para a desconstrucdo de esteredtipos e a
promocdo de uma educacgdo inclusiva e equitativa. A pesquisa conclui que a
sensibilizacdo e formacao continuada de professoras e de professores, aliada a
incorporacao transversal da discussdo de género nos curriculos, sdo fundamentais

para transformar a escola em um espaco de igualdade e respeito.

Palavras-chave: género; Educacéo Infantil; estereotipos de género; curriculo.



ABSTRACT
The research titled Gender Relations in School: Deconstructing Stereotypes in Early
Childhood Education analyzes the influence of gender stereotypes on children's
choices and behaviors, as well as their impact on identity formation. The study seeks
to understand how schools and their agents contribute to either the perpetuation or the
deconstruction of sexist stereotypes, proposing pedagogical interventions that
promote gender equity from early childhood education onward. The research adopts a
qualitative approach, with a methodological pathway that included a literature review,
document analysis, and field data collection. The document analysis was based on
official materials such as the Curricular Document of the Maranhao Territory and the
Curricular Proposal for Early Childhood Education of S&do Luis. Additionally, semi-
structured interviews with early childhood education teachers and observations of
school routines were conducted to understand pedagogical practices and educators
perceptions of gender relations. Grounded in authors such as Beauvoir, Foucault,
Louro, and Scott, the dissertation discusses concepts of gender, stereotypes, and
historical inequalities, analyzing how these issues are reflected in the school
environment. The investigation revealed that gender stereotypes are often normalized
in interactions between children and adults, reinforcing behavior patterns associated
with masculinity and femininity. It also identified significant challenges faced by
teachers in addressing the topic, including a lack of specific training, cultural
resistance, and insufficient teaching materials. As a result, a Guide for Didactic and
Pedagogical Guidelines on Gender Relations was developed collaboratively with
teachers and children. The guide provides practical strategies for deconstructing
stereotypes and promoting inclusive and equitable education. The research concludes
that raising awareness and providing continuous training for teachers, combined with
the transversal incorporation of gender discussions into curricula, are essential to

transforming schools into spaces of equality and respect.

Keywords: gender; child education; gender stereotypes. curriculum
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1 O INICIO DE UMA JORNADA

O ambiente escolar sempre foi um local que eu me senti a vontade. Tenho
inUmeras lembrancas boas da época da escola, desde a Educacédo Infantil até o
Ensino Médio. Acredito que, o fato de eu ter tido muitas experiéncias boas na escola,
contribuiu para que a minha profissdo se encaminhasse para o oficio de ser
professora. Até o fim do Ensino Médio, eu nao tinha ideia, nem pretensédo de ir para
uma universidade, pois esta possibilidade estava muito distante da minha realidade,
mas isso n&o era um problema para minha mée, que me incentivou e plantou em meu
coracao o desejo de me tornar universitaria.

Na minha cabeca, arrumar um emprego formal, de carteira assinada, e
receber um salario, fazia mais sentido do que ir para uma universidade, tanto que
terminei o Ensino Médio e fiz justamente isso, mas néo era aquilo que eu queria para
a minha vida, e decidi fazer um cursinho pré-vestibular. Dessa vez, havia pensado
bem e analisado o que eu realmente queria dentro do que ja havia decidido para o
meu futuro profissional. Prestei vestibular para Pedagogia na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), o ultimo vestibular tradicional antes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), em 2007, e com muita alegria e bastante desacreditada — pois
trabalhava o dia inteiro — fui aprovada.

Dentro da universidade era tudo tdo novo, tdo diferente e estranho, que
parecia que eu nao pertencia aquele lugar. As leituras téo dificeis de entender, ndo
foram empecilhos, pois sempre gostei muito de ler. Ali percebi o desafio que eu estava
prestes a enfrentar para aquela nova realidade, e o medo de errar ndo me paralisou,
e com o passar do tempo a universidade se tornou o meu lugar. Foi I que minhas
inquietacOes acerca das relacbes de género tomaram forca e fizeram com que eu
comecasse a ler a respeito.

O meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) tratou sobre relagcbes de
género no ambiente escolar na Educacdo Infantil, e mais inquietagbes surgiram,
muitas davidas e novos desafios, por estar inserida nesse contexto da Educacéo
Infantil, e perceber que existem relacdes diferenciadas — por vezes naturalizadas entre
as meninas e meninos na primeira infancia, estabelecendo, assim, estereétipos que
conduzem a manutencdo de uma ordem preestabelecida cultural e socialmente —, o
gue me deixava bastante incomodada. E foi isso que me fez levar a tematica para o
mestrado, pois mesmo com um avancgo singelo, muita coisa ainda pode ser revista.

Diante do exposto, esta pesquisa parte do seguinte problema de investigacao:
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como os esteredtipos de género na Educacdo Infantil influenciam nas escolhas e
comportamentos das criancas impactando na formacéo da identidade de género, com
vistas a construcdo de um Guia de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas sobre
Relacbes de Género na Educacao Infantil? Em correspondéncia ao problema de
pesquisa, partiremos das seguintes questdes problematizadoras:

e De que forma os estudos feministas e de género vém contribuindo com a
na desconstrucdo de esteredtipos sexistas e na busca de educacédo de
criancas de forma igualitaria?

e Como a equipe pedagdgica e outros adultos na escola influenciam na forma
com que as criangas se relacionam com os brinquedos, brincadeiras e suas
escolhas, independentemente de ser menino ou menina?

e Quais dificuldades docentes da Educacao Infantil enfrentam no cotidiano
da escola no que diz respeito as discussdes de género e sexualidade?

e Como um Guia de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas sobre Relacdes
de Género poderd ser uma ferramenta valiosa para auxiliar na
implementacdo de estratégias pedagdgicas que promovam a igualdade de
género na Educacédo, além de contribuir para a reflexdo critica sobre as

relac6es de género?

A partir dessas questdes, definimos como objetivo geral: investigar como os
esteredtipos de género na Educacdo Infantil influenciam nas escolhas e
comportamentos das criangas, impactando na formacao da identidade de género,
visando a constru¢cdo de um Guia de OrientacBes Didaticas e Pedagogicas sobre
Relacdes de Género na Educagéo Infantil.

Nessa perspectiva, foram definidos 0s nossos objetivos especificos a partir
das questdes problematizadoras:

e Conhecer as maneiras que o0s estudos feministas e de género vém
contribuindo com a na desconstrucéo de estereotipos sexistas e na busca
de educacéo de criancas de forma igualitaria;

e Compreender como equipe pedagodgica e outros adultos na escola
influenciam na forma com que as criancas se relacionam com o0s
brinquedos, brincadeiras e suas escolhas, independentemente de ser
menino ou menina;

e Analisar as dificuldades que as professoras da Educacao Infantil enfrentam
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no cotidiano da escola no que diz respeito as discussfes de género e
sexualidade;

e Construir um Guia de Orienta¢des Didaticas e Pedagdgicas sobre Relacbes
de Género na Educacdo Infantil, com estratégias pedagogicas que
promovam a igualdade de género na educacgédo, além de contribuir para a

reflexao critica sobre as relacées de género na escola.

Para servir de fundamento e subsidiar as nossas analises, utilizamos como
principais autores: Beauvoir (1980), Foucault (2003), Louro (1997; 2014), Rosaldo
(2000), Scott (1996), dentre outros.

A composicdo desta pesquisa segue a seguinte estrutura: na introducéo,
forneceu-se uma breve fundamentagdo sobre o tema da pesquisa, abordando a
origem do interesse na investigag&o, os objetivos e 0s questionamentos que orientam
a reflexdo sobre o assunto. Na segunda secéo, apresentou-se um levantamento
bibliografico, denominado de Espelhos da infancia: refletindo as relacdes de género
no cenario educacional, realizado a partir da investigacao das dissertacdes publicadas
nos portais on-line dos Programas de Pds-Graduacao do estado do Maranhao entre
os anos de 2013 a 2023, onde levantou-se questdes como: similaridade entre as
pesquisas, o que foi investigado, metodologias, tipo de pesquisa e palavras-chave.

Na terceira secdo intitulada Cores do saber: pintando a educacao com a paleta
do género aprofundou-se sobre a discussdo acerca do conceito de género, as
diferentes concepcdes apresentadas na literatura selecionada, e uma subsecéao onde
descreveu-se as categorias que ampliam as discussfes de género na Educacédo
relacionadas com o conceito de género, e que sao importantes em nossa discussao.

A quarta secdo, Explorando trilhas curriculares para a Educacéo Infantil,
analisou os documentos oficiais curriculares do estado do Maranh&o e do municipio
de Sé&o Luis, portanto a Proposta Curricular da Educacgéo Infantil da Rede Municipal
de Sao Luis - MA (S&o Luis, 2023) e o Documento Curricular do Territério Maranhense
para a Educacao Infantil (Maranhdo, 2019), destacando seus pontos principais e
questdes que requerem atencao.

A quinta secdo, Desconstruindo esteriétipos de género na Educacgéo Infantil,
trata da caracterizacdo do campo de pesquisa; do processo metodologico da
investigacdo, que trouxe uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, na

perspectiva pos-estruturalista, utilizando instrumentos de geracdo de dados; e 0s
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achados da pesquisa, ou seja, a observacdo e as entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa; que resultou no Guia de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas sobre
Relag¢des de Género na Educagéo Infantil.

Dessa forma, almeja-se que a pesquisa contribua significativamente para o
campo de estudo das Relacdes de Género no contexto das escolas de Educacéo
Infantil, promovendo uma reflexao critica e embasada sobre as praticas pedagodgicas
voltadas a igualdade de género desde as primeiras fases da formacao escolar. Além
disso, espera-se que esta pesquisa possa enriquecer o debate educacional no estado
do Maranhéo, fornecendo subsidios tedricos e praticos que auxiliem na construcéo de
politicas publicas e estratégias pedagoégicas que favorecam um ambiente mais

inclusivo, respeitoso e equitativo nas instituicbes de ensino locais.
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2 ESPELHOS DA INFANCIA: REFLETINDO AS RELACOES DE GENERO NO
CENARIO EDUCACIONAL

O crescimento exponencial dos estudos sobre género ocorreu principalmente
a partir das ultimas décadas do século XX, com um grande impulso nos anos 1990 e
2000. Esse avanco foi impulsionado por diversos fatores, incluindo: Feminismo e
Movimentos Sociais; Academia e Producéo Cientifica; Politicas Publicas e Direitos
Humanos; Tecnologia e Redes Sociais. Esse crescimento continua até hoje, com
estudos cada vez mais complexos e interdisciplinares sobre género, identidade e
relacfes sociais.

Reconhecendo a importancia dos estudos prévios sobre género, relacdes de
género e Educacdo Infantil, empreendeu-se um mapeamento abrangente das
producdes cientificas presentes em dissertacdes defendidas nos Programas de Pos-
graduacédo da UFMA e da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), no periodo
de 2013 a 2023 (que abrangem 0s anos anteriores a esta pesquisa), quais sejam:

e Programa de P4s-Graduacdo em Cultura e Sociedade (PGCult) da UFMA;

e Programa de Poés-Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas

Educativas (PPGFOPRED) da UFMA;

e Programa de P4s-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da UEMA,;

e Programa de P4s-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da UFMA;

e Programa de P6s-Graduacdao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica

(PPGEEB) da UFMA;
e Programa de P4s-Graduacdo em Histéria (PPGHist) da UFMA;
e Programa de P4s-Graduacao em Psicologia (PPGPsic) da UFMA;

e Programa de P4s-Graduacdo em Ciéncias Sociais (PPGCSoc) da UFMA.

Este levantamento visou identificar as tendéncias e avancos nesse campo de
estudo dindmico. Para esta pesquisa, buscou-se dissertacbes apresentadas no
estado do Maranhéo, e dentre os programas investigados, destaca-se 0os Programas
de PoOs-Graduacdo (PPGE) da UFMA e o da UEMA, proporcionando uma analise
abrangente e contextualizada das pesquisas realizadas nessas instituicbes. Este
levantamento contribui para a compreensdo das principais linhas de pesquisa,
promovendo uma visao mais completa do panorama académico no ambito do género
e da Educacéo Infantil.

Seguindo os processos para o desenvolvimento de uma pesquisa tipo Estado
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do Conhecimento, colocados por Romanowski (apud Romanowski; Ens, 2006),
primeiro escolhemos descritores para direcionar como as buscas serao realizadas e
critérios para a selecao do material. Logo, levantamos as pesquisas a partir da aba
“titulo”, no acervo on-line dos sites das instituicdes, utilizando os seguintes descritores:
género, relacbes de género e Educacao Infantil.

Posteriormente, levando em conta os critérios de selecdo, as dissertacbes
foram analisadas para destacar se estdo dentro do periodo de defesa anteriormente
estabelecido (2013 — 2023), se ndo h& duplicidade nas producbes cientificas e se
estdo inseridas na area da educacao.

De acordo com Romanowski e Ens (2006), estudos sobre o Estado do

Conhecimento:

(...) pode significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma &rea de conhecimento, pois procurar identificar os transportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
divulgar, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(Romanowski; Ens, 2006, p. 39).

Dentre todos esses aspectos ja mencionados, encontrou-se 36 dissertacdes,
listadas abaixo, no quadro 1.

Quadro 1 — Informacfes gerais das dissertacdes (2013 — 2023)

N. Autor(a)/Titulo Orientador(a) Ano Programa
(o]

COSTA, Maria de Lourdene Paula — As
0 praticas pedagogicas de professores de

Educacao Infantil do municipio de Santa MELO, Maria Alice 2013 PPGE UFMA

Inés
RODRIGUES, Gilvana Nascimento - CARVALHO, Mariza

02 Formacao e Autonomia Docente: desafios Borges Wall 2013 PPGE UFMA
a inclusdo na Educacéo Infantil Barbosa de

MELO, Maria Celia Macedo Araujo —
Género e Universidade: a presenca da
03 mulher aluna nos Cursos do Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnologia da
Universidade Federal do Maranhéo
DUTRA, Rosyane de Moraes Martins —
Formacdo Continuada de Professores na
escola: pratica docente e autonomia
pedagdgica na Educacéo Infantil
LIMA, Rarielle Rodrigues — As relacdes de
05 género no espaco da Educacdo Fisica
escolar no municipio de Pio XIl — MA
6 SANTOS, Katiana Souza — Relagbes de SOUSA, Sandra
género na segunda metade do século XIX Maria Nascimento

MOTTA, Diomar

2013 PPGE UFMA
das Gracas

04 MELO, Maria Alice 2014 PPGE UFMA

SOUSA, Sandra

Maria Nascimento 2015  PGCult UFMA

2015 PGCult UFMA
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N. Autor(a)/Titulo Orientador(a) Ano Programa
o
na perspectiva de Maria Firmina dos Reis:
analise do romance Ursula
MAIA, Marilia Milhomem Moscoso -
Género no contexto escolar da Educacdo SOUZA, Sandra
07 Infantil: produc¢des institucionais (RCNEI e Maria Nascimento 2017 PGCult UFMA
BNCC)
SOUSA, Thalita de Fatima Aranha
08 Barbosa — Gén(_er_o e Educagé}o Infantil: um  MOTTA, Diomar 2018 PPGE UEMA
estudo das atividades realizadas pelas das Gracas
professoras no contexto escolar
SILVA, Heline Maria Furtado — Ensino de
ciéncias e questdes de relagdo de género ARANHA, Marize 2018 PPGEEB
em instrumentos didaticos do Ensino Barros Rocha UFMA
Fundamental
SILVA, Joelma Ramos Serejo — Género e A
sexualidade no contexto educacional: o ALCANTA.RA’ PPGPsic
) . Ramon Luis de 2018
gue dizem os docentes do Instituto Federal Santana UFMA
do Maranhéo — IFMA
SOARES, Dlayne Giordana Pereira — A
mediacdo do processo de aprendizagem CARVALHO, Mariza
11 em criancas com baixa visdo: brincadeiras Borges Wall 2019 PPGE UFMA
utilizadas pelo professor na Educacéo Barbosa de
Infantil
BOGEA, Arthur Furtado — Discursos de
12 género no espaco escolar: quais NL:ANaﬁg”Lléigode 2019 PPGE UFMA
referéncias de masculinidades?
CASTRO, Katia Regina dos Santos — A
linguagem musical e as praticas musico- .
13 educativas para o desenvolvimento de MELO, J((j)se Carlos 2020 PPGEEB
o . o e UFMA
habilidades na Educacgdo Infantil: um
estudo na UEB Bernardina Spindola
VIANA, Isaac Pereira — O processo de
inclusédo de criancas com o Transtorno do CHAHINI, Thelma
L Espectro Autista (TEA) na Educacédo Helena Costa AVEE PEIIE DI
Infantil
RIBEIRO, Ruy Tadeu Costa — Educacdoe =~ ALCANTARA, PPGPsic
15 diversidade de género: experiéncias  Ramon Luis de 2020
. N ; UFMA
escolares de travestis em Sé&o Luis — Ma Santana
SIMOES, Simone Cristina Silva -
Concepcbes de género e sexualidade no MACHADO,
16 curso de pedagogia UFMA/Codé: criando Raimunda Nonata 2020 PPGE UFMA
espirais de conhecimento com o olhar da Silva
discente
SOUZA, Poliana Jesus de — Juventude,
sociologia e género: praticas politicas : PPGCSoc
entre estudantes de umpa escolappublica AHLERT, Martina 2020 UFMA
em Sao Luis, MA
MONTEIRO, Gabriel Rocha - As .
1 representacdes dos alunos do género ALMADA’ RIS PPGFOPRED
8 : . de Assis Carvalho 2021
masculino no Curso de Pedagogia: UFMA

homens e identidades na rota de conflitos

de



FRANCO, Rita Maria Sousa — Os saberes
e fazeres dos coordenadores
19 pedagogicos: a sua importancia na
Formacéo continuada dos educadores da
Educacéo Infantil
AGUIAR, Maria José de Melo e Alvim —
Costurando narrativas pelos fios da
coordenacdo pedagdgica em contexto
curricular da Educacéo Infantil
SOUZA, Leticia Régia Gomes — Educacao
para a igualdade de género: desafios e
perspectivas da acdo docente na UEB
Moranguinho
BEZERRA, Gardénia de Almeida — A
22 identidade docente da Educacdo Infantil
no meio rural de Imperatriz — MA
CORREIA, Sobnia Giselly Karolczyk -
Relagbes de género: discursos e praticas
docentes em anos iniciais na UEB Dom
Delgado
NOGUEIRA, Edilma Bandeira de Araujo —
O protagonismo de criancas no curriculo
da Educacédo Infantil de uma instituicdo
publica em Imperatriz — MA

23
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ALMEIDA, Ana Carla de Melo — Nés, VOZ,
elas: mulheres professoras narrando suas
25 vivéncias de desigualdade de género e
raca no curso de Direito da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA
BARBOSA, Tatiara — Raca, género e
26 educacdo em “Ursula” e “Cantos a Beira-
mar”’, de Maria Firmina dos Reis
REIS, Tereza Sabina Souza — Integracéo
Sensorial em interface com processo de
inclusdo da crianca com Transtorno do
Espectro Autista em instituicbes de
Educacdo Infantli no municipio de
Acailandia — MA
SANTOS, Nayara Meggie Rodrigues —
Género e sexualidade no curriculo: um
Estudo de Caso da escola Centro Educa
Mais Professora Margarida Pires Leal
OLIVEIRA, Ronnald Torres — Género e
29 Educacéo Infantil entre lacunas e
entrelinhas: a legislagéo de 1998 a 2018
RABELO, Ana Karoline Pereira Wernz —
Base Nacional Comum Curricular e
curriculo na Educacdo Infantil: uma
proposta  didatico-pedagdgica  como
possibilidade para pratica docente no
municipio de Bacabeira — MA
ABREU NETO, Raimundo Simas — A
31 teoria historico-cultural e processo de
apropriacdo da linguagem escrita:

27

28

MELO, José Carlos
de

SANTOS, Maria
José Albuquerque

AMORIM,
Elisdngela Santos
de

MONTEIRO, Karla
Bianca Freitas de
Souza

VALLE, Mariana
Guelero do

MONTEIRO, Karla
Bianca Freitas de
Souza

MACHADO,
Raimunda Nonata
da Silva

RIBEIRO, Dimas
dos Reis

SILVEIRA,

Francisca Morais da

SANTOS, Sandra
Regina Rodrigues
dos

NUNES, Iran de
Maria Leitdo

VITURIANO,
Hercilia Maria de
Moura

VITURIANO,
Hercilia Maria de
Moura

2021

2021

2021

2021

2021

2022

2022

2022

2022

2022

2023

2023

2023

26

PPGEEB
UFMA

PPGEEB
UFMA

PPGEEB
UFMA

PPGFOPRED
UFMA

PPGEEB
UFMA

PPGFOPRED
UFMA

PPGE UFMA

PPGFOPRED
UFMA

PPGFOPRED
UFMA

PPGHist UFMA

PPGE UFMA

PPGEEB
UFMA

PPGEEB
UFMA
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repercussodes teorico-metodoldgicas para

o fazer docente na Educacgéao Infantil

DOURADO, Inara Sydia dos Santos —

Linguagem escrita  como pratica VITURIANO,
32 discursiva: Implicagcbes para o fazer Hercilia Maria de 2023
docente em uma Instituicdo de Educacao Moura
Infantil no municipio de Séo Luis — MA
REGO, Angela Barbara Lima Saldanha —
“Mas, Doutora, namorar aluna é assédio?”: TOLOMEI, Cristiane
uma analise ética da violéncia de género Navarrete
no Instituto Federal do Maranhé&o
SILVA, Raimundo Jose Pereira da -
Discursos sobre género e sexualidade em  SILVA, Jackson
livros didaticos da Educacdo Infantil de Ronie Sa da ALY PREE BIEhA
Caxias — MA
DUARTE, Marcos Felipe Silva — O corpo
masculino nos livros didaticos de Ciéncias:  SILVA, Jackson
uma analise de seus discursos e da Ronie Sa da
retirada da categoria “género” da BNCC
VILA NOVA, Mary Luiza Silva Carvalho —
A contribuicdo do gestor escolar para a
reducdo das desigualdades educacionais
a partir da Educacéo Infantil

PPGEEB
UFMA

33 2023 PGCult UFMA

34

2023 PPGE UEMA

SANTOS, Sandra
Regina Rodrigues 2023 PPGE UEMA
dos

36

Fonte: autora (2024), a partir dos dados coletados nos acervos on-line de dissertagdes dos
Programas de Pé6s-Graduacao, em 2023.

Durante a analise abrangente das dissertacdes no periodo escolhido,
evidenciou-se uma notavel énfase nas categorias de “género” e “Educacéo Infantil”.
No contexto das pesquisas realizadas, notou-se que essas categorias ndo apenas se
destacaram, mas também permearam as discussdes de maneira significativa.

Nas dissertacdes examinadas, € perceptivel que os temas relacionados com
a Educacdo Infantil, género, relacbes de género, curriculo, pratica
docente/pedagdgica e formacdo docente emergiram como os pilares centrais,
frequentemente duplicando-se em diferentes contextos, conforme se nota no quadro
2. Esse fendmeno reforca a importancia atribuida a esses topicos, indicando uma

tendéncia de relevancia e abordagem consistente ao longo do periodo analisado.

Quadro 2 — Palavras-chave mais utilizadas nas dissertacdes (2013 — 2023)
PALAVRAS-CHAVE MAIS UTILIZADAS

PALAVRAS-CHAVE AUTOR(A)
Abreu Neto (2023); Aguiar (2021); Bezerra (2021); Castro
(2020); Costa (2013); Dourado (2023); Dutra (2014); Franco
Educacéo Infantil (2021); Maia (2017); Oliveira (2023); Rabelo (2023); Rodrigues
(2013); Silva (2020);
Sousa (2018); Viana (2020); Vila Nova (2023).
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Almeida (2022); Bogéa (2019); Maia (2017); Monteiro (2021);
Género Oliveira (2023); Santos (2015); Silva (2018); Silva (2020);
Simodes (2020); Sousa (2018).

Correia (2021); Lima (2015); Melo (2013); Silva (2018); Souza

Relacbes de Género

(2020).
Curriculo Aguiar (2021); Nogueira (2022); Rabelo (2023); Santos (2022).
Pratica Costa (2013); Dutra (2014); Rabelo (2023); Sousa (2018).
Docente/Pedagdgica
Formacé&o Docente Castro (2020); Monteiro (2021); Simdes (2020).

Fonte: autora (2024), a partir dos dados coletados nos acervos on-line de dissertagcdes dos
Programas de P4s-Graduagdo em 2023.

Na analise das dissertacdes identificadas, optou-se por destacar aquelas que
apresentam maior afinidade com os objetivos de nossa pesquisa, a fim de concentrar
0 nosso enfoque. Nesse contexto, mostra-se que o0s estudos conduzidos por Marilia
Milhomem Moscoso Maia (2017), Thalita de Fatima Aranha Barbosa Sousa (2018),
Leticia Régia Gomes Souza (2021) e Ronnald Torres Oliveira (2023), notando uma
caracteristica comum: todas sdo orientadas por mulheres originarias dos Programas
de Pés-Graduacédo da UFMA.

Essa escolha estratégica ndo apenas ressalta a congruéncia tematica, como
também reconhece a relevancia das contribuicées femininas na pesquisa educacional,
especialmente vinculadas a essa InstituicAo de Ensino Superior (IES). Essas
dissertacBes selecionadas proporcionaram uma base robusta para aprofundar a

analise e contextualizar a pesquisa dentro desse cenario académico especifico.

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigagcéo que pretendemos
desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da
pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em contato com 0s movimentos
atuais acerca do objeto de investigacdo, oferecendo-nos uma nogéo
abrangente do nivel de interesse académico e direcionando, com mais
exatidao, para itens a ser explorados — reforco de resultados encontrados ou
criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo assim, inUmeras
oportunidades de enriquecimento do estudo. Nesse sentido, a construcdo do
Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento das ideias ja existentes,
dando-nos seguranca sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis
de maior exploragdo ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios
significativos a respeito do tema de estudo. Acredito que o Estado de
Conhecimento deva ser o movimento inicial de toda pesquisa, uma vez que
localiza e norteia os passos da investigacéo, a partir do conhecimento e da
compreenséo da producéo intelectual que aborda estudos relacionados ao
objeto de nossa pesquisa (Morosini; Fernandes, 2013, p. 158).

Ao explorar os resumos e introducdes das dissertagdes em analise, é evidente
gque os estudos até o momento concentram-se, predominantemente, na pratica

docente e nos documentos oficiais que a orientam. Contudo, nota-se uma lacuna na
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compreensao do papel da crianca nesse contexto em especifico, e em que tais medida
praticas podem influenciar na criacéo ou perpetuacao de estereoétipos de género.

Além disso, a diversidade de abordagens metodoldgicas evidencia a riqueza
nas escolhas dos métodos de pesquisa empregados pelos autores. Enquanto Ronnald
Oliveira (2023) optou pela pesquisa bibliografica e documental, Thalita Sousa (2018)
enriqueceu a sua dissertacao com a pesquisa de campo, e Leticia Souza (2021) trouxe
dinamismo através da pesquisa-acdo. No entanto, na dissertacdo de Marilia Maia
(2017), a falta de clareza quanto ao tipo de pesquisa adotada destacou-se como um
ponto a ser considerado, tornando-se uma area potencial para futuras reflexdes e
aprimoramentos.

O emprego de métodos distintos para a coleta de dados enriquece ainda mais
a variedade nas abordagens das pesquisadoras. Thalita Sousa (2018) optou pela
utilizacdo de entrevistas e registros de campo, proporcionando uma perspectiva
aprofundada e contextualizada. Leticia Souza (2021), por sua vez, escolheu
entrevistas e seminarios, promovendo uma interacdo dinamica no processo de
obtencao de informacgdes. Entretanto, nas dissertagdes de Ronnald Oliveira (2023) e
Marilia Maia (2017), a auséncia das informacdes sobre os métodos de coleta de dados
foi indicada como uma lacuna que poderia ser explorada para uma compreensao mais
completa dos procedimentos adotados em suas pesquisas.

A predominancia do enfoque qualitativo nas dissertacdes analisadas destacou
a preferéncia por uma investigacdo mais desenvolvida e contextualizada. Thalita
Sousa (2018), Leticia Souza (2021) e Ronnald Oliveira (2023) alinharam-se a
abordagem qualitativa, evidenciando a busca por compreensdes subjetivas e
interpretagdes significativas em seus estudos. Porém, na dissertacdo de Marilia Maia
(2017), a falta de esclarecimento sobre o tipo de abordagem adotada cria um ponto
de interrogacéo, sugerindo a necessidade de uma maior transparéncia metodoldgica
para uma apreciacdo mais completa de seu trabalho.

Surge, dessa maneira, a necessidade de uma investigacdo mais apurada
sobre a insercédo da crianca nesse cenario educacional, e a respeito de como as
dindmicas escolares podem reforcar ou contribuir para a quebra de estereétipos de
género. Além disso, destaca-se a importancia de analisar o papel da escola em sua
funcao social, visando promover uma educacao que contribua efetivamente para uma
sociedade mais igualitaria.

Neste capitulo, realizou-se uma pesquisa nos moldes do Estado do
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Conhecimento sobre o tema género na Educacao Infantil, destacando as principais
pesquisas na area da Educacdo do Maranh&o. A revisao aprofundada revelou como
as abordagens existentes tém evoluido e quais sdo suas limitacdes e contribuicbes
para o campo. Com base nesse panorama, a proxima seg¢do se concentrard nas
relacbes de género, como se da com relacdo a escola, as diferentes culturas e o

feminismo, para compreendermos melhor as dinamicas e nuances discutidas.
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3 CORES DO SABER: PINTANDO A EDUCACAO COM A PALETA DO GENERO

Nesta secéo ira discutir-se a funcédo da escola no processo de producéo e
modificacdo das relagbes de género e demonstrando seu papel crucial na formacéao
das percepcbes e comportamentos dos individuos. Ao se tornar um microcosmo
social, a escola ndo apenas reflete, mas também molda as normas de género
prevalentes na sociedade.

Através do curriculo, interacdes sociais e praticas pedagodgicas, a escola
influencia a construcdo das identidades de género!, perpetuando ou desafiando
esteredtipos tradicionais. Além disso, a escola pode servir como um espaco vital para
promover a conscientizacdo, a igualdade e a desconstru¢cdo de preconceitos de
género, contribuindo para a formacdo de cidaddos(as) criticos(as) e socialmente
responsaveis.

Logo, compreender a dindmica entre a escola e as relacbes de género é
essencial para desenvolver estratégias educacionais que promovam a equidade e

contribuam para a construcao de uma sociedade mais inclusiva.

3.1 A escola como tear das relacdes de género

A escola é um espaco democratico que oportuniza a discussado de questées
sociais e o desenvolvimento do pensamento critico, sendo fundamental que os
profissionais que lecionam tragam informacdes e as contextualizem, além de
contribuir oferecendo caminhos para que os alunos e alunas busquem mais
conhecimento (Louro, 1997). E, igualmente, um ambiente de sociabilidade entre as

criangas, o que acarreta a difusdo sociocultural, incluindo as relacées de género.

A escola delimita espacgos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas [...] aponta
aqueles/as que deverao ser modelos e permite também, que 0s sujeitos se
reconhe¢am (ou ndo) nesses modelos (Louro, 2014, p. 62).

A partir da compreensdo sobre as diferencas corporais e sexuais,
culturalmente se cria na sociedade ideias e valores sobre o que € ser homem ou ser
mulher. Esta diferenciagdo se denomina “representagdes de género”. Nesse sentido,

as questdes de género encontram-se diretamente voltadas a forma como as pessoas

1 “|dentidade de género, entendido pelas possibilidades dos seres humanos de reconhecerem a si como
pertinentes, ou ndo, de determinado género ou de possuirem caracteristicas femininas ou masculinas,
sem que deixem de pertencer ao que se constitui por homem ou mulher” (Gongalves, Gongalves, 2021,

p. 2).
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concebem os diferentes papéis sociais e comportamentais relacionados aos homens
e as mulheres, estabelecendo padrfes fixos daquilo que é préprio para o feminino,
bem como para o masculino, de forma a reproduzir regras como se fosse um
comportamento natural do ser humano, originando condutas e modos Unicos de se
viver a sua natureza sexual (Louro,1997).

Estudos das diferencas entre homens e mulheres estiveram sempre atrelados
as discussbes dos determinismos biolégicos e culturais, e a explicacdo de
comportamentos e modos de ser femininos e masculinos. Dessa forma, Beauvoir
(1980) e Mead (1999) discutiam essas questdes no final da primeira metade do século
passado, enfatizando os condicionamentos culturais como construtores das
diferencas que subordinavam e/ou secundarizavam as mulheres; diferengas que, nos
discursos sociais, eram invariavelmente essencializadas e atribuidas a Biologia.

Na compreensdo do conceito de género, partimos das teorizac6es de Scott
(1995), que faz uma analise historica sobre 0 assunto. Segundo a autora, este termo
surge como uma contestacdo ao determinismo biolégico presente nas categorias de
sexo e de papel sexual que, culturalmente, produziu na sociedade ideias e valores
sobre o que é ser homem ou ser mulher.

Conforme Scott (1995), as questdes de género encontram-se diretamente
associadas a forma como as pessoas concebem os diferentes papéis sociais e
comportamentos inventados e reinventados aos homens e as mulheres. Assim, a
propria sociedade, estabelece padrdes fixos daquilo que € préprio para o feminino,
bem como para o masculino, de forma a reproduzir regras que sao incorporadas a
existéncia do ser humano, determinando comportamentos. Sobre género, Saffioti

(2004) observa que:

Género também diz respeito a uma categoria histérica, cuja investigacéo tem
demandado muito investimento intelectual. Enquanto categoria histérica, o
género pode ser concebido em varias instancias: como aparelho semidtico
(Lauretis, 1987); como simbolos culturais evocadores de representagdes,
conceitos normativos como grade de interpretacbes de significados,
organizacdes e instituicbes sociais, identidade subjetiva (Scott, 1988); como
divisdes e atribuicdes assimétricas de caracteristicos e potencialidades (Flax,
1987); como, numa certa instancia, uma gramatica sexual, regulando néo
apenas relagbes homem-mulher, mas também relagdes homem-homem e
relacbes mulher-mulher (Saffioti, 1992, 1997b; Saffioti; Almeida, 1955) etc.
Cada feminista enfatiza determinado aspecto do género, havendo um campo,
ainda que limitado, de consenso: 0 género € a construcao social do masculino
e do feminino (Saffioti, 2004, p. 44-45).

O uso da categoria “género” n&o se satisfaz com a explicagdo de que as
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questdes biolégicas determinam naturalmente as diferencas e comportamentos
ligados ao que € ser mulher e ao que é ser homem. A concepc¢éao de que as diferencas
sdo construidas social e historicamente, leva a um pensamento sobre 0s espacos
ocupados por homens e mulheres, e em relacdo as vantagens acumuladas pelos
primeiros, como justificativa de serem naturalmente aptos para tal, fortes e
competentes (Maracas, 2022).

Meyer e Soares (2004) afirmam que as teorias que mencionam noc¢des de
corpo, género e sexualidade, considerando-as como construgbes culturais e
discursivas, incutem ao profissional da Educacdo questionamentos e
problematizacdes. Simultaneamente, os estudos destas questdes possibilitam a
politizacdo de assuntos vinculados ao corpo em sua articulagdo com género e
sexualidade, pois trazem para o centro do debate questdes de poder, identidade e
politica.

No contexto da relacdo de género, varios estudos tém apontado para
resultados de uma educacédo que coaduna valores sexistas diversos, indo desde
sofrimentos pessoais, motivados pela ndo aceitagéo social das diferencas individuais,
até o fracasso escolar. Ainda inUmeras autorias tém chamado atencao sobre a relacéo
de género com o fracasso e sucesso escolar, sobretudo no caso de meninos, gerando
evasao e repeténcia na Educacao Basica (Alves; Soares, 2003; Meyer, 2003; Vianna;
Unbehaum, 2004).

Importante acrescentar que nas relacdes de género incidem fortemente os
esteredtipos, que para Pereira (2002, p. 45) “[...] foram definidos como crencgas sobre
atributos tipicos de um grupo, que contém informacfes ndo apenas sobre estes
atributos, como também sobre o grau com que tais atributos sdo compartilhados”.

Esse pensamento corrobora com o que traz o autor Carlos (2019):

Os estereodtipos encontram-se associados a processos que discriminam e
baseiam-se em preconceitos ou ideias pré-concebidas que de alguma forma
moldam as relagdes interpessoais e as expectativas sociais em relacéo a
determinados individuos, apenas porque estes pertencem a certos grupos ou
categorias sociais (Carlos, 2019, p. 13).

O espaco escolar € um lugar de socializacédo e estdo presentes as relacdes

de género, construidas socialmente. A respeito disso, tem-se que:

A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por
separar adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os
meninos das meninas (Louro, 1997, p. 57).
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No ambiente escolar, desde sempre estiveram presentes 0s valores sociais
e, com eles, as relagBes assimétricas, construidas historicamente, de homens sobre
mulheres, que se reproduzem nos comportamentos das criangas. As regras sociais
séo refletidas neste espaco, 0 que € determinante na construcao dos sujeitos.

A escola € um lugar reconhecido pelo grupo social, como transmissora de
informacdes, habilidades e valores culturais socialmente compartilhados (Santos,
2001). Nesse cenario € imprescindivel, desde o inicio da Educac¢éo Basica, um olhar
mais amplo da escola, a respeito das relagdes de género. Foucault (2003, p. 44) nos
diz que:

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma

distribuicAo e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus
saberes?

Quadrado e Ribeiro (2008) ressaltam que as tematicas “corpos”, “géneros” e
“sexualidades” estdo a margem do curriculo, por serem entendidas como de ambito
privado ou, quando faladas, sendo abordadas de forma determinista e essencialista.
No entanto, as autoras consideram que a escola tem o papel importante na discussao
de tais tematicas, sobretudo quando promove debates entre profissionais,
responsaveis diretamente pela inclusdo social e para a superacdo de desvantagens
sociais.

Pires (2021) aponta que é na escola em que temos a oportunidade de
experimentar e conviver com as diferencas. Nessa complexidade, onde se reflete a
sociedade, amplia e diversifica 0 que a crianca experimenta e vive em seu grupo
familiar, apenas. E na escola que as criancas também ampliam a sua visdo de mundo.
E ndo podemos deixar de considerar os aspectos inerentes a sexualidade na infancia
e a relagao da criangca com ela mesma e com o seu corpo. A sexualidade diz respeito

a muitas outras esferas da atuacdo humana. Baseado nisso, Louro (2007) traz que:

Sem a sexualidade néo haveria curiosidade e sem curiosidade o ser humano
ndo seria capaz de aprender. Tudo isso leva a apostar que teorias e politicas
voltadas, inicialmente, para multiplicidade da sexualidade, dos géneros e dos
corpos possam contribuir para transformar a educagdo num processo mais
prazeroso, mais efetivo e mais intenso (Louro, 2007, p. 72).

Beauvoir (1980) afirma que nenhum destino biolégico, psiquico e econdmico
define a forma que a mulher se assume no seio da sociedade. Neste sentido,

considera que: “[...] ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (Beauvoir, 1980, p. 58).
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Nesta senda, a distincdo entre natureza e cultura que predomina o social em
detrimento do natural, sdo conceitos de relacdes de género que estdo atrelados a
construcdo historica de concepg¢des de homem e mulher.

Britzman (1996) pontua que, tanto a escola, quanto outras instituicdes sociais,
tentam adequar a crianca ao género a que ela pertence. Neste sentido, Carvalho
(2001) considera que ha, mormente, preferéncias de docentes em educar os meninos
do que as meninas, pois 0s consideram mais originais, interessantes, estimulantes e
inteligentes.

Ao ter relacdo de género, ndo deixam de existir esteredtipos sobre ela.
Portanto, o estere6tipo € um produto social fruto das relagdes sociais estabelecidas
entre os individuos, determinados sociologicamente, porque séo visdes que temos
acerca das relacdes sociais. Em vista disso, por funcionarem desta maneira, eles se
autojustificam e se perpetuam fazendo com que os individuos estereotipados se
comportem tal qual a estereotipia a qual Ihe conferiram (Sousa; Barros, 2012).

A partir destas analises baseadas no referencial tedrico que explicam género
como construcao histérica, é possivel ter uma visdo mais ampla das rela¢des sociais
gue apontam, quase sempre, para a desigualdade, hierarquizando relacées de poder
entre homens e mulheres nos diferentes contextos sociais (Macedo, 2003).

No entanto, atualmente, as questbes de género estdo além das diferencas
entre o que é ser mulher e o que é ser homem, e além das possibilidades e limites de
cada sexo. As questdes referentes a discussao de género tornaram-se muito mais
complexas, e estdo para além da ideia que o sexo define o que é género, agregando
ao conceito de género, e, portanto, o tornando mais amplo e profundo por considerar
a orientacdo para os desejos e prazeres sexuais, ou seja, abordando questbes que
envolvam a comunidade LGBTQIAP+2.

Percebe-se a importancia do impulso subjetivo que define e caracteriza a
sexualidade de cada individuo, e que ndo podemos desconsiderar como o sujeito se
vé e se posiciona na sociedade. Dessa maneira, estudar género é conhecer néo
apenas os homens e mulheres, mas a constituicdo dos individuos enquanto sujeitos
histérico-sociais.

O ambiente escolar, onde a crianca esté inserida, podera ser um espaco de

mudanca e surgimento de novas relacdes sociais de género. Algumas definicdes

2 Léshicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais e outros
grupos.
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referentes a homens e mulheres, essencialistas e preconceituosas, precisam ser
alteradas. Porém, para isso, é fundamental que sejam debatidas no cotidiano das
instituicbes educativas, visto que a escola tem um papel fundamental na
desmistificacdo destas diferencas, além de ser um importante instrumento na
construcdo de valores e atitudes que permitam um olhar mais critico e reflexivo sobre

as identidades de género.

Diferencas, distin¢cdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
que nela entravam distintos dos outros, 0os que a ela ndo tinham acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que la estavam, através de mdltiplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento (Louro, 1997, p. 57).

Desse modo, torna-se importante que o corpo docente perceba como tém
organizado 0s seus espacos e, principalmente, como as meninas € meninos se

comportam diante as questdes de género, pois, com efeito:

[...] as relagBes das criangas na Educacgéo Infantil apresentam-se como forma
de introdu¢do de meninos e meninas na vida social, quando passam a
conhecer e aprender seus sistemas de regras e valores, interagindo e
participando nas construgfes sociais. Porém, ao observar as relacdes entre
as criancas, foi possivel levantar a hipétese de que os esteredétipos dos papéis
sexuais, 0s comportamentos predeterminados, 0s preconceitos e
discriminagbes sdo construcdes culturais, que existem nas relagbes dos
adultos, mas ainda ndo conseguiram contaminar totalmente a cultura da
criancga (Finco, 2007, p. 7).

Concomitante a esta ideia, defendemos que a formacédo e o debate entre
docentes e toda a equipe de profissionais da escola é o principal caminho para o
enfrentamento das questdes que se referem ao género. A falta desses debates é
preocupante, pois como foi falado anteriormente, ideias e preconceitos sao
constituidos involuntariamente, e nao discutir essas questdes é fortalecer as
diferengas entre homens e mulheres, ja que estudos apontam que “[...] a escola possui
mecanismos sutis que constroem e mantém as diferencas entre os sexos” (Finco,
2003, p. 92).

Os debates devem ser fomentados visando formas diferenciadas de
organizacao e orientagao do processo educativo, a fim de superar as polaridades entre
os sexos feminino e masculino, desconstruindo a ideia de que existem tendéncias
naturais a certos tipos de comportamentos, conforme o sexo do individuo.

Nesse sentido, profissionais da Educagdo devem mediar diversas

experiéncias e vivéncias as meninas e aos meninos, para que possam se aproximar
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dos diferentes papéis sociais, tal como possam estar organizados de diferentes
formas, para além dos grupos de meninas e meninos, como na formacao de filas, ou
para organizacao e definicdo de brincadeiras e jogos diferenciados para meninas e
meninos.

Ademais, € preciso estar atento quanto as atividades que orientem para as
profissdes, pois, tradicionalmente, encaminham-se meninas para assumirem
determinados papéis sociais ou profissdes, que sempre estiveram atreladas a antiga
divisao social do trabalho ou a ideia de “sexo fragil”, como a condi¢gdo de mée, de dona
de casa, de esposa ou de professora primaria.

O preconceito presente no espaco escolar pode ter sido instituido em textos
didaticos, literarios, musicais e em imagens utilizadas nos livros escolares. Como
visto, € extremamente importante ter uma atencao especial com a escolha dos livros,
textos didaticos e literarios, musicas e imagens utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem. Precisa-se utilizar linguagens que superem 0s preconceitos, a partir
de imagens que valorizem a mulher e desconstruam 0s papéis sociais cujo eram

predefinidos nos séculos passados.

3.2 Reflexos culturais na percepcao do género

Os estudos empreendidos até aqui mostram que estudar a categoria "género”
é fundamental para areas como a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, a Historia,
as Ciéncias Humanas e, sobretudo, para a Educacao, que tem um papel crucial na
desmistificacdo de ideias preconceituosas e discriminatérias sobre género no contexto
escolar. A Educacao desempenha um papel de destaque ao possibilitar que conceitos
equivocados sejam revistos, criando um ambiente onde o respeito e a equidade de
género possam ser promovidos desde a infancia.

Ainda sobre a gama de desigualdades entre homens e mulheres nas mais
variadas sociedades, uma das explicacdes para a origem dessas desigualdades esta
no ambito da diferenciacdo sexual. Isso torna relevante o debate sobre género e
sexualidade em diversas areas do conhecimento, especialmente na Educacéao,
conforme apontado por Rosaldo e Lamphere (1979). E importante lembrar que tais
desigualdades ndo sdo apenas resultado de diferengas bioldgicas, mas também de
construgdes sociais e culturais que se perpetuam ao longo do tempo.

Para estas autoras, desde as sociedades primitivas, h4a uma adaptacao

natural para a diferenciacéo de atividades masculinas e femininas, e essa adaptacao
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primitiva tornou-se parte da heranca sociocultural da espécie humana. Portanto, é
possivel perceber a diversidade dos papéis sexuais nao sé em nossa propria cultura,
como em outras, tal como a influéncia dessas relacdes presentes na sociedade atual.
A sociedade é descendente de uma tradicdo sociologica que trata a mulher como
essencialmente desinteressante e irrelevante, aceitando como necessario, natural e
profundamente problematico o fato de que em toda a cultura humana, a mulher de
alguma forma é subordinada ao homem.

Nesse sentido, Stearns (2010, p. 13) reforga que “a historia do género revela
como as sociedades tém moldado as diferencas entre 0s sexos e como essas
diferencas tém sido usadas para justificar uma hierarquia de poder e direitos”. Esse
entendimento € essencial para que se possa abordar, de forma critica, as bases que
sustentam as desigualdades de género e trabalhar na sua desconstrucéo,
especialmente no ambiente escolar, que € um espaco formador de valores.

A partir de avaliacBGes culturais sobre género, Rosaldo e Lamphere (1979)
chamam a atencdo para o fato de que, em muitas sociedades ocidentais, os dons
"naturais” de homens e mulheres sdo amplamente aceitos como essenciais, naturais
ou universais. Essa percepcéo € o resultado de um longo processo de naturalizacéo
das diferencas entre 0s sexos, que muitas vezes mascara as construcfes sociais e
histéricas envolvidas nessas desigualdades. A autora contextualiza esse argumento
ao trazer exemplos de culturas como o grupo Anapesh, da Nova Guiné, onde ndo ha
uma diferenciacdo marcante de género no que tange a comportamentos agressivos
ou despotismo, mostrando que a ideia de que certas caracteristicas sdo inerentes a
determinado género nao € universal.

Estudos mais recentes reforcam essa visao critica das constru¢cdes de género,
revelando que as diferencas percebidas entre homens e mulheres variam
significativamente entre culturas. Segundo Joan Scott (2018, p. 96), "o género € uma
forma primaria de dar significado as relacdes de poder" e, como tal, suas
manifestacbes sdo sempre moldadas por contextos historicos e sociais especificos.
Scott (2018) argumenta que, ao longo da historia, o género tem sido usado para
justificar divisbes hierarquicas e desiguais de poder e recursos, o que reafirma a
importancia de investigar a fluidez e a variagcdo dessas construcdes.

Além disso, Judith Butler (2020) discute que o género deve ser entendido ndo
como algo fixo e estavel, mas como um "fazer" continuo, um processo performativo

gue se reproduz e pode ser contestado em diferentes contextos. Essa perspectiva é
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particularmente relevante no debate sobre educacdo, uma vez que a escola € um
espaco onde essas atuacbes de género sdo constantemente reforcadas ou
desafiadas. Ao reconhecer o género como uma construgdo cultural, & possivel abrir
caminho para uma Educacao que ndo reproduza estereotipos, mas que, ao contrario,
promova uma maior igualdade entre os géneros.

Portanto, tanto autores classicos quanto contemporaneos concordam que o
género ndo é uma realidade natural e imutavel, mas sim um campo de disputa, onde
diferentes sociedades moldam e negociam os significados atribuidos ao masculino e
ao feminino. Essa abordagem critica é essencial para repensar o papel da Educacéo
na promocédo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ha sociedades onde as mulheres ocupam posi¢des de lideranca e outras nas
quais elas tradicionalmente se submetem aos homens. Em algumas culturas da Nova
Guiné, tanto homens quanto mulheres séo conservadores, receosos da coabitacdo e
preocupados com a "magia" envolvida nas relacbes amorosas (Rosaldo; Lamphere,
1979). Esses exemplos sublinham como a construcdo das relagdes de género varia
drasticamente em diferentes culturas, mostrando que as dindmicas de poder e papéis
sociais atribuidos a homens e mulheres ndo sdo universais.

Rosaldo e Lamphere (1979) também apontam para a complexidade das
realidades africanas, como no caso dos lorubas, onde as mulheres exercem um grau
significativo de controle e poder. Entre os lorubas, as mulheres podem dominar parte
do suprimento alimentar, acumular riqueza, negociar mercadorias de regides distantes
e resolver questdes importantes dentro da comunidade, sendo dignas de obediéncia
e respeito. Esse exemplo desafia as narrativas ocidentais homogéneas de
subordinagdo feminina, evidenciando que as mulheres podem, em determinadas
sociedades, ocupar posi¢cdes de poder e autoridade.

Oyerdénké Oyéwumi (2020) corrobora com a autora acima, afirmando que as
concepcgdes ocidentais de género ndo se aplicam a realidades africanas. A partir de
seus estudos, também sobre os lorubas, afirma que o género, tal como é
compreendido no Ocidente, ndo era a principal forma de organizacao social antes da
colonizagdo europeia. Ela destaca que, nas sociedades pré-coloniais, a idade e a
posicdo na linhagem familiar muitas vezes eram mais determinantes das relacdes de
poder do que o sexo. Assim, Oyéwumi (2020) desafia a ideia de que as desigualdades
de género sao universais, destacando que muitas culturas tinham dinamicas sociais

mais fluidas antes do impacto das influéncias coloniais.
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Sobre isso, Amorim (2017), diz que:

Essas sociedades nédo dividiam nem hierarquizavam suas sociedades com
base no género, e as mulheres tinham acesso igualitario ao poder publico e
simbdlico. Suas linguas e sistemas de parentesco ndo continham uma
estrutura que apontassem a uma subordinacdo das mulheres aos homens.
N&o existia uma divisdo sexual do trabalho e suas relacdes econdmicas se
baseavam em principios de reciprocidade e complementariedade. O principio
organizador mais importante era a experiéncia baseada na idade cronoldgica.
Era o social que organizava o social (Amorim, 2017, p. 164).

Além disso, Saba Mahmood (2011) questiona a visdo ocidental de que o
empoderamento feminino esta sempre ligado a resisténcia ao patriarcado. Em seu
estudo sobre as mulheres muculmanas no Egito, Mahmood (2011) observa que muitas
mulheres encontram poder e agéncia dentro de tradi¢cdes religiosas e estruturas
sociais que, a primeira vista, podem parecer restritivas. Este argumento reforca a ideia
de que ndo h& uma Unica maneira de entender ou medir o poder e a autonomia das
mulheres em diferentes sociedades.

Esses exemplos mostram que as mulheres tém desempenhado papéis
diversos e muitas vezes poderosos em diferentes culturas e momentos historicos.
Portanto, a anélise de género deve sempre considerar o contexto cultural e historico,
reconhecendo que as dindmicas de poder entre homens e mulheres sao complexas e
multifacetadas.

Acentua Goncalves (2010) que, nos paises escandinavos, onde a politica é
associada a administragcéo, € muito mais aceitavel que uma mulher, plenamente capaz
de administrar a casa, assuma um posto de poder. Nesse contexto, a politica se
confunde com a administracdo cotidiana, sugerindo que as habilidades
tradicionalmente associadas ao papel doméstico feminino sdo vistas como
transferiveis para a esfera publica. Esse entendimento reflete uma visdo mais
pragmatica e igualitaria de género, permitindo que as mulheres ocupem posic¢des de
destaque na politica e na gestao publica.

Stearns (2010, p. 21) complementa essa analise ao afirmar que “as
construgcdes de género sdo historicamente moldadas de maneiras que favorecem o
poder masculino, mas elas também podem ser reinterpretadas em diferentes
contextos culturais”. Stearns (2010) observa que, em algumas sociedades, como as
escandinavas, as normas de género tém se transformado ao longo do tempo,
especialmente devido a politicas de igualdade de género e a forte presenca feminina
na administracao publica. Essas transformacfes demonstram que as fronteiras entre

o publico e o privado, o masculino e o feminino, sao cultural e historicamente flexiveis.
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Esse fendbmeno de transicdo entre o espaco privado e o espaco publico das
mulheres escandinavas € uma ilustracdo clara de como as construcées de género
podem ser reconfiguradas. Ao vincular a politica a administracéo, essas sociedades
reduzem a barreira entre o papel doméstico e o poder politico, criando uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria. Stearns (2010) nos lembra que a evolucdo dessas
construcdes ndo é um processo automatico, mas resulta de movimentos historicos e
sociais que questionam e reconfiguram as normas de género estabelecidas.

Estudos contemporéneos corroboram essa ideia de que género € uma
construcao social complexa. Connell e Pearse (2015) destacam que “as defini¢des de
masculinidade e feminilidade variam amplamente entre culturas, e mesmo dentro de
uma cultura, as concepgdes de género podem ser fluidas e contextuais”. Isso sugere
que as categorias de masculino e feminino ndo sao estaticas, mas dependem de um
conjunto de préticas sociais, culturais e histéricas que podem mudar ao longo do
tempo.

Em uma analise mais recente, Chimamanda Ngozi Adichie (2014, p. 30)
afirma que “a subordinagdo das mulheres ndo é uma caracteristica inata da
humanidade, mas uma criacdo de sistemas sociais e culturais que sdo passiveis de
mudancga”. A escritora nigeriana argumenta que, embora a maioria das sociedades
tenha, em algum momento, subalternizado as mulheres, o reconhecimento de que
essa hierarquia € uma construcao histérica permite que ela seja desafiada e
transformada.

Complementando essa visao, Stearns (2010, p. 17) destaca que "a histdria do
género mostra como as sociedades tém moldado as diferencas entre 0os sexos e como
essas distingdes foram usadas para justificar hierarquias de poder e privilégio".
Stearns (2010) sublinha que o estudo das constru¢cdes de género ao longo da historia
revela que as divisdes entre homens e mulheres ndo sado apenas resultados de
diferencas biolégicas, mas também de processos historicos e culturais que
perpetuaram essas desigualdades.

Essa analise historica é crucial para entender que as ideias contemporaneas
de género ndo surgiram de maneira natural ou inevitavel, mas foram construidas e
reproduzidas ao longo do tempo, muitas vezes para sustentar sistemas de poder. Ao
reconhecer que essas categorias sdo maleaveis, podemos vislumbrar alternativas
mais igualitarias. Stearns (2010) nos lembra de que, ao questionar e desconstruir as

normas de género, abre-se a possibilidade de transformar as relagdes sociais,
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promovendo mais equidade e diversidade nas identidades de género.

As relacdes de género, portanto, sdo moldadas por contextos especificos e
sdo resultado de construgBes sociais e historicas. Embora haja um pensamento
predominante de que, em muitas sociedades, as mulheres foram subalternizadas,
essas relacdes ndo sao fixas nem universais. Elas estdo em constante transformacéao,
desafiadas por mudancas culturais e movimentos sociais que buscam maior equidade

de género.

3.3 Categorias que ampliam as discussdes de género na Educacéao

A partir dos estudos sobre género, identifica-se varias outras homenclaturas
e conceitos. De certo, acredita-se ser de extrema importancia trazer para este contexto
alguns desses conceitos e palavras que seréo revisitados posteriormente na pesquisa.

Nos anos 1980, surgiram os estudos Queer como uma abordagem tedrica que
guestionava 0s conceitos convencionais de identidades sociais. Derivando de campos
como os estudos gays e lésbicas, a teoria feminista, a sociologia do desvio nos
Estados Unidos da América (EUA) e o pés-estruturalismo francés, a teoria Queer
surgiu durante um periodo de analise critica das politicas de identidade.

O seu objetivo era destacar como conhecimentos e praticas sexualizavam
corpos, desejos, identidades e instituicbes sociais, em um sistema enraizado na
imposicdo social da heterossexualidade compulséria, onde relacionamentos
amorosos e sexuais eram esperados apenas entre pessoas de sexos opostos, e na
heteronormatividade, que enquadrava todas as relagdes — inclusive as consideradas
inaceitaveis entre pessoas do mesmo sexo — em um modelo binario de género que
moldava as suas acdes, comportamentos e desejos a partir do padrdo de casais
heterossexuais com fins reprodutivos (Pino, 2007).

A teoria Queer, mesmo ndo sendo homogénea, devido as suas divergéncias
internas, evita a unificagdo, que iria contra os seus objetivos politicos (Pereira, 2006).
Ela surgiu das questdes que a originaram e das que atualmente a direcionam. O termo
Queer, traduzivel como “estranho”, “anormal” ou “excéntrico”, foi igualmente usado de
maneira depreciativa e homofébica para se referir a gays e Iésbicas.

Desde o século XIX, como mencionado por Annemarie Jagose (1996), o termo
faz parte do léxico da compreensdo da homossexualidade e, mais recentemente, foi
adotado politicamente pelos movimentos sociais, e ganhou relevancia teérica. Hoje, é

um conceito abrangente, usado para abracar a coalizdo da cultura sexual
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marginalizada, autoidentificada como “Queer”, e também para descrever a emergente
teoria que se distancia dos estudos convencionais sobre gays e lésbicas.

Mas, o termo é caracterizado por sua indefinicdo, maleabilidade e amplitude,
0 que nas palavras de Guacira Lopes Louro (2001, apud Pino, 2007, p. 546), reflete
“[...] a diferenga que nédo busca assimilagdo ou tolerancia, tornando sua agdo muito
mais transgressora e perturbadora”.

A teoria Queer concentra-se nos individuos que ndo se encaixam nas
tradicionais compreensfes de género. Todavia, 0 seu foco ndo se limita apenas as
identidades sexuais que desafiam normas, pois examina 0S processos sociais que
moldam e sustentam essas identidades. Ela oferece uma perspectiva critica em
relacdo as divisdes binarias e conflitos sociais presentes em categorias, como raca,
género, classe, nacionalidade e religido. Esses aspectos ndo sao apenas
considerados isoladamente, mas sim interconectados com a sexualidade (Eng;
Halberstam; Mufioz, 2005).

A teoria presta atencdo especial aos individuos que ndo se conformam as
normas estabelecidas, vivendo as margens da sociedade, onde a sua humanidade é
guestionada devido a ndo conformidade com os padrdes normativos. A abordagem
Queer busca politizar essa marginalizacéo, a fim de redefinir esses conceitos com o
propésito de criar estratégias que permitam que vidas Queer sejam reconhecidas,
valorizadas e apoiadas (Butler, 2001).

Apesar de a teoria Queer se opor a regulacdo da identidade e a imposicao de
premissas epistemolbgicas para aqueles(as) que reivindicam uma determinada
identidade, ela procura ndo apenas ampliar a comunidade de ativismo contra a
homofobia, mas, do mesmo modo, enfatizar que a sexualidade ndo pode ser
facilmente reduzida ou unificada por meio de categoriza¢gbes. Logo, ndo é correto
concluir que a teoria Queer se opde a atribuicdo de género, ou que desaprova 0s
desejos de quem busca essas atribui¢cdes para criancas intersexuais (Butler, 2006).

Para Stoller (1978), cada pessoa possui um nucleo de identidade de género,
composto por um conjunto de crencas que determinam como se Vé socialmente no
espectro entre masculino e feminino. Esse nlcleo permanece constante ao longo da
vida psicolégica de um individuo, embora seja possivel associar novos papéis a essa

base de convicgoes.

Crochik salienta um aspecto fundamental para discorrermos acerca do
preconceito e sua expressdo na sociedade, da mesma forma esse aspecto
pode direcionar a nossa discussao em torno da questdo ressaltada por Saffioti
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como “naturalizacdo” dos processos sociais: Se o preconceito ndo é inato, a
crianca pode, de fato, perceber que o outro é diferente dela, sem que isto
impeca o seu relacionamento com ele. Contudo, esta percepcao é dificultada,
pois é sob a forma de ameacga que o preconceito é introjetado. Ou seja,
incorporamos 0s objetos, aos quais devemos reagir preconceituosamente,
através de nossas reacfes com pessoas das quais dependemos, e 0s
incorporamos por medo do que aconteceria, caso assim ndo o fizéssemos
(Saffioti, 1987, p. 15).

Como relatam Bento (2008) e Pelucio (2009), sob a perspectiva da Teoria
Queer, que contesta qualquer forma de normalizacéo, tida como um instrumento de
poder e conhecimento, conforme a abordagem de Foucault (2003), esses individuos
nao sao reconhecidos como seres humanos, mas séo vistos como objetos, pois nao
se encaixam nos padrées dominantes de género, que se baseiam no binarismo,
tampouco nos padrdes de sexualidade.

Entende-se que o movimento Queer sugere que os individuos ultrapassem os
limites da identidade impostas, pois a “[...] identidade ndo é uma coisa da natureza;
ela é produzida num processo de significacao: é preciso que, socialmente, Ihe seja
atribuido um significado” (Silva, 2005, p. 105). Essa teoria sustenta que a identidade
de género e orientacdo sexual das pessoas nao é determinada pela biologia, mas é
uma construcdo social e histérica. Essa construcdo ndo € estatica, permanente ou
absoluta, e por isso nao ha papéis de género que sejam corretos ou predefinidos
biologicamente.

Costa (1989) destaca que:

[...] a identidade é configurada por meio de diferentes sistemas de
representacdo e reflete a maneira como o individuo se conecta com seu
ambiente sociocultural. O conflito identitario surge quando o processo ou
desempenho de identificacdo é obstruido por contradicbes internas em um
sistema ou por incompatibilidades entre diferentes sistemas, levando o sujeito
a ndo conseguir atender as exigéncias da norma identitéria e, como resultado,
experimentar angustia psicolégica, sendo sua identidade vista como uma
variacdo da norma (Costa, 1989, p. 22).

A identidade de género e orientacdo sexual sdo processos intrincados, muitas
vezes influenciados por questdes familiares e sociais. A sociedade em que vivemos,
frequentemente, impde e pressiona de forma direta ou indireta, estabelecendo a
heterossexualidade como o padrdo normativo predominante e formador da
subjetividade para a maioria dos homens.

De acordo com Stoller (1978), cada individuo possui um nucleo de identidade
de género, que consiste em um conjunto de convicgbes que determinam como

socialmente percebemos o que é masculino ou feminino. Esse nucleo permanece
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inalterado ao longo da vida psicoldgica de cada pessoa, embora seja possivel associar
Nnovos papeéis a essa base de convicgoes.

Seguindo Stoller (1978), a formacdo dessa identidade de género ocorre
durante o processo de socializa¢do, a partir do momento em que o bebé é rotulado
COmO menino ou menina, 0 que pode acontecer no momento do nascimento, ou
mesmo antes, com o uso de tecnologias que permitem a deteccao do sexo fetal. I1sso
inclui a atribuicdo de um nome a crianga, que passa a ser tratada imediatamente de
acordo com a identificacdo de género. A partir desse assinalamento, sao criadas
expectativas sociais em relacdo aos comportamentos esperados da crianca.

O processo de construcdo da identidade de género envolve autodescoberta e
auto classificacdo, onde o individuo reconhece e adere a um modelo especifico. Na
perspectiva psicanalitica, a identidade de género esta ligada a comportamentos de
origem psicoldgica, que, embora possam estar associados a biologia, ndo estao
determinados por ela. Esses comportamentos séo influenciados pelas atitudes dos
pais, e sao filtrados pela personalidade do individuo (Afonso, 2007).

Apesar da escassez de estudos sobre os efeitos da ndo aceitacao identitaria,
psicologos(as) tém identificado a sua correlacdo com resultados negativos para a
saude fisica e mental. Pesquisas indicam que a falta de consolidacao identitaria pode
ser um fator preditivo para problemas de saude mental, dificuldades na intimidade e
comportamentos de risco relacionados ao Virus da Imunodeficiéncia
Humana/Sindrome da Imunodeficiéncia Humana (HIV/AIDS) (Meyer; Dean apud
Pereira; Leal, 2005).

Alguns autores apontam no sentido de que este processo de identificacdo
sexual, concretamente nas designadas minorias sexuais (Gays, Lésbicas e Bissexuais
[GLB]), ocorre em idades cada vez mais precoces, quando analisado a partir de
diferentes faixas etarias (Calzo et al., 2011).

Compreender a sexualidade é desafiador, em decorréncia da sua
complexidade, uma vez que é influenciada por uma interagéo intrincada de varios
fatores. Por isso, nem sempre é simples prever a reacao de cada individuo diante de
um mesmo estimulo sexual. Essa complexidade estd enraizada na natureza
multifacetada da conduta sexual humana, na qual a sexualidade permeia nossa
esséncia, ao mesmo tempo em que é influenciada pelo que somos enquanto
individuos (Malva, 2011).

Os esteredtipos nas relagdes de género sdo muitos presentes, haja vista que
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demarcam ou hierarquizam os lugares que cada género deve ocupar.

Os esteredtipos constituem a abstracdo em virtude da qual minha
individualidade é alegorizada e transformada em ilustracédo abusiva de outra
coisa, algo ndo concreto e nao individual. Como forma influente de controle
social, ajudam a demarcar e manter fronteiras simbdlicas entre o normal e o
anormal, o integrado e o desviante, o aceitavel e o inaceitavel, o natural e o
patoldgico, o cidadao e o estrangeiro, os insiders e os outsiders, NOs e Eles.
Tonificam a autoestima e facilitam a unido de todos “nés” que somos normais,
em uma “comunidade imaginaria”, ao mesmo tempo em que excluem,
expelem, remetem a um exilio simbélico tudo aquilo que ndo se encaixa, tudo
aquilo que é diferente (Freire Filho, 2004, p. 47-48).

Todavia, cabe distinguir estere6tipos e estereotipizacdo, que muitas vezes
sdo usados como se tivessem 0 mesmo significado. Para Pereira (2012), a
estereotipizacdo define-se como o processo de aplicar um julgamento estereotipado
a um individuo, de forma a apresenta-lo como portador de tracos intercambiaveis com
outros membros de uma mesma categoria.

Neste contexto, percebe-se a necessidade de definir (e questionar) os rotulos,
pois estes funcionam como artificios de idealizacdo simbolica, buscando estabelecer,
de forma naturalizada, universalizada e legitimada, normas sociais de conduta (Mino;
Mello, 2019).

Connell e Pearse (2015) destacam a influéncia multifacetada da sociedade na
formacdo da identidade de homens e mulheres, ressaltando a significancia de
mecanismos como cultura, midia, religido e educacdo nesse processo. Eles
argumentam que tais influéncias ndo apenas moldam comportamentos, como também
condicionam o modo de vida, definindo transcendentemente a esséncia do feminino e
masculino dentro das estruturas sociais.

Nessa mesma linha de pensamento, Severi (2016) complementa essa analise
ao abordar os estereétipos de género, descrevendo-os como crencgas profundamente
enraizadas na sociedade. Ele destaca que esses esteredtipos abrangem
caracteristicas pessoais, comportamentais, papéis ocupacionais e presung¢des sobre
a orientacao sexual.

Ambos os autores supracitados convergem na compreensdo de que a
sociedade exerce um papel crucial na construcdo e perpetuacdo de concepcdes
relacionadas com o género, apontando a complexidade e a interconexao desses

elementos na formacao da identidade de género.

Os estereodtipos de género séo tipos de crengas, profundamente arraigados
na sociedade que os cria e os reproduz, acerca de atributos ou caracteristicas
pessoais sobre o que homens e mulheres possuem ou que a sociedade
espera que eles possuam: sdo caracteristicas de personalidade ou fisicas,
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comportamentos, papeéis, ocupacdes e presuncgdes sobre a orientacao sexual
(Severi, 2016, p. 2).

Na contemporaneidade, a reflexdo sobre os esteredtipos de género emerge
como um ponto central na analise das dinamicas sociais. Neste cenario, a metafora
do “biscoito de género” ganha relevancia como simbolo visual dessas expectativas

socialmente construidas.

Figura 1 — Biscoito de género

Biscoito de Género

. Identidade de Género
Identidade 4
Cisgénero Transgénero

x Expressao de Género

Orientacao G Andoigine o Lo
Expressao I Sexo Biolégico
4
200 Feminino Intersexo Masculino
. Orientacao Afetivo Sexual
b Heterossexual Bissexual Homossexual

Fonte: Guia da Diversidade LGBT do Rio de Janeiro (2019).

A rigidez desses padrdes, refletida tanto nos estere6tipos quanto na
representacéo figurativa do “biscoito”, revela a persisténcia de normas de género que
moldam n&o apenas as identidades individuais, como perpetuam desigualdades e
limitacdes, evidenciando a urgéncia de questionamento e desconstrucdo desses

preconceitos para promover uma sociedade mais equitativa e inclusiva.
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4 EXPLORANDO AS TRILHAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL

A temética da diversidade e do género tem ganhado relevancia crescente nas
discussdes sobre o curriculo da Educacéao Infantil, sendo vista como fundamental para
a promoc¢ao de uma educacao inclusiva e cidada. As diretrizes nacionais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), oferecem orienta¢cdes para a inclusdo de temas
relacionados a diversidade e a igualdade de género, promovendo uma educacao que
respeite as diferengas e combata discriminacdes. Em relagdo aos temas da
diversidade e igualdade de género, enfatiza-se a auséncia dessa discussao na BNCC.

Destaca-se que as gquestfes ausentes na BNCC foram pontuadas pelos
documentos do estado do Maranhdo (Maranhé&o, 2019) e de S&do Luis (S&o Luis,
2023), mesmo que superficialmente. Reforca-se também que no Maranh&o, tanto o
Documento do Territério Maranhense (Maranh&o, 2019), quanto a Proposta Curricular
da Rede Municipal de Séo Luis (Sao Luis, 2023) abordam esses temas de formas
distintas.

O Documento do Territorio Maranhense (Maranhdo, 2019) incorpora a
diversidade como um dos principios centrais da Educacéo Infantil, reconhecendo a
importancia de respeitar e valorizar as multiplas identidades presentes nas escolas,
incluindo as questdes de género. A partir da perspectiva de uma Educacéo voltada
para a valorizacéo da cultura local e das realidades sociais das criancas, o0 documento
defende que o curriculo precisa ser flexivel o suficiente para incluir diferentes
expressdes de identidade, género e orientagdo sexual, garantindo que todas as
criancas se sintam respeitadas e acolhidas.

Nesse sentido, 0 documento sugere praticas pedagdgicas que incentivem a
igualdade de género desde a infancia, buscando desconstruir estere6tipos de género
gue possam limitar o desenvolvimento das criancas. A ideia € que a sala de aula se
torne um espaco onde as criangas possam explorar livremente suas identidades e
expressdes, sem a imposicao de papéis tradicionais de género.

A Proposta Curricular da Rede Municipal de S&o Luis (Séo Luis, 2023)
também traz a questdo da diversidade e do género como um elemento fundamental
para a formacdo cidadd das criangas. Assim como no Documento do Territorio
Maranhense (Maranhao, 2019), o respeito as diferentes identidades e a igualdade de
género sdo abordados como temas transversais, permeando todas as areas do

conhecimento e as praticas educativas.
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Na Educacao Infantil, a proposta curricular de Sao Luis (S&o Luis, 2023)
enfatiza o brincar como um instrumento importante para trabalhar a diversidade de
género. Por meio de jogos, historias e brincadeiras, as criangas sdo incentivadas a
questionar papéis de género rigidos e estereotipados, promovendo a reflexdo sobre a

igualdade e a aceitacao das diferencas.

4.1 Entendendo sobre o curriculo para a Educacgéo Infantil

O curriculo na Educacéo Infantil € um tema central nas discussdes sobre a
formacdo e desenvolvimento das criancas na primeira infancia. Essa fase, que
abrange os primeiros anos de vida até os seis anos, € considerada crucial para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criancas. O curriculo,
portanto, assume um papel fundamental na orientagcdo das praticas pedagdgicas que
promovam esse desenvolvimento integral.

O curriculo para a Educacéo Infantil vai além de ser um simples documento
que define conteludos e atividades. Ele é, sobretudo, um guia que orienta nos
processos de ensino e aprendizagem, considerando as especificidades dessa fase do
desenvolvimento humano. Campos e Rosemberg (2020, p. 47) afirmam que o
curriculo na Educacado Infantii deve ser “um instrumento que respeite as
particularidades do desenvolvimento infantil, proporcionando um ambiente rico em
estimulos e experiéncias que contribuam para o pleno desenvolvimento das criangas”.
Isso significa que o curriculo precisa ser pensado para integrar diferentes areas do
conhecimento, sempre considerando o desenvolvimento global das criancas.

Essa abordagem integrada e holistica do curriculo € essencial para responder
as necessidades das criancas em suas multiplas dimenses — cognitiva, emocional,

social e fisica. Como observa Faria (2021),

O curriculo na Educacéo Infantil deve promover uma educacdo que nao
apenas transmita conhecimentos, mas que também possibilite o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para a vida em
sociedade, como o0 pensamento critico, a cooperacdo, a empatia e a
resiliéncia (Faria, 2021, p. 112).

Dessa forma, o curriculo atua como um alicerce para a construgcdo de uma
base solida que sustentara o aprendizado ao longo de toda a vida escolar.

Além disso, a integracdo das é&reas do conhecimento no curriculo €&
fundamental para proporcionar uma Educagéo mais completa e significativa para as

criancas. Estudos apontam que uma abordagem fragmentada, que separa as
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disciplinas de maneira rigida, pode limitar as possibilidades de aprendizagem. Em
contrapartida, um curriculo integrado facilita a conexao entre diferentes saberes,
permitindo que as criangas compreendam o mundo de maneira mais ampla e
contextualizada (Oliveira, 2020). Isso se alinha com a perspectiva de que a Educacao
Infantil deve ser vista como um processo continuo e interdependente, onde o
aprendizado em uma area contribui para o desenvolvimento em outra.

A necessidade de um curriculo que contemple essas mdultiplas dimensées é
reforcada pelo conceito de aprendizagem ativa, que coloca a crianga no centro do

processo educativo. Segundo Santos e Carvalho (2021),

O curriculo na Educacéo Infantil deve ser estruturado de maneira a permitir
gue as criancas sejam protagonistas de sua propria aprendizagem,
explorando, investigando e descobrindo o mundo ao seu redor através de
experiéncias concretas e significativas (Santos; Carvalho, 2021, p. 89).

Essa perspectiva enfatiza o papel do educador como facilitador, que cria
condicbes para que as criancas se envolvam em atividades que estimulam sua
curiosidade e desejo de aprender.

Ainda no contexto da Educacédo Infantil, a importancia de um curriculo que
respeite o ritmo de desenvolvimento de cada crianca € amplamente reconhecida. A
pratica pedagdgica deve ser flexivel, adaptando-se as necessidades e caracteristicas
de cada criang¢a, 0 que requer um curriculo que seja ao mesmo tempo estruturado e
aberto a inovacbes e ajustes (Lopes; Lima; Silva, 2022). Isso é particularmente
importante quando se trata de atender a diversidade presente em cada sala de aula,
onde criancas de diferentes contextos sociais, culturais e familiares compartilham o
mesmo espaco educativo.

Um dos aspectos mais discutidos no curriculo da Educacgéo Infantil é a
importancia do brincar. O brincar é visto ndo apenas como uma atividade ladica, mas
como uma forma essencial de aprendizagem, fundamental para o desenvolvimento
integral das criancas. Como ressalta Barbosa (2021, p. 33), “o brincar é a linguagem
natural da crianca, e é por meio dele que ela explora o0 mundo, estabelece relacdes e
constréi conhecimentos”. Essa perspectiva esta profundamente enraizada em teorias
educacionais que reconhecem o brincar como uma atividade vital para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criancas.

A centralidade do brincar no curriculo da Educacao Infantil € sustentada por
uma vasta gama de pesquisas e teorias pedagogicas. Vygotsky (1998, p. 100) enfatiza

que no brincar, “as criancas nao apenas assimilam a realidade ao seu redor, mas
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também ensaiam e experimentam novos papéis, regras sociais e habilidades
cognitivas”. Para ele, o brincar € uma zona de desenvolvimento proximal, onde as
criangas podem operar além de suas capacidades atuais, explorando e internalizando
conceitos e habilidades em um contexto de imaginagdo e criatividade. Assim, o
curriculo deve ndo apenas permitir, mas incentivar o brincar como uma forma de
aprendizado ativa e significativa, onde as criancas possam experimentar, errar e
aprender em um ambiente seguro e estimulante.

O brincar, quando integrado de maneira estruturada e intencional no curriculo,
permite que as criancas desenvolvam uma ampla gama de habilidades. De acordo
com Pellegrini e Smith (2013),

o brincar livre promove o desenvolvimento da criatividade, da resolucdo de
problemas e das habilidades sociais, enquanto o brincar dirigido pode ser
usado para introduzir conceitos académicos de forma lidica e acessivel
(Pellegrini; Smith, 2013, p. 54).

Isso significa que o curriculo deve ser equilibrado, oferecendo tanto
oportunidades para brincadeiras espontaneas, que permitem a autoexpressao e a
experimentacdo, quanto para brincadeiras dirigidas, que podem ser usadas para
atingir objetivos educacionais especificos.

Além disso, o brincar € essencial para o desenvolvimento emocional das
criancas. Segundo Hirsh-Pasek et al. (2009, p. 23), “o brincar ajuda as criangas a
desenvolverem resiliéncia emocional, aprenderem a lidar com o estresse e a
desenvolverem habilidades de autorregulagdo”. Em um mundo onde as criangas estéao
cada vez mais expostas a telas desde cedo, garantir tempo e espaco para o brincar
no curriculo é crucial para o bem-estar emocional e mental das criancas. Através do
brincar, as criangcas aprendem a negociar, compartilhar e cooperar com 0s outros,
habilidades essenciais para a vida em sociedade.

O brincar também tem implicagdes significativas para o desenvolvimento
motor das criangas. Como observam Ginsburg e Jablow (2014, p. 89), “as brincadeiras
ativas, que envolvem movimento fisico, sdo fundamentais para o desenvolvimento das
habilidades motoras grossas e finas, além de contribuirem para a saude fisica geral’.
Portanto, um curriculo que integra o brincar de forma abrangente ndo apenas promove
o desenvolvimento cognitivo e social, mas também apoia o desenvolvimento fisico das
criangas, contribuindo para a formagdo de habitos saudaveis desde a primeira
infancia.

Na prética, a implementacdo de um curriculo que valorize o brincar requer
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uma abordagem pedagodgica que considere o papel do educador como facilitador do
processo de aprendizagem. Isso implica em criar ambientes de aprendizagem ricos
em recursos e oportunidades para o brincar, onde as criangas possam explorar,

descobrir e interagir livremente. Segundo Wood (2014),

Os educadores devem ser capazes de observar, interagir e guiar as
brincadeiras das criancas de maneira sensivel, garantindo que estas
experiéncias sejam desafiadoras e enriquecedoras, sem perder o carater
lidico e espontaneo que é essencial para o desenvolvimento (Wood, 2014,
p. 77).

Portanto, o curriculo da Educacéo Infantil deve incluir o brincar como um eixo
central, reconhecendo-0 ndo apenas como uma atividade recreativa, mas como uma
forma de aprendizado. Através do brincar, as criancas desenvolvem competéncias
essenciais que as preparardo para os desafios académicos e sociais futuros. Garantir
que o brincar seja valorizado e promovido no curriculo € uma questdo de assegurar
gue as criangas tenham uma infancia rica, plena e significativa, que Ihes permita
crescer e aprender de maneira saudavel e equilibrada.

Outro ponto crucial no desenvolvimento de um curriculo para a Educacgéo
Infantil é a sua flexibilidade. Souza e Kramer (2020, p. 75) destacam que “um curriculo
rigido pode limitar as possibilidades de aprendizagem e ndo atender as necessidades
individuais das criangas”. Isso se da, porque cada crianga € unica e tem um ritmo
préprio de aprendizagem, além de interesses e habilidades distintas. Assim, um
curriculo eficaz deve ser adaptavel e capaz de incorporar as diversas formas de
expressao e aprendizagem das criangas.

A flexibilidade curricular € fundamental para responder as particularidades de
cada crianca, permitindo que o ensino seja realmente centrado no aluno. Segundo
Teixeira e Silva (2021, p. 102), “um curriculo flexivel permite que os educadores
ajustem suas praticas pedagoégicas de acordo com as necessidades especificas de
cada crianca, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e eficaz”. Essa
flexibilidade n&o deve ser vista como uma falta de estrutura, mas como uma
capacidade de adaptar o processo educativo as multiplas formas de aprendizagem e
expressao das criancas, garantindo que cada uma delas tenha a oportunidade de
desenvolver seu potencial maximo.

Além disso, a flexibilidade no curriculo é essencial para acomodar as
mudangas e demandas do mundo contemporaneo. O contexto social, cultural e

tecnolégico em que as criancas estdo inseridas esta em constante evolucéo, e o
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curriculo deve ser capaz de responder a essas mudancas de maneira agil e eficaz.
Conforme argumentam Oliveira e Lima (2020, p. 87), “um curriculo que se mantém
rigido e inflexivel diante das mudancas sociais e tecnoldgicas corre o risco de se tornar
obsoleto, perdendo sua relevancia para a formacdo das criancas”. Assim, a
capacidade de adaptacao do curriculo ndo so favorece o aprendizado individual, mas
também assegura que a Educacéao Infantil permaneca alinhada com as necessidades
e desafios do mundo atual.

A incluséo é também uma dimensédo fundamental do curriculo na Educacao

Infantil. Como apontam Coutinho e Almeida (2022),

um curriculo inclusivo é aquele que ndo apenas aceita, mas valoriza as
diferencas, promovendo o respeito a diversidade e garantindo que todas as
criangas, independentemente de suas condi¢cbes, tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem significativas (Coutinho; Almeida, 2022, p.
28).

A inclusdo nao deve ser vista apenas como uma questdo de acessibilidade
fisica, mas também como um compromisso pedagdgico que envolve a criacdo de
estratégias educacionais que respondam as diversas necessidades das criancas.

A implementacdo de um curriculo inclusivo exige que a equipe pedagdgica
esteja preparada para reconhecer e valorizar a diversidade em sala de aula. Isso
implica em uma formacao continua e no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
gue sejam sensiveis as necessidades de cada aluno. Segundo Santos e Oliveira
(2021),

um curriculo inclusivo requer educadores que sejam capazes de adaptar suas
estratégias de ensino para atender a criancas com diferentes tipos de
necessidades, desde as que possuem deficiéncias até aquelas que
enfrentam barreiras linguisticas ou culturais (Santos; Oliveira, 2021, p. 145).

Esse processo de adaptacdo € central para garantir que todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des, possam participar plenamente das atividades
educacionais e desenvolver seu potencial.

Incorporar a inclusdo no curriculo da Educagdo Infantil também significa
garantir que as praticas pedagdgicas sejam culturalmente responsivas, reconhecendo
e valorizando as identidades e experiéncias das crian¢as. Segundo Banks (2020, p.
64), “um curriculo inclusivo deve ser culturalmente relevante e responsivo, oferecendo
oportunidades para que todas as criangas vejam suas proprias culturas refletidas e
valorizadas no ambiente escolar’. Essa abordagem promove um sentimento de
pertencimento e autoestima entre as criancas, ao mesmo tempo que ensina a

importancia da diversidade e do respeito mutuo.
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Além disso, a inclusao no curriculo da Educacéo Infantil envolve a criacdo de
um ambiente de aprendizagem que seja verdadeiramente acessivel para todas as
criangas. Isso nao se limita apenas a adaptagcédo de materiais ou espacos fisicos, mas
também a implementacdo de préaticas pedagdgicas que levem em consideracao as

diferentes formas de aprendizagem. Como observam Smith e Taylor (2020),

Um curriculo verdadeiramente inclusivo deve adotar uma abordagem
multimodal, que ofereca mudltiplas vias para o aprendizado, permitindo que
cada crianca participe de maneira significativa, independentemente de suas
habilidades ou limitagBes (Smith; Taylor, 2020, p. 98).

A relacdo entre escola e familia € um aspecto central e indispensavel no
curriculo da Educacéo Infantil, pois influencia diretamente o desenvolvimento integral
da crianca. Faria (2021, p. 59) sugere que “a parceria com as familias € indispensavel
para o sucesso do processo educativo na primeira infancia, uma vez que as criangas
trazem para a escola suas vivéncias, culturas e valores familiares”. Essa perspectiva
destaca a importancia de um curriculo que reconheca e valorize as experiéncias e
saberes que as criancas adquirem em seu ambiente familiar, integrando-os de forma
harmoniosa ao contexto escolar.

Essa integracao nao deve ser vista apenas como um complemento, mas como
um eixo central na elaboracao e implementacdo do curriculo. Diversos estudos, como
o de Epstein et al. (2018, p. 20), mostram que “a colaboracgao entre escola e familia é
um dos fatores mais fortes na promocao de melhores resultados educacionais e no
desenvolvimento socioemocional das criangas”. Quando as familias estdo ativamente
envolvidas no processo educativo, as criancas tendem a apresentar maior autoestima,
melhores habilidades sociais e maior motivacdo para aprender.

No entanto, a efetivacdo dessa parceria exige esforcos continuos e
intencionais por parte da escola. O curriculo deve prever mecanismos concretos para
envolver as familias, indo além de reunibes pontuais ou eventos escolares. Como

apontam Henderson e Mapp (2002),

As escolas que mantém uma comunicagédo regular, bidirecional e significativa
com as familias, e que promovem atividades conjuntas entre pais e
professores, conseguem construir uma rede de apoio ao aprendizado mais
eficaz e sustentavel (Henderson; Mapp, 2002, p. 35).

Isso pode incluir a realizacdo de workshops para familiares, momentos de
partilha de experiéncias, além de espacos onde as familias possam contribuir com
suas proprias culturas e tradicoes.

A participacdo ativa das familias no cotidiano escolar ndo s6 enriquece o
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processo educativo, mas também contribui para a construcéo de um ambiente escolar
mais acolhedor e inclusivo. Como observado por Oliveira (2020b, p. 44), “a
colaboracdo entre escola e familia fortalece o processo educativo, criando um
ambiente de seguranca e confianca que é essencial para o desenvolvimento saudavel
das criangas”. Essa confianga mutua é crucial, especialmente na Educacéo Infantil,
onde as criancas estdo em uma fase de transicdo importante e dependem muito do
apoio dos adultos para se sentirem seguras e motivadas a explorar novas
aprendizagens.

Além disso, o envolvimento familiar no curriculo da Educacao Infantil deve ser
sensivel as diversas configuracbes familiares e as diferentes realidades
socioecondmicas. De acordo com Souto-Manning e Martell (2016, p. 67), “o curriculo
precisa ser inclusivo e respeitar as particularidades de cada familia, reconhecendo
gue ha uma diversidade de formas de participacdo e engajamento, e que todas séo
validas”. Isso significa que o curriculo deve ser flexivel o suficiente para acomodar as
necessidades e possibilidades de diferentes familias, evitando praticas que possam
excluir ou constranger certos grupos.

A comunicacdo também desempenha um papel crucial nesse processo. A
escola deve adotar uma abordagem proativa e clara, utilizando diversos meios de
comunicacdo para garantir que todas as familias estejam informadas e possam
participar de maneira efetiva. Weiss, Lopez, e Rosenberg (2020, p. 83) enfatizam que
“a comunicacao entre escola e familia deve ser continua e personalizada, abordando
nao apenas questdes académicas, mas também aspectos relacionados ao bem-estar
e ao desenvolvimento integral da crianga”. Essa comunicagao aberta e constante
fortalece a relacdo de confianca e cooperacao entre a escola e as familias, criando
um ambiente propicio para o aprendizado e o desenvolvimento infantil.

O curriculo na Educacéo Infantil €, portanto, um instrumento complexo e
dindmico, que deve ser constantemente revisitado e ajustado as necessidades das
criancas e as demandas da sociedade. Ele deve ser flexivel, inclusivo, centrado no
brincar e na interagdo, promovendo o desenvolvimento integral das criangas e
preparando-as para os desafios futuros. Como afirmam Souza e Kramer (2020, p. 76),
“um curriculo bem elaborado na Educacao Infantil € aquele que consegue articular as
dimensbes cognitiva, social e emocional do desenvolvimento infantil, sempre
respeitando as singularidades de cada crianga”.

Essa articulacdo € o que garante que o curriculo seja um verdadeiro guia para
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a pratica pedagogica, contribuindo para que as criancas possam crescer e se
desenvolver em um ambiente que valoriza suas potencialidades, respeita suas
diferencas e as prepara para a vida em sociedade.

O tema de género na Educacéao Infantil tem ganhado cada vez mais relevancia
no contexto educacional, uma vez que se reconhece a importancia de uma abordagem
inclusiva desde as primeiras etapas da formacéo das criancas. De acordo com Silva
(2021), trabalhar questdes de género na Educacéo Infantil permite a desconstrucao
de esteredtipos e preconceitos que podem se enraizar desde cedo nas mentes das
criancas.

A presenca de discussdes sobre género no curriculo da Educacéo Infantil ndo
se limita a ensinar sobre diferencas bioldgicas entre meninos e meninas, mas envolve
a promocao de valores como o respeito e a igualdade. Conforme aponta Nogueira
(2022),

A Educacéo Infantil deve ser o espaco onde as criangas aprendem que todas
as identidades de género tém igual valor, promovendo um ambiente onde
elas possam se expressar livremente sem serem limitadas por padrdes
sociais rigido.(Nogueira, 2022, p.45)

No entanto, a implementacédo de uma abordagem de género no curriculo ainda
enfrenta desafios, muitas vezes resultantes de resisténcias culturais e sociais.
Segundo Oliveira (2020a), ainda existe uma forte resisténcia de parte da sociedade
em aceitar que temas como género e diversidade sejam abordados com criancgas, 0
gue muitas vezes resulta em politicas educacionais restritivas.

Por outro lado, a literatura académica tem demonstrado que a inclusédo de
género no curriculo da Educacéo Infantil ndo s6 contribui para o desenvolvimento de
uma sociedade mais justa e igualitaria, como também promove o bem-estar das
criancas. Como coloca Souza (2019), ao serem expostas a uma Educacdo que
valoriza a diversidade, as criancas tendem a desenvolver maior empatia e habilidades
sociais, contribuindo para um ambiente escolar mais harmonioso.

Além disso, a professora e pesquisadora Maria da Penha Silva (2023) destaca
que é essencial que os profissionais da Educacao estejam preparados para lidar com
questdes de género, recebendo formagdo continua e apoio institucional, para que
possam mediar essas discussdes de maneira sensivel e informada. Essa perspectiva
é reforcada por um estudo recente realizado por Ribeiro, Santos e Souza (2022), que

concluiu que as escolas que incorporam discussfes sobre género em seus curriculos
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tendem a apresentar menores indices de bullying e discriminacéo, favorecendo um
ambiente mais acolhedor para todas as criancas.

Em suma, incluir questdes de género no curriculo da Educacao Infantil é
fundamental para o desenvolvimento de uma educacgéo mais inclusiva e equitativa.
Isso requer ndo apenas a insercdo de novos contetdos, mas também uma mudanca
nas praticas pedagogicas e na formacdo de docentes, para que O respeito a

diversidade de género seja verdadeiramente incorporado na rotina escolar.

4.2 Uma analise sobre os documentos oficiais no contexto da Educacéo

Nesta secdo, analisa-se a Proposta Curricular da Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de S&o Luis - MA (Sé&o Luis, 2023) e do
Documento Curricular do Territorio Maranhense para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental (Maranhdo, 2019). Ao longo do texto, os documentos destacam a
importancia de praticas pedagogicas inclusivas que respeitem essas diferentes
identidades, promovendo uma Educacdo que vise a igualdade e o desenvolvimento
integral dos alunos.

No entanto, ao mesmo tempo que abordam temas importantes, 0s
documentos também levantam alguns pontos que merecem atencdo, como a
necessidade de maior aprofundamento em certas questbes e a definicdo de
estratégias mais claras para sua implementacdo préatica. A analise a seguir busca
oferecer uma visdo equilibrada sobre as principais caracteristicas dos documentos,
apontando tanto suas contribuicbes quanto os aspectos que poderiam ser

aprimorados.

4.2.1 Documento Curricular do Territério Maranhense para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental

O curriculo deve ser expressdo da diversidade do estado e do povo do

Maranhdo, deve ser construido com base na formacgéo socio-historica de sua

gente e ser constituido para que os sujeitos se sintam representados e se
enxerguem no processo de ensino-aprendizagem (Maranhéo, 2019, p. 28).

O Curriculo do Territério do Maranh&o aborda a diversidade e a questédo de
género desde cedo, com direcionamentos abrangentes dentro da Educacéo Infantil,
chamando a atencéo para o curriculo que reconhece e valoriza multiplas identidades

e modos de ser como componentes fundamentais para uma educacao inclusiva e
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transformadora. Ressalta que a diversidade sociocultural, étnica, de género e religiosa
tem que ser respeitada e levada em conta nas praticas pedagogicas para a construcao
de uma educacéo que promova a igualdade e o desenvolvimento integral dos alunos.

Embora o documento mencione a necessidade de trabalhar a diversidade de
género, ele ndo aprofunda o tema nem oferece orientagdes praticas claras para os
educadores. O conceito de género é tratado de forma genérica, sem abordar questdes
mais complexas como identidades de género ndo-binarias ou as especificidades das
vivéncias de pessoas LGBTQIA+. Como argumenta Butler (1998), o género é uma
construcdo social performativa, o que implica que a Educacdo deve questionar 0s
papéis tradicionais de género e promover uma compreensao critica das normas
sociais que os moldam.

Segundo Maranhao (2019, p. 28), “faz-se necessario enfrentar o preconceito,
o racismo, o machismo, a homofobia e todo e qualquer tipo de intolerancia e édio.
Posto isto, o curriculo deve ser a expressao da diversidade social e cultural do povo
maranhense”. O documento sugere entdo que o curriculo deve ser um espaco de
valorizagdo da pluralidade, mas nao define claramente como isso pode ser
implementado na pratica cotidiana das escolas. Essa falta de especificidade limita a
eficacia das orientacdes, especialmente em contextos onde profissionais da Educacao
podem nao ter formacdo adequada sobre diversidade e género. De acordo com Freire
(1996), uma pedagogia critica exige ndo apenas a promocao de valores de incluséo,
mas também a aplicacdo de métodos de ensino que fomentem o pensamento critico
e a conscientizacao.

“Os espacos escolares devem refletir esse sentimento, a escola deve atender
a todas as diferencas sociais, sejam elas provenientes da diversidade biolGgica,
cultural, social, de classe, religiosa, de género ou étnica” (Maranhao, 2019, p. 28).
Embora o documento reconheca a importancia da diversidade cultural e étnica, ele
aborda a questdo de género de maneira limitada. A énfase estd mais voltada para
aspectos como diversidade cultural e étnica, enquanto questdes de género aparecem
de forma secundaria. Tal enfoque pode resultar na invisibilidade de outros aspectos
igualmente importantes da identidade humana. Como sugere Crenshaw (1989), é
fundamental adotar uma abordagem interseccional que reconheca como diferentes
formas de opressédo — incluindo género, raca e classe — se interseccionam e afetam

as experiéncias educacionais de diferentes grupos.
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Importante ressaltar que no Maranhao ha areas indigenas e quilombolas que
acrescentam uma diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas
escolas. Essas comunidades contam uma historia para além dos livros e que
estd bem perto dos maranhenses. No decorrer do tempo, outras culturas
também se fazem presentes, e saber trabalhar a diversidade na escola é
prioritario para o pleno desenvolvimento de seus estudantes, como um dever
de todos na consolidacdo de valores como respeito e tolerancia (Maranhéo,
2019, p. 35).

O documento enfatiza a importancia de uma abordagem que contemple as
especificidades locais e regionais, mas nado menciona diretamente como as
comunidades marginalizadas, especialmente as relacionadas a questbes de género,
foram consultadas ou envolvidas na construcdo curricular. Participacdo comunitaria é
vital para garantir que a diversidade ndo seja apenas reconhecida, mas também
representada e respeitada de maneira significativa (hooks, 2000).

Apesar de destacar a importancia da formacao continuada para docentes, o
documento ndo detalha como sera garantido que os educadores desenvolvam
competéncias criticas sobre diversidade e género. A formacao docente é crucial para
assegurar que os profissionais que lecionam ndo s6 compreendam o contetdo, mas
também saibam como aplica-lo de forma inclusiva e consciente em suas préticas
pedagogicas. Como argumentam Giroux e McLaren (1986), sem uma formacé&o critica
adequada, existe o risco de que profissionais da Educacéo perpetuem esteredtipos e

preconceitos inconscientes.

Os conhecimentos relativos a esse tema também envolvem a afirmacgéo de
assegurar direitos a acdo contra a intolerAncia das diferencas e o
envolvimento da familia como tematica de estudo e como coparticipante da
formacado do cidadao critico e consciente. Por mais que as pessoas sejam
diferentes, o respeito deve prevalecer na boa convivéncia, exercitando a
empatia e a formacédo de valores éticos (Maranhéo, 2019, p. 35).

Embora o Documento Curricular do Territério Maranhense apresente um
compromisso com a diversidade e a incluséo, ele falha em oferecer diretrizes claras e
praticas para abordar efetivamente a questdo de género na Educacéo Infantil. Para
ser mais eficaz, o documento deveria adotar uma abordagem mais critica,
interseccional e especifica, fornecendo orientacdes praticas para os educadores e
envolvendo ativamente as comunidades afetadas na construcao e implementacao do

curriculo.
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4.2.2 Proposta Curricular da Educacao Infantil e Ensino Fundamental da Rede Publica

Municipal de S&o Luis - MA

O documento apresenta uma abordagem progressista e inclusiva sobre a
diversidade e o género na Educacéo Infantil, destacando a importancia de promover
uma educacao que respeite e valorize todas as identidades e diferencas presentes na
sociedade. No entanto, apesar de seus pontos positivos, ha algumas criticas que
podem ser feitas em relacé@o a sua formulagéo e proposta.

Embora o documento defenda uma abordagem inclusiva e multicultural, ele
carece de diretrizes praticas especificas para implementar essas ideias no cotidiano
escolar. A inclusdo de conceitos, como diversidade e género, € feita de maneira rasa,
sem detalhar como os docentes podem aplicar essas ideias em suas préticas diarias.
Por exemplo, ele menciona o uso de histdrias, musicas e brincadeiras para abordar
temas de diversidade, mas ndo oferece exemplos concretos ou metodologias
especificas para orientar os educadores. Essa falta de clareza pode dificultar a
operacionalizacdo das diretrizes propostas, especialmente para a equipe pedagodgica

gue ja enfrenta desafios significativos em termos de recursos e capacitacao.

A escola precisa promover a formacéo integral dos estudantes a partir de uma
postura critica, baseada em principios éticos e morais. Isto porque, no ambito
escolar, encontram-se individuos com especificidades de género, raca/etnia,
religido, orientacdo sexual, valores e tantas outras diferencas que foram
definidas a partir do convivio social e de suas histérias de vida, cujo
enfrentamento depende de agdes planejadas e de um didlogo constante entre
escola, familia e sociedade, afinal; homens e mulheres séo diferentes, mas
nao desiguais (Sao Luis, 2023, p. 29).

O documento assume uma perspectiva idealista, ao pressupor que a mera
inclusédo de diretrizes para a diversidade e género automaticamente resultara em uma
mudanca positiva. No entanto, ndo aborda suficientemente os desafios institucionais
e culturais que podem dificultar essa implementagcdo. Como sugere Bourdieu (1998),
as instituicbes educativas muitas vezes reproduzem as desigualdades existentes na
sociedade, em vez de subverté-las. Sem um plano claro para superar barreiras
culturais arraigadas, como preconceitos de género e raciais entre educadores, pais e
a comunidade, as inten¢des do documento podem né&o ser totalmente realizadas.

Embora o documento aluda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
referéncia para a inclusdo de diversidade e género, ele ndo apresenta uma reflexao

critica sobre como esses principios estao de fato incorporados ou ausentes na BNCC.
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De acordo com estudos recentes, a BNCC tende a adotar uma abordagem mais
tradicional e conteudista, deixando pouco espaco para discussdes criticas sobre
género e diversidade (Fischer, 2000). O documento poderia fortalecer sua proposta
ao incluir uma analise critica sobre como a BNCC poderia ser aprimorada para apoiar

melhor a educacéo inclusiva e multicultural.

A formacéo continuada é parte constitutiva do desenvolvimento profissional
docente, pois o trabalho do professor exige que ele esteja constantemente
atualizando-se em relacdo aos conhecimentos produzidos pela sociedade,
devendo ser essa formacao alinhada com os pressupostos orientadores do
trabalho na Educacéo Infantil, considerando orientacfes legais e debates
recentes em torno das mudltiplas linguagens da infancia e formas de
apreensdo do mundo, articulando diferentes realidades e necessidades
educativas (Sé&o Luis, 2023, p. 93).

Outro ponto a ser considerado é a falta de foco na formacéo continuada de
docentes para lidar com temas de diversidade e género. O documento sugere que as
praticas pedagogicas devem ser inclusivas, mas nao detalha como a formacao inicial
e continuada do grupo pedagdgico sera adaptada para assegurar que eles tenham o
conhecimento, assim como as habilidades e a sensibilidade cultural necessarias para
lidar com essas questdes complexas. Pesquisas demonstram que sem uma formacao
adequada, h& o risco de que os profissionais que lecionam reproduzam estereotipos
e preconceitos, mesmo quando a intencéo é promover a inclusao (Carvalho, 2019).

O documento fala sobre diversidade e género como categorias separadas,
mas falha em abordar como essas questdes se cruzam com outras formas de
opressao, como classe social, raca, deficiéncia, orientacao sexual, entre outras. A falta
de uma abordagem interseccional pode resultar em uma compreensao superficial das
experiéncias e necessidades das criancas. Kimberlé Crenshaw (1989) introduziu o
conceito de interseccionalidade para demonstrar que diferentes formas de
discriminagéo se sobrepdem e se agravam mutuamente. Assim, o documento poderia
ser enriquecido ao reconhecer a complexidade das identidades e a maneira como
diferentes formas de exclusdo afetam a experiéncia educativa de crian¢as de multiplos

grupos sociais marginalizados.

A escola precisa abrir espaco permanente de reflexdo para discutir e trabalhar
as questdes de género e sexualidade, invisiveis no cotidiano escolar. Em
outras palavras, € preciso analisar como estdo sendo construidas as
identidades dos estudantes, como estao sendo abordadas as questdes das
diferencas, das sexualidades, das homossexualidades, afinal, atitudes
discriminatérias sdo resultado da falta de conhecimento e dialogo entre
escola e familia, vez que, os conflitos, as incertezas, as repressfes séo
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vivenciadas e reproduzidas, cotidianamente, no interior dessas duas
instituicbes. E, nesse trajeto, sdo inculcadas as ideias de normalidade, de
perfeicdo, da moral, do que pode e do que nao pode, do “certo” e do “errado”
(Sao Luis, 2023, p. 29).

Embora o documento promova uma Educacdo que aborde género e
diversidade, ele ndo apresenta estratégias para lidar com conflitos e resisténcias que
possam surgir em sala de aula ou na comunidade escolar. Como indicado por Louro
(1997), abordar questbes de género pode gerar resisténcias, especialmente em
contextos onde héa valores culturais conservadores. O documento seria mais robusto
se oferecesse orientacdes sobre como o corpo docente e a gestdo podem enfrentar

tais resisténcias de maneira construtiva, promovendo o didlogo e a sensibilizac&o.

A educacgédo inclusiva pressupde que todas as criancas de determinada
comunidade devem aprender juntas, independentemente de suas condi¢des
pessoais, sociais, culturais ou habilidades e potenciais diferenciados,
abrangendo aquele(a)s com algum tipo de deficiéncia. Para que uma escola
se torne um modelo de educagéo inclusiva ndo deve haver exigéncias quanto
a acesso nem mecanismos de selec¢éo ou discriminag¢éo de qualquer espécie.
(Sé&o Luis, 2023, p. 50).

Apesar de o documento apresentar uma intencdo clara de promover uma
educacao inclusiva e multicultural, ele poderia se beneficiar mais com diretrizes mais
concretas e detalhadas para sua implementacéo pratica. Além disso, uma abordagem
mais critica e interseccional enriqueceria a compreensao das dinadmicas de poder e
exclusdo na Educacdo Infantil, permitindo que o documento sirva como uma

ferramenta mais eficaz para a transformacéo social nas escolas.
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5 DESCONSTRUINDO ESTEREOTIPOS DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL
Nesta secdo, serdo detalhados os caminhos metodologicos adotados na
pesquisa, organizados, respectivamente, nas seguintes subsecodes: caracterizacao do
local de pesquisa, descricdo dos métodos empregados, analise e interpretacdo dos
dados, e apresentacdo do produto final da investigacdo. Além disso, seréo
apresentados, discutidos e analisados os resultados obtidos na pesquisa realizada na

Unidade de Ensino Basico (UEB) Paulo Freire, para alcancar os objetivos propostos.

5.1 Caracterizacdo do campo de pesquisa

B

-

Figura 2 — Unidade de Ensino Basico (UEB) Paulo Freire
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Fonte: Autora (2024).

A Unidade de Ensino Basico (UEB) Paulo Freire, localizada na Travessa

Tabajara s/n.°, bairro Liberdade, maior quilombo urbano do Brasil®, faz parte da Rede

3 Clévis Moura (1993) destaca que o conceito de quilombos como espacos de resisténcia e organizagéo
sociopolitica negra. Moura destaca que os quilombos ndo sdo apenas territdrios geograficos, mas
também representam préaticas de resisténcia a opressdo racial e econOmica, ressignificadas em
contextos contemporaneos, incluindo areas urbanas. A partir de 2018, o Bairro da Liberdade foi
considerado territério quilombola urbano, através da Fundacéo Palmares, em 13 de novembro de 2019,
foi registrada sua certificacdo federal, constando no Livro de Cadastro Geral n® 020, sob o n® 2.783
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Municipal de Ensino de Sao Luis - MA. Inicialmente, operou por mais de 15 anos no
anexo da Unidade Integrada Mario Andreazza, localizado no mesmo endereco
indicado anteriormente, sob o nome de “Jardim de Infancia Roseana Sarney”.

Até 1995, durante a gestdo da prefeita Conceicdo Andrade (janeiro de 1993 a
dezembro de 1996), a instituicdo atendia apenas 60 criancas nos turnos matutino e
vespertino, distribuidas em trés salas de 1°, 2° e 3° periodos. Somente em 1998,
durante o governo do prefeito Jackson Lago (janeiro de 1997 a dezembro de 2002), o
atendimento foi expandido para 220 estudantes nos turnos matutino e vespertino. I1Sso
ocorreu porgue havia insuficiéncia de espaco para atender a demanda da comunidade
e a implementacdo de um programa de cesta basica entregue todas as sextas-feiras
aos pais, incentivando o aumento de matriculas e a permanéncia de discentes na
escola.

Em 6 de maio de 2003, o prefeito da época, Tadeu Palacio, atendendo as
demandas da comunidade da Liberdade e areas vizinhas, inaugurou o primeiro Centro
de Referéncia em Educacdo Basica (CREB) de Sao Luis. Isso resultou em um
aumento significativo no nimero de estudantes, chegando a 636 nos turnos matutino
e vespertino, abrangendo desde a creche até a primeira etapa do ciclo de
alfabetizacao.

Naquela ocasiao, a escola recebeu o0 novo nome de “Centro de Educacao
Infantil (CEl) Paulo Freire”, em honra ao destacado educador brasileiro que nos
apresentou a perspectiva da educacao libertadora. Nesse contexto, docentes e
estudantes colaboram na construcdo de conhecimento por meio do dialogo,
permitindo ndo apenas a leitura da palavra, mas a interpretacdo do mundo. Desde
entdo, essa instituicdo tem servido as criancas das familias da Liberdade e arredores,
oferecendo um ensino de qualidade visando promover uma educacao reflexiva e
critica, voltada para a formacao da cidadania.

A primeira diretora, professora Josenete do Rosario de Fatima Sousa Pinheiro
— com sua equipe formada por 12 professoras, dois especialistas, dois vigias e um
operacional — deu inicio as atividades do ano letivo em maio de 2003, atendendo 250
alunos(as) com idades de trés a seis anos, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino.

Atualmente, a escola conta com 203 criangcas matriculadas, 99 no turno
matutino e 104 no turno vespertino, divididas em seis turmas em cada turno, e uma

sala de recursos que funciona somente no turno matutino. Atuam profissionalmente
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na instituicio 36 pessoas, entre eles: educadores, coordenadores, gestores,
administrativos e auxiliares de servicos gerais na escola. A figura 6 apresenta um

pouco dessa dinamica.

Figura 3 — Sala de aula da UEB Paulo Freire

Fonte: autora (2024).

A escola conta com salas de aulas amplas e varios ambientes de integracao.
Possui uma area externa com um coreto, playground e vérias arvores. Ela esta
dividida em trés construgdes principais: a principal e maior construgéo é onde funciona
a direcdo, secretaria, sala de professores, sala multimidia, depdsitos, sala de leitura,
e salas de aula dos infantis | e Il; a segunda construcédo é disponibilizada para as
turmas da creche; e, a terceira construgao € ocupada pelos espacos do refeitorio, da
cozinha e da dispensa. Ha também um anfiteatro, o qual estd desativado devido a

necessidade de reforma. A figura 4 destaca partes dessa area externa.


https://docs.google.com/document/d/1rwZRUVc4H1an02HPy8FXAGBNJNXDk4lV/edit#heading=h.25b2l0r
https://docs.google.com/document/d/1rwZRUVc4H1an02HPy8FXAGBNJNXDk4lV/edit#heading=h.25b2l0r

66

Figura 4 — Area externa da UEB Paulo Freire

Fonte: autora (2024).

A escola conta com salas de aulas amplas e varios ambientes de integracao,
projetados para promover o aprendizado e a convivéncia entre as criangas. A area
externa, com um coreto, playground e varias arvores, oferece um espaco ao ar livre
essencial para o desenvolvimento infantil, incentivando atividades fisicas, brincadeiras
criativas e o contato com a natureza, que sao fundamentais para o bem-estar fisico e
emocional das criangas.

A divisdo da escola em trés construcdes principais contribui para a
organizacdo e funcionalidade do ambiente educacional. O prédio principal abriga a
direcdo, secretaria, sala de professores, sala multimidia, depdésitos, sala de leitura e
as salas de aula dos infantis | e Il, garantindo um espaco bem equipado e adequado
para as primeiras etapas da educacdo formal. No segundo prédio, destinado as
turmas da creche, sdo priorizadas as necessidades dos bebés e criancas pequenas,
com ambientes acolhedores e seguros para o cuidado e o aprendizado. O terceiro
prédio, que abriga o refeitorio, cozinha e despensa, desempenha um papel crucial no
fornecimento de uma alimentacdo balanceada, promovendo habitos alimentares
saudaveis desde cedo.

O anfiteatro, embora atualmente desativado por necessidade de reforma, €
um espaco de grande potencial para atividades culturais e apresentacbes que
enriqguecem a experiéncia educacional das crian¢as. Sua recuperagao poderia ampliar
ainda mais as possibilidades de aprendizado, oferecendo um local para préticas
artisticas e eventos comunitarios que incentivam a criatividade e a expressao. Assim,

cada espaco da escola desempenha um papel importante no desenvolvimento integral
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das criancgas, garantindo uma educacéao rica, diversa e significativa.

5.2 Processo metodoldgico da investigacao

As pesquisas séo classificadas quanto a natureza como sendo béasica ou pura,
e aplicada (Gil, 2008; Zamberlan, 2014). A pesquisa basica ou pura, para Zamberlan,
(2014, p. 93) “é a que objetiva aumentar e/ou gerar conhecimentos novos, tentar
hipbteses, construir teorias e talvez descobrir alguma aplicacdo pratica no futuro, mas
muito Uteis para o avanco da Ciéncia. Envolve verdades e interesses universais”.

A pesquisa aplicada € a que:

Visa a gerar conhecimentos para aplicacdo préatica voltados a solugédo de
problemas especificos da realidade. Envolve verdades e interesses locais. A
fonte das questdes de pesquisa é centrada em problemas e preocupacdes
das pessoas e 0 propdésito é gerar solugdes potenciais para os problemas
humanos (Zamberlan, 2014, p. 94).

A pesquisa apresentada é do tipo aplicada como descrito na citagcdo acima.
Neste sentido, pretendeu-se desenvolver uma proposta de um guia de orientacdes
didaticas e pedagdgicas sobre relacdes de género como produto de pesquisa, para
isso também utilizou-se dados da pesquisa de campo por meio dos instrumentos de
coleta de dados: observacao, entrevista e questionario.

Como Lakatos e Marconi (2003) dissertam, na pesquisa cientifica ha os
métodos de abordagem e métodos de procedimentos. Os métodos de abordagem séo
aqueles “que possuem carater mais geral. Sdo responsaveis pelo raciocinio utilizado
no desenvolvimento da pesquisa, ou seja [...] procedimentos gerais, que norteiam o
desenvolvimento das etapas fundamentais de uma pesquisa cientifica” (Lakatos;
Marconi, 2003, p. 106).

Em mesma proposta, os autores indicam que os métodos de procedimentos

Seriam etapas mais concretas da investigacdo, com finalidade mais restrita
em termos de explicacdo geral dos fenbmenos e menos abstratas. Dir-se-ia
até serem técnicas que, pelo uso mais abrangente, se erigiram em métodos.
Pressup8em uma atitude concreta em relagdo ao fendmeno e estdo limitados
a um dominio particular (Lakatos; Marconi, 2003, p. 106).

A pesquisa se caracteriza como um estudo de caso. Na visao de Trivifios
(1995, p. 133), “[...] € uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se
analisa profundamente”. O tipo de estudo de caso adotado foi o observacional.

Para enriquecer esse trabalho, fez-se uso da entrevista ndo estruturada, em
que esta “[...] visa obter do entrevistado o que ele considera os aspectos mais

relevantes de determinado problema: as suas descrigdes de uma situacdo em estudo”
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(Richardson, 1999, p. 208). Neste sentido, a unidade pesquisada foi a relacao de
género no contexto das escolas de Educacéao Infantil.

A metodologia empregada neste estudo fundamenta-se na perspectiva pos-
estruturalista, visando desvendar as dinamicas de poder e construgdes sociais por
meio da desconstrucao de discursos e acdes. A teoria pos-estruturalista sustenta que
os sentidos e identidades séo gerados através de processos discursivos, influenciados
por relagbes de poder na sociedade.

Lopes (2013, p. 15) destaca que “as ideias de centro e margens, de
superioridade cultural, disciplinaridade e nacédo, o0 eurocentrismo e 0S registros
orientais no ocidente sdo questionados, de forma associada as discussdes sobre
género, raca, classe, sexualidade e linguagem”.

Lopes, Aguilar e Gongalves (2017, p. 40) salientam que:

[...] o pos-estruturalismo também analisa as relagdes de poder existentes na
sociedade, mas ndo somente naquele que € exercido pela classe dominante.
Existem outras formas de poder que predominam entre as pessoas de
determinados contextos sociais, ou até mesmo entre paises, como é o caso
da Europa e Estados Unidos, que exercem o poder em relagdo a outras
nagbes que se encontram em processo de desenvolvimento (Lopes; Aguilar;
Gongalves, 2017, p. 40).

Na perspectiva pds-estruturalista, o sujeito € formado por diversas identidades
que influenciam as praticas sociais e culturais, tanto discursivas quanto nao
discursivas. Essas identidades estédo igualmente presentes nas dinamicas de poder e
conhecimento entre grupos e instituicdes. Assim, os individuos sédo percebidos com
outras identidades que eram anteriormente obscurecidas pelo discurso dominante
(Pereira; Dinis, 2015).

Para conduzir a andlise sob a 6tica pos-estruturalista, aplicou-se instrumentos
de coleta de informacdes, incluindo observacfes sistematicas e entrevistas
semiestruturadas. As observacdes permitiram a compreensao das praticas cotidianas
nas instituicdes de Educacao Infantil, enquanto as entrevistas proporcionam insights
das perspectivas de profissionais da Educacéo.

A adocdo dessa abordagem poés-estruturalista neste estudo ofereceu uma
compreensao aprofundada das interacdes de género no cotidiano das instituicdes de
Educacéao Infantil, promovendo uma analise das praticas educacionais e a exploracao
de alternativas mais igualitarias.

Os patrticipantes da pesquisa foram quatro professoras com a colaboragao da

equipe de gestédo escolar: uma gestora e uma coordenadora.
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Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a observacdo e a
entrevista. A observagao aconteceu nos momentos em que dirigiu-se para realizar a
pesquisa, esta datada desde a observagdo da estrutura fisica predial até as relacdes
de género desenvolvidas na escola pesquisada. Aplicou-se a observacgao sistematica
que, como acentua Richardson (1999), € um roteiro que segue uma estrutura
predeterminada, a qual séo registradas as observacdes do objeto pesquisado.

Realizou-se a entrevista com as professoras da Educacgdo Infantil, a
coordenadora, e a gestora escolar. O tipo de entrevista utilizado foi a semiestruturada,
compreendida como aquela que ¢é “[...] construida em torno de um corpo de questdes
do qual o entrevistador parte para uma exploragao em profundidade” (Gressler, 2003,
p. 165), ou aguela em que a pessoa pesquisadora, a partir de um roteiro de perguntas
pré-elaboradas, acrescenta outras questdes, tal como as respostas do entrevistado
(Richardson, 1999). As entrevistadas tiveram seus nomes preservados e foram
substituidos por autoras renomadas da area da Educacao.

Nessa abordagem, os dados foram analisados e interpretados utilizando
recursos como quadros de respostas e fotografias, ferramentas que facilitam a
organizacdo e a compreensao das informacdes coletadas. De acordo com Barros
(1990, p. 84), os quadros de respostas sdo adequados para representar informacdes
qualitativas, pois permitem que dados nao numéricos sejam apresentados de maneira
clara e estruturada.

Além disso, Bogdan e Biklen (1994) descrevem a andlise de dados como um
processo sistematico que envolve a organizacdo e interpretacdo de informacdes
extraidas de entrevistas, notas de campo e outros materiais. Essa sistematizacao tem
como objetivo ndo apenas aprofundar a compreensao do pesquisador sobre o material
coletado, mas também viabilizar a comunicacéo de descobertas a outros interessados
no campo de estudo.

Conforme Minayo (2001), a analise qualitativa se baseia na articulacao entre
o0 conteudo empirico e o referencial tedrico, possibilitando interpretacbes que
ultrapassam a descri¢cao inicial dos dados. Esse processo dialdgico € essencial para
garantir que as interpretacdes refltam tanto as especificidades do contexto
pesquisado quanto os aportes tedricos que fundamentam o estudo.

Este estudo foi desenvolvido em trés etapas. A primeira consistiu na
exploracdo do campo de pesquisa, abrangendo suas diferentes possibilidades, a

realizacdo de observagcOes ndo-participantes, entrevistas com o0s participantes da
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pesquisa e a elaboracéo do texto que comp0s a dissertacao.

Na segunda fase, realizou-se a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados
e procedeu-se a analise parcial dos resultados. Esse processo teve como objetivo
principal subsidiar a elaboracdo do produto da nossa pesquisa, direcionado as
professoras. A intencao foi que este material pudesse contribuir efetivamente para o
aprimoramento das praticas inclusivas em nossas escolas.

Na terceira fase, construiu-se o produto da pesquisa: o Guia de Orienta¢gbes
Didéticas e Pedagdgicas sobre Relacdes de Género na Educacéo Infantil, estruturado
da seguinte forma: apresentacao; introducéo; descortinando os conceitos de género
e sexualidade na escola; expressoes inclusivas na escola; praticas pedagogicas para
a igualdade de género; situacdes de aprendizagem com as criangas; possibilidades
didatico-pedagdgicas; acompanhamento e registro das situacdes de aprendizagem;
consideracdes finais; e, referéncias.

Diante do exposto, considerou-se essencial a utilizacdo de ferramentas
praticas e objetivas para apoiar a equipe professoral da Educacao Infantil. Nesse
contexto, seguiu-se 0s passos descritos abaixo para a elaboragcdo de um guia com
orientacdes didaticas e pedagdgicas, detalhando o processo de desenvolvimento do
produto da pesquisa. O trabalho envolveu:

e Acesso ao campo de pesquisa: para compreender o cenario da
investigagdo e realizar a coleta de dados, utlizando entrevistas
semiestruturadas presenciais com professoras, a coordenadora e a
gestora;

e Andlise parcial dos resultados: ap6s a aplicacdo dos instrumentos de coleta
de dados, analisou-se os resultados preliminares com o objetivo de nortear
a criagdo do produto voltado as praticas educativas inclusivas das
professoras;

e Elaboragéo do guia: na etapa final, com todas as informacgdes coletadas,
desenvolveu-se um guia com orientacdes didaticas e pedagogicas, focado
em contribuir para praticas inclusivas na Educagéo Infantil, considerando

as relagbes de género.

A pesquisa foi finalizada com a elaboracdo da dissertacdo, que integra as
interpretacbes das respostas dos participantes, articuladas aos eixos tedéricos e

metodoldgicos. Além disso, inclui-se a apresentacdo da dissertacdo ao Programa de
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Pos-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB/UFMA) e a

divulgacéo da proposta de aplicacdo do produto educacional a comunidade escolar.

5.3 Os achados da pesquisa

5.3.1 As observacdes

Apés a autorizagdo da SEMED para a realizacdo da pesquisa de campo,
iniciou-se a pesquisa na UEB Paulo Freire dispondo uma carta de apresentacao para
concessao de pesquisa de campo (Anexo A) entregue a gestora da escola. Também
foi entregue-se o0 Termo de Consentimento da pesquisa (ANEXO B) as entrevistadas
e, apenas posteriormente, iniciou-se o estudo de campo.

As observacdes apresentadas destacam o0s seguintes elementos: fisicos,
estruturais, pedagdgicos e administrativos. A pesquisadora apresentou-se a escola no
més de setembro de 2024 e seguiu 0 seguinte roteiro de observacao:

e Apresentacdo da pesquisadora a gestora, coordenadora, professoras,

secretarias, administrativos, servigos gerais e merendeiras;

e Observacao das estruturas fisicas e estruturais, assim como das salas de

aula, sala de video, sala de leitura, playground e refeitério, dentre outras
areas comuns;

e Observacao da rotina e pratica pedagogicas das professoras.

A pesquisadora foi bem recebida na UEB Paulo Freire, recepcionada pela
gestora, que ficou muito animada com o tema e sua relevancia. Todos se
disponibilizaram a contribuir com a pesquisa sem grandes questionamentos. As
observacdes aconteceram no momento das aulas didaticas, nos turnos matutino e
vespertino.

A observacéo ocorria em dias alternados nos turnos matutino e vespertino. Os
dois turnos seguiam a mesma rotina com entrada as 7:30 horas e as 13:30 horas,
respectivamente. As criangcas eram recepcionadas por suas professoras em sala e
saiam as 11:30 horas e as 17:30 horas, respectivamente.

Durante o periodo de observacdo, percebeu-se que a rotina das salas
iniciavam-se com uma pequena roda de conversas sobre o dia, clima, contagem das
criancas e faltosos, cantavam-se musicas de acolhida e a professora lia uma historia,

como apresentado na figura 5. Logo apdés a rotina inicial, as criangas se distribuiam
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aleatoriamente nas mesas dispostas em circulos de 10 (dez) mesas e cadeiras, onde

meninos e meninas interagiam igualmente.

Figura 5 — Rodas de conversas da UEB Paulo Freire

Fonte: autora (2024).

Percebeu-se que, dentro das turmas, ndo ha um cantinho de leitura ou um
espaco voltado para disposicao de livros ou brinquedos, porém a escola dispde de
uma sala especifica para leitura, que também tém brinquedos, além do playground,
como evidenciado na figura 6. Todas as atividades sdo separadas da sala de aula
para que, segundo a gestao, as criangas possam interagir com todos os ambientes da
escola, sejam eles o patio, a sala de leitura, sala de video ou o refeitério. Enfatiza-se
gue hd um momento para cada atividade ser desenvolvida em seus respectivos

ambientes.
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Figura 6 — Sala para leitura da UEB Paulo Freire

Fonte: autora (2024).

Faz-se necessario salientar, contudo que a percepcao adquirida através das
imagens da escola ndo contempla clara e fortemente os estere6tipos de género em
termos estruturais, como pode-se avaliar a partir das fotos do patio e do interior de
uma das salas de aula visitadas, onde nao se verificou a presenca forte de tons em
rosa ou ainda, figuras femininas, sejam elas representadas por meninas meigas ou
pelos famosos classicos de princesas comumente encontrados em decoracdes
escolares. Tal andlise foi construida levando em consideracdo que varias Instituicdes
de ensino tendem a desviar-se integralmente para uma tendéncia mais feminina
dentro do ambito escolar devido a predominancia feminina.

A escola € um dos primeiros lugares em que a crianga se depara com as
diferencas, inclusive as de género. Meninos e meninas disputam/dividem espacos,
reproduzem/superam valores, e entram em conflitos que devem ser adequadamente
apaziguados dentro e fora do contexto escolar, respectivamente, pela comunidade
escolar e a familia, que néo diferentemente de outras situacdes de conflito, devem
trabalhar em parceria para que se possa lograr éxito nessas questées ao invés de

fortalecer preconceitos.
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5.3.2 Diversidade de vozes da investigacao
Antes de desenvolvermos as analises, apresenta-se uma breve descri¢cdo dos
perfis das entrevistadas, decidiu-se entrevistar as professoras do segmento Infantil Il
assim como a coordenadora pedagogica e a gestora. Acrescenta-se que, por razdes
éticas, ndo se foi identificado genuinamente as pessoas entrevistadas,
consequentemente adotando nomes ficticios para cada profissional. A troca dos
nomes reais das participantes da pesquisa por nomes de estudiosas e estudiosos da
Infancia e da Educacado Infantil foi justificada como uma estratégia ética e
metodoldgica que assegura o anonimato e confidencialidade da pesquisa.
Assim, segundo a execucao e metodologia da pesquisa, indicou-se que:
e Adriana Alves Silva* é gestora, tem 43 anos, 6 anos dedicados a escola.
e Ana Mae Barbosa® é coordenadora pedagdgica, tem 48 anos, 6 anos
dedicados a escola.
e Maria Carmem Barbosa® é professora, tem 48 anos, sendo 5 anos
dedicados a escola.
e Maria Montessori’ é professora, tem 49 anos, ela possui 28 anos de
profissdo, sendo 12 anos dedicados a escola.
e 8Loris Malaguzzi é professora, tem 36 anos, ela indica ter 13 anos de

profissao, sendo 1 ano dedicado a escola.

4 Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educacio da UNICAMP (2014), Graduagdo em Pedagogia,
Tem experiéncias na area de educacao, artes, formacé@o de professores/as, movimentos sociais e
linguagens audiovisuais, atuando principalmente com os seguintes temas: educacao infantil e anos
iniciais - pedagogia da infancia 0 a 10; artes e ativismos, feminismos e poéticas das resisténcias;
movimentos sociais e as politicas publicas; relacdes de género, étnico raciais, infancias e diversidades.
5 Ana Mae Barbosa ¢é brasileira. Ela nasceu no Brasil, em 5 de agosto de 1947. Ela é uma figura
importante na Educacéo Artistica no pais, com grande destaque no ensino de arte e na formacéo de
professores.

6 Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1985), especialista em
Alfabetizacdo e Problemas no Desenvolvimento Infantil, mestre em Planejamento da Educacéo
(UFRGS, 1987), Doutora em Educacao pela Universidade de Campinas (2000), P6s-doutora em
Educacgédo pela Universidade de VIC (Espanha, 2013). Atua como professora no Programa de Poés-
Graduacédo em Educacdo (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na
Linha de Pesquisa Estudo sobre Infancias, e como pesquisadora no Grupo de Estudos em Educacédo
Infantil (GEIN).

" Nascida em 31 de agosto de 1870 e falecida em 6 de maio de 1952, Maria Tecla Artemisia Montessori
foi uma pedagoga italiana, pioneira na Educagédo Infantil. Formou-se em Medicina pela Universidade
de Roma e criou o Método Montessori, uma abordagem educacional focada na autonomia das criangas.
8 Nascido em 23 de fevereiro de 1920 e falecido em 30 de janeiro de 1994, Loris Malaguzzi foi um
pedagogo italiano e o criador da Abordagem Reggio Emilia. Seu trabalho revolucionou a Educagéo
Infantil ao enfatizar a criatividade e a participacéo ativa das criancgas, especialmente em Reggio Emilia,
Italia.
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e 9Catherine Snow é professora, tem 45 anos, sendo 8 anos dedicados a

escola.
As declaragbes da gestora, da coordenadora e das professoras foram
examinadas com o objetivo de identificar e extrair informagdes relevantes sobre suas
praticas pedagogicas na escola. Em seguida, realizaram-se as interpretacbes com

base nas respostas coletadas.

5.3.2.1 A gestéo e coordenacao da escola
Iniciou-se a entrevista perguntando a coordenadora e a gestora qual o
entendimento delas sobre o conceito de género na Educacdo Infantil, como

apresentado no quadro 3.

Quadro 3 — Conceito de género na Educacédo Infantil
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “A descoberta das formas de pensar e agir entre
meninos € meninas.”

Ana Mae Barbosa “N&ao sou pesquisadora da area, mas ja tive aulas
e tenho algumas leituras. Contudo fico com meu
pensamento que na Educacdo Infantil, nés
educadores fazemos apenas as criangas
despertar o entendimento de quais diferencas
nos caracterizam como meninos ou meninas, ou
seja, quais as diferencas entre o sexo feminino e
o masculino.”

Fonte: autora (2024).

As falas revelaram percepcdes e praticas que podem ser analisadas a luz do
conceito de género na Educacéo Infantil, que envolve a construcéo social e cultural
das identidades de meninos e meninas. A fala da gestora sugeriu uma preocupacao
em observar como meninos e meninas pensam e agem de maneira distinta,
possivelmente reconhecendo que essas diferencas podem ser influenciadas por
fatores sociais e culturais. Essa abordagem pode ser positiva se for utilizada para
explorar as diversas maneiras pelas quais criancas desenvolvem suas identidades e

interagem com o mundo, sem reforgar estereétipos. Contudo, também pode indicar

% Nascida em 5 de agosto de 1945, Catherine Elizabeth Snow é uma linguista holandesa naturalizada
americana, doutora pela McGill University (Canada). Professora na Universidade de Harvard, é uma
especialista renomada em aquisicéo de linguagem e desenvolvimento da Alfabetizacao Infantil. Nao ha
informacdes sobre seu falecimento.
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uma visdo essencialista, que entende essas diferencas como inatas ou inevitaveis,
ignorando o impacto da socializacao e das expectativas culturais.

A fala de Ana Mae Barbosa sugeriu uma visdo limitada de género, associando-
o predominantemente as diferencas biologicas (sexo masculino e feminino). Essa
percepcao reflete um entendimento simplificado, que néo incorpora a dimenséao social
e cultural do conceito de género. Pontua-se que essa abordagem pode ser
problemética, pois perpetua uma compreenséo binéria e fixa de género. Na Educacgéo
Infantil, & importante que profissionais da Educacao reconhecam que género ndo se
resume as diferencas biolégicas, mas abrange aspectos construidos socialmente,
como papéis, expectativas e normas culturais. Esse entendimento ampliado promove
um ambiente mais inclusivo e respeitoso para criangas que possam néao se identificar

com os padrdes binarios de género.

As diferencas de género ndo sao naturais ou essenciais, mas sao
construidas nas praticas sociais, nos discursos e nas representagdes
culturais. E na escola que muitas dessas constru¢des ganham forca, sendo
legitimadas como verdades inquestionaveis (Louro, 2022, p. 45).

As falas analisadas refletiram percepcdes comuns, mas limitadas, sobre
género na Educacdo Infantil. Para que a pratica educativa seja mais inclusiva e
transformadora, é necessario expandir o entendimento de género, indo além das
diferencas biolégicas e acolhendo as mudltiplas formas de ser e existir. Isso pode
contribuir para uma Educacdo que valorize a diversidade e promova igualdade de
oportunidades desde os primeiros anos de vida. No quadro 4, apresentam-se as

reflexdes das profissionais sobre o assunto.

Quadro 4 — Existem diferencas na forma como meninos e meninas brincam na escola?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Adriana Alves Silva “Sim, de acordo com o que é introduzido culturalmente pelas
familias.”
Ana Mae Barbosa “No geral, as criangas reproduzem o que lhes é ensinado em casa.
No entanto, é possivel observar que as meninas gostam de brincar
de ‘faz-de-conta’ e os meninos de brincar de luta.”

Fonte: autora (2024).

As falas dispostas no quadro 4 refletem percepcdes sobre a influéncia cultural

e familiar na construcdo de comportamentos de género em criancas, mas também
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revelam uma visdo que pode reforcar estereotipos tradicionais. A fala da gestora
reconheceu que os comportamentos de género sao mediados culturalmente e que as
familias tém um papel importante na transmisséo de normas e valores sobre o que €
"adequado" para meninos e meninas.

Essa afirmacéo alinha-se com a perspectiva tedrica de que género nao é algo
inato, mas sim uma construcdo social, influenciada pelas praticas e discursos que as
criangas vivenciam em seus contextos familiares. No entanto, a fala n&o explorou a
possibilidade de que a escola também tenha um papel ativo na desconstrucdo dessas
normas culturais, promovendo praticas mais igualitarias.

A fala de Ana Mae Barbosa identificou que as criancas tendem a reproduzir
0s comportamentos aprendidos no ambiente familiar. Contudo, ao mencionar que

m

meninas preferem "brincar de ‘faz-de-conta™ e que meninos optam por "brincar de
luta”, foi sugerida uma visdo essencialista e estereotipada das preferéncias infantis.
Embora existam padrdes observaveis no comportamento das criancas, estas
frequentemente refletem normas de género socialmente impostas e né&o
necessariamente escolhas genuinas ou inerentes. Por exemplo, meninas podem ser
incentivadas a brincar de ‘faz-de-conta’, porque isso reforga papéis tradicionalmente
associados ao cuidado e a criatividade doméstica, enquanto meninos séo estimulados
a brincar de luta por associacdes culturais relacionadas com forca e competitividade.
A fala ignora a possibilidade de que essas preferéncias sejam moldadas pela
socializacdo diferenciada desde a infancia, reforcando comportamentos alinhados
com expectativas de género tradicionais.

Guacira Lopes Louro (2022) destaca que as praticas educativas,
frequentemente, contribuem para a legitimacao dos padrbes de género internalizados
no seio familiar e pelo contexto social, consolidando os estereotipos e as hierarquias
de género estabelecidas.

Ambas as falas reconheceram, em diferentes graus, que a socializacéo é o
principal mecanismo para a transmissao de normas de género. As familias, como
primeiros agentes socializadores, tém grande influéncia nesse processo, mas a escola
também desempenha um papel significativo, seja reforcando ou questionando essas
normas. A fala da Ana Mae Barbosa pode perpetuar a naturalizagéo de estere6tipos
ao tratar como "naturais” preferéncias de brincadeiras que sdo, na verdade, o
resultado de processos culturais e sociais.

Essa visdo pode limitar o desenvolvimento das criangas, ao restringir suas
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escolhas e experiéncias com base em normas de género. Um desafio importante para
pessoas educadoras € criar ambientes onde as criancas tenham liberdade para
explorar diferentes brincadeiras e papéis sem que sejam rotuladas ou limitadas pelas
expectativas culturais sobre género, o que exige uma abordagem consciente e critica
da pratica pedagogica. No quadro 5, questionou-se as entrevistadas sobre as medidas

tomadas pela escola para evitar as diferencas de género, como mostrado a seguir.

Quadro 5 — A escola faz algo para evitar essas diferencas?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “Diariamente fazemos observagdes para que néo
haja essa diferenga.”

Ana Mae Barbosa “Quando surgem situagbes onde as criangas
apontam as diferencas, que determinada
brincadeira ou brinquedo € de menina ou de
menino e vice-versa, as professoras fazem as
devidas intervencdes para que cada crianca
brinque livremente com o que for do seu
interesse.”

Fonte: autora (2024).

As falas apresentadas indicam que a escola busca adotar praticas que
minimizem a reproducdo de estereodtipos de género nas brincadeiras infantis,
promovendo um ambiente de maior liberdade e equidade. No entanto, é importante
analisar a profundidade e a intencionalidade dessas intervengodes.

A escola parece estar atenta as diferencas de género manifestadas nas
interacdes entre as criangas. Essa observagdo constante sugere um esforgo para
identificar situacdes em que as normas culturais de género podem influenciar as
escolhas e os comportamentos das criangas. O monitoramento diario € um passo
importante, pois demonstra uma preocupacao ativa em evitar a imposicdo de normas
de género. A fala de Adriana Alves Silva ndo especificou como essas observacoes se
traduzem em acoes pedagdgicas concretas. A simples observacao, sem intervencdes
intencionais, pode nado ser suficiente para desconstruir padrdes culturais ja
internalizados pelas criancgas.

A fala da coordenadora indicou uma pratica proativa da escola, na qual as
professoras intervém quando percebem que as criangcas estdo reproduzindo

esteredtipos de género relacionados as brincadeiras ou brinquedos, nesse caso, a



79

intervencao pedagogica € um aspecto fundamental para promover a liberdade nas
brincadeiras e desconstruir visbes que associam determinadas atividades
exclusivamente a meninos ou meninas. Essa pratica demonstra uma intencao de criar
um ambiente inclusivo e equitativo. Indica-se que a eficacia dessas intervencdes
depende da abordagem adotada pelas professoras, assim é necessario que elas
expliguem por que essas diferencas ndo devem limitar as criancas, para que as
intervencgdes sejam educativas e ndo apenas corretivas.

Segundo uma relevante analise das préaticas educativas relacionadas ao

género, Guacira Lopes Louro (1997) afirma que:

A escola é um dos espacos em que 0s sujeitos sdo convocados a assumir
posicdes de género e a performar masculinidades e feminilidades; assim, ela
se constitui como lugar privilegiado de analise para se perceber como as
diferencas de género sdo produzidas e legitimadas (Louro, 1997, p. 21).

As intervencdes descritas na segunda fala sdo essenciais para desconstruir
esteredtipos de género. Elas devem ser consistentes e intencionais, ajudando as
criancas a compreender que ndo ha "brincadeiras de menino" ou "de menina", mas
sim atividades que podem ser escolhidas livremente, independentemente do género.
Além das intervencfes pontuais, é importante que a escola desenvolva atividades e
projetos que abordem a igualdade de género de maneira estruturada, criando espacos
para reflexdo e didlogo com as criancas.

Para que as intervencdes sejam realmente eficazes, o corpo docente precisa
estar preparado para lidar com questbes de género de forma critica e sensivel,
evitando reforcar esteredtipos de maneira ndo intencional. Indicado pelo quadro 6,
apresentam-se as respostas das profissionais sobre a presenca de uma acao ou
documento especifico para a abordagem de relacdes de género na instituicao.

Quadro 6 — A escola tem alguma politica ou orientacéo especifica para abordar a questao
de género?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “Oficial nao, apenas planejamentos e formacgdes
abordando o tema em questao.”

Ana Mae Barbosa “Institucionalmente, ndao ha formalmente essa
orientacdo. No entanto, s8o questbes que
discutimos nos planejamentos, [e] sempre
surgem [debates] na sala de referéncia para
buscar as melhores maneiras de intervir.”
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Fonte: autora (2024).

As respostas fornecidas pela gestora e pela coordenadora indicaram que a
escola ndo possui uma politica formal ou institucionalizada sobre género, mas que o
tema é abordado de maneira pontual nos planejamentos e formagcdes pedagdgicas.
Essa abordagem pareceu ser mais orientada por meio de praticas informais e
discussbes entre a equipe educacional, visando a conscientizacao e intervencao nas
situacdes que surgem em sala de aula.

Adriana Alves Silva destacou que, embora ndo haja uma politica oficial, o tema
de género é incluido em planejamentos e formacgdes. Isso sugere que, mesmo sem
uma diretriz formal, existe uma preocupacédo em integrar a questdo de género de
maneira transversal nas atividades escolares. Ana Mae Barbosa também observou
que a escola ndo tem uma orientacao formal, mas que o tema é discutido em reunifes
de planejamento, sob o intuito de buscar as melhores formas de intervir nas situacdes
gue envolvem as questdes de género nas salas de aula.

Essa situacdo evidenciou uma pratica educativa mais flexivel, que,
provavelmente, ird carecer de uma politica mais estruturada e formalizada no futuro
para garantir uma abordagem continua e consistente sobre o tema de género ao longo
de toda a formacéao dos alunos. A literatura aponta a importancia de politicas claras e
estruturadas nas escolas para lidar com questfes de género. Segundo Louro (1997),
a escola desempenha um papel fundamental na construgcdo das identidades de
género, sendo essencial que as instituicdes educacionais adotem praticas
pedagogicas explicitas e atualizadas para lidar com as questdes de género, evitando
gue esteredtipos e preconceitos se perpetuem.

Em um contexto educacional sem politicas formais, a orientacdo dos
educadores e a reflexdo constante sobre as praticas pedagdgicas sdo vitais para a
promocdo de um ambiente inclusivo. Observando-se essa questéo, incentivou-se as
entrevistadas a dar mais detalhes sobre a formacao de profissionais no aspecto de
inclusdo de discussdes sobre relacdes de género e seus estereétipos, sendo o0s
relatos dispostos no quadro 7.

Quadro 7 — Como a formacgé&o do corpo docente inclui discussdes sobre género e
esteredtipos de género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “Abordando como pauta sempre que necessario
para conhecimento. ”
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Ana Mae Barbosa “Os temas das formagdes sado planejados de
acordo com as demandas que vao surgindo na
escola. O que ndo impede que sejam abordadas
questdes relacionadas ao género. Contudo no
més de outubro a formacao continuada foi sobre
essa tematica.”

Fonte: autora (2024).

As respostas indicam que a formacéo de docentes na escola aborda questdes
relacionadas ao género e aos estereotipos de género de forma flexivel e adaptada as
necessidades que surgem no ambiente escolar. A gestora afirmou que o tema de
género é discutido "sempre que necessario para conhecimento”, o que sugere gue as
guestdes de género sdo abordadas de maneira pontual e conforme surgem demandas
especificas no dia a dia escolar, assim indicando uma abordagem mais reativa, que
depende das situacdes vivenciadas ha escola para determinar quando e como o tema
sera tratado.

A coordenadora mencionou que os temas das formacdes sédo planejados
conforme as demandas da escola, o que também reflete uma abordagem mais
adaptativa. No entanto, em relato ndo apresentado no quadro 7, ela destacou que, em
outubro, houve uma formacéo especifica sobre questdes de género, o que mostra
que, embora o tema néo tenha uma frequéncia garantida, ele pode ser abordado de
forma mais aprofundada em momentos especificos.

A flexibilidade na abordagem das questdes de género nas formacdes de
docentes é positiva, pois permite que as necessidades e desafios emergentes sejam
tratados de forma mais imediata. No entanto, uma abordagem mais sistematica, com
a incluséo continua de topicos sobre género e estereotipos de género nas formacoes,
pode fortalecer a pratica pedagoégica e garantir que todos os educadores se sintam
preparados para lidar com essas questdes no cotidiano escolar.

Pesquisas de autores como Guacira Lopes Louro (1997), junto a outros
especialistas em Educacdo e Género, ressaltam a importancia de uma formacao
continua e estruturada para profissionais da Educacdo, principalmente quando
advindos da Pedagogia, permitindo que compreendam e lidem de forma critica com
as normas de género que influenciam as praticas pedagdgicas e as relacdes entre
discentes e docentes. O questionamento sobre provaveis objetos de resisténcia para

a discusséo ou implementacdo de acgles relacionadas a género sado destacados no
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quadro 8.

Quadro 8 — Vocé considera que hé resisténcia por parte de pais, corpo professoral ou da
comunidade escolar em geral em discutir ou implementar acdes relacionadas a género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “Existe resisténcia por parte de todos, no entanto
trabalhamos para desconstruir.”

Ana Mae Barbosa “No geral, ndo percebo, porém ha uma crianga que ja
demonstra uma forte identidade de género que é validada
(incentivada) pela familia.”

Fonte: autora (2024).

As respostas indicam que, em geral, h4 uma resisténcia ao tema de género
por parte de alguns membros da comunidade escolar, mas as gestoras e
coordenadoras estdo empenhadas em trabalhar para desconstruir essas resisténcias.

Adriana Alves Silva observou que ha resisténcia por parte de "todos",
incluindo pais, corpo professoral e talvez outros membros da comunidade escolar. No
entanto, ela destaca que a escola esta ativamente trabalhando para "desconstruir"
essas resisténcias, indicando um esforgo continuo de sensibilizagdo e educacgéo sobre
o tema. Ana Mae Barbosa mencionou que, no geral, ela ndo percebe resisténcia, mas
observa um caso especifico de uma crianca que apresenta uma "forte identidade de
género" validada e até incentivada pela familia. Esse exemplo sugere que, enquanto
a escola pode estar promovendo uma abordagem mais inclusiva, as atitudes e
crencas familiares ainda podem influenciar significativamente na forma como as
criancas entendem e expressam seu género.

A resisténcia a discussao e implementacdo de acdes relacionadas a género
nas escolas é uma realidade em muitos contextos. As pesquisas de Louro (1997) e
Saffioti (1987) apontam que a sociedade em sua totalidade ainda retém muitas ideias
conservadoras sobre os papéis de género, o que se reflete no ambiente escolar.
Assim, as pessoas responsaveis pelos estudantes, membros da equipe docente e
membros da comunidade escolar podem sentir desconforto ou até indicar oposicéo a
mudancas que desafiem as normas de género tradicionais.

Por outro lado, Foucault (1988) e outros pensadores pds-estruturalistas
argumentam que a Educacdo tem um papel fundamental na desconstrucéo dessas

normas. A resisténcia muitas vezes surge da falta de informacdo ou do medo do
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desconhecido, mas uma formacdo continua e acfes pedagdgicas claras podem
contribuir para a mudanca.

Grande parte do corpo docente ou do corpo parental pode ndo entender as
implicacbes das questbes de género, ou, simplesmente, ter sido socializado em
ambientes com normas rigidas de género. Como destacado pela coordenadora,
algumas familias validam uma identidade de género tradicional para seus filhos, o que
pode entrar em conflito com as abordagens mais inclusivas da escola. Alguns
membros da equipe que lecionam na instituicdo e a gestdo podem ter receio de
enfrentar conflitos com a comunidade ou com os préprios estudantes ao discutir
guestdes de género. O quadro 9 expde as implicacdes de um guia de orientacdo que

trabalhe esses aspectos voltados para as relagdes de género no ambiente escolar.

Quadro 9 — Qual sua opinido sobre a criagdo de um Guia de Orienta¢Bes Didaticas e Pedagogicas
focado nas relac6es de género? Seria (til para o corpo docente?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Adriana Alves Silva “Acho muito interessante, util e providencial no ambito
escolar. Seria util para auxiliar os professores nas suas
intervencgoes.”
Ana Mae Barbosa “Creio que sim, porque existem situagdes em que as
professoras sdo pegas de surpresa e ficam sem saber a
melhor maneira de agir ou intervir.”

Fonte: autora (2024).

Ambas as respostas das gestora e da coordenadora indicaram que tal guia
seria util para oferecer diretrizes claras sobre como lidar com as questdes de género
nas salas de aula, especialmente em situacdes inesperadas. Adriana Alves Silva
destacou que a criacdo de um guia seria interessante, Util e providencial no ambiente
escolar, pois serviria como um suporte para os docentes em suas intervencdes
pedagogicas, promovendo uma abordagem mais consistente e segura sobre o tema
de género. Ana Mae Barbosa enfatizou que, em algumas situagdes, as professoras
podem se sentir despreparadas ou sem saber como intervir, 0 que sugere que um
guia poderia fornecer ferramentas praticas para lidar com questbes delicadas de
género de forma mais eficaz, evitando reac¢des impulsivas ou inadequadas.

Um guia bem estruturado pode fornecer diretrizes praticas e sugestdes para
abordar questdes de género, garantindo que profissionais da Educacao estejam
preparados para lidar com situacdes diversas, como estere6tipos ou expressdes de
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identidade de género. Pode ser um instrumento de formacéo continua, ajudando estes
profissionais a refletirem sobre suas préprias atitudes e praticas em relacdo ao género
e a promoverem um ambiente inclusivo. Oferecendo estratégias especificas, o guia
ajudaria a evitar falhas em momentos criticos, como a necessidade de intervir em
brincadeiras ou em discussdes que envolvam preconceito de género. Destaca-se que
€ de extrema importancia também a estratégia utilizada para a implementacéo de tal
guia na instituicdo, visando situagcdes em que possam ser melhor absorvidos pela
equipe pedagodgica, os relatos sobre tal aspecto séo revelados no quadro 10.

Quadro 10 — Como vocé acredita que um guia assim poderia ser implementado na escola?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Adriana Alves Silva “Nas formagfes, com a equipe pedagdgica e com a
comunidade escolar.”

Ana Mae Barbosa “Creio que sim.”

Fonte: autora (2024).

A implementacéo de um Guia de Orientacdes Didaticas e Pedagdgicas sobre
Género nas escolas pode ser feita de maneira estratégica e gradual, garantindo que
todos os membros da comunidade escolar, desde equipe educacional até familiares,
estejam envolvidos e capacitados para lidar com as questdes de género de forma
construtiva e inclusiva.

A gestora sugere que a implementacdo do guia deve ocorrer nas formacoes
da equipe pedagdgica e com a comunidade escolar. Essa abordagem é fundamental,
pois garante que tanto o grupo professoral quanto a gestdo, funcionarios e até
familiares tenham um entendimento comum sobre como abordar questdes de género
de maneira positiva. Além disso, ao incluir a comunidade escolar, o guia pode ajudar
a fortalecer a colaboracéo entre escola e familias, permitindo uma intervencao mais
eficaz no contexto escolar e fora dele.

A coordenadora, ao concordar com a implementacdo, também sublinha que
uma introducdo clara e bem estruturada durante as formacdes pode preparar
docentes para enfrentar situacdes diversas de género nas salas de aula, promovendo
uma cultura escolar mais inclusiva.

O guia pode ser integrado as formacdes pedagdgicas regulares, onde a
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equipe seria treinada sobre como reconhecer e lidar com esteredtipos de género e
promover praticas inclusivas no ambiente escolar. Workshops ou seminarios
periddicos também poderiam ser realizados, incentivando a reflexdo critica sobre
como as praticas educacionais podem contribuir para a desconstrucao das normas de
género. Reunibes parentais e com a comunidade podem ser promovidas para discutir
a importancia de uma abordagem inclusiva de género, envolvendo também os
familiares no processo de desconstrucdo de estereétipos. O guia pode ser
compartilhado com a comunidade escolar (corpo discente, seus responsaveis, e
funcionérios), garantindo que todos entendam a importancia da igualdade de género
e como isso pode ser aplicado tanto dentro quanto fora da escola.

A implementacgédo do guia deve ser acompanhada por uma avaliagdo continua,
onde a equipe educacional (membros docentes e da gestdo) possa refletir sobre a
eficacia das praticas adotadas e ajustar as estratégias conforme necessario. Isso pode
incluir feedback de estudantes e responsaveis sobre como as questfes de género
estdo sendo abordadas na escola. O guia também poderia ser integrado ao curriculo
de maneira transversal, abordando o tema de género nas disciplinas de forma
contextualizada, como Histéria, Literatura, Ciéncias e Artes, ajudando a construir uma
visdo mais critica e inclusiva entre os alunos.

Pesquisas sobre género na Educacdo indicam que a formacdo docente
continua € essencial para que as questdes de género sejam discutidas de forma ampla
e eficaz. Louro (1997) e Petraglia (2017) enfatizam que os profissionais de Educacao
devem ser capacitados para lidar com as complexidades de género e para criar um
ambiente escolar que respeite as diferencas. Além disso, uma abordagem
interdisciplinar e o envolvimento da comunidade escolar, conforme sugerido por
Saffioti (1987), sdo estratégias eficazes para a implementacdo bem-sucedida de

politicas de género na escola.

5.3.2.2 As professoras

As vozes das docentes sdo fundamentais para entender suas necessidades e
desafios no contexto escolar. Nesse sentido, explicita-se como as professoras da
Educacéo Infantil conduzem suas praticas pedagoégicas, considerando as rela¢ges de
género no ambiente escolar. Esse enfoque permite compreender as diferentes
abordagens que o grupo professoral utiliza ao tratar as questdes de género, refletindo

sobre como essas praticas podem influenciar o desenvolvimento e as interagfes das
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criancas desde a primeira infancia. Essa perspectiva é essencial para construir uma
educacao mais inclusiva e igualitaria, em que as praticas pedagdgicas considerem a
desconstrucdo de estere6tipos de género e promovam um ambiente mais livre de
preconceitos.

E fundamental destacar o papel dessas praticas no desenvolvimento das
criancas durante essa fase essencial de suas vidas. Assim, apresentam-se as
entrevistas com as professoras da escola, que foram identificadas pelos pseudénimos
de Maria Carmem Barbosa, Maria Montessori, Loris Malaguzzi e Catherine Snow.
Apoés a exposicao do quadro 11, analisa-se a primeira questéo feita as professoras.
Destaca-se que as perguntas destinadas as profissionais sdo similares as destinadas

anteriormente a coordenadora e a gestora.

Quadro 11 — Conceito de género na Educacao Infantil
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “E a formacdo da crianca desde o seu
nascimento, desenvolvimento dentro da barriga
da mée, seu ambito familiar e social, a criacéo,
regras, conceitos religiosos, culturais e outros.”

Maria Montessori “Compreendo que cada um tem sua
individualidade e que as interagcBes séo
necessarias, nao agrupo brinquedos por género e
nao interfiro na escolha dos brinquedos, assim
como a relacdo que a sociedade embutiu durante
anos que cores tem género. Interfiro mais na
questao dos banheiros.”

Loris Malaguzzi “Uma construgéo social e educativa sobre o que
se é considerado entre masculino e feminino”.

Catherine Snow “Respeito e inclusdo entre meninos e meninas,
superando as praticas culturais associadas ao
sexo.”

Fonte: autora (2024).

A resposta da Maria Carmem Barbosa reflete uma visdo tradicional do
desenvolvimento infantil, atrelada a fatores bioldgicos e culturais. Ela destacou o
papel do ambiente familiar e social na formacéo da identidade de género. Embora
traga aspectos validos, a resposta ndo abordou diretamente o conceito de género
enquanto construgdo social, como proposto por tedricas como Judith Butler (2006),

que discute 0 género como um processo performativo, distante de determinismos
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bioldgicos.

A abordagem da Maria Montessori demonstrou uma tentativa de neutralizar
esteredtipos de género. A professora enfatizou a individualidade e promoveu a
liberdade de escolha, alinhando-se a praticas pedagdgicas que buscam desconstruir
normas impostas pela sociedade, como as associa¢des entre cores e/ou brinquedos
e género. Essa postura estd em didlogo com os estudos de género contemporaneos,
que criticam a reproducdo de papéis fixos e incentivam praticas educativas mais
inclusivas e equitativas.

A definicdo de Loris Malaguzzi alinha-se diretamente aos referenciais pés-
estruturalistas, como os de Scott (1995) e Butler (1998), que veem o género como
uma categoria social construida, responsavel por organizar as relacdes humanas e
influenciar na percepcgdo do que é ser masculino ou feminino. A resposta destaca a
dimensédo educativa do conceito, sugerindo que a escola desempenha um papel
crucial na desconstrucédo de normas de género.

A resposta da Catherine Snow enfatizou o respeito e a inclusédo, pilares
fundamentais da Educacdao Infantil. Ao mencionar a superacao das praticas culturais
associadas ao sexo, a professora pareceu propor uma abordagem que visa
ultrapassar os limites impostos por normas tradicionais. Esse ponto de vista esta em
sintonia com os principios de equidade e justica social, frequentemente discutidos
em politicas educacionais progressistas.

A compreensdo do conceito de género na Educacao Infantil varia entre as
professoras, mas ha elementos comuns e divergentes:

e Algumas professoras (Maria Carmem Barbosa e Loris Malaguzzi)
reconhecem 0s aspectos socioculturais e educacionais na formacéao de
género, enquanto outras (Maria Montessori e Catherine Snow) destacam
a importancia de praticas inclusivas no cotidiano escolar.

e A prética de nao reforcar estereétipos de género, mencionada por Maria
Montessori e Catherine Snow, reflete uma preocupacao crescente com a
promocao da equidade nas interagdes e nos materiais pedagoégicos.

De acordo com estudiosos como Judith Butler (2001) e Joan Scott (1995), o
género é uma construcdo social que vai além de fatores biolégicos, sendo moldado
por normas culturais, praticas discursivas e relacdes de poder. A abordagem critica
na Educacéo Infantil, como defendida por autores como Paulo Freire (1996), sugere

que a escola deve ser um espaco para a desnaturalizacdo de desigualdades e a
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promocao da autonomia das criangas.

Assim, as professoras que buscam neutralizar estereétipos e valorizar a
individualidade das criangcas contribuem para uma educagdo mais equitativa,
alinhada as discussdes teoricas contemporaneas sobre género. No quadro 12,
apresentam-se o0s principais relatos sobre a percepcdo de divergéncias no
comportamento de meninos e meninas sobre seu comportamento em sala de aula

pelas professoras entrevistadas.

Quadro 12 — Vocé ja percebeu alguma diferenca na forma como meninos e meninas se
comportam ou interagem durante as atividades na sala de aula?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “Sim, cada crianga tem seu jeito particular de ser,
assim como as suas respectivas familias. As
mesmas se comportam de acordo com sua
formacao familiar.”

Maria Montessori “Na minha turma, inicialmente houve, alguns
comentarios de que certos objetos eram de
meninas ou meninos, porém durante as
interacdes, hoje ndo ha mais diferencga.”

Loris Malaguzzi “Percebemos que existe uma questao cultural no
comportamento das criangas sobre a
diferenciacéo e divisdo de meninos e meninas —
na forma de brincar/ no préprio brinquedo- e no
modo de se comportar socialmente.”

Catherine Snow “Nao.

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras destacaram diferentes percepcdes e
experiéncias sobre os comportamentos de meninos e meninas na sala de aula,
indicando a influéncia de fatores culturais, sociais e pedagdgicos na interacao das
criangas. A seguir, analisou-se cada resposta com base em teorias e reflexdes sobre
Género e Educacéo.

A resposta de Maria Carmem Barbosa enfatizou a individualidade das
criangas e atribuiu o comportamento ao contexto familiar. Essa visédo alinha-se a
perspectiva sociocultural, que considera a familia e o ambiente como agentes
primérios na construcdo das normas de género. No entanto, ao focar exclusivamente

na familia, ignora-se a influéncia das interacdes escolares e das normas implicitas
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no ambiente educativo, como apontado por autores como Guacira Lopes Louro
(1997).

O relato dado por Maria Montessori sugeriu que a professora reconheceu a
presenca inicial de esterestipos de género entre os alunos, mas conseguiu
desconstrui-los ao longo do tempo por meio das interacdes. Essa experiéncia esta
alinhada a praticas pedagdgicas que visam a neutralizacao dos papéis de género,
como proposto por Connell (2005), que defende a necessidade de intervengdes
educativas para superar normas culturais que reforcam desigualdades.

Loris Malaguzzi reconheceu explicitamente a dimensao cultural e social na
construcdo das diferencas de comportamento entre meninos € meninas. Essa
perspectiva dialoga com os estudos de género contemporaneos, que entendem tais
diferencas como resultado de aprendizagens sociais e ndo como caracteristicas
intrinsecas ou naturais. Essa visdo também é corroborada por Judith Butler (2006),
gue afirma que o género é um processo continuo de construcao.

A resposta simples e direta de Catherine Snow sugere que ela nao percebe
diferencas de comportamento entre meninos e meninas em sua sala de aula. Essa
percepcdo pode estar associada a um ambiente onde as interacbes sdo menos
influenciadas por normas de género ou, possivelmente, a uma falta de atencéo para
comportamentos sutis que refletem essas normas. Estudos como os de Scott (1995)
indicam que, mesmo em contextos aparentemente neutros, normas de género
podem estar operando de forma implicita.

As professoras Maria Carmem Barbosa e Loris Malaguzzi destacam a
influéncia das normas culturais e familiares, reforcando que o comportamento infantil
reflete os valores sociais que permeiam 0s ambientes de convivéncia. Maria
Montessori exemplifica como a interagcdo escolar pode ser um espaco para
guestionar e desconstruir estereétipos de género, promovendo maior equidade.

Catherine Snow, ao néo perceber diferencas, pode indicar que a préatica em
sua sala de aula é igualitaria, contudo a falta de percepcao de desigualdades néo
implica necessariamente na auséncia delas. O quadro 13 apresenta mais detalhes
sobre a visdo das entrevistadas sobre sua importancia para o ambiente escolar em

relacdo as relacbes de género.
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Quadro 13 — Como vocé vé o papel da equipe pedagdgica na desconstrucao de
esteredtipos de género na Educacao Infantil?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “O nosso papel principal é sensibilizar as nossas
criangas aos acontecimentos, conhecimentos do
mundo atual. Mudando, as vezes, com 0 novo
olhar.”

Maria Montessori “O mediador em rodas de conversa, do qual estar
atento a casos de alguma crian¢ca passar por
situagdes de ser “proibida” de brincar com algo
porque ndo é apropriado a seu género ou de
situagdes de bullying.”

Loris Malaguzzi “E fundamental o papel do professor, pois a partir
das praticas educativas podemos trabalhar desde
cedo a desconstrucdo através do respeito as
diferencas, da diversidade cultural, racismo,
refletindo sobre o respeito independente de género
e sexualidade.”

Catherine Snow “Através de conversas para melhor compreensao
do tema.”

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras destacam diferentes perspectivas sobre o papel
da comunidade educacional na desconstrucdo de estereétipos de género na
Educacéao Infantil. Por exemplo, a resposta de Maria Carmem Barbosa sugere que a
professora percebeu o papel do educador como alguém que expande as perspectivas
das criancas, promovendo reflexdes criticas sobre normas sociais e culturais.

Embora ndo explicite estratégias especificas para desconstruir estereotipos,
a ideia de oferecer um "novo olhar" pode ser interpretada como uma tentativa de
desafiar normas estabelecidas. Judith Butler (2001) argumenta que as normas
culturais, incluindo estereétipos de género e identidade, sao construidas
performativamente e podem ser subvertidas por meio de praticas criticas que expdem
suas artificialidades.

Essa abordagem também dialoga com o conceito de educacdo critica
proposto por Henry Giroux (1997), no qual o ambiente escolar se torna um espaco
para questionar narrativas hegemonicas e criar condi¢cdes para a emancipacéo dos
sujeitos. Assim, o "novo olhar" defendido pela professora Maria Carmem Barbosa
pode ser compreendido como uma pratica pedagodgica que visa desconstruir padrbes

opressores e estimular a reflexdo critica sobre as identidades e suas construcdes
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sociais.

Maria Montessori enfatizou o papel do profissional da Educacdo como um
mediador atento, especialmente em contextos de intera¢ao social, como brincadeiras
e rodas de conversa. Essa visdo pratica é fundamental, pois reconhece que
esteredtipos de género, frequentemente, se manifestam nas dinamicas sociais. Essa
abordagem esta alinhada a tedricos como Connell (2005), que destacam a
importancia da intervencgéo ativa do corpo educacional na desconstru¢do de normas
que reproduzem desigualdades.

A resposta de Loris Malaguzzi ampliou a discusséao, integrando a questao de
género com outros eixos de desigualdade, como diversidade cultural e racismo. A
professora enfatizou a interseccionalidade no trabalho pedagdgico, reconhecendo que
as diferencas de género estdo interligadas a outras dimensfes da identidade e
desigualdade social. Essa visao é consistente com os estudos de Guacira Lopes Louro
(2022), que propde uma educacdo que valorize a diversidade e desafie padrées
normativos.

Catherine Snow prop6s um método simples: conversas. Embora essa
abordagem seja valida, sua eficacia depende de como esses diadlogos sdao
conduzidos. A literatura utilizada na pesquisa indicou que discussdes bem planejadas,
guiadas por perguntas abertas e exemplos concretos, podem ajudar as criancas a
refletir sobre normas de género de maneira critica e respeitosa.

As professoras, especialmente Maria Montessori e Catherine Snow,
destacaram a mediacdo como estratégia principal para abordar estereétipos de
género, indicando que o dialogo € uma ferramenta essencial para a transformacao
social na sala de aula. Loris Malaguzzi apontou para uma abordagem mais ampla,
considerando a interseccionalidade e a necessidade de conectar questdes de género
a outros temas de diversidade e respeito. Maria Carmem Barbosa enfatizou a
necessidade de um "novo olhar", indicando a importancia de atualizar praticas
pedagogicas para se alinhar aos debates contemporaneos sobre género.

O papel da equipe pedagogica na desconstrucéo de estereotipos de género
vai além da mediacdo de conflitos ou didlogos pontuais. Ela envolve a criagdo de
praticas educativas intencionais que promovam a equidade de género, a valorizagédo
da diversidade e o respeito as diferencas desde cedo. Isso requer formacéo continua
e um olhar critico para as proprias praticas pedagogicas, garantindo que o ambiente

escolar seja um espaco inclusivo e transformador. No quadro 14, evidencia-se a
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resposta dada pelas professoras quando interrogadas sobre a demonstracao e reacao

das criancas quando reproduzem comportamentos estereotipados de género.

Quadro 14 — Em que situagfes as criancas demonstram comportamentos estereotipados
em relacdo ao género? Como vocé reage a esses comportamentos?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “Nas brincadeiras livres, direcionadas,
atividades escolares, festas, festivais....
Sempre conversando e orientando as
criangas.”

Maria Montessori “Geralmente, nas brincadeiras e escolhas de
brinquedos. Dependendo da situacao,
conversamos todos, busco saber o que
compreendem e faco intervencdes
apresentando argumentos que colaborem com
o respeito as escolhas.”

Loris Malaguzzi “No momento das brincadeiras, € notorio a
diferenca, e muitas vezes, o preconceito,
sempre reforcamos as regras e 0sS
combinados.”

Catherine Snow N&o respondeu.

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras evidenciaram situacbes em que 0sS
comportamentos estereotipados de género se manifestam, além das estratégias
adotadas para enfrenta-los. Maria Carmem Barbosa identificou uma ampla gama de
contextos, desde brincadeiras até eventos escolares, nos quais 0s estere6tipos
aparecem. Sua estratégia de diadlogo e orientacdo continua reflete uma abordagem
pedagogica que busca desenvolver a consciéncia critica. Contudo, ndo detalha como
essas conversas sao conduzidas ou se estas incluem reflexdes mais profundas sobre
as raizes historicas e culturais dos estere6tipos.

Nesse sentido, a perspectiva de Joan Scott (2018) € util, ao enfatizar que o
género é visto como um elemento constitutivo das rela¢cdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos e que as normas de género sao indicadas
também como um meio priméario de significar relagbes de poder. A abordagem
dialégica poderia ser enriquecida ao explorar como essas relacdes de poder moldam
0s estereotipos e se reproduzem no ambiente escolar.

Maria Montessori, por sua vez, destacou os momentos de brincadeiras e
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escolhas de brinquedos como situacées emblematicas em que normas de género se
manifestam. Sua postura dialdégica e reflexiva, envolvendo toda a turma em
discussdes, estd alinhada aos principios de uma educacdo que promove a
desconstrucdo critica. Essa prética é coerente com a proposta de Scott (1995), que
aponta a importancia de problematizar as normas para revelar as hierarquias de poder
subjacentes.

Loris Malaguzzi reconhece que as brincadeiras, frequentemente, expdem
preconceitos de género e, em decorréncia disso, busca utilizar estratégias de reforco
de “regras e combinados” para promover respeito e segurancga. Contudo, para ser
mais transformadora, essa abordagem precisaria ser complementada por praticas
pedagdgicas que questionem as normas sociais e incentivem a empatia e a reflexao
critica sobre o papel do género nas interacdes cotidianas.

Por fim, a auséncia de resposta da Catherine Snow pode refletir a dificuldade
em abordar questbes de género de forma estruturada, reforcando a necessidade de
formacao continuada. Scott (1995) destaca que a analise critica do género exige um
esforgo consciente para desnaturalizar as normas frequentemente percebidas como
neutras ou inevitaveis, o que reforca a importancia de preparar profissionais da
Educacado, sobretudo da Pedagogia, para enfrentar essas questdes no ambiente

escolar. Essa observacgao é posteriormente refletida no quadro 15.

Quadro 15 — Vocé ja recebeu alguma formacgéao ou orientagéo sobre como lidar com
guestbes de género na Educacéo Infantil?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “Sim, e sempre procuro novos conhecimentos
especificos/profissionais sobre o assunto citado.”

Maria Montessori “Sim, como o tema: brinquedos e brincadeiras tem
género?”
Loris Malaguzzi “Nao.”
Catherine Snow N&o respondeu

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras sobre formacdo ou orientacdo acerca de
questbes de género na Educacado Infantil revelam disparidades significativas no

preparo e interesse profissional relacionado ao tema. Por exemplo, Maria Carmem
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Barbosa demonstrou um compromisso continuo com a formacéao e atualizacéo sobre
guestdes de género, o que reflete uma postura proativa e critica.

A busca constante por conhecimento sinalizada pelo corpo pedagogico €
fundamental, dado que a Educacao Infantil € uma fase crucial para trabalhar temas
relacionados a equidade de género. Essa atitude alinha-se as ideias de Paulo Freire
(1996), que defende o educador como um "eterno aprendiz”, sempre aberto a novas
perspectivas e desafios.

A resposta de Maria Montessori destacou que ela teve acesso a uma
formacdo especifica relacionada a desconstrucdo de estere6tipos em contextos
ludicos. Este tipo de capacitacdo é essencial, pois as brincadeiras e brinquedos
frequentemente reforcam normas de género na infancia. A abordagem esta alinhada
a tedricos, como Guacira Lopes Louro (2022), que ressaltam a importancia de praticas
pedagogicas criticas que questionem as construcdes sociais de género.

Na resposta da Loris Malaguzzi, percebeu-se a auséncia de formacdo ou
orientacdo formal, evidenciando um déficit na preparacdo de profissionais da
Educacdo para lidar com questbes de género. Essa lacuna contribui para a
perpetuacdo de estereétipos, ainda que de forma nédo intencional, reforcando a
necessidade de incluir a teméatica de género nos programas de formacéo inicial e
continuada. Simone de Beauvoir (1980, p. 58) argumenta que “n&do se nasce mulher,
torna-se mulher”, destacando que os papéis de género sao construgdes sociais. Essa
perspectiva sublinha a importancia de praticas educativas que questionem as normas
impostas e promovam reflexdes criticas desde a infancia.

Beauvoir (1980) defende que a Educacdo deve ser um espaco de
desconstrucdo de desigualdades estruturais, possibilitando que criancas e
educadores compreendam como 0s papéis de género sdo naturalizados e
reproduzidos ao longo da vida. Incorporar essa abordagem na formacgao docente pode
capacitar profissionais a identificar e confrontar preconceitos de género, criando um
ambiente escolar mais inclusivo e equitativo. Enquanto as professoras Maria Carmem
Barbosa e Maria Montessori tiveram acesso a alguma formagdo e demonstraram
interesse pelo tema, as professoras Loris Malaguzzi e Catherine Snow né&o indicaram
o mesmo nivel de preparo. Essa disparidade pode refletir tanto diferencas nas
oportunidades de formacéo quanto no interesse ou percepc¢éo da relevancia do tema.

A experiéncia de formacao relatada por Maria Montessori € especifica e

pratica, enquanto Maria Carmem Barbosa busca constantemente novos
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conhecimentos. Ambas as abordagens sdo complementares e mostram a importancia
de integrar teoria e pratica nas formacdes.

A auséncia de formacao, relatada por Loris Malaguzzi, e a falta de resposta
da Catherine Snow, reforcam a urgéncia de incluir temas de género como parte
obrigatodria da formacao docente, seja inicial ou continuada.

A formacdo sobre género na Educacédo Infantil ainda ndo é uma realidade
universal entre pessoas que lecionam, como evidenciado pelas respostas. Enquanto
algumas educadoras entrevistadas demonstram preparo e engajamento, outras
carecem de suporte ou ndo consideram a questdo uma prioridade. A inclusao de
temas de género na formacdo docente é imprescindivel para promover praticas
pedagdgicas mais equitativas e combater os estere6tipos de género desde a infancia.
O quadro 16 apresenta relatos proximos a esse conceito.

Quadro 16 — Que tipo de suporte ou capacitagdo vocé acha necessério para abordar as
guestbes de género de forma eficaz na Educacao Infantil?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “Parceria familia x escola, palestras formativas e
formacao continuada.”

Maria Montessori “Inicialmente, é necessario uma palestra com as
familias.”

Loris Malaguzzi “Formacao, palestras, grupos de estudo etc.”

Catherine Snow N&o respondeu.

Fonte: autora (2024).

As respostas refletem diferentes abordagens para o suporte ou capacitacéao
dos educadores e das familias em relacdo as questdes de género na Educacéo
Infantil. Maria Carmem Barbosa destacou a parceria entre familia e escola como um
elemento essencial para a abordagem de questdes de género. Essa colaboracao é
fundamental, pois 0 ambiente familiar desempenha um papel crucial na formacao das
percepcdes de género. Além disso, ela sugere a realizacdo de palestras formativas e
formacdo continuada, iniciativas essenciais para que o0 grupo pedagdgico da
instituicdo permaneca sempre atualizado e capacitado para lidar com essas questdes
de forma critica e reflexiva.

Essa visao esta alinhada com os principios defendidos por Bell Hooks (2013),
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qgue ressalta que a Educacédo € um espaco politico e transformador, onde praticas
pedagogicas podem desestabilizar estruturas opressoras, incluindo as relacionadas
ao género. Hooks (2013) argumenta que uma abordagem reflexiva e dialdégica na
Educacédo permite que as instituicdes escolares e as familias trabalhem juntas para
desconstruir normas de género e promover uma sociedade mais equitativa. A
formacdo continuada proposta por Maria Carmem Barbosa € coerente com essa
perspectiva ao criar oportunidades para integrar o debate sobre género nas praticas
pedagdgicas de maneira critica e dinamica.

Maria Montessori acredita que o primeiro passo seria envolver diretamente as
familias, oferecendo palestras educativas. O envolvimento das familias € crucial para
haver um alinhamento entre os valores e préaticas da escola e da casa. Muitas vezes,
0s esteredtipos de género séo reforcados dentro do nacleo familiar, e essa formacgéo
pode ajudar os pais a refletirem sobre como suas atitudes e expectativas influenciam
as escolhas e o desenvolvimento de seus filhos. A formacédo de familias é uma
estratégia que pode criar um ambiente mais harmonioso entre casa e escola, como
sugerido por teéricos, como Louro (2000), que enfatizam a importancia de se trabalhar
género de forma integrada na comunidade escolar.

Loris Malaguzzi sugeriu uma combinacdo de formacédo e grupos de estudo
como estratégias para abordar as questdes de género. Grupos de estudo sdo uma
excelente forma de promover uma reflexao coletiva entre profissionais da Pedagogia
e da Educacao, permitindo que compartilhem experiéncias e desenvolvam préticas
pedagogicas mais criticas. A formacao de grupos de estudo pode facilitar a troca de
conhecimento entre colegas e fortalecer a pratica pedagdgica reflexiva. Além disso,
palestras podem trazer teorias e novas perspectivas sobre género, ajudando o corpo
docente a expandir sua compreenséao sobre as questdes envolvidas.

A auséncia de resposta da Catherine Snow pode indicar a falta de reflexao
sobre a questdo ou um desconhecimento da importancia da formag&o continuada e
do suporte necessario. Isso reforca a necessidade de sensibilizacédo continua sobre a
importancia do tema de género, ndo apenas para o0s profissionais da area, mas
também para as instituicdes e politicas educacionais.

Tanto Maria Carmem Barbosa quanto Maria Montessori destacam a
importancia de envolver as familias nas discussdes sobre género. Isso € crucial, pois
0S estereOtipos de género muitas vezes sao reforcados em casa e a escola tem o

papel de conscientizar os pais e ajuda-los a repensar certos comportamentos.
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A formacdo continua, mencionada por Maria Carmem Barbosa e por Loris
Malaguzzi, é essencial para garantir que profissionais que lecionam na Educacao
Infantil desenvolvam uma pratica pedagogica critica e transformadora. I1sso inclui tanto
capacitacoes formais, quanto grupos de estudo que promovem a reflexéo e a troca de
experiéncias.

A proposta de grupos de estudo, combinada com palestras, como sugerido
pela Loris Malaguzzi, integra a teoria a pratica, permitindo que a equipe pedagodgica
ndo apenas compreendam o0s conceitos de género, mas também desenvolvam
estratégias praticas para abordar esses temas no cotidiano escolar.

Para abordar as questdes de género de forma eficaz na Educacao Infantil, é
necessario investir em capacitacdes continuadas para os profissionais que lecionam
na instituicdo, promover palestras e grupos de estudo, e envolver as familias no
processo educativo. Essas estratégias garantem que o corpo discente cresca em um
ambiente mais consciente e critico em relacdo as questdes de género, e permitem
que o corpo docente desempenhe um papel ativo na desconstrucao de estereotipos,
promovendo um espaco de respeito e equidade, como refletido no quadro 17.

Quadro 17 — Como vocé percebe a influéncia da familia e da cultura local na forma como as
criancas entendem o género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “O assunto precisa ser mais trabalhado, orientado
sobre as suas reais finalidades.”

Maria Montessori “Dependendo do caso, tem familias bem rigidas
e, de certo modo, geram na criacdo certas
recomenda¢cBes do que pertence a meninos e
meninas.”

Loris Malaguzzi “Fundamental. A familia é o primeiro alicerce da
vida da crianca e precisa preparar o filho para
viver em sociedade e respeitar todos
independente de género, raga, classe social.”

Catherine Snow N&o respondeu.

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras refletem como elas percebem a influéncia da
familia e da cultura local na formagédo da compreensdo das criancas sobre género.

Maria Carmem Barbosa reconheceu a importancia do tema, mas ressaltou que ele
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precisa ser aprofundado e orientado de forma clara para as criancas. Isso reflete a
compreensao de que género ndo é apenas um tema pontual, mas um aspecto a ser
explorado criticamente, tanto no ambiente escolar, quanto no contexto familiar. A
influéncia da familia e da cultura local na formacéao das percepc¢des de género deve
ser trabalhada de maneira continua, promovendo reflexdes sobre papéis e
esteredtipos.

Essa perspectiva encontra eco nas ideias de Judith Butler (2001), que
argumenta que as normas de género sao construidas performativamente e refor¢cadas
por préaticas sociais e culturais. Butler (1998) destaca que a desconstru¢cdo dessas
normas exige intervencbes que questionem as expectativas impostas por essas
estruturas, tanto na esfera publica, quanto na privada. Incorporar este olhar critico na
Educacéo permite que criancas e familias reavaliem e ressignifiguem os papéis de
género, promovendo maior equidade e liberdade de expresséo identitaria.

Maria Montessori observou que, em algumas familias, existe uma rigidez nas
expectativas sobre os comportamentos de meninos e meninas, com definicdes claras
sobre o0 que é "adequado" para cada género. Tal aspecto reflete a influéncia cultural
da familia, que frequentemente reforca estereétipos de género por meio de préticas
cotidianas e expectativas de comportamento. Essa visdo, alinhada com as normas
tradicionais, pode limitar as possibilidades de desenvolvimento das criancas e
influenciar suas escolhas e interacdes sociais. A escola tem o papel de proporcionar
um espaco de reflexdo e desconstrucdo desses esteredtipos, como sugerido por
Louro (2000).

A professora Loris Malaguzzi vé a familia como a base fundamental na
formacao das primeiras concepcoes de género, refletindo a ideia de que as criancas
internalizam os ensinamentos sobre género, raca e classe social desde muito cedo no
ambiente familiar. Para que as criangas possam viver de forma igualitaria e respeitosa,
a familia deve preparéa-las para interagir com a diversidade presente na sociedade.
Esse ponto estd em sintonia com os estudos de Judith Butler (1990), que argumenta
gue o comportamento de género € performativo e é aprendido desde a infancia, com
influéncias significativas do ambiente familiar e cultural.

A falta de resposta de Catherine Snow pode indicar que ela ndo percebe a
familia e a cultura local como influéncias significativas, ou pode ser uma falta de
reflexdo sobre o impacto dessas questdes no desenvolvimento das criangas. Isso

destaca a importancia de sensibilizar a equipe pedagobgica sobre como essas
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influéncias moldam a percepcao de género nas criangas.

As respostas adquiridas indicaram que a familia tem um papel crucial na
formacéo inicial das concepgdes de género. A rigidez familiar, mencionada por Maria
Montessori, pode reforcar estereétipos de género, enquanto uma abordagem mais
flexivel e inclusiva, como sugerido por Loris Malaguzzi, pode facilitar o
desenvolvimento de uma compreensao mais equitativa sobre género. A familia €, sem
davida, a primeira escola das criangas, e suas normas culturais e sociais impactam
diretamente no entendimento das criangas sobre o que € "adequado” para meninos e
meninas.

A cultura local também influencia nas percepc¢des de género, muitas vezes
alinhando-se as normas tradicionais e limitando as opc¢des das criancas. Como
instituicdo de aprendizado e socializagdo, a escola, ao reconhecer essas influéncias,
pode trabalhar para desconstruir estereétipos e promover um ambiente mais inclusivo
e igualitario, em colaboracdo com as familias.

A escola desempenha um papel crucial na sensibilizacdo das familias para as
questbes de género e na promoc¢ao de um ambiente educativo que desafie os
esteredtipos. Praticas pedagogicas fundamentadas no dialogo e na reflexdo critica
sobre as normas de género sdo ferramentas essenciais para esse processo, por isso,
a intervencdo pedagdgica, como defendido por Simone de Beauvoir (1980), deve
questionar as construcdes sociais que naturalizam papéis de género, permitindo que
docentes e familiares compreendam que (Beauvoir, 1980, p. 58) “ndo se nasce
mulher, torna-se mulher”.

Essa abordagem acentua a importancia de criar uma consciéncia coletiva
sobre as questdes de género, desafiando as normas que perpetuam desigualdades.
Beauvoir (1980) argumenta que a Educacdo pode ser um meio poderoso para
desconstruir essas hierarquias, promovendo praticas que valorizem a liberdade e a
igualdade nas relagbes sociais.

A familia e a cultura local desempenham papéis determinantes na formacao
das concepcdes de género das criancas. A percepcdo de género é moldada,
inicialmente, pelo ambiente familiar, que pode ser mais ou menos rigido em relagéo
aos papéis de género, assim a escola tem o desafio de trabalhar de forma colaborativa
com as familias para desconstruir esteredtipos e promover uma compreensao de
género mais inclusiva, igualitaria e respeitosa, criando ambientes que favorecam a

diversidade e o respeito matuo.
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No quadro 18, questionou-se as professoras sobre os desafios enfrentados
durante a iniciativa de buscar alinhar as praticas escolares com as expectativas

trazidas pelas familias em relagéo ao género.

Quadro 18 — Quais desafios vocé encontra ao tentar alinhar as praticas escolares com as
expectativas das familias em relagéo ao género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “A formacdo de cada familia, sua religiao, seu
entendimento com relagédo ao assunto.”

Maria Montessori N&o respondeu.
Loris Malaguzzi N&o respondeu.
Catherine Snow “Nao.”

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras apontam diferentes percepcdes sobre os
desafios de alinhar as praticas escolares com as expectativas das familias em relacao
ao género. Maria Carmem Barbosa apontou que um dos principais desafios € a
diversidade nas formacdes familiares, que inclui questdées como religido e valores
culturais.

Tal ponto reflete a realidade de que as familias tém diferentes perspectivas
sobre o que é adequado ou ndo em relacdo aos papéis de género. Algumas podem
ter visbes mais tradicionais ou conservadoras, enquanto outras adotam posturas mais
progressistas. Esse é um desafio significativo para profissionais da Educacéao, pois é
necessario respeitar as crencas familiares ao mesmo tempo que se busca promover
uma educacao inclusiva e livre de esteredtipos. Esse dilema exige que docentes
desempenhem o papel de mediadores entre os valores familiares e as necessidades
de uma educacéo igualitaria.

A abordagem dial6gica proposta por Paulo Freire (1996) sobre a pratica
educativa pode ser (til nesse contexto, mas também é enriquecida pelas perspectivas
feministas que enfatizam a importancia de um dialogo inclusivo e transformador. Judith
Butler (1998) argumenta que a Educacdo deve questionar as normas de género e
suas imposi¢cées sociais, permitindo que o grupo docente e 0 grupo parental

desenvolvam uma compreensao critica sobre as dindmicas de poder que influenciam
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a construcao das identidades de género.

A falta de resposta das professoras Maria Montessori e Loris Malaguzzi pode
indicar que elas nao percebem desafios significativos nesse alinhamento ou que, por
algum motivo, ndo se sentem preparadas para discutir esses obstaculos. Entretanto,
isso também pode indicar uma falta de reflexdo sobre o tema, o que realca a
necessidade de sensibilizacdo continua da equipe pedagdgica para as questbes de
género e o impacto dessas questbes nas relacdes com as familias. Um desafio
adicional pode ser a falta de uma abordagem sistematica sobre género nos curriculos
formativos dos profissionais que lecionam.

Catherine Snow afirmou que ndo encontra desafios ao alinhar as praticas
escolares com as expectativas das familias. Essa resposta pode ser interpretada de
duas maneiras: ou ela esta tendo sucesso em encontrar um equilibrio entre as
expectativas familiares e as praticas da escola, ou ainda ndo percebe que essas
questbes de género podem gerar desafios. E possivel que ela esteja em um contexto
escolar onde as familias ja compartilham valores semelhantes aos da escola ou que
as préticas pedagdgicas adotadas nao enfrentam resisténcias em relacao ao tema de
género.

A principal dificuldade, apontada por Maria Carmem Barbosa, esta na
diversidade de valores presentes nas familias, como questdes religiosas e culturais.
Em contextos onde as familias mantém visfes rigidas ou conservadoras sobre o
género, a escola pode enfrentar resisténcia ao tentar implementar préaticas
pedagogicas mais inclusivas e igualitarias. 1sso exige que o grupo docente seja apto
a criar um ambiente de respeito matuo, onde diferentes visées podem ser discutidas
sem impor uma unica perspectiva.

A falta de respostas de algumas professoras entrevistadas pode sugerir uma
falta de reflex&o ou preparo para lidar com esses desafios. A sensibilizagédo constante
sobre as questdes de género, mediante capacitacbes e formacdo continuada, €
fundamental para que membros do setor pedagogico saibam como lidar com as
diferentes expectativas das familias sem comprometer os principios de equidade e
respeito a diversidade.

Um desafio fundamental estd em encontrar formas de dialogar com as familias
sobre as questbes de género. A escola precisa ser um espaco de educacédo e
esclarecimento, ajudando as familias a compreenderem que, embora existam

diferencas culturais e religiosas, a Educacdo deve promover o0 respeito as
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individualidades, independentemente de género. Esse tipo de didlogo pode ajudar a
diminuir as tensfes entre as praticas escolares e as expectativas familiares.

O maior desafio para alinhar as praticas escolares com as expectativas das
familias em relacdo ao género é a diversidade de valores presentes nas familias,
especialmente em relacdo a questdes religiosas e culturais. Para superar esses
desafios, € importante que o grupo educacional adote uma postura de dialogo e
reflexdo com as familias, esclarecendo a importancia de uma educacgédo inclusiva e
igualitaria. Além disso, é essencial que recebam formacao continuada para lidar com
essas questbes de forma sensivel e respeitosa, sem abdicar dos principios de
equidade e respeito a diversidade. O quadro 19 mostra as possiveis reacfes das
profissionais da instituicdo frente a um guia de orientacdes sobre relacdes de género

no ambiente escolar.

Quadro 19 — Como vocé acredita que um guia de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas
sobre Relacdes de Género poderia ajudar na pratica cotidiana do corpo docente?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Maria Carmem Barbosa “Com propostas pedagogicas de atividades
para as criangas, familias para seu bom
entendimento.”

Maria Montessori “Quebra de paradigmas enraizados, contribui
para um olhar mais colaborativo.”

Loris Malaguzzi “E uma ferramenta muito importante que deve
ser complementada com politicas publicas e
praticas educativas.”

Catherine Snow “Conscientizando a entender e reconhecer os
preconceitos de género; Formacdo que
provoque reflexdo e mudancas de préticas;
Identificacdo e prevencao de comportamentos
discriminatorios.”

Fonte: autora (2024).

As respostas das professoras refletem diferentes aspectos de como um guia
de orientacdes didaticas e pedagogicas sobre relacdes de género poderia impactar a
pratica cotidiana do corpo professoral na Educacdo Infantil. Atividades educativas
podem ser uma maneira eficaz de introduzir temas de género, como jogos
cooperativos que incentivem a colaboragcéao entre meninos e meninas, ou discussoes

sobre esteredtipos de género e suas consequéncias. Isso também permitiria que as
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familias entendessem melhor o papel da escola no enfrentamento de questbes de
género, criando um ambiente de aprendizado conjunto.

A professora Maria Carmem Barbosa destacou a importancia de um guia
pratico com atividades pedagdgicas concretas que possam ser aplicadas diretamente
em sala de aula. Ela sugere que um guia bem estruturado ajudaria a integrar as
questdes de género de forma mais clara, tanto para as criancas quanto para as
familias. Em adicdo, Maria Montessori enfatizou que um guia pedagdgico pode ser
uma ferramenta importante para desafiar paradigmas de género profundamente
enraizados.

Ela sugere que esse guia ajudaria a promover uma mudanca de mentalidade,
incentivando um olhar mais colaborativo sobre como meninos e meninas podem
interagir e aprender juntos sem as limitacdes impostas pelos esteredtipos de género.
Isso estd alinhado com a ideia de que a Educacdo pode ser uma ferramenta
transformadora para mudar comportamentos sociais (Louro, 2000). Um guia sobre
relacbes de género poderia, portanto, ajudar profissionais da Educacdo a ver a
diversidade de género de maneira mais ampla e inclusiva, combatendo preconceitos
e promovendo a igualdade de oportunidades.

Loris Malaguzzi reconheceu o valor de um guia como uma ferramenta
educativa essencial, mas também destacou a necessidade de politicas publicas e
praticas educativas complementares. Isso sugere que, embora 0 guia seja uma boa
base para o trabalho de género nas escolas, ele deve ser acompanhado por acdes
mais amplas, que envolvam o sistema educacional em sua totalidade.

A implementacao de politicas publicas que promovam a equidade de género
nas escolas pode ajudar a garantir que a pratica pedagdgica esteja alinhada com uma
abordagem mais inclusiva e progressista. O guia poderia ser, portanto, um ponto de
partida para estratégias mais amplas, incluindo a formacao da equipe pedagdgica e o
envolvimento das familias.

Catherine Snow viu o guia como uma ferramenta de conscientizacao,
ajudando docentes a identificar e combater preconceitos de género e comportamentos
discriminatorios na pratica cotidiana. Ela sugere que o guia pode ser usado para
provocar reflexdes nas praticas pedagdgicas, ajudando os profissionais que lecionam
a reconhecer como os estere6tipos de género podem ser reproduzidos, mesmo de
maneira inconsciente, e como mudar essas praticas. A formacao continua do grupo

professoral, combinada com o0 guia, pode ser uma forma poderosa de promover
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mudancas no ambiente escolar, criando um espa¢co mais inclusivo para todas as
criancas, independentemente de seu género.

As respostas indicaram que um guia de orientacfes didaticas seria uma
ferramenta pratica para implementar atividades pedagoégicas que abordem questdes
de género de maneira clara e objetiva. Atividades para criancas e orientacdes para as
familias s@o vistas como importantes para garantir que todos os envolvidos no
processo educativo compreendam o papel da escola na promoc¢ao da igualdade de
género. As entrevistadas mencionaram que o guia poderia contribuir para a quebra de
paradigmas e a promoc¢do de um olhar colaborativo, superando estereétipos de
género, essa mudanca de mentalidade € essencial para criar ambientes educacionais
mais igualitarios e respeitosos.

Loris Malaguzzi sugeriu que o guia deve ser parte de uma estratégia mais
ampla que envolva politicas publicas, formacdo continuada de docentes e praticas
educativas que tratem do género de forma transversal e integrada no curriculo escolar.
Catherine Snow enfatizou que o guia deve ser usado para conscientizar 0s
profissionais sobre os preconceitos de género e ajuda-los a identificar e prevenir
comportamentos discriminatorios. Isso mostra a importancia de uma abordagem
reflexiva e critica, que ajude o corpo docente a avaliar suas proprias praticas e a
garantir que ndo estejam, inconscientemente, reforcando estere6tipos de género.

Um guia de orientacdes didaticas e pedagdgicas sobre relacdes de género
pode ser uma ferramenta essencial para transformar a pratica pedagogica na
Educacao Infantil. Ele pode ajudar os profissionais da Educacdo a implementar
atividades que promovam a igualdade de género, quebrar paradigmas e prevenir
comportamentos discriminatérios. No entanto, para ser eficaz, o guia deve ser
complementado pela formacao continua desses profissionais e por politicas publicas
gue sustentem essas praticas inclusivas em todo o sistema educacional. Assim, o guia
pode contribuir para uma mudanca mais ampla, criando uma escola mais inclusiva e

respeitosa, tanto para as criancas quanto para as familias.

5.4 Proposta de aplicabilidade do Guia de Orienta¢gdes Didatico-Pedagdgicas

sobre Relacdes de Género na Educacdao Infantil


https://docs.google.com/document/d/1rwZRUVc4H1an02HPy8FXAGBNJNXDk4lV/edit#heading=h.25b2l0r
https://docs.google.com/document/d/1rwZRUVc4H1an02HPy8FXAGBNJNXDk4lV/edit#heading=h.25b2l0r
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Conforme estabelecido pela Portaria Normativa/MEC n° 17, de 28 de
dezembro de 2009, o Mestrado Profissional em Educacéo exige, para a conclusdo do

curso, a criagdo de um produto pedagdgico.

Apos todas as etapas de nossa pesquisa, construimos o produto educacional
denominado “guia de orientagdes didatico-pedagogicas sobre relacdes de género na
educacéo infantil”. Esta proposta de aplicabilidade tem como objetivo contribuir com
os profissionais da educacgdo infantil para a promoc¢éo de praticas pedagdgicas que
favorecam praticas educativas inclusivas e que promovam a igualdade de genero e

respeito a diversidade desde os primeiros anos escolares.

As préaticas pedagogicas, situacdes de aprendizagem e possibilidades
didatico-pedagdgicas propostas no guia visam fornecersubsidios que ajudem a criar
um ambiente inclusivo e equitativo, onde criancas possam se desenvolver
plenamente. Dessa forma, esperamos contribuir para a formagao de cidadaos livres e
conscientes da importancia da luta contra o preconceito e esteriGtipos em nossa

sociedade.

Em conformidade com a Instrugdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA,
gue regulamenta as metodologias de apresentacdo do produto educacional no
contexto da pandemia de Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19) e permanece em

vigor, optamos por nao realizar a aplicabilidade do produto educacional na escola.

O guia de orientacdes didatico-pedagdgicas esta sob a licenca do Creative
Commons (CC), com atribui¢cdes que permitem seu compartilhamento, desde que seja
atribuido o crédito de autoria (BY) e sem a permissao de alteracdo de seu conteudo
(ND), além de nao permitir sua utilizacao para fins comerciais (NC).

Figura 7 — Licenca do produto educacional

Fonte: Fonte:Creative Commons (2020)
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O produto educacional tem trinta e oito paginas e inclui elementos pré- textuais
como a capa e a folha de rosto; elementos textuais que contem o desenvolvimento

das atividades propostas e os elementos pos-textuais, referéncias bibliograficas:

Figura 8 - Capa do guia de orientacfes didatico-pedagdgicas

Stefany Machado de Lima
Elisangela Santos de fimorim

RELAGOES DE

GENERO

NAESCOLA

Guia de Orientagdes Didético-PedagbcI;icas
sobre Relagdes de Género na Educagao Infantil

Fonte: Criative Commons (2024)

Nos exemplos de préaticas pedagodgicas fornecidas no guia pretendem ser
flexiveis, no sentido de que as educadoras e educadores terdo liberdade de aplicacéo
e remodelacéo das atividades para que atendam seus discentes e necessidades em
suas respctivas escolas. O guia estd organizado seguindo as seguintes secdes:
Apresentacao; Expressdes inclusivas na escola: Ampliando saberes; descortinando
0s conceitos de género e sexualidade na escola; Praticas pedagdgicas para igualdade
de género; Situacbes de aprendizagens com as crian¢as; Possibilidades didatico-
pedagogicas; Acompanhamento e registos das situacdes de aprendizagens e

consideracgoes finais.
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Figura 9: Sumério do produto educacional

SUMARIO

. 1APRESENTACHO

2. EXPRESSTES INCLUSIVAS NA ESCOLA:
AMPLIANDO 0 SABERES

| 1 3. DESCORTINANDO 0S CONCEITOS DE GEMERO E
* - SEXUALIDADE NA ESCOLA

4 [ A.PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A IGUALDADE
L~ pE GENERO

5. SITUAGOES DE APRENDIZAGENS COM S
CRIANGAS

<[ 6.POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS

~ ) 7. ACOMPANKAMENTO E REGISTRO DAS SITUACDES
) . DE APRENDIZAGENS

8. CONSIDERAGOES FINAIS

AUTORAS

i v 17
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Fonte: Criative Commons (2024)

Na secgdo 2, Expressbes inclusivas na escola trazemos uma revisdo dos
principais conceitos relacionados ao género e que ja fazem parte do nosso cotidiano.

Figura 10 : Expressoes inclusivas

L W
) 3. Expressao de Género: Refere-se 4 maneira camo uma pessoa
manifesta seu génera por meio de CompOITAMENtos, roupas,

2 ¥ linguagem e oulras formas de apresentagdo. A expressic de

@207 ficompreensio de genero & fundamental para QY ek

abordar as questbes de desigualdade e W’“Qa social masculinidade e feminilidade. Raewyn Connell (200) discute a

noggo de hegemonia masculina, sugerinda que a sociedade

na sociedade contemporanea. fi seguir, apr frequentemente privilegia formas especificas de expressaa de
= 2 género oue reforgam a masculinidade tradicional.

uma revisdo dos principais conceitos relacionados a0

género: 4. Esteretipos de Género: Sio generalizacbes simplificadas

i sobre 3s caracteristicas, comportamentos ¢ papéis que homens e

mulheres devem assumir. Esses estereGtipos padem  ser

prejudiciais, pois limitam as possibilidades de individuos se

1. Género: Para compreensio o conceito de gENEro, partimos
Gas teorizades de Scott (1995), que faz uma analise histdrica
sobre o assunto, Segundo a autora, este termo surge como uma
contestagéo a0 determinismo biologico presente nas categorias de
sexo e de papel sexual que, culturalmente, produziram na
soriedade ideies e valores sobre o que é ser homem ou ser
mulher. Canfarme Scott (1995), as questdes de género encontram-
se diretamente associadas 3 farma com as pessaas concehem os
diferentes papéis sociais e comportamentos inventados e
reinventados aos homens e s mulheres.

2.1dentidade de Género: Refere-se & percepcao que uma pessaa
tem de si mesma em relagas ao género. Essa identidade pode ou
nao corresponder &0 sexo atribuido aa nascimento. A identidade
de género pode incluir uma ampla gama de expressoes, como
homem, mulher, transgénero, nao-binario, entre outros. Judith
Butler (1990) destaca que ‘a identidade de género ¢ uma
performance que ¢ repetida ao longo oo tempo®, sublinnando a
ideia de que o género ndo é fixo, mas uma construcdo social que
pode ser relnterpretada

expressarem livremente e de alcangarem seu potencial. A UNESCO
(2020) observa que *0s esteredtipos de género prejudicam ndo
3penas as meninas, mas também 05 meninas, restringindo suas
escolhas & oportunidades”.

5. Género e Educagio: A educagio & um campo crudial para a
formagao e desconstrugdo de normas de género. bell hacks (2000}
argumenta que "uma educagdo critica deve questionar e desafiar
as estruturas de poder que oprimem tanto meninos quanta
meninas’, destacando a importdncia de uma abordagem
pedagogica que promova 3 igualdade de género e desconstrua
preconceitos.

6. Interseccionalidade: Este conceito, introduzido por Kimberlé
Crenshaw (1989), refere-se 3 analise de como diferentes categorias
de identidzde (como género, raca, classe e sexualidade) interagem
e afetam a experiéncia de opressio ou privilégio. A
Interseccionalidade ¢ essencial para entender que as experiéncias
de género nido sdo universais, mas variadas e influenciadas por
miltiplas identidades sociais,

Jr

Fonte: Criative Commons (2024)
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Na secado 3, Descortinando os conceitos de género e sexualidade trazemos

alguns termos que nos orientam na abordagem das relacdes de género no contexto

da educacdo e que sdo fundamentais para promover um ambiente inclusivo e

equitativo.

Figurall: Descortinando o conceito de género

Wo®

0s principios que orientam a abordagem das relagdes
@07 de genero no contexto da educagdo infantil sao
fundamentais para promover um ambiente inclusivo e
equitativo. flqui estdo alguns dos principais
principios:
1. Igualdade de Género: Promover a igualdade de oportunidades

e tratamento entre todos os géneros, garantindo que meninos e
meninas tenham acesso igual a recursos, atividades e direitos.

2. Diversidade e Inclusdo: Reconhecer e respeitar as diferentes

identi de género e exp . incluindo as ndo-bindrias e
/ trans, e garantir que todas as criangas se sintam incluidas e
valorizadas.

3. Quebra de Estereétipos: Incentivar a desconstrugdo de
esteredtipos de género que limitam as potencialidades das
& criangas, promovendo atividades que permitam a exploragdo livre
o de interesses, independentemente do género.

4. Educagdo para a Cidadania: Fomentar uma educacio que
contribua para a formagdo de cidadaos criticos e conscientes de
suas responsabilidades em relacdo & igualdade de género,
promovendo o respeito e a empatia.

5. Participagdo e Voz: Incentivar as criangas a expressarem suas
opinides e experiéncias relacionadas ao género, garantindo que
suas vozes sejam ouvidas e consideradas no ambiente escolar.

& -
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6. Formagdo de Educadores: Oferecer formagdo continua para
educadores sobre questdes de género, ajudando-os a identificar e
combater praticas discriminatérias e a adotar abordagens
pedagégicas inclusivas.

7. Ambiente Seguro e Acolhedor: Criar um ambiente escolar que
seja seguro e acolhedor para todas as criancas, onde elas possam
explorar suas identidades sem medo de violéncia ou
discriminagéio.

8. Perspectiva Interseccional: Reconhecer que as experiéncias de
género se cruzam com outras identidades, como raga, classe, etnia
e deficiéncia. Essa abordagem interseccional ajuda a entender as
diversas formas de opressao e privilégio que as criangas podem
enfrentar.

9.  Desenvolvimento  Socioemocional:  Promover o
desenvolvimento emocional e social das criangas, ensinando
habilidades como empatia, respeito e resolucdo de conflitos, que
sd0 essenciais para relagdes saudaveis e igualitdrias.

10. Curriculo Inclusivo: Incorporar contelidos que abordem a
diversidade de género e as contribuigbes de diferentes géneros ao
longo da histéria e na cultura, ajudando as criangas a entenderem
e valorizarem essa diversidade.

11. Atividades de Colaboragdo: Planejar atividades que
incentivem a cooperagdo e o trabalho em equipe entre criangas de
diferentes géneros, fortalecendo lagos de amizade e solidariedade.

12. Autonomia e Liberdade de Escolha: Estimular as criancas a
tomar decisdes sobre suas atividades e interesses, respeitando
suas escolhas sem imposigoes baseadas em esteredtipos de
género.

o' W
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Fonte: Criative Commons (2024)

Na sec¢do 4, trazemos Praticas pedagodgicas com sugestdes de

para promocao da igualdade de género.

Figura 12: Praticas pedagogicas

L

1. Histérias e Contos Diversificados

Leitura de Livros Inclusivos: Escolha fivros que apresentem

personagens de diferentes géneros, ragas e culturas, e que

desafiem esteredtipos de género. Apés a leitura, promova
- =

personagens, enfatizando que todos podem ser o que desejam.

2. Brincadeiras Livre de Esterestipos

Espaca de Brincadelras Abertas: Crie dreas de brincadeiras que
n3o sejam divididas por género, permitindo que tadas as criangas
explorem atividades camo cozinhar, construir, desennar ou jogar.
1550 ajuda a desconstruir a ideia de que certos brinquedos sao
“para meninos” ou "para meninas".

Atividades de Artes: Proponha atividades artisticas onde as
criangas possam expressar livremente suas identidades de género,
como criar mascaras ou roupas de persanagens, sem limitagdes
baseadas no género.

3. Didlogos e Reflexio
Conversas sobre Género: Facilite conversas simples sobre o gue
significa ser menino ou menina, utilizando linguagem acessivel,
Pergunte s criangas o que elas gostam de fazer e como se sentem
em relagio a seus interesses, reforgando gue todas as atividades
siio validas independentemente do género.

Atividades de Empatia: Crie situagdies onde as criangas possam se
colocar no lugar oo outro, discutindo sentimentos e experiéncias
diferentes, o que ajuda a promover & empalia  a compreensio
mitua.

4. Jogos e Dinamicas Inclusivas

Jogos Cooperativos: Utilize jogos que incentivem a cooperagio e o
trabalho em equipe, em vez da competicao. Por exemplo, jogos
que exigem que as criangas trabalhem juntas para completar uma
tarefa.

Dramatizagdes: Proponha atividades de dramatizacio onde as
criangas possam assumir diferentes papéis de género e explorar

diversas, a ea
-é» das identidades.
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5. Educagio Emocional
Atividades de identificacao de Emogaes: Promova atividades que
ajudem as criangas a identificar e expressar emogdes, como jogos

de cartdes de emogdes ou histérias sobre personagens que
enfrentam sentimentas diversos. Isso reforga a ideia de que todas

as emogBes sa0 validas, independentemente do género
Circulos de Conversa: Crie momentos de circulo de conversa onde
as criangas possam compartilnar suas experiéncias e sentimentos,
promavendo um espago seguro para a expressdo de emoges e
opinices.

6. Ambiente Escolar Inclusivo
Decoragio do Ambiente: Decore a sala de aula com imagens e
cartazes que representem diferentes géneros e formas de ser,

Normas de Respeito; Estabelega regras claras sobre respeito e
inclusdo desde o Inicio, reforcande que tados devem tratar uns
a0s outros com dignidade, independentemente de suas
identidades.

7. Atividades de Conscientizagio

Celebrando Diversidade: Organize eventos ou semanas tematicas
que celebrem a diversidade, onde as erlangas possam aprender
sobre diferentes culturas e identidades de género por meio de
misica, danga e arte.

8. Modelagem de Comportamentos
Exemplo de Educadores: Os educadores devem modelar
comportamentos respeitosos e inclusios, utiizando uma
linguagem neutra em relagao ao género e evitando esteredtipos
nas interagdes com as criancas.

Desafios a Estereotipos: Sempre que estereotipos de género
forem percebidos nas interagdes entre as criangas, intervenha
gentilmente para explicar porque essas ideias s3o limitadoras e
como podemos ser mais inclusivos,

‘; L7 -

momentos
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Fonte: Criative Commons (2024)
Na secédo 5, Situagbes de aprendizagens trazemos diversas atividades e o
objetivo para cada uma delas.

Figura 13: Situa¢gbes de aprendizagem
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CONTAGAO DE HISTORIAS DIVERSIFICADAS £ @ _\\‘ # “
G @ ATIVIDADES ARTISTICAS ¢ §°
Atividade: Escolha livros que apresentem personagens de Ll

diferentes géneros e que desafiem estereétipos. Apds a leitura,
promova uma discussdo sobre as caracteristicas dos personagens
e as ligdes aprendidas.

Atividade: Proponha que as criangas criem desenhos ou colagens
que representem o que significa para elas ser menino ou menina,
ou ainda que representem personagens de histérias com papéis

Objetivo: Desenvolver a compreensdo das criangas sobre 3 nao convencionais.
diversidade e igualdade de género, promovendo empatia e Objetivo: Estimular a autoexpressdo e a reflexdo sobre
respeito. identidades de género, promovendo a aceitagdo da diversidade.

s, -8
TEATRO DE FANTocnzw ,‘rff ) “ JOGOS COOPERATIVOS &

Atividade: Crie fantoches que representem personagens de

Atividade: Organize jogos que exijam trabalho em equipe, como |
construir uma torre com blocos, onde todas as criancas devem
colaborar independentemente do género. Q

diferentes géneros e que vivenciem situacdes do cotidiano. As
criangas podem criar suas préprias histérias e encenagdes,
desafiando papéis de género tradicionais. Objetivo: Promover a colaboracdo e o respeito mutuo,
Objetivo: Incentivar a criatividade e a reflexdo sobre as

reforcando a ideia de que todos podem contribuir igualmente,
expectativas de género através do jogo simbdlico.

independentemente de seu género.

)

.‘“! EXPLORAGAO DE DIVERSIDADE CULTURAL q S

Atividade: Introduza musicas, dancas e histdrias de diferentes )
culturas que desafiem os esteredtipos de género. As criangas
podem participar aprendendo dangas e musicas e apresentando-

as para a turma
Objetivo: Ampliar a compreensio das criancas sobre a

K:}. diversidade de experiéncias de género em diferentes culturas.

JOGOS DE FAZ DE CONTA
S

Atividade: Monte um espaco de faz de conta com uma variedade
de acessérios (roupas, ferramentas, utensilios de cozinha) que
permitam as criangas brincar livremente em diferentes papéis,
como médico, enfermeiro, professor, etc.

Objetiv Permitir que as criancas explorem diferentes
identidades e papéis sociais sem as limitagdes dos estereotipos
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Fonte: Criative Commons (2024)

Na secdo 6 trazemos possibilidades didatico-pedagogicas atraves de
sugestdes de livros, musicas e documentarios.

Figura 14: Possibilidades didatico-pedagdgicas
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Fonte: Criative Commons (2024)

Na ultima secao trazemos o Acompanhamento e registo das atividades com
descricédo das sugestdes e 0 objetivo com cada uma delas.

Figura 15: Acompanhamento e registro
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Fonte: Criative Commons (2024)

Acreditamos que a proposta de aplicabilidade deste guia de orientacfes
didatico-pedagdgicas tem a competéncia de servir como ponto inicial para iniciativas
que visem aprimorar a educacdo infantil, reconhecendo que as criangas sao
individuos com interferéncia histérica, que participam da sociedade e sao capazes de
entender o que esta ao seu redor. Além disso, esse instrumento busca contribuir para
a implementacgédo de praticas educacionais igualitarias, com a promoc¢ao de iniciativas
e projetos que relacionados ao género para estimular a criatividade e o engajamento
das criancas, assim como também de estimular a continuidade das reflexdes sobre

género no ambiente escolar e nas préticas educacionais.
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6 FECHANDO O CICLO: Reflexdes Finais

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo examinou as relacdes de género
no contexto da Educacao Infantil, com foco na desconstru¢do de estere6tipos que
influenciam o desenvolvimento de identidades de género desde as primeiras fases da
vida escolar. Este tema se mostrou crucial ao considerar que a escola € um dos
principais espacos de socializacdo e construcdo de valores, desempenhando um
papel central na perpetuacao ou contestacao de normas culturais e sociais.

Inicialmente, a pesquisa apresentou um panorama das discussdes
académicas sobre género no Brasil, com énfase no estado do Maranhdo. Um
levantamento abrangente de dissertacdes defendidas entre 2013 e 2023 destacou 0s
avancos e lacunas existentes nos estudos sobre género e Educacdo Infantil. Foi
observado que, embora exista um corpo crescente de trabalhos dedicados ao tema,
a maioria concentra-se na pratica docente e nos documentos oficiais, com pouca
énfase no papel ativo das criancas e em estratégias pedagdgicas concretas para
promover a equidade.

Na secéo sobre o conceito de género e suas implicagdes, foi realizada uma
analise tedrica detalhada com base em autores classicos, como Beauvoir (1980), Scott
(1995) e Louro (1997), além de contribuices contemporaneas, como Butler (2020) e
Oyerénké Oyéwumi (2020). Essas teorias ofereceram subsidios para compreender
como as relacdes de género sdo construidas e perpetuadas socialmente, muitas
vezes sob a aparéncia de serem naturais ou inquestionaveis. A discussédo também
ressaltou a importancia de considerar interseccionalidades na teméatica, como classe
social, raca e sexualidade, ampliando sua abordagem critica.

Outro ponto central da pesquisa foi a analise dos documentos curriculares,
como o Documento Curricular do Territério Maranhense (Maranhdo, 2019) e a
Proposta Curricular da Educacédo Infantil da Rede Publica de S&o Luis (S&o Luis,
2023). Estes textos, embora representem avancos ao incorporar diretrizes de
igualdade de género, ainda apresentam limitagcbes quanto a sua implementacao
pratica no cotidiano das escolas. Além disso, o papel de docentes na mediacao dessas
diretrizes foi colocado em destaque, evidenciando a necessidade de maior formagéo
e suporte institucional para lidar com os desafios do tema.

Metodologicamente, o trabalho utilizou uma abordagem qualitativa e pesquisa
de campo. Esse percurso permitiu uma analise profunda e contextualizada,

envolvendo diferentes perspectivas e vozes, como as de docentes, gestora e
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coordenadora pedagodgica. Esse enfoque enriqueceu os resultados, ao mostrar como
as relacdoes de género se manifestam nas praticas pedagogicas e nas interacoes
escolares.

Os resultados indicaram que estere6tipos de género sao frequentemente
reforcados por praticas escolares, como separacao de atividades com base no sexo
ou na promocdo de modelos normativos de comportamento. Esses padrbes
contribuem para a perpetuacdo de desigualdades e para a limitacdo das
potencialidades das criancas, contudo também foram identificados exemplos de
praticas educativas inovadoras que buscam questionar e transformar essas
dindmicas, apontando caminhos promissores para a igualdade de género no ambiente
escolar.

Uma contribuic&o pratica significativa da pesquisa foi a elabora¢éo de um Guia
de Orientacbes Didaticas e Pedagodgicas. Esse guia foi concebido como uma
ferramenta para profissionais da Educacéo, oferecendo estratégias pedagdgicas que
promovam a reflexao critica sobre estereétipos e a constru¢do de um ambiente escolar
mais inclusivo e equitativo. Entre as estratégias sugeridas, menciona-se 0 uso de
materiais didaticos que valorizem a diversidade, a promocao de brincadeiras que
desafiem normas tradicionais de género, e a criacdo de espacos de dialogo entre
criancas, equipe pedagodgica e familiares.

O resultado da pesquisa demonstrou que os estereétipos de género tém
influéncia significativa nas escolhas e comportamentos das criancas na Educacgéo
Infantil, impactando diretamente a formacdo de sua identidade de género. Essa
influéncia ocorre por meio das interacdes sociais, culturais e familiares, além das
praticas pedagdgicas dentro do ambiente escolar. A pesquisa atingiu o objetivo de
explorar e compreender como as normas de género sdo reproduzidas ou
desconstruidas na escola, identificando os desafios enfrentados pelo grupo
educacional e os avancos possiveis por meio de intervengfes pedagodgicas e da
sensibilizacdo da comunidade escolar.

Observou-se que, embora existam esfor¢os para minimizar os estereotipos de
género, ainda ha resisténcia e lacunas na formagcdo docente e na abordagem de
guestdes de género de forma sistematica. Por meio da analise de dados, percebeu-
se que a Educacéo Infantil pode ser um espaco privilegiado para a desconstrucéo de
esteredtipos de género, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas que valorizem a

diversidade e o respeito as diferencas. A criacdo de um Guia de Orientac¢des Didaticas
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e Pedagdgicas sobre Relacdes de Género, conforme sugerido no estudo, representa
uma ferramenta pratica e eficaz para apoiar os profissionais da Educacdo neste
processo, reforcando a importancia de politicas publicas e formacdes continuas que
sustentem essas iniciativas.

Dessa forma, a pesquisa ndo apenas alcancou seus objetivos, mas também
contribuiu para a proposicao de estratégias que visam a transformacao do ambiente
escolar em um espaco mais igualitario e inclusivo, promovendo a equidade de género
desde os primeiros anos da Educacgéao. A dissertagao reforga a importancia de abordar
as relacbes de género no contexto da Educacéo Infantii como um tema prioritario,
especialmente em um momento em que debates sobre equidade e inclusdo ganham
cada vez mais relevancia. A escola, enquanto microcosmo da sociedade, deve ser um
espaco de transformacdo onde estereodtipos podem ser desconstruidos e novos
modelos de convivéncia e respeito as diferencas podem ser criados.

Assim, a pesquisa aponta para a necessidade de continuidade nos debates
sobre Género e Educacdo, ndo apenas no ambito académico, mas também em
politicas publicas e praticas escolares. E fundamental que a equipe de gest&o, o corpo
docente e os demais profissionais da area sejam capacitados para lidar com as
complexidades desse tema, reconhecendo que a promocédo da equidade de género é
um passo essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Um aspecto de grande relevancia desta pesquisa foi a constru¢cdo de um Guia
de Orientacdes Didéaticas e Pedagdgicas sobre Relac6es de Género, como uma
ferramenta pratica para ajudar a equipe pedagdgica e instituices na implementacéo
de estratégias pedagogicas que promovam a igualdade de género. A elaboracao
desse guia visa oferecer subsidios concretos para que os profissionais que lecionam
possam vivenciar em sala de aula praticas mais inclusivas e reflexivas, ajudando a
combater esteredtipos desde a infancia. A criacdo de um material especifico sobre o
tema também se mostra uma iniciativa inovadora e necessaria, considerando que o

apoio pedagogico nesse campo ainda é incipiente em muitas escolas.
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Em concluséo, esta dissertacdo contribui para o campo das relacdes de
género na Educacdo Infantil ao trazer uma reflexdo aprofundada sobre como
estereodtipos sexistas podem ser desconstruidos e superados no ambiente escolar. As
evidéncias mostram que, embora ja haja um movimento de conscientizacdo sobre o
impacto das questdes de género nas escolas, ainda ha muito a ser feito em termos de
praticas pedagogicas efetivas, formacéo de docentes e politicas publicas. A escola,
como espaco de socializagcéo e de formacgao de cidadania, tem um papel fundamental
na promoc¢ao de uma Educacao que seja equitativa, respeitosa e comprometida com
a igualdade de género.

Assim, espera-se que este estudo sirva como ponto de partida para novas
pesquisas e praticas que ampliem o debate sobre género na Educacdo Infantil e que
contribuam para a criagdo de ambientes escolares mais justos, onde todas as
criancas, independentemente de seu género, possam desenvolver seu pleno
potencial. Além disso, espera-se que este trabalho incentive gestdes escolares,
docentes e profissionais formuladores de politicas publicas a revisarem suas
abordagens pedagdgicas e a adotarem praticas mais inclusivas, que desafiem os

esteredtipos de género e promovam a equidade em todas as suas formas.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM AS
PROFESSORAS

Apresentacao:

O presente roteiro destina-se a guiar a realizacdo de entrevista com as professoras
da Educacéao Infantil da UEB Paulo Freire, na intencéo de coletar dados para pesquisa
de concluséo de curso de Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educacao
Béasica da Universidade Federal do Maranhdo, cuja tematica ¢ RELACOES DE
GENERO NA ESCOLA: desconstruindo estere6tipos na Educacao Infantil.

1. Como vocé entende o conceito de género em relagdo a Educacao Infantil?

2. Vocé ja percebeu alguma diferenca na forma como meninos e meninas se
comportam ou interagem durante as atividades na sala de aula?

3. Como vocé vé o papel da equipe pedagdégica na desconstrucao de esteredtipos
de género na Educacgéao Infantil?

4. Em que situacdes as criancas demonstram comportamentos estereotipados em
relacdo ao género? Como Vocé reage a esses comportamentos?

5. Vocé ja recebeu alguma formacdo ou orientacdo sobre como lidar com
questdes de género na Educacao Infantil?

6. Que tipo de suporte ou capacitacdo vocé acha necessario para abordar
questdes de género de forma eficaz na Educacéo Infantil?

7. Como vocé percebe a influéncia das familias e da cultura local na forma como
as criangas entendem o género?

8. Quais desafios vocé encontra ao tentar alinhar as praticas escolares com as
expectativas das familias em relacdo ao género?

9. Como vocé acredita que um Guia de Orientacfes Didaticas e Pedagdgicas
sobre Relacdes de Género poderia ajudar na pratica cotidiana do corpo

docente?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM A GESTORA E
COORDENADORA PEDAGOGICA

Apresentagao:

O presente roteiro destina-se a guiar a realizacdo de entrevista com a gestora e
coordenadora da Educacéao Infantil da UEB Paulo Freire, na intencéo de coletar dados
para pesquisa de concluséo de curso de Mestrado Profissional em Gestao de Ensino
da Educacdo Bésica da Universidade Federal do Maranh&o, cuja tematica é
RELACOES DE GENERO NA ESCOLA: desconstruindo estereétipos na

Educacéo Infantil.

1. Como vocé entende o conceito de género em relacdo a Educacao Infantil?

2. Vocé acha que existem diferengas na forma como meninos e meninas brincam
na escola?

3. A escola faz algo para evitar essas diferengas?

4. Como a escola ajuda as criangas a entender que meninos e meninas podem
fazer as mesmas coisas?

5. A escola tem alguma politica ou orientacao especifica para abordar a questéao
de género?

6. Como as praticas pedagdgicas na sua escola incentivam a igualdade de género
entre meninos e meninas?

7. Como a formacdo dos professores inclui discussdes sobre género e
esteredtipos de género?

8. Vocé considera que ha resisténcia por parte de pais, professores ou da
comunidade em geral em discutir ou implementar acfes relacionadas a
género? Como a escola lida com isso?

9. Qual a sua opinido sobre a criagdo de um Guia de Orientacdes Didaticas e
Pedagdgicas focado nas relagdes de género? Vocé acha que seria Util para os
professores?

10. Quais temas ou questdes vocé acha que deveriam ser abordados em um guia
desse tipo para que ele seja efetivo na pratica escolar?

11.Como vocé acredita que um guia assim poderia ser implementado na sua
escola?
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APRESENTACAO

O Guia de Orientac6es Didatico-Pedagdgicas sobre Relacbes de
Género na Educacdo Infantil foi desenvolvido com o objetivo de
contribuir com profissionais da Educacao Infantil na promocao de
praticas pedagégicas que favorecam a igualdade de género e o
respeito a diversidade desde os primeiros anos escolares. A
Educacdo Infantil é uma fase crucial na formacdo das percepcées
sobre o mundo e na construcao das primeiras relacées sociais.
Nesse contexto, o guia visa fornecer subsidios que ajudem a criar
um ambiente inclusivo e equitativo, onde criancas possam se
desenvolver plenamente, livres de estere6tipos e preconceitos.

De acordo com a ONU Mulheres (2020), é na infancia que as
criangas comecam a aprender sobre o mundo ao seu redor e a
formar suas primeiras percepcdes sobre o que é ser homem ou
mulher, menino ou menina. Promover a igualdade de género
desde a infancia contribui para uma sociedade mais justa e
igualitaria. Essas primeiras experiéncias educativas sdo
fundamentais, pois, como afirmam Almeida e Lima (2022), os
ambientes escolares tém o potencial de desconstruir os
esteredtipos de género que as criangas carregarao ao longo da
vida.

A UNICEF (2021) também destaca que educar para a igualdade
de género desde a infancia é essencial para erradicar as bases da
discriminacao e violéncia de género que se manifestam em varias
esferas da vida adulta. Isso reforca a importancia de as escolas
serem espacos onde os preconceitos possam ser desconstruidos.
Além disso, pesquisas recentes mostram que a abordagem das
relacdes de género na Educacao Infantil ndo apenas promove um
ambiente escolar mais justo, mas também impacta positivamente
o desenvolvimento social e emocional das criancas (Soares, 2023).
Ao oferecer orientacbes praticas e tedricas sobre como abordar
essas relacbes, o guia pretende nao apenas proporcionar
reflexdes, mas também inspirar acées concretas que resultem em
ambientes educacionais mais acolhedores e inclusivos.
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Assim, este guia é uma ferramenta essencial para que as
escolas desempenhem um papel ativo na constru¢do de uma
sociedade mais igualitéaria, colaborando para que equipe
pedagoégica, criancas e familias dialoguem e pratiquem valores de
respeito e equidade de género em suas comunidades. Ao
promover um entendimento mais profundo das diversas
expressbes de identidade, o guia contribui para o
desenvolvimento de uma geracdo que valoriza a diversidade e
combate qualquer forma de discriminacao.

Prof® Stefany Machado de Lima
Prof.? Dr.? Elisangela Santos de imorim

Guia de Orientag
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w fi compreensdo de género é fundamental para
abordar as questdes de desigualdade e justiga social
na sociedade contemporanea. fl seguir, apresentamos
uma revisdo dos principais conceitos relacionados ao

género:

1. Género: Para compreensdo do conceito de género, partimos
das teorizacGes de Scott (1995), que faz uma andlise histérica
sobre o assunto. Segundo a autora, este termo surge como uma
! contestacdo ao determinismo biol6gico presente nas categorias de
i sexo e de papel sexual que, culturalmente, produziram na
. sociedade ideias e valores sobre o que é ser homem ou ser
\ mulher. Conforme Scott (1995), as questdes de género encontram-
\ se diretamente associadas a forma como as pessoas concebem os

-~ ,; diferentes papéis sociais e comportamentos inventados e
N reinventados aos homens e as mulheres.
‘l
,/' 2. Identidade de Género: Refere-se a percepcao que uma pessoa

tem de si mesma em relacdo ao género. Essa identidade pode ou
ndo corresponder ao sexo atribuido ao nascimento. A identidade
de género pode incluir uma ampla gama de expressées, como
homem, mulher, transgénero, ndo-bindrio, entre outros. Judith
Butler (1990) destaca que “a identidade de género é uma
performance que é repetida ao longo do tempo”, sublinhando a
ideia de que o género nao é fixo, mas uma construcdo social que
pode ser reinterpretada.

Guia de Orientacoes Didatico-Pedagogdicas - PPGEEB | UFMa 07
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3. Expressao de Género: Refere-se a maneira como uma pessoa
manifesta seu género por meio de comportamentos, roupas,
winguagem e outras formas de apresentacdo. A expressdo de
género pode ou ndo se alinhar com as normas tradicionais de
masculinidade e feminilidade. Raewyn Connell (2005) discute a
no¢do de hegemonia masculina, sugerindo que a sociedade

frequentemente privilegia formas especificas de expressdo de
género que reforcam a masculinidade tradicional.

4. Esteredtipos de Género: S3o generalizagdes simplificadas
sobre as caracteristicas, comportamentos e papéis que homens e
mulheres devem assumir. Esses estere6tipos podem ser
" prejudiciais, pois limitam as possibilidades de individuos se
i ),.»'A expressarem livremente e de alcancarem seu potencial. A UNESCO
f (2020) observa que “os estereétipos de género prejudicam ndo
apenas as meninas, mas também os meninos, restringindo suas
escolhas e oportunidades”.

& 5. Género e Educagdo: A educacdo é um campo crucial para a
\ formacdo e desconstru¢do de normas de género. bell hooks (2000)
argumenta que “uma educacdo critica deve questionar e desafiar
=5 as estruturas de poder que oprimem tanto meninos quanto
meninas”, destacando a importancia de uma abordagem
i pedagbgica que promova a igualdade de género e desconstrua
/ preconceitos.

6. Interseccionalidade: Este conceito, introduzido por Kimberlé
Crenshaw (1989), refere-se a analise de como diferentes categorias
de identidade (como género, raca, classe e sexualidade) interagem
e afetam a experiéncia de opressdo ou privilégio. A
interseccionalidade é essencial para entender que as experiéncias
de género ndo sdo universais, mas variadas e influenciadas por
multiplas identidades sociais.

<

Guia de Orientacoes Diddatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa 0¢
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7. Violéncia de Género: Refere-se a atos de violéncia ou

discriminacdo baseados no género, que podem afetar
w desproporcionalmente mulheres, meninas e pessoas LGBTQIA+. A
Declaracdo de Pequim (1995) ressalta a necessidade de erradicar
todas as formas de violéncia de género como um componente
essencial para a promogao da igualdade.
Esses conceitos sdo interligados e fundamentais para entender as
dindmicas sociais que envolvem género. Ao aborda-los em
contextos educacionais e sociais, é possivel promover uma
sociedade mais justa e equitativa, onde todos tenham a

oportunidade de expressar suas identidades sem preconceitos ou
limitacGes.

8. Género Nao-Binario: Este conceito se refere a identidades de
género que ndo se encaixam nas categorias tradicionais de
homem ou mulher. Kate Bornstein (1994) explica que “ser nao-
binario é desafiar as normas de género e reivindicar uma
' identidade que pode estar entre, além ou fora das categorias de

\ género tradicionais”.

\ 9. Masculinidades Hegemodnicas: Este conceito se refere as
i formas de masculinidade que sdao promovidas como ideais em
A uma determinada cultura e que dominam outras expressdes de
/ masculinidade e feminilidade. Connell (2005) afirma que “a
/ 7

, masculinidade hegemonica é aquela que se coloca no topo da
hierarquia de género e é associada a poder, controle e privilégio”.

10. Patriarcado: O patriarcado é um sistema social no qual os
homens detém a autoridade primaria e dominam em papéis de
lideranca politica, moral e social. Sylvia Walby (1990) define
patriarcado como “um sistema que é mais do que a dominacao
masculina; é uma estrutura social complexa que inclui relacdes de
poder, praticas institucionais e desigualdades de género”.

Guia de Orientacoes Diddatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa 09
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11. Feminismo: O feminismo é um movimento social e politico
que busca a igualdade de género e desafia as estruturas
patriarcais. bell hooks (2000) define o feminismo como “um
w movimento para acabar com o sexismo, a explora¢do sexual e a
opressao”. Essa definicdo enfatiza que o feminismo é inclusivo e
visa a libertacao de todos os individuos oprimidos.
12. Cisnormatividade: Refere-se a suposicdo de que todas as
pessoas se identificam com o género que lhe foi atribuido ao
nascer. Riki Wilchins (2004) argumenta que “a cisnormatividade
sustenta e perpetua uma hierarquia que marginaliza pessoas trans
e ndo-binarias”. Esse conceito é crucial para entender como a
sociedade define e opera em torno das normas de género.

13. Transfeminismo: Este conceito integra as lutas feministas com
as questdes de género e sexualidade vivenciadas por pessoas
trans. Julia Serano (2007) afirma que “o transfeminismo reconhece
a interseccdo das opressdes enfrentadas por pessoas trans e
\ mulheres, buscando uma luta mais inclusiva”.

\‘ 14. Género Nao-Binario: Este conceito se refere a identidades de
N género que ndo se encaixam nas categorias tradicionais de
s ,; homem ou mulher. Kate Bornstein (1994) explica que “ser nao-
U binario é desafiar as normas de género e reivindicar uma

i identidade que pode estar entre, além ou fora das categorias de
/ género tradicionais”.

Guia de Orientacoes Diddatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa
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‘) 0s principios que orientam a abordagem das relagdes
©00 7 de generono contexto da educago infantil sio
fundamentais para promover um ambiente inclusivo e
equitativo. fiqui estdo alguns dos principais
principios:

1. Igualdade de Género: Promover a igualdade de oportunidades
e tratamento entre todos os géneros, garantindo que meninos e
meninas tenham acesso igual a recursos, atividades e direitos.

2. Diversidade e Inclusdao: Reconhecer e respeitar as diferentes

3 identidades de género e expressdées, incluindo as ndo-bindrias e
/ . . . . ,
! trans, e garantir que todas as criancas se sintam incluidas e
\ valorizadas.

\ 3. Quebra de Estereétipos: Incentivar a desconstrucdo de
\ esteredtipos de género que limitam as potencialidades das
o criangas, promovendo atividades que permitam a exploracao livre
de interesses, independentemente do género.

% 4. Educacdo para a Cidadania: Fomentar uma educacdo que
contribua para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de
suas responsabilidades em relacdo a igualdade de género,
promovendo o respeito e a empatia.

5. Participagdo e Voz: Incentivar as criancas a expressarem suas

opinides e experiéncias relacionadas ao género, garantindo que
suas vozes sejam ouvidas e consideradas no ambiente escolar.

S

/

. % .
\ FL
N . ,
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6. Formacado de Educadores: Oferecer formacdo continua para
educadores sobre questdes de género, ajudando-os a identificar e
combater praticas discriminatérias e a adotar abordagens

w pedagdgicas inclusivas.

7. Ambiente Seguro e Acolhedor: Criar um ambiente escolar que
seja seguro e acolhedor para todas as criancas, onde elas possam
explorar suas identidades sem medo de Vvioléncia ou
discriminacao.

8. Perspectiva Interseccional: Reconhecer que as experiéncias de
género se cruzam com outras identidades, como raga, classe, etnia
e deficiéncia. Essa abordagem interseccional ajuda a entender as
diversas formas de opressao e privilégio que as criancas podem
enfrentar.

9. Desenvolvimento Socioemocional: Promover o
! desenvolvimento emocional e social das criancas, ensinando
| habilidades como empatia, respeito e resolucdo de conflitos, que
\ sdo essenciais para relac6es saudaveis e igualitarias.

X 10. Curriculo Inclusivo: Incorporar contetdos que abordem a

o diversidade de género e as contribuicdes de diferentes géneros ao
B longo da histéria e na cultura, ajudando as criangas a entenderem
i e valorizarem essa diversidade.

11. Atividades de Colaboracdo: Planejar atividades que
incentivem a cooperacao e o trabalho em equipe entre criancas de
diferentes géneros, fortalecendo lacos de amizade e solidariedade.

12. Autonomia e Liberdade de Escolha: Estimular as criangas a
tomar decisdes sobre suas atividades e interesses, respeitando
suas escolhas sem imposi¢des baseadas em esterebtipos de
género.

Guia de Orientacoes Diddatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa 13
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13. Escuta Ativa: Criar um espaco onde as criangas possam
compartilhar suas experiéncias e sentimentos sobre género,

wpromovendo um ambiente de escuta ativa e dialogo aberto.
14. Avaliacao Continua: Implementar praticas de avaliacdo que

considerem a perspectiva de género, monitorando e ajustando

abordagens pedagogicas para garantir que todas as criancas
estejam sendo atendidas de maneira justa.

0

.~ 15, Cultura da Paz e Respeito: Promover uma cultura de paz,
a4

o 77} respeito e dialogo entre as criancas, reforcando a importancia de
o s F / relacionamentos saudaveis e construtivos.
" F A §
;; / 16. Reflexdo Critica: Incentivar a reflexao critica entre educadores
“&ﬁ?’““x;’ e criancas sobre suas préprias praticas e crencas em relagdo ao
L género, promovendo um ambiente de aprendizado continuo e
I

i transformacao social.

Guia de Orientacoes Diddatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa
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4. PRATICAS
PEDAGOGICAS
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1. Histérias e Contos Diversificados

Leitura de Livros Inclusivos: Escolha livros que apresentem
personagens de diferentes géneros, ragas e culturas, e que
desafiem esteredtipos de género. Apdés a leitura, promova
discussbes sobre as caracteristicas e comportamentos dos
personagens, enfatizando que todos podem ser o que desejam.

2. Brincadeiras Livre de Estereétipos

Espaco de Brincadeiras Abertas: Crie areas de brincadeiras que
nao sejam divididas por género, permitindo que todas as criangas
explorem atividades como cozinhar, construir, desenhar ou jogar.
Isso ajuda a desconstruir a ideia de que certos brinquedos sao
"para meninos" ou "para meninas".

Atividades de Artes: Proponha atividades artisticas onde as
criancas possam expressar livremente suas identidades de género,
como criar mascaras ou roupas de personagens, sem limitacoes
baseadas no género.

3. Dialogos e Reflexao

Conversas sobre Género: Facilite conversas simples sobre o que
significa ser menino ou menina, utilizando linguagem acessivel.
Pergunte as criancas o que elas gostam de fazer e como se sentem
em relacdo a seus interesses, reforcando que todas as atividades
sdo validas independentemente do género.

Atividades de Empatia: Crie situa¢des onde as criancas possam se
colocar no lugar do outro, discutindo sentimentos e experiéncias
diferentes, o que ajuda a promover a empatia e a compreensdo
mutua.

4. Jogos e Dinamicas Inclusivas
Jogos Cooperativos: Utilize jogos que incentivem a cooperagado e o
trabalho em equipe, em vez da competicdo. Por exemplo, jogos
que exigem que as criangas trabalhem juntas para completar uma
tarefa.

Dramatizacdes: Proponha atividades de dramatizacdo onde as
criangas possam assumir diferentes papéis de género e explorar
experiéncias diversas, promovendo a compreensao e a valorizagdo
das identidades.

9),
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5. Educacao Emocional

Atividades de Identificacdo de Emoc¢6es: Promova atividades que
ajudem as criancas a identificar e expressar emogdes, como jogos
de cartdes de emocBes ou histérias sobre personagens que
enfrentam sentimentos diversos. Isso reforca a ideia de que todas
as emocgdes sao validas, independentemente do género.

Circulos de Conversa: Crie momentos de circulo de conversa onde
as criancas possam compartilhar suas experiéncias e sentimentos,
promovendo um espago seguro para a expressao de emocdes e
opinides.

6. Ambiente Escolar Inclusivo

Decoracdo do Ambiente: Decore a sala de aula com imagens e
cartazes que representem diferentes géneros e formas de ser,
garantindo que todas as identidades sejam visiveis e valorizadas.
Normas de Respeito: Estabeleca regras claras sobre respeito e
inclusdo desde o inicio, reforcando que todos devem tratar uns
aos outros com dignidade, independentemente de suas
identidades.

7. Atividades de Conscientizacao

Celebrando Diversidade: Organize eventos ou semanas tematicas
que celebrem a diversidade, onde as criangas possam aprender
sobre diferentes culturas e identidades de género por meio de
musica, danga e arte.

8. Modelagem de Comportamentos
Exemplo de Educadores: Os educadores devem modelar
comportamentos respeitosos e inclusivos, utilizando uma
linguagem neutra em relacdo ao género e evitando estere6tipos
nas interacdes com as criangas.

Desafios a Esteredtipos: Sempre que estereétipos de género
forem percebidos nas interagdes entre as criancas, intervenha
gentilmente para explicar porque essas ideias sao limitadoras e
como podemos ser mais inclusivos.

Guia de Orientacoes Didatico-Pedagogicas - PPGEEB | UFMa
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9. Jogos e Atividades de Quebra de Estereétipos

Atividades com Brinquedos N&o Convencionais: Introduza
brinquedos e jogos que ndo sdo tradicionalmente associados a um
género especifico, como kits de ciéncia, ferramentas de construcao
e jogos de tabuleiro que promovam a colaboracao.

Teatro de Fantoches: Utilize fantoches para contar histérias que
desafiem normas de género, permitindo que as criancas
participem da criacdo das narrativas e discutam os papéis dos
personagens.

10. Protagonismo Infantil

Decisdo Coletiva: Envolva as criangas na tomada de decisdes sobre
atividades, temas e regras da sala de aula. Isso promove um senso
de pertencimento e respeito pelas opinides de todos,
independentemente do género.

Projetos de Pesquisa: Proponha que as criangas escolham temas
que interessam a elas, podendo incluir questdes de género,
diversidade e inclusdo, e incentiva-las a apresentar suas
descobertas para a turma.

11. Educacdo para o Respeito e a Diversidade

Histérias de Diversidade: Introduza livros e histérias que abordem
a diversidade de forma positiva, incluindo familias de diferentes
configuracdes e identidades de género. Apos a leitura, conduza
discussdes sobre as diferentes formas de ser e viver.

Exploracdo Cultural: Realize atividades que explorem tradices de
diferentes culturas que reconhecem e celebram a diversidade de
género, ajudando as criangas a entenderem que as expressoes de
género variam ao redor do mundo.
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9. Jogos e Atividades de Quebra de Estereétipos

Atividades com Brinquedos N&o Convencionais: Introduza
brinquedos e jogos que nado sao tradicionalmente associados a um
género especifico, como kits de ciéncia, ferramentas de construcao
e jogos de tabuleiro que promovam a colaboracao.

Teatro de Fantoches: Utilize fantoches para contar histérias que
desafiem normas de género, permitindo que as criangas
participem da criacdo das narrativas e discutam os papéis dos
personagens.

10. Protagonismo Infantil

Decisao Coletiva: Envolva as criancas na tomada de decisdes sobre
atividades, temas e regras da sala de aula. Isso promove um senso
de pertencimento e respeito pelas opinides de todos,
independentemente do género.

Projetos de Pesquisa: Proponha que as criangas escolham temas
que interessam a elas, podendo incluir questdes de género,
diversidade e inclusdo, e incentiva-las a apresentar suas
descobertas para a turma.

11. Educacao para o Respeito e a Diversidade

Histérias de Diversidade: Introduza livros e histérias que abordem
a diversidade de forma positiva, incluindo familias de diferentes
configuracdes e identidades de género. Apos a leitura, conduza
discussdes sobre as diferentes formas de ser e viver.

Exploracdo Cultural: Realize atividades que explorem tradi¢oes de
diferentes culturas que reconhecem e celebram a diversidade de
género, ajudando as crian¢as a entenderem que as expressdes de
género variam ao redor do mundo.

Q)
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12. Roda de Conversa
Circulos de Conversa sobre Identidade: Organize rodas de 4 -—
conversa onde as criancas possam compartilhar o que as faz 9’? ? )|

Unicas e especiais, promovendo um ambiente de apoio e “ ag:s’p
valorizacao das individualidades.

Discussao sobre Papéis na Familia: Converse sobre os diferentes
papéis que as pessoas desempenham dentro das familias e como
todos podem contribuir, independentemente do género,
promovendo uma visdo mais ampla de colaboracdo e respeito.

13. Atividades Interativas
/} Criacao de Cartazes: Promova atividades onde as criangas criem
f,,»’/,,' ~ | cartazes sobre igualdade de género, que podem ser exibidos na
j" 4 / / escola. Isso incentiva a autoexpressao e a conscientizacdo sobre a
\\*"fta ; importancia do tema.
‘ "

B Desafios Criativos: Proponha desafios onde as criancas devem
¥ N trabalhar em grupos mistos para resolver problemas ou criar algo
/ novo, incentivando a colaboracgdo e o respeito entre todos.

Guia de Orientacoes Didatico-Pedagogicas - W / UFMa

g1
/\
e



150

5. SITURGOES DE
APRENDIZAGENS

COm AS CRIANGAS

Guia de Orientacoes Diddtico-Pedagogicas

PPGEEB



CONTAGAO DE HISTORIAS DIVERSIFICADAS % o<
\ Atividade: Escolha livros que apresentem personagens de
v diferentes géneros e que desafiem estereétipos. Apés a leitura,
T g promova uma discussdo sobre as caracteristicas dos personagens
“-3;’ e as licdes aprendidas.
/ Objetivo: Desenvolver
respeito.

a compreensdo das criancas sobre
diversidade e igualdade de género, promovendo empatia e

Atividade: Crie fantoches que representem personagens de

diferentes géneros e que vivenciem situacdes do cotidiano. As

criancas podem criar suas proprias histérias e encenacdes,
desafiando papéis de género tradicionais.
Objetivo:

Incentivar a criatividade e a reflexdo sobre as
expectativas de género através do jogo simbdlico.

AT
como médico, enfermeiro, professor, etc.
Objetivo:

Atividade: Monte um espaco de faz de conta com uma variedade
permitam as criangas brincar livremente em diferentes papéis,

Permitir

que
de género

de acessorios (roupas, ferramentas, utensilios de cozinha) que
as

criangas
identidades e papéis sociais sem as limitac6es dos esteredtipos

explorem diferentes
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. ATIVIDADES ARTISTICAS

Atividade: Proponha que as criangas criem desenhos ou colagens
que representem o que significa para elas ser menino ou menina,

Y ou ainda que representem personagens de histérias com papéis
/' ndo convencionais.
7, Objetivo: Estimular a autoexpressdao e a

reflexdo sobre
identidades de género, promovendo a aceitacdo da diversidade.

Atividade: Organize jogos que exijam trabalho em equipe, como

construir uma torre com blocos, onde todas as criancas devem
colaborar independentemente do género.

Objetivo: Promover a colaboracdo e o respeito mutuo,

reforcando a ideia de que todos podem contribuir igualmente,
independentemente de seu género.

Atividade: Introduza musicas, dancas e historias de diferentes
culturas que desafiem os esteredtipos de género. As criangas
podem participar aprendendo dancas e musicas e apresentando-
as para a turma.

Objetivo: Ampliar a compreensao das criangas sobre a
diversidade de experiéncias de género em diferentes culturas.

Guia de Onientagoes Didatico-Pedagigicas - PPGEEB | UFMa




Atividade: Proponha que as criancas encenem situacdes do dia
a dia, como ir ao mercado ou preparar uma refeicao, onde todos
0s papéis possam ser desempenhados por qualquer crianga,
independentemente de género.

Objetivo: Desafiar as normas de género e permitir que as
criancas explorem diferentes papéis sociais de forma ludica.

Atividade: Ofereca blocos de construcdo e materiais diversos e
incentive as criangas a criar estruturas, promovendo a ideia de
que tanto meninos quanto meninas podem ser engenheiros e
arquitetos.

Objetivo: Quebrar esteredtipos de género em relacdo a
habilidades e interesses, promovendo a igualdade na
participacdo em atividades praticas.

P
V‘ <

¢

Atividade: Organize uma caga ao tesouro em que as criangas
devem encontrar imagens de diferentes profissdes, incluindo
aquelas tradicionalmente associadas a um género. Apds a
atividade, discuta a importancia de todas as profissées,
independentemente do género.

Objetivo: Ampliar a visdo das criancas sobre as possibilidades de
carreira, mostrando que todos podem seguir qualquer profissao
que desejarem.

Guia de Orientagoes Didatico-Pedagdgicas - PPGEEB /| UFMa
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Atividade: Organize uma atividade de jardinagem em grupo,
onde todos participem do plantio e cuidado das plantas,
T ik independentemente do género. Discuta sobre a importancia da
Ny natureza e do trabalho em equipe.

/ Objetivo: Enfatizar que todos podem contribuir para cuidar do
; meio ambiente, quebrando esteredtipos sobre o que é
"masculino” ou "feminino".

Atividade: Realize uma atividade de culinaria onde todas as
criancgas participem, independentemente de género. Encoraje-as a
experimentar diferentes papéis, como cozinheiro, auxiliar ou

responsavel pela apresentacao do prato.

Objetivo: Mostrar que a cozinha é um espaco que pode ser
igualmente compartilhado por todos e quebrar estere6tipos sobre
quem deve cozinhar.

" Atividade: Organize um evento de talentos onde todas as criangas
possam apresentar suas habilidades e interesses, incentivando-as a
mostrar seus talentos sem se preocupar com normas de género.
Objetivo: Valorizar a diversidade de interesses e habilidades,
promovendo a autoexpressao.
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Atividade: Proponha jogos de interagao, como "O Jogo da
Amizade", onde as criancas devem compartilhar caracteristicas que

Ay gostam em si mesmas e nos outros, promovendo um ambiente de
! apoio e respeito.
7, Objetivo: Incentivar a aceitacdo das diferencas e a valoriza¢ao das

individualidades, independentemente do género.




6. POSSIBILIDADES
DIDATICO-
PEDAGOGICAS
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w "fi Princesinha Medrosa” (Odilon "Para Educar
Criangas Feministas” (Chimamanda Ngozi

fidichie Moraes)
‘?; I?/]} Uma historia que
= i, desconstréio
A esteredtipoda
Princesinha whivs %Y
T medrosa princesa fragil’
. incentivandomeninas
| aseremcorgjosase
o gutoconfiantes.
—‘ ”

"0 Menino que Brincava de Ser” (Georgina Martins)

Conta g histdriadeum o) me_n e,
Jue PN cava

meninoquedostade
brincardeser
diferentes
personagens, gjudando
adesconstruir os
estereotipos de género.
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w "Para Educar Criangas Feministas”
(Chimamanda Ngozi Adichie)

Embora sejamais
voltadoparaa

educacgoemderal,

estelivrooferece
diretrizesclaraspara
ensinarigualdade e
respeitode género

desde cedo.

"Género e Diversidade na Escola” (MEC)

Estematerial é %
destinado aos i '
professoresetratade -~
questéesde
diversidade, igualdade
degéneroerespeito,
com atividades e dicas
para aplicacgoemsala
deaula.
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Uma musica animada e
colorida que fala sobre
aliberdade das
criancas brincareme
seexpressaremsem
limitacées de género.

Documentario "Precisamos Falar com os Homens?" (YouTube):

Abordatemas
relacionados 3 PRECI
masculinidade e como wos

UMA JORNADA

desde a inféncia os PELA IGUALDADE F

DE GENEROS

meninos s§omoldados COM

por expectativasde
género.Pode ser
adaptadopara
discussées com pais e
educadores.

©

\
.-
hy
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- " . » * *
o 5 B S T
. % * ANTOINE DE SAINT-EXUPERY " *

* tw '.';-'f'- B
Esta historia classica
podeserusadapara
gbordartemasde
amizade, empatiae

diversidade.

Menina Ndo Entra.
Brenman, Ilan; Zilberman, Ionit (Tlustr.)

Aborda aigualdadede
dénerode forma
divertida, mostrando

quebrincadeiras ngo
témdgénero.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

A reflexdo sobre género na Educacdo Infantil é uma questao
fundamental para a formacao de cidadaos criticos, respeitosos e
conscientes da diversidade. Em um mundo cada vez mais plural, a
escola deve desempenhar um papel ativo na desconstrucdo de
esteredtipos de género e na promogao da igualdade. No entanto,
essa tarefa ndo é simples e requer um compromisso continuo de
todos os envolvidos no processo educativo. E essencial que
docentes, gestores e a comunidade escolar em geral mantenham
um didlogo aberto e constante sobre questdes de género,
promovendo um ambiente inclusivo e acolhedor para todas as
identidades. Para fomentar esse dialogo, é primordial investir na _
formacado continuada de docentes. A capacitacdo ndo deve ser ‘ \
vista como um evento isolado, mas como um processo continuo '
que envolve cursos, oficinas e grupos de discussao. Esses espacos
permitem que profissionais da Educacdao compartilhem
experiéncias, troquem conhecimentos e discutam as dificuldades
que encontram ao abordar temas de género em sala de aula.
Instituicbes, como o Instituto Alana, oferecem cursos que ajudam
os profissionais que lecionam a desenvolverem estratégias
& a eficazes para tratar a diversidade de género, possibilitando a

construcao de um ambiente educacional mais inclusivo.

Além da formacdo de docentes, a integracao das questdes de
género no curriculo é uma estratégia essencial para garantir que
todas as criancas tenham acesso a uma educagdo que respeite e
valorize a diversidade. A literatura infantil, por exemplo, é uma
ferramenta poderosa. Livros que falam sobre diversidade de
género, como "a menina que aprendeu a ver" de Ruth Rocha e
"menina menina, menino menino" de Joana Estrela, podem ser
utilizados para iniciar conversas importantes e desenvolver a
empatia desde cedo.

~
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A criacdo de um ambiente escolar que favoreca o dialogo é
essencial para a reflexdo continua sobre género. Isso pode ser
feito por meio da implementacdo de espacos de didlogo regulares,
onde discentes e docentes possam discutir questdes relacionadas
ao género, promovendo um espaco Seguro para a expressao de
ideias e sentimentos. Além disso, a promog¢ao de campanhas e
eventos que celebrem a diversidade, como o dia internacional da
mulher, o dia da consciéncia negra, e o més do orgulho
LGBTQIAPN+, podem contribuir para a sensibilizacdo da
comunidade escolar sobre a importancia do respeito e da

aceitacao das diferencas.
O envolvimento da comunidade também é uma estratégia 7

eficaz para garantir a continuidade das reflexdes sobre género.
Parcerias com ONGs que trabalham com temas de diversidade
podem enriquecer o ambiente escolar por meio de palestras,
oficinas e eventos educativos. Além disso, € importante incentivar
a participacdo das familias nas discussdes sobre género,
promovendo a continuidade do didlogo em casa. Ao envolver os \
pais e responsaveis, a escola pode criar um espaco de
aprendizado e reflexao que se estende além dos muros escolares,
contribuindo para a formacdo de uma comunidade mais
consciente e inclusiva.

A reflexdo critica sobre as praticas pedagégicas é um
componente essencial para o avan¢o das discussdes de género na
Educacdo. Os docentes devem ser incentivados a analisar suas
h proprias abordagens, questionando como suas praticas podem
reforcar ou desafiar os esteredtipos de género. Ferramentas de
autoavaliacdo podem ser Uteis nesse processo, permitindo que a
equipe pedagodgica identifique areas de melhoria e ajuste suas
praticas para promover a igualdade de género de forma mais
eficaz.
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O uso de recursos tecnolégicos também pode ser um aliado
importante na continuidade das reflexdes sobre género.
Plataformas online podem ser utilizadas para compartilhar
recursos, videos, artigos e discussdes, facilitando a troca de
experiéncias entre educadores. Blogs e canais de video onde os
profissionais que lecionam compartilham suas experiéncias e
reflexdes sobre género na Educacao podem servir como fontes de
inspiracdo e aprendizado para outros profissionais da area.

Além disso, é fundamental implementar processos de
monitoramento e avaliacdo das praticas educativas relacionadas
ao género. Isso permitira ajustes e melhorias continuas,
garantindo que as discussdes sobre género permanecam
relevantes e eficazes. O feedback das criancas e familias sdo uma
ferramenta valiosa nesse processo, pois suas percepcbes e
experiéncias podem ajudar a melhorar as praticas pedagégicas.

Por fim, a promocdao de iniciativas e projetos especiais
relacionados ao género pode estimular a criatividade e o
engajamento das criancas. Projetos de pesquisa que investiguem
as dinamicas de género na escola e na comunidade, ou a
utilizacdo de teatro e artes para explorar e discutir temas de
género, sao formas eficazes de envolver as criancas de maneira
ativa nas reflexdes sobre identidade e diversidade.

Em conclusdo, estimular a continuidade das reflexdes sobre
género na pratica educacional é um desafio que requer um
compromisso coletivo. Por meio da formacao continuada de
profissionais da Educacado, da integracdo de questdes de género
no curriculo, da criacdo de ambientes inclusivos e da promogdo do
envolvimento da comunidade, é possivel construir uma cultura
escolar que respeite e valorize a diversidade. A educacao é uma
ferramenta poderosa para transformar a sociedade, e ao
trabalhar com questdes de género, podemos pavimentar o
caminho para um futuro mais justo e igualitario. A formacdo de
cidaddos conscientes e respeitosos comeca na infancia, e é
responsabilidade de todos nés garantir que essa educac¢ao seja
inclusiva e acolhedora.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA
DE CAMPO

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a) Caroline Marques Salgado

Viemos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante STEFANY

MACHADO DE LIMA, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestéao

de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhao
para desenvolver uma pesquisa de conclusio de curso, intitulada: RELACOES DE
GENERO NA ESCOLA: desconstruindo estereétipos na Educacéo Infantil.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacdo da pesquisa na UEB Paulo Freire para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observacgfes, entrevistas, questionarios e outros
meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que serd assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizacdo € uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposi¢do de V. S2 para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , Funcéo que
exerce , local que exerce a
fungéo , concordo em conceder entrevista

para o(a) mestrando (a) STEFANY MACHADO DE LIMA, do Programa de Pos-Graduagéo
em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada:
"RELACOES DE GENERO NA ESCOLA: desconstruindo esteredtipos na Educacéo Infantil".

Declaro estar ciente de que minha participacao é voluntaria e que fui devidamente

esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo séo garantidos a
mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta
Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a

fornecer informacgdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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ANEXO C — TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

Eu sou Stéfany, mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica - PPGEEB/UFMA, estou pesquisando para saber como se da as
Relacdes de género na Educacdo Infanti. A minha pesquisa tem como titulo
RELACOES DE GENERO NA ESCOLA: desconstruindo esteredtipos na
Educacéo Infantil. Nessa pesquisa, preciso saber: busca compreender de que
maneira a escola e seus agentes contribuem para a perpetuacdo ou desconstrucao
de esterestipos sexistas, propondo intervencfes pedagdgicas que promovam a
equidade de género desde a Educacdo Infantil. Para que eu possa obter essas
informacdes, preciso que vocé aceite ser fotografado e fale sobre as aulas. Caso nao
queira participar, pode sair sem problema algum.

Agradeco por aceitar participar da pesquisa e por me deixar realizar esse trabalho
com VOcCeé.

Discente: Stefany Machado de Lima — stefany.lima@discente.ufma.br

A pesquisadora tirou minhas davidas e conversou com minha gestora e minha
professora. Além disso recebi a cOpia deste termo de assentimento, li e concordo em
participar da pesquisa.

Nome:

Séo Luis(MA), de de




