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RESUMO

As recentes politicas educacionais vém orientando a inclusdo de estudantes autistas em escolas
regulares, o que provoca mudangas nas praticas e paradigmas educacionais. Mais
especificamente, os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) t€ém ampliado
seus direitos em relacao a inclusdo social e escolar, o que reconfigura novos desafios as areas
que se debrugam sobre o tema. Nessa direcdo, o objetivo geral deste estudo foi analisar a
inclusdo de estudantes autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/Pl e as
potencialidades de intervengdo institucional. Como objetivos especificos buscou-se: 1)
Conbhecer o perfil de formacao e atuacao dos docentes, coordenadores e gestores; 2)Apreender
os sentidos e significados de professores, coordenadores e gestores sobre a inclusdo de
estudantes autistas; 3) Caracterizar as atividades desenvolvidas pela escola para o fazer
pedagdgico na perspectiva da inclusdo para alunos autistas; 4) Levantar indicadores para
intervengao institucional que orientem o desenvolvimento de agdes para inclusao de estudantes
autistas. De natureza qualitativa, esta pesquisa fundamenta-se na Psicologia Historico- Cultural
e adota procedimentos articulados entre si, que foram visitas institucionais, entrevistas
informais e semiestruturadas e observacao participante. Participaram do estudo professoras de
salas de aula regular, professoras do AEE, coordenadora pedagogica e gestora escolar. As
analises das informes foram feitas a partir das analises transversais das informagdes construidas
em todas as etapas da pesquisa empirica, considerando as singularidades e subjetividades dos
sujeitos (Vigotski, 2004). A leitura e interpretacdo das informagdes permitiram a construgao
de quatro eixos de discussdao os quais deram origem quatro zonas de sentido: (a) formagao
inicial e necessidades formativas para atuagdo pedagdgica para além da perspectiva inclusiva;
(b) contradigdes existentes entre a oferta de capacitagdes e formacao continuada por parte do
municipio e aquilo que os professores sentem falta na pratica; (c) atuagdo pautada em
concepgoes reducionistas da educagao e da aprendizagem dos alunos autistas; (d) inclusao como
responsabilidade compartilhada entre setores da sociedade e comunidade escolar. Os resultados
indicaram o reconhecimento de lacunas em formacgdes especificas voltada ao TEA, gerando
sentimento de despreparo teérico e metodoldgico para trabalharem em seu cotidiano, embora
compareca um discurso comum de desejo pela inclusdo escolar. As informagdes também
demonstraram evidéncias de que a maioria dos profissionais estdo influenciados pelo modelo
biomédico da deficiéncia, colocando em segundo plano as barreiras sociais. Evidenciou-se
também divergéncias de opinides entre professores regentes e profissionais que “estdo fora do
chdo da sala de aula” (coordenadora e gestora), relacionadas a oferta e cobertura de formacao
continuada em servigo, com énfase na educagdo inclusiva especifica ao publico de estudantes
com TEA. Foram identificadas percepg¢oes dos participantes sobre falhas operacionais por parte
do poder executivo municipal relacionadas a aplicabilidade das politicas de inclusdo. O baixo
numero de profissionais que compode as equipes multiprofissionais, insuficiéncia de
profissionais de apoio, assim como a maneira como estdo sendo inseridos nas escolas, sem a
devida capacitagcdo, compareceram como situagdes que tem gerado desconforto e dificultado o
aprendizado dos estudantes autistas. Conclui-se, portanto que ha muitas barreiras atitudinais
para inclusao de estudantes autistas na rede que a inclusdo de estudantes autistas, havendo a
necessidade de acdes ou intervengdes de ordem tedrica e pratica a fim de geram novas
possibilidades de atuacao pedagdgica e institucional. Os resultados deste estudo permitiram a
elaboracdo de uma proposta com agdes de intervengdo a nivel institucional e pedagdgica que
ird orientar o trabalho de todos os atores envolvidos no processo de inclusao.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Transtorno do espectro autista. Psicologia escolar.



ABSTRAT

Recent educational policies have been guiding the inclusion of autistic students in regular
schools, which causes changes in educational practices and paradigms. More specifically,
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) have expanded their rights in relation to social
and school inclusion, which reconfigures new challenges for the areas that focus on the topic.
In this sense, the general objective of this study was to analyze the inclusion of autistic students
in a regular school in Floriano/PI and the potential for institutional intervention. The specific
objectives are: 1) To understand the training and performance profile of teachers, coordinators
and managers; 2)Understand the meanings and meanings of teachers, coordinators and
managers regarding the inclusion of autistic students; 3) Characterize the activities developed
by the school to carry out pedagogy from the perspective of inclusion for autistic students; 4)
Raise indicators for institutional intervention that guide the development of actions to include
autistic students. Qualitative in nature, this research is based on Historical-Cultural Psychology
and adopts interconnected procedures, which were institutional visits, informal and semi-
structured interviews and participant observation. Regular classroom teachers, AEE teachers,
pedagogical coordinators and school managers participated in the study. The analyzes of the
reports were based on cross-sectional analyzes of the information constructed at all stages of
the empirical research, considering the uniqueness and subjectivities of the subjects (Vigotski,
2004). The reading and interpretation of the information allowed the construction of four axes
of discussion which gave rise to four zones of meaning: (a) initial training and training needs
for pedagogical action beyond the inclusive perspective; (b) contradictions between the
provision of training and continuing education by the municipality and what teachers feel are
lacking in practice; (c) action based on reductionist conceptions of education and learning for
autistic students; (d) inclusion as a shared responsibility between sectors of society and the
school community. The results indicated the recognition of gaps in specific training focused on
ASD, generating a feeling of theoretical and methodological unpreparedness to work in their
daily lives, although there is a common discourse of desire for school inclusion. The
information also demonstrated evidence that the majority of professionals are influenced by the
biomedical model of disability, placing social barriers in the background. Differences of
opinion were also evident between regular teachers and professionals who “are outside the
classroom floor” (coordinator and manager), related to the offer and coverage of continued in-
service training, with an emphasis on inclusive education specific to the student population.
with ASD. Participants' perceptions of operational failures on the part of the municipal
executive branch related to the applicability of inclusion policies were identified. The low
number of professionals who make up multidisciplinary teams, insufficient support
professionals, as well as the way they are being inserted into schools, without proper training,
appear as situations that have generated discomfort and hampered the learning of autistic
students. It is concluded, therefore, that there are many attitudinal barriers to the inclusion of
autistic students in the network than the inclusion of autistic students, with the need for
theoretical and practical actions or interventions in order to generate new possibilities for
pedagogical and institutional action. The results of this study allowed the elaboration of a
proposal with intervention actions at an institutional and pedagogical level that will guide the
work of all actors involved in the inclusion process.

Keywords: School inclusion. Autism spectrum disorder. School psychology.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, vinculada ao Programa de Pos-Graduag¢do em Psicologia (PPGPSI) da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), buscou aprofundar as discussoes cientificas sobre
o processo de inclusdo de estudantes autistas, sob a orientagao da Profa. Dra. Pollianna Galvao.
O estudo teve como proposito analisar a inclusdo de estudantes autistas em uma escola regular
de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de intervencdo institucional. O interesse pela
tematica partiu de minha vivéncia como docente dos anos iniciais da Educacdo Bésica. Ao
longo de uma trajetoria de sete anos, tive a oportunidade de lecionar em trés municipios no
estado do Piaui: Amarante, Bom Jesus e Floriano. Em todas as escolas, percebi um numero
crescente de matriculas de alunos com deficiéncia, entre as quais o autismo tinha grande
prevaléncia. Entretanto, o que mais chamou minha atengao foi a maneira como era (e ainda ¢)
conduzido o processo de inclusdo escolar, especialmente dos estudantes autistas.

Deparei-me diversas vezes com criangas autistas nos corredores das escolas, na maioria
das vezes com um acompanhante pedagdgico intitulado na rede publica de ensino como
“cuidador”. O argumento apresentado para o fato de o estudante estar fora de sala de aula era
que, por ser tratar de uma “crianga especial”, seria permitido que fizesse somente atividades do
seu interesse, tais como brincar, realizar algumas atividades ladicas, ou mesmo passear pelos
corredores sem propodsito educativo. A justificativa principal para a eleicdo dessas atividades
totalmente alheias ao curriculo escolar era evitar que o estudante se estressasse na apresentagao
das mesmas demandas dos seus pares em seu coletivo, o que, no entendimento da Psicologia
escolar critica, trata-se de capacitismo (Galvao, 2018).

Paralelamente aquele cenario, que reflete o aumento do numero de matriculas no
contexto da sala de aula comum, percebe-se uma naturalizacdo da situacao de crianca autista
realizando uma atividade diferente das demais, sem nenhuma fung¢do educativa situada no
coletivo. Na maioria das vezes, eram priorizadas atividades de pintura, ou jogos educativos,
dissociadas do conteudo trabalhado com os demais estudantes de sua turma. As justificativas
assentavam-se em uma compreensao equivocada do docente de que se trata de um aluno/a
incapaz de desempenhar determinadas atividades, ou seja, um aluno que ndo terd um
desempenho comparado aos demais de sua turma em relacdo as habilidades previstas no

curriculo.
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Nas conversas entre professores e demais membros da escola, eram recorrentes diversas
falas que remetiam ao entendimento de que a socializa¢do da crianga autista € a fung¢ao principal
da escola, o que acabava reproduzindo um sistema de exclusdo escolar, deixando de mediar o
desenvolvimento académico de todos os alunos com foco na sua efetiva participacdo na vida
escolar. Desse modo, essas criangas estavam apenas inseridas no contexto escolar, sem as
reflexdes em torno das demandas educacionais especificas de cada uma e em relagdo direta aos
objetivos planejados para seu grupo escolar. Esse fato resulta na auséncia de um planejamento
especifico ou de acompanhamento sistematico relacionado ao desenvolvimento do estudante
(Galvao, 2018).

A concepgao acerca da inclusdo da pessoa com deficiéncia (PcD) na escola e vida em
sociedade situa-se, de acordo com o tempo e o espaco, em distintos modos. Em alguns
momentos histéricos, como Idade Antiga e Idade Média, era assentada em aspectos religiosos
e sobrenaturais; na Idade Moderna, passou pelo modelo biomédico e assistencialista da
deficiéncia; e atualmente, com o avanco ao modelo social. Com esse paradigma , a deficiéncia
deixa de ser vista como um problema exclusivamente do sujeito e passa a ser uma questao social
relacionada a falta de acessibilidade e a existéncia de barreiras sociais preexistentes (Mantoan,
2018; Mello; Cabistani, 2019).

O paradigma do modelo social da deficiéncia desloca o foco da deficiéncia do sujeito
para o meio social, destacando as limitagdes do meio social e cultural, do que é externo ao
sujeito, para definir a sua inser¢do em ambientes de vida escolar, de lazer, no seu territdrio, na
familia, no trabalho. Essas barreiras sociais potencializam a existéncia do capacitismo.

O capacitismo ¢ uma postura preconcebida, que hierarquiza as pessoas de acordo com
a adequacio de seu corpo a corponormatividade. E uma categoria que define como as pessoas
com deficiéncia sdo geralmente tratadas, como incapazes de produzir, trabalhar, aprender, amar,
cuidar, sentir desejo e ser desejado, amar e ser amado, ter relagdes sexuais, aproximando as
reivindicagdes do movimento das pessoas com deficiéncia a outras discriminagdes sociais,
como sexismo, racismo € homofobia. Essa posi¢ao decorre de um julgamento moral que vincula
a capacidade exclusivamente a funcionalidade das estruturas dos corpos, e que ¢ mobilizado
para avaliar o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de ser ou fazer para serem
consideradas plenamente humanas (Bock ef al., 2022; Mello; Cabistanni, 2019).

O capacitismo ¢ uma forma de pensamento que sustenta paradigmas historicamente
impregnados na sociedade podendo tanto subestimar como supervalorizar a capacidade do
sujeito PcD em relacdo as demandas sociais comuns a tantos, como metas delineadas pela

escola e trabalho. Nessa direcao, configura-se como um preconceito, materializado de diversas
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maneiras como uma negagao social, a exemplo de quando a deficiéncia ¢ vista como falta,
insuficiéncia ou incapacidade, causando no sujeito um distanciamento social e o fortalecimento
da hegemonia das interacdes sociais entre pessoas sem deficiéncia (Galvao, 2018)

Pela Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), o capacitismo, na visdo juridica, nada
mais ¢ que discriminagdo da pessoa com deficiéncia. Por isso, a pratica ¢ considerada crime
que se enquadra no art. 88 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, punido com 1 a 3 anos de
reclusdo, além de multa. O art. 88 ¢ direcionado especificamente as pessoas com deficiéncia,
lei especial que regulamenta a matéria. Nao hd no artigo de lei a nomenclatura técnica
“capacitismo”, mas condutas capacitistas de “praticar, induzir ou incitar discriminacdo de
pessoas em razdo da sua deficiéncia” (Galvao et al., 2018).

No contexto escolar, ele se manifesta quando, por conta da sua condigdo, negligencia-
se o desenvolvimento académico e pedagogico das criangas com deficiéncia e se acredita que
ndo sdo capazes de desenvolver-se como as outras, deixando-as a margem das mediagdes
pedagdgicas necessarias das quais os demais alunos participam, a exemplo do que comumente
acontece com os alunos autistas. Por outro lado, também se revela quando ha uma
supervalorizagdo das habilidades desenvolvidas pelos sujeitos, sendo motivo de festa
desproporcional da escola e outros ambientes sociais, desconsiderando tantos outros aspectos
até mesmo extra-escolares, como apoio de terapias, esforco de disciplina do estudante, apoio
familiar as condi¢des de equidade e igualdade na busca por direitos a seus entes (Marinho-
Aragjo et al., 2022).

No contexto atual, as redes sociais, como ferramentas com um grande poder de alcance
para conectar pessoas, tém se tornado um instrumento potente na luta anticapacitista. Pessoas
com deficiéncia que sdo influenciadores/as digitais tém assumido lugar de destaque nesses
espacos, desenvolvendo e disseminando contetdos anticapacitistas entre seus seguidores,
fazendo um trabalho educativo de conscientizac¢ao acerca dos mitos, preconceitos e esteredtipos
comumente dirigidos as pessoas com deficiéncia.

Nesse cenario merecem destaque Ivan Baron (@ivanbaron), pessoa com
deficiéncia/paralisia cerebral, criador do E-book “Guia Anticapacitista”, que, de maneira bem
humorada, tem alcangado muitos seguidores; Maria Julia (@majudearaujo), modelo nacional
e internacional com Sindrome de Down, tem se destacado tanto no mundo da moda, como
influenciadora digital; Raquel Nery (@raquelneryof), pessoa autista, estudante de Medicina na
Univerdidade Federal do Rio Grande do Norte, em Potiguar, ¢ criadora de contetdos digitais
que tem alcancado grande niimero de seguidores em suas paginas digitais oficiais, pelas quais

compartilha informacdes sobre deficiéncia e autismo e traz a tona o debate sobre capacitismo;
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Lorrane Silva (@pequenalo), psicologa, pessoa com deficiéncia, criadora de contetdos
anticapacitista, tem ganhado espago nas redes sociais e canais de TV com seu jeito bem
humorado de falar sobre a deficiéncia; Jorginho Mota (@jorginhomota), primeiro parlamentar
vereador autista no Brasil, também tem se destacado nas redes sociais com um trabalho de

conscientizacdo sobre os direitos das pessoas autistas.
De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)

autismo ¢ considerado uma forma de existéncia humana cujas caracteristicas sdo bastante
variaveis entre os niveis de suporte (APA, 2014). O autismo € caracterizado como um transtorno
do neurodesenvolvimento que apresenta prejuizos na comunicagdo € na intera¢ao social em
multiplos contextos, incluindo dificuldade na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicacdo usados habitualmente para interacdo social e no desenvolvimento,
seguranca e compreensdo de relacionamentos. Seu diagnostico exige a presenca de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

O CID-11 trouxe novas atualiza¢des que salientam diferentes indicadores do Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Nessa classificagdo nosoldgica, o autismo ¢ identificado pelo
codigo 6A02 em substituicao ao F84.0, e as subdivisdes relacionadas ao seu diagnostico passam
a estar relacionadas com a presenca ou ndo de deficiéncia intelectual e/ou comprometimento da
linguagem funcional, as quais permitem maior compreensdo da funcionalidade do individuo e
a possibilidade de diagnosticos e intervengdes precoces € assertivas para o desenvolvimento
das pessoas autistas (OMS, 2022).

Recentemente, em 2022, foi langada uma nova versao do DSM-5, o DSM-5 TR que
trouxe algumas modificacdes no contetdo relacionado ao diagndstico do autismo, com o
intuito de refinar os critérios para “evitar banalizacdo” do sobrediagnostico. Para o seu
diagnostico, atualmente ¢ necessario que o individuo se encaixe em todas as subcaracteristicas
do dominio de dificuldade de comunicag¢do social, a saber: critério A: déficits persistentes de
comunicacdo e interacdo social; critério B: comportamentos restritos e repetitivos; critério C:
os sinais e sintomas devem aparecer na primeira infincia; critério D: comprometimento
significativo da vida didria; critério E: exclusdao de outra condi¢do que melhor explique os
sintomas (APA, 2022).

Por ser considerada uma forma de existéncia entre as potentes neurodiversidades
humanas, ¢ importante ratificar a ideia de que o autismo pode se apresentar em qualquer pessoa
independentemente de raga, cor ou classe social. Dependendo da qualidade das interagdes

sociais decorridas do curso do desenvolvimento do sujeito autista, as caracteristicas, sobretudo
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comportamentais, que o acompanham sofrem alteracdes (como em qualquer pessoa). Desse
modo, proporcionar as criangas autistas oportunidades de convivéncia e interagdo com criancas
da mesma faixa etaria possibilita o desenvolvimento de suas capacidades e competéncias sociais
por meio de praticas pedagdgicas intencionais realizadas no espaco escolar com foco no
desenvolvimento social, cognitivo e emocional de todos/as (Buemo et al., 2019).

Nesse sentido, o ambiente escolar como espaco social, educativo e inclusivo, ¢ um
grande favorecedor do desenvolvimento das criangas, em uma perspectiva da inclusdo de
todos(as) e para o desenvolvimento de todos(as). As especificidades e caracteristicas da pessoa
autista devem ser compreendidas para que sejam respeitadas e acolhidas as singularidades
presentes no espectro, com a intengdo politica da comunidade escolar no entendimento de que
todos os sujeitos sao diferentes e seu desenvolvimento percorre os mesmos caminhos sociais
de aprendizagem (Vigotski, 2012).

Entende-se que as praticas pedagogicas sdo moldadas a partir da visao de ser humano,
de mundo e de desenvolvimento da aprendizagem, presentes da vida dos profissionais da
educacdo, em especial professores e coordenadores. Nessa perspectiva, concorda-se com
Marinho-Aratjo (2014) ao enfatizar que, para se ter mais lucidez sobre uma acdo pedagogica
intencional e sobre a melhor forma de selecionar e utilizar conteidos ¢ metodologias que
possibilitem mudangas no cotidiano da escola, ¢ necessario que o professor tenha nitidez sobre
como as pessoas se desenvolvem a partir do que aprendem. E isso ndo ¢ diferente quando nos
referimos a aprendizagem de estudantes autistas. Desse modo, entende-se que as concepgdes
psicologicas de desenvolvimento humano tém implicacdes diretas na pratica docente,
especialmente no que diz respeito a educacdo inclusiva. A despeito disso, ainda ¢ muito
recorrente nas escolas praticas fundamentadas em concepgdes deterministas do
desenvolvimento humano, conferindo as atividades educacionais formas capacitistas e pouco
inclusivas (Marinho-Araujo, 2014; Sampaio, 2022).

Sampaio (2020; 2022) chama a atengao para as contradigdes presentes nos processos
inclusivos a partir de concepgoes e praticas pedagogicas desenvolvidas sem a devida reflexao
e, muitas vezes, sustentadas em um diagndstico classificatorio, que acaba produzindo a
exclusdo no cotidiano escolar. Exemplo disso ¢ quando o laudo atestando sobre o aluno alguma
deficiéncia ou necessidade educativa especifica ¢ considerado determinante no imaginario da
equipe escolar, para designar se este ird se desenvolver ou nao, conforme esperado. Além disso,
a acessibilidade estd associada Unica e predominantemente a eliminagdo de barreiras

arquitetonicas e urbanistas, sem avancar nas dimensdes afetivas e atitudinais.
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O processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia no Brasil ¢ fruto de muitas
articulagdes dos movimentos das pessoas com deficiéncia ao longo de décadas. Foi a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 que o pais assumiu a responsabilidade e
compromisso por uma educagdo para todos e todas, sem discriminagdo, ainda que de forma
embriondria. A pauta da inclusdo para pessoa com deficiéncia foi avangando em legislagdes
especificas, tais como: Politica Nacional de Educa¢do Especial (PNEE/1994); Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008); Lei Berenice
Piana (Brasil, 2012) e Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015).

Desse modo, atualmente no Brasil a educagao inclusiva ¢ garantida e orientada a partir
de politicas publicas que determinam a obrigatoriedade de os estudantes com deficiéncia
frequentarem escolas regulares, sendo-lhes assegurado o suporte necessario, a fim de que
desenvolva suas potencialidades académicas (Brasil, 1988; Sampaio, 2022; Bezerra; Correia,
2020).

Nos ultimos anos, tem se evidenciado um aumento no numero de matriculas alunos com
deficiéncia na Educacao Basica. No Brasil, em 2020, houve o nimero de 1.350.921 matriculas,
o que corresponde a um aumento de 111,17% em relagao ao ano de 2008, quando foi implantada
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI, 2008). No estado
do Piaui, esse aumento foi de aproximadamente 286%, totalizando em 2020 o numero de
matricula de 23.985 de pessoas com deficiéncia. No contexto da cidade de Floriano/PI, houve
um aumento no numero de matricula neste mesmo periodo de 670%, totalizando o nimero de
678 alunos com deficiéncia matriculados (INEP 2008, 2021).

De acordo com informagdes do ultimo censo, no ano de 2023, o nimero de matriculas
de alunos com deficiéncia na Educacdo Basica no pais foi de 1.477,294. No Piaui, os dados
revelam o quantitativo de 29.467 alunos, e, na cidade de Floriano, esse numero ¢ de 701, dos
quais 585 estdo matriculados na rede municipal de ensino (INEP, 2023). Esses dados indicam
uma demanda crescente de matriculas de alunos com deficiéncia em salas de aulas comuns no
Brasil, o que ndo significa, entretanto, uma efetividade no processo de inclusdo. E necessario
que se compreenda que a garantia de direitos conquistados pelas pessoas publico da Educagao
Especial! na perspectiva inclusiva transcende a questdes meramente legais, pois estd
relacionada ao projeto de sociedade que visa a conscientizagao de que todos devem ter o mesmo
espaco de aprendizagem. Nessa perspectiva, a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia

ndo pode se efetivar apenas como cumprimento a uma exigéncia legal. Deve, sim, estar

! Educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino cuja terminologia estd nas legislagdes brasileiras, mas que vem
sendo criticada pelos movimentos ativistas das pessoas com deficiéncia em ambito nacional e internacional.
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relacionada a percepcdo da diversidade humana, entendendo o estudante, com ou sem
deficiéncia, como sujeitos Unicos, que carregam consigo experiéncias e vivéncias sociais €
culturais distintas além de ritmos e modos de aprendizagens diferentes (Silva, 2021).

Desse modo, estudar inclusdo educacional no contexto do municipio de Floriano se
torna relevante por explorar um campo de estudo bastante fértil para pesquisas e intervengdes
e que tém demandando dos atores envolvidos inimeras competéncias, que vao além das
pedagodgicas. Além disso, este estudo gerou uma proposta de intervengdo pedagogica cujo
proposito € desenvolver agdes institucionais e pedagogicas, com vista a fortalecer o processo
de inclusdo para criangas autistas nas escolas municipais. Embora saibamos que as
metodologias e praticas ndo devem ser engessadas, modelos se tornam importantes por apontar
caminhos para a materializagdo de a¢des pedagdgicas didrias.

Nessa perpectiva, o primeiro capitulo deste estudo apresenta um breve historico sobre
autismo no que se refere as pesquisas pioneiras € suas repercussoes teoricas nos campos clinico
e pedagogico. Esta secdo traz aspectos relacionados ao processo de construgdo e evolugdo dos
conceitos associados a etiologia do autismo e como estes contribuiram para consolidagao de
preconceitos e estigmas ainda atrelados a ele, além de seus desdobramentos ao contexto
pedagogico. No segundo capitulo, realiza-se um levantamento das principais politicas de
inclusdo escolar para pessoas com deficiéncia no Brasil e seus desdobramentos no campo
pratico pedagogico, assim como sua aplicabilidade nos espagos escolares no contexto da
Educacdo Basica. Na secdo seguinte, apresentam-se aspectos que sustentam a defesa da
inser¢do de psicologos nos espagos escolares como profissionais especialistas em
desenvolvimento humano com o objetivo de propor intervengdes psicoldgicas e mediagdes nas
relagdes sociais estabelecidas entre os sujeitos que fazem parte da escola, especialmente no que
se refere a inclusdo do estudante autista.

No terceiro capitulo, levanta-se uma discussdo sobre os fundamentos tedricos e
conceituais acerca do desenvolvimento humano e da aprendizagem a partir dos preceitos da
Psicologia Historico-Cultural, a qual compreende que a cultura exerce grande influéncia do
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores de todos os individuos. Ainda nessa
secdo, apresenta-se uma breve discussdo relacionada ao desenvolvimento educacional da
pessoa com deficiéncia, ancorada nos estudos da defectologia do desenvolvimento humano
(Vigotski, 2021) e suas implicacdes para a compreensao dos processos inclusivos para criangas
autistas.

No capitulo seguinte sdo apresentadas a problematiza¢do e a defini¢do dos objetivos

desta pesquisa. Em seguida, apresenta-se os pressupostos metodologicos que fundamentaram
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esta pesquisa, destacando seu campo de estudo, participantes, instrumentos e procedimentos de
analises das informagdes. No sexto capitulo, apresentam-se as discussdes e resultados
encontrados na pesquisa, €, na sequéncia, as consideragdes finais, contemplando a proposta de

intervengao e atuacao pedagogica para inclusao de estudantes autistas no municipio pesquisado
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2 AUTISMOS: PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS E AVANCOS NAS
CLASSIFICACOES E NOMENCLATURA NOSOLOGICA DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911, por Eugen Bleuler, psiquiatra
alemao contemporaneo de Freud, ao descrever o quadro diagnostico de pacientes com deméncia
que, segundo ele, apresentavam caracteristicas de “isolamento ou retraimento”. Em estudos
posteriores, ele substituiu o termo deméncia por esquizofrenia, afirmando ser o autismo um
sintoma desse transtorno e que se caracterizava pela falta de contato do individuo com o mundo
exterior (Dias, 2015; Cortés; Albuquerque, 2020).

Estudos de Cavalcanti e Rocha (2015) apontam que a defini¢do de autismo de Bleuler
(1857-1939) teve grande influéncia dos conceitos e ideias de pulsdo sexual e autoerotismo
formulados pelo psicanalista Sigmund Freud (1856-1939), e que estariam, nessa perspectiva,
relacionados a um estado de absor¢ao das emogdes sexuais voltadas para si, € que poderiam
levar o sujeito a uma auséncia da realidade externa. A definicao de Bleuler pode ser entendida
no Ambito da célere discussio entre Sigmund Freud e Carl Gustav Jung? acerca da sexualidade,
como “trago predominante na construcao do psiquismo” (Cavalcanti; Rocha 2015, p. 53). Desse
modo, ao definir o conceito de autismo, Bleuler empregou o equivalente de autoerotismo, que
¢ o investimento em si mesmo sem que seja da ordem da sexualidade e do libido, subtraindo o
Eros da palavra “autoerotismo”.

Na década de 1940, Leo Kanner (1894-1981), um psiquiatra pediatrico austriaco
naturalizado americano propds uma nova sindrome na Psiquiatria Infantil, que ele denominou
de “distarbio infantil de contato afetivo”, retomando o termo criado por Bleuler. As pesquisas
de Kanner sobre o autismo tiveram inicio em 1938, ao examinar uma crianga, Donald Grey
Triplett, cujo pai a ele recorreu, preocupado com o comportamento do filho (Bialer; Voltolini,
2022). Nos primeiros anos de vida, os pais de Donald, um advogado e uma professora,
perceberam que seu comportamento fugia daqueles apresentados por outras criancas da mesma
idade: nao correspondia aos sorrisos da mae, nao demonstrava reagdo ao ouvir sua voz € nem
demonstrava interesse em brincar com outras criancas. Ao falar, na maioria das vezes repetia
aquilo que ouvia de outras pessoas. Contudo, seus pais nunca duvidaram do seu potencial de

desenvolvimento e buscavam coloca-lo sempre em contato com mundo.

2 Jung, fundador da Psicologia Analitica, também chamada de Psicoterapia Junguiana, foi amigo de Sigmund
Freud. Em 1914, rompeu com o austriaco por divergéncias teoricas, principalmente sobre a natureza do
inconsciente humano (Cavalcanti; Rocha, 2015).
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Apesar de possuir habilidades consideradas surpreendentes, Donald foi
institucionalizado com 3 anos de idade, por ordens médicas, mas a interna¢do ndo durou muito
tempo (1937-1938). Em 1938 ocorreu sua primeira consulta com Kanner, que, a principio, nao
soube em qual "caixa" psiquiatrica Donald poderia ser colocado, porque nenhuma das
existentes parecia adequada. Contudo, ap6s varias consultas, diagnosticou a crianga com uma
nova condicdo ainda ndo relatada em livros, classificada na época de Autismo infantil. As
consultas foram essenciais e contribuiram para que Kanner publicasse um artigo pioneiro
estabelecendo padrdes para diagnéstico do autismo (Bialer; Voltolini, 2022).

Os pesquisadores acrescentam que a familia de Donald sempre estimulou sua
independéncia, tentando conecta-lo ao mundo. O resultado desses esfor¢cos culminou na sua
entrada na escola comum na adolescéncia e em duas graduagdes, uma em francés, outra em
matematica. Até junho de 2023, com 82 anos, Donald foi independente, tinha uma vida social
ativa, dirigia seu proprio carro, convivia com amigos, praticava golfe e adorava viajar, o que
ndo seria possivel se seus pais tivessem permitido sua institucionalizagao por mais tempo e
deixado de promover todos os estimulos necessarios para o seu desenvolvimento, assim como
de qualquer outra crianga. Donald morreu em junho de 2023, aos 89 anos, nos Estados Unidos.

A experiéncia no caso Donald, somada aos estudos sobre psicoses infantis na Johns
Hopkins University (EUA), contribuiram para que Kanner (1943) publicasse “Os disturbios
autisticos de contato afetivo”, resultado de uma pesquisa realizada com 11 criangas que
apresentavam caracteristicas peculiares e similares, estabelecendo uma nova entidade
nosografica intitulada o autismo infantil precoce (Dias, 2015). Nesse estudo, Kanner (1943)
argumentou que as singularidades dos sintomas das criangas sinalizavam para uma sindrome
até entdo nao descrita pela literatura e destacou as caracteristicas especificas das 11 criangas (8
meninos e 3 meninas), relatando com detalhes o que considerava ser uma condi¢ao neurologica
unica, que decorria, sobretudo, da inabilidade de estabelecer vinculos afetivos com outras
pessoas e da intolerancia as mudangas no ambiente ou rotinas. O psiquiatra ainda relatou que
as criangas demonstravam solidao desde o inicio da vida e ndo respondiam de maneira adequada
a estimulos externos. Destaca-se, entretanto, que essas afirmagdes se baseavam em relatos dos
pais, pois ele ndo acompanhou ou observou as criangas desde o inicio de suas vidas e de forma
direta aos comportamentos indicados pelos familiares. O contato entre o médico e as criangas
eram limitados as consultas, nas quais eram feitos relatos detalhados dos pais e maes.

O estudo também descrevia caracteristicas que Kanner considerava secundarias, como
alteracdes de fala e de linguagem, desenvolvimento cognitivo alterado e comportamentos

repetitivos e estereotipados (Stelzer, 2010; Cortés; Albuquerque, 2020). Porém, os conceitos
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langados por Kanner, ao teorizar os casos daquelas criancas, foram atravessados por inimeras
ideias contraditdrias, pois, a0 mesmo tempo em que valorizava as vertentes da impossibilidade
de comunicacdo e linguagem, revelava-se fascinado pela capacidade criadora observadas na

clinica.

O vocabulario espantoso das criangas que falam, a excelente memoria dos
acontecimentos de varios anos anteriores, a memoria fenomenal de poemas e nomes,
¢ a lembranga precisa de esquemas complexos, conferem uma boa inteligéncia no
sentido em que esta palavra ¢ comumente usada (Kanner, 1943, p. 247, traducao
nossa).

Embora surpreso com a habilidade de memorizacdo, o autor acreditava que elas nao
eram capazes de estabelecer uma linguagem funcional. Em seus escritos destacou que a baba
de Richard, umas das criangas observadas, ouviu-o nitidamente dizer “boa noite” e, em outro
momento, foi visto formando palavras com os labios tranquilamente. Apesar destas
observagoes, Kanner (1943) continuou negando a capacidade de comunicagdo e de linguagem
das criangas, utilizando-se em varios momentos de metaforas ao descrever que “quando as
frases sdo, finalmente, formadas permanecem por um longo tempo como combinagdes de
palavras ouvidas e repetitivas como um papagaio” (Cavalcanti; Rocha, 2015, p. 13).

Em 1946, Kanner reconsiderou suas afirmagdes relacionadas a inexisténcia de sentidos
na linguagem das criangas e destacou a importancia de se considerar o contexto original no qual
as palavras ou frases foram emitidas pelas criangas, pois, ligadas a um contexto especifico em
que foram emitidas, tornam-se compreensiveis. Assim, os sentidos das palavras s6 podem ser
acessados se for possivel retomar as situagdes em que elas foram usadas inicialmente.

Posto isso, € possivel considerar que existem duas fases do pensamento de Kanner: um
que nega a presenca de linguagem na crianga autista (1943), e o outro que afirma a presenca de
uma linguagem, porém de forma metaforica (1946). Esse segundo momento parece ter sido
esquecido pelos pesquisadores que se dedicaram a estudar a tematica, enquanto o primeiro
marcou diversas geragdes de profissionais, que tém relagdo direta com o autismo, como
pedagogos, terapeutas e psicanalistas (Laznik-Penot, 1997, apud Cavalcanti; Rocha, 2015).

O primeiro posicionamento de Kanner (1943) levou a consequéncias graves, pois,
mesmo depois de ter reconhecido a presenga da linguagem das criangas autistas, sua primeira
colocagdo prevaleceu no imaginario social, clinico e pedagogico, acarretando sérios prejuizos
ao desenvolvimento dessas criangas pelos desdobramentos levados as praticas culturais.
Quando se aceita que a crianga autista nao apresenta linguagem, como se fosse algo inato, nega-

se o fato de que a linguagem de todos os individuos ¢ desenvolvida a partir das interacdes
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sociais e estimulos, assim como todas as habilidades sociais. Desse modo, por mais que as
criancas demonstrassem o contrario, a representacao conceitual sobre as caracteristicas do
autismo eliminou qualquer possibilidade de se considerar algo realizado por elas, como uma
demonstracdo de afeto ou de comunicagdo. Outra contradicdo de Leo Kanner (1943) foi sua
referéncia ao que intitulou de “Disturbio patognomodnico da sindrome do autismo”. Como

destaca o autor,

[...] devemos, portanto, supor que estas criangas vieram ao mundo com uma
incapacidade inata de estabelecer contato afetivo habitual com pessoas,
biologicamente, previsto exatamente como outras criancas vém ao mundo com
deficiéncia fisica ou intelectuais (Kanner, 1943, p. 27).

Com essa afirmagdo o psiquiatra retirou as dificuldades das criangas da esfera do
psiquismo humano, que ¢ construido a partir das media¢des sociais decorridas da cultura
(Leontiev, 2004), colocando-as predominantemente no plano bioldgico.

Outra caracteristica de seus estudos daquele momento refere-se a relagdo entre a
etiologia do autismo e as caracteristicas dos pais. O autor descreveu que a relagdo parental com
essas criancas se estabelecia de modo frio e distante, € que os pais ndo conseguiam investir
afetivamente nos filhos. Segundo Cavalcanti e Rocha (2015), Kanner, ao descrever o
relacionamento de criangas autistas com seus familiares, narrou que o perfil dos pais, maes e
avos era de pessoas com preocupacdes abstratas de natureza cientifica, literaria ou artistica.
Essa analise fez como que o pesquisador concluisse que o nucleo familiar ndo tinha interesse
nos filhos e os classificou de maes emocionalmente frias e pais intelectuais, os
responsabilizando, especialmente as maes, pelo surgimento do autismo nos filhos.

Tais formulagdes teodricas repercutiram durantes décadas como um fator a ser
considerado para o diagndstico. Entretanto, ao levantarmos o historico da construg¢do desses
conceitos, € importante compreender o momento social e politico nos quais essas terminologias
foram criadas. O periodo cultural no qual Kanner desenvolveu e disseminou o rotulo mae
geladeira foi marcado por uma hegemonia de homens pesquisadores que determinavam suas
construcdes tedricas e cientificas a partir de um viés de género predominante na sociedade, e
suas teorizacdes certamente estavam atravessadas por uma tendéncia determinista que ditava o
lugar que a mulher ocupava na sociedade (Cau Durante, 2007; 2010; 2012).

Concomitante aos primeiros estudos de Leo Kanner (1943), o pediatra austriaco Hans
Asperger (1906-1980) realizou pesquisas com criangas com desenvolvimento atipico, mas que

ficaram desconhecidas no mundo cientifico por alguns anos. Asperger foi o diretor da Clinica
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da Crianga da Universidade de Viena, onde acompanhava criangas com deficiéncia em contexto
pos-Primeira Guerra Mundial (1914-1918), no qual o governo nazista ganhava forgas
influenciando varios estados e paises, incluindo Viena.

Pesquisas historicas apontam a associagdo de Aspeger ao regime nazista € sua
contribuicdo para o exterminio de centenas de criangas com deficiéncia (Sheffer, 2019). A
clinica curativa onde o cientista trabalhava recebia diversas pessoas, principalmente, criancas
que nao se adequavam a sociedade, encaminhadas por escolas ou assistentes sociais, em busca
de um diagndstico, que determinava quem poderia viver em sociedade ou ndo. Asperger, como
diretor da clinica, foi conivente com o governo nazista, ndo apenas nas politicas raciais do
Terceiro Reich de Hitler, mas, também, como foi cumplice no assassinato de centenas de
criangcas com deficiéncia, incluindo as autistas, pois o diagndstico dado por ele quanto a
funcionalidade de um individuo poderia tanto salva-lo como condena-lo a morte (Sheffer,
2019).

O Terceiro Reich de Hitler foi uma tentativa de higiene racial, com o objetivo de
construir uma sociedade pura e homogénea. Isso significava incluir algumas pessoas,
consideradas desejaveis, unificando-as ao regime nazista, e excluir outras. Desse modo, as
pessoas eram selecionadas para remog¢ao de acordo com os critérios supostamente cientificos
de higiene racial, atribuindo tragos que eram considerados problematicos a hereditariedade e a
fisiologia inferior, biologizando categorias de pertencimento e nao pertencimento que
classificava as pessoas de acordo com raga, religido, comportamento e condi¢do fisica para
tratamento e eliminagdo (Shefer, 2019).

A vivéncia de Asperger na clinica curativa deu condi¢des para seus estudos sobre o
autismo e o levou a publicar sua tese de doutorado, na qual descreveu caracteristicas de criangas
que classificava com personalidade autistica. Asperger descreveu no trabalho “Die Autistichen
Psychopathen im Kindersaltern”(1943), que, em portugués, significa “Psicopatas autistas na
infancia”, pacientes com caracteristicas semelhantes aos descritos nos estudos de Kanner,
exceto por uma linguagem superior e fungdes cognitivas menos comprometidas (Caminha et
al.,2016).

Entre as centenas de criangas observadas por ele com dificuldade de interagdo social, 04
se diferenciavam daquelas descritas por Kanner (1943) por possuir um bom nivel de
inteligéncia e linguagem e os sintomas apareciam apods o terceiro ano de vida. Ele conclui que
essas habilidades poderiam compensar suas caréncias em outras areas do desenvolvimento e

leva-las a um sucesso excepcional na vida adulta (Dias, 2015).
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Apesar de os estudos de Kanner e Asperger terem ocorrido simultaneamente, a
disseminagdo do trabalho de Kanner na época foi possivel por ser em lingua inglesa, enquanto
o de Asperger ficou desconhecido por ficar restrito ao leitor alemao, provavelmente em virtude
da Segunda Guerra Mundial. Em 1975, foi traduzido para o russo e inglés e popularizado pela
pesquisadora Lorna Wing no livro “Autismo e sindrome de Asperger” (1991), no qual, fez
associacdes entre a sindrome descrita por Asperger, denominada como “Sindrome de
Asperger”, e o Autismo de Kanner, sugerindo tratar-se de um mesmo transtorno, disseminando
a ideia de um espectro no mundo cientifico.

Outro pesquisador que merece destaque nos estudos sobre o autismo ¢ Bruno Bettelheim
(1903-1990), um comerciante com doutorado em Historia, que foi reconhecido como psicologo
infantil e psicanalista. Apesar de ndo possuir forma¢ao em Psicologia nem em Medicina, suas
obras eram conhecidas em varios paises, incluindo o Brasil. Judeu, nascido em Viena, na
Austria, Bruno Bettelheim foi deportado em 1938 para um campo de concentragdo nazista
durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), onde permaneceu por quase um ano até fugir
para os Estados Unidos. Sua teoria clinica sobre o autismo foi muito influenciada pela
experiéncia traumatica e desumana que viveu nesse periodo e que o marcou profundamente.
Desse modo, as formulagdes teoricas levantadas por Bettelheim quanto a etiologia do autismo
possuem varias aproximagdes com os prisioneiros dos campos de concentracdo, como a falta
de confianca instalada no mundo e auséncia total de esperanca. Para ele, a principal diferenca
seria que “aquilo que os prisioneiros dos campos de concentracdo vivem realidade externa, o
autista encontraria como sua realidade interna” (Ferreira, 2018, p. 114).

Para o autor, essa forma de apreensao de mundo ¢ fruto de uma relagao mal estabelecida
entre mae e filho, e caracterizava essas maes como maes frias e deprimidas, que nao conseguem
atribuir significado ao filho, ideia refor¢adora da “teoria da mae geladeira”, levantada por
Kanner em 1943. A referéncia de Bettelheim as incapacidades maternas e a seu papel
determinante na etiologia do autismo levou-o a defender a institucionalizagdo dessas criangas,
pois julgava que a convivéncia com seus pais era determinante na constitui¢do do autismo e
acreditava que as criangas teriam mais chances de se reestabelecer em um ambiente mais
favoravel. Bettelheim foi diretor da Escola Ortogenética de Chicago durante trinta anos (1943-
1973) e acolhia criangas classificadas como autistas, cujas familias ndo poderiam visitar, pois,
segundo ele, as criancgas deveriam permanecer em regime interno nas instituigdes, sem contato
nenhum com os pais, que representariam a verdadeira causa do autismo (Cau Durante, 2007,

2012; Lopes, 2019).
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Todo esse pensamento do pesquisador foi materializado na sua obra "The empty
fortress" ("A fortaleza vazia"), em 1967. O pesquisador obteve grande fama na midia dos
Estados Unidos e de outros paises, influenciando atuagdes de profissionais de diversas areas
que trabalham com autismo, tanto no campo clinico como terapéutico. A teoria do surgimento
do autismo associado as maes foi severamente questionada e derrubada por outros
pesquisadores por ndo ter embasamento cientifico. Contudo, seus resquicios permaneceram por
muito tempo no imaginario social e clinico (Lopes, 2019).

Quase que concomitante a Bettelheim, cabem destaque as pesquisadoras Margareth
Mahler (1897-1985) e Francis Tusttin (1913- 1994). Margareth Mahler foi uma psicanalista de
origem judaica que produziu narrativas sobre patologias na primeira infancia. O principal
argumento de Mahler para a compreensdo das psicoses infantis ¢ de que elas seriam distor¢des
das fases do desenvolvimento normal, constituidas no seio das relagdes precoces estabelecidas
entre maes e bebés. A autora argumenta que fatores hereditarios ou adquiridos nas primeiras
semanas de vida sdo as causas do surgimento do autismo. Vale destacar que a teoria levantada
pela autora ocorreu no mesmo periodo em que o conceito de “mae-geladeira” ganhava forca.

Segundo Cavalcanti ¢ Rocha (2015), o conceito de desenvolvimento normal descrito
por ela ocorria em trés fases diferentes: 1) Fase do autismo primario normal: correspondente ao
periodo do nascimento aos trés meses de vida, fase do desenvolvimento caracterizado pela
indiferenca do bebé com o meio externo. Ao desenvolver este pensamento, Mahter retoma a
metéfora do “ovo de passaro®” de Freud (1991), cujas obras influenciaram os pensamentos em
diversos momentos de sua obra. 2) Fase simbiotica: momento em que a crianga comeca a aferir
uma leve percep¢ao do meio externo e da mae, porém como uma extensao do seu proprio corpo
e que, quando bem sucedida, impulsiona a estruturagdo do ego, primordial para o sucesso no
processo de separagio que se sucede. E, portanto, o momento de preparagio da crianga para o
afastamento da mae. 3) Separagdo/individuacdo: momento em que ocorre o verdadeiro
nascimento psicologico da crianca e em que sdo introduzidas no mundo das relagdes objetais,
construindo a base para os processos de linguagem. Nessa fase, a crianga passa a perceber o
mundo externo e a sofrer seus efeitos. A figura materna passa a ser percebida como uma pessoa
auténoma, que existe fora da esfera simbidtica (Cavalcanti; Rocha, 2015; Céu Durante, 2007,

Ferreira, 2014; Lopes, 2019).

3 “Ovo de passaro” ¢ uma metafora utilizada por Freud (1911) para designar um tipo de funcionamento psiquico
em que o bebé, como um embrido das aves, satisfaz suas necessidades de modo autistico, ou seja, sem levar em
consideracdo os cuidados maternos e sem perceber a existéncia de um mundo externo, vivendo de forma
autossuficiente.
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Nas teorizagdes sobre o autismo primario de Mahler, do final da década de 1950 ao final
de 1960, ¢ possivel verificar aproximagdes com a teoria freudiana associada ao autismo, ao
utilizar a metafora “do ovo de passaro”, que induziu a construgdo imaginaria como
incomunicavel, um estado de fechamento em si, indiferenciagdo ou autossuficiéncia. Essa
forma de pensar o autismo influenciou diversas geragdes de profissionais que trabalham na érea,
assim como pesquisadores na producdo de conhecimento, a exemplo da psicoterapeuta Francis
Tustin.

Tustin (1913-1994), pesquisadora de formagdo Kleiniana*, psicoterapeuta de orientagdo
psicanalista dedicou mais de vinte anos de trabalho e pesquisa, voltados para tratamento de
criangas autistas e foi a autora que mais produziu sobre tema neste periodo. Influenciou
terapeutas em seu trabalho clinico e académico em diversas partes do mundo, inclusive no
Brasil, e teve como ponto de partida a analise do caso de John, em 1951.

De acordo com Ferreira (2014) e Cavalcanti e Rocha (2015), a obra de Tustin foi
dividida em trés momentos distintos, ¢ o primeiro (1951-1972) foi predominantemente marcado
por conceitos e metaforas relacionadas ao autismo, criadas e propagadas no mundo clinico e
académico. Nas suas primeiras producdes, Tustin esteve apoiada em matrizes kleiniana, sua
unica filiagao tedrica naquele momento.

O segundo momento de sua obra (1973-1989) foi fortemente influenciado por
Margareht Mahler e passou a compreender o autismo como uma regressao a uma fase do
desenvolvimento normal, propondo uma classificagdo em quatro sub-fases diferentes: 1)
autismo primario normal, momento que sucede o nascimento presente em toda crianga, estado
da nao diferenciacdo, sem consciéncia da separagdo; 2) autismo primario anormal,
caracterizado pela permanéncia do autismo normal em decorréncia de fatores ambientais. Isso
poderia ser devido a auséncia quase total dos cuidados essenciais ou a falta parcial dos cuidados
basicos, que, por sua vez, decorreria de graves deficiéncias nas figuras nutridoras,
impedimentos intrinsecos a crianga ou a combinagdo de ambos; 3) autismo secundario
encapsulado, que corresponde a descri¢ao realizada por Kanner (1943), segundo a qual, a
crianca em dificuldades de separagdo se encapsula, recusando contatos com objetos ou pessoas.

A estas criangas a autora atribuiu a nova metafora, crustaceos; 4) autismo secunddrio regressivo,

4 A escola Kleiniana foi umas das escolas tedricas que comegaram a se definir na Inglaterra, periodo pds-segunda
guerra, depois da publicacao do artigo de Kanner (1943). Nesse periodo, varios estudiosos langaram seus olhares
para o nomeado autismo precoce, surgindo entdo varias escolas tedricas. A escola kleiniana, da qual Frances
Tustin fazia parte, interessava-se nos estudos da psicanalise com criangas (Ferreira, 2014)
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caracterizado por um processo de desenvolvimento comprometido e correspondente ao que
Margareth Mahler chamou de psicose simbidtica.

No terceiro momento dos seus escritos (1990-1994), a pesquisadora revisou e
reformulou alguns conceitos defendidos por ela ao perceber em sua atuagdo clinica que
formulagdes sobre o autismo do mundo cientifico ndo davam conta de explicar o universo de
peculiaridades presentes no desenvolvimento daquelas criangas. Na obra “A perpetuagao de um
erro” (1995), Tustin reviu uma série de aspectos que descreveu sobre o autismo e abriu mao da
ideia de uma fase do autismo no desenvolvimento normal e do conceito de autismo patoldgico
com fixacdo ou regressao a essa fase. Fez, assim, uma andlise das consequéncias desse equivoco
em sua teoria e se afastou das ideias de Mahler.

Os escritos dessa pesquisadora retratam bem um mundo paradoxal no qual foram
construidas as narrativas psicanaliticas sobre o autismo e como os paradigmas vigentes
determinaram e condicionaram essas construgdes. A forma como a pesquisadora se referia as
revisdes mostrava como as teorias existentes sobre o autismo eram reducionistas e patologicas,
e a maneira como foram amplamente propagadas no mundo cientifico dificultaram novas
formulagdes durante muito tempo.

O trabalho de Tustin permitiu a troca de experiéncias com equipes de diferentes
institui¢des e ajudou-as a elucidar os aspectos emocionais relacionados ao trabalho do paciente
autista e sua relacdo com seus cuidadores. Amplamente conhecidas e respeitadas em varios
paises, suas pesquisas continuam sendo relevantes em meio aos progressos da neurociéncia em
relacdo a funcionalidade do individuo autista (Cau Durante, 2007; Ferreira, 2014).

A mediada em que os estudos sobre autismo foram avangando no mundo cientifico,
também foram sendo incorporados nos manuais psiquiatricos, e os critérios que subsidiaram o
diagndstico do autismo passaram por diversas mudangas ao longo dos anos, acompanhando os
pressupostos conceituais hegemonicos em cada periodo. O autismo apareceu nas duas primeiras
versoes do DSM, elaborado pela Associagdo Americana de Pediatria (APA), em uma segao
dedicada aos transtornos mentais. No DSM-I (1952) e DSM-II (1968), o autismo aparece como
esquizofrenia. Na primeira versao, como um sintoma da Rea¢ao Esquizofrénica, do tipo infantil,
e, na segunda versdo, ¢ classificado como Esquizofrenia Infantil, categoria na qual sdo
classificadas as reagdes psicoticas em criangas com manifestagdes autisticas. (Fernandes;
Tomazelli; Girianelli, 2020)

Cabe destacar que a primeira sistematizagdo do autismo na CID ocorreu na sexta
classificag@o, implantada em 1950, quando passou a ser coordenada pela Organiza¢do Mundial

da Saude (OMS). Na CID-6, o numero de categorias foi ampliado, passou a incluir doengas nao
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fatais e teve uma se¢do exclusiva para classificar os transtornos mentais. O autismo foi inserido,
entdo, na categoria de perturbagdes esquizofrénicas, mantendo-se associado a esquizofrenia até
a 9" edicdo (1979), com a nomenclatura de Psicose Infantil, ou Sindrome de Kanner (Fernandes;
Tomazelli; Girianelli, 2020).

No DSM-III (1980), houve mudangas importantes na sua compreensao e classificagdo.
O autismo saiu da perspectiva psicanalitica de doenca mental, de psicose e passou a ser
classificado pelo modelo biomédico com diagnostico categorico e abordagem em varios eixos,
entre os quais se considera a dimensdo orgénica e a influéncia dos fatores externos sobre o
comportamento. O autismo passou, portanto, a ser designado de Transtorno Autista, incluido
nos transtornos invasivos de desenvolvimento (TID).

Em 1994, o DSM-IV ganhou uma perspectiva mais alusiva ao desenvolvimento
humano. Mostrando relagdes com os aspectos cognitivos e da linguagem, aproximou-se da
padronizacdo da CID-10. Nessa versao do manual, o autismo passou a integrar o grupo dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), ao lado da Sindrome de Asperger, Sindrome
de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infincia e Transtornos Globais do Desenvolvimento sem
outras especificagdes (Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020).

Na ultima versao do manual DSM-V (2015), o autismo passou a ser classificado como
Transtorno do Espectro Autista (TEA), classificagao que unificou os transtornos, em versoes
anteriores classificados separadamente. Assim, a Sindrome de Asperger, o Transtorno Global
do Desenvolvimento sem outra especificacdo, Transtorno Autista (autismo), Transtorno
Desintegrativo da infancia, o transtorno de Rett hoje fazem parte de uma tnica classificagao
diagnostica e se chama espectro, por envolver uma multiplicidade de caracteristicas e
singularidades que variam de grau e intensidade de individuo para individuo. Essa mudanca
refletiu a visdo cientifica de que todos esses transtornos sdo, na verdade, uma mesma condicao
com graduacdes e variagdes em dois grupos de sintomas, quais sejam: dificuldade na
comunicacdo e na reciprocidade social e padrao de comportamentos, interesses e atividades
restritas e repetitivas (Araujo; Neto, 2014; Lopes, 2019).

A versdo atualizada DSM-TR, publicada em 2023, veio com algumas alteracdes
relacionadas ao diagnostico do autismo. Agora, para a classificacdo do autismo, ¢ necessario
que o individuo possua todas as caracteristicas das subcaracteristicas do dominio de dificuldade
de comunicac¢ao social, que sdo: citério A) déficits persistentes na comunicacao € na interagao
social; critério B) comportamentos restritos e repetitivos; critério C) sinais e sintomas presentes
desde o inicio da infincia; critério D) prejuizos significativos na vida diaria; e critério E)

exclusao de outra condi¢ao que explique melhor os sintomas (ONU, 2022).
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O autismo ¢ classificado, mais recentemente, como uma condi¢do
neurodesenvolvimental caracterizada por prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca
e na interacao social e por padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Essas mudangas estdo presentes também no CID-11, no qual o autismo ¢
identificado pelo codigo 6A02, em substitui¢do ao F84.0, e seu diagnostico estd relacionado a
varias subdivisdes relacionadas a presenga ou ndo de deficiéncia intelectual e/ou

comprometimento da linguagem funcional, conforme descrito abaixo:

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;6A02.1 — Transtorno do
Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve
ou ausente da linguagem funcional;6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo
sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;6A02.3 —
Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada;6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com
deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;6A02.Y — Outro
Transtorno do Espectro do Autismo especificado; 6A02.Z — Transtorno do Espectro
do Autismo, ndo especificado (ONU, 2022).

Essas subdivisdes orientadoras do diagnéstico do autismo sinalizam aos outros
profissionais uma melhor compreensao da funcionalidade do individuo autista, o que significa
um avango do ponto de vista do diagnostico para melhores intervencdes, mais precoces e
assertivas que impulsionem sua funcionalidade e desenvolvimento.

Associado aos avangos na precisao diagnostica, atualmente o autismo tem sido estudado
por diversos pesquisadores da Psicologia em interface com a Educagao, que tem transferido a
compreensdo do desenvolvimento do individuo autista da esfera bioldgica para uma perspectiva
social e historica, fundamentada na Psicologia Historico-Cultural®, especialmente baseada nos
estudos da defectologia do desenvolvimento humano (Vigotski, 1983; 1994). Nessa abordagem
tedrica, o autismo ¢é considerado como uma forma de existéncia humana com todas as suas
singularidades que fazem parte do género humano (Paoli; Sampaio; Machado, 2022).

A compreensao da deficiéncia e do autismo a partir desta teoria, somada aos avangos da
Nosologia em relacao a atual classificagdo do autismo, tem sustentado em todo o mundo as
politicas de inclusdo que adotam o modelo social da deficiéncia. Assim, o paradigma da
inclusdo, a partir dessa abordagem, aponta que as maiores limitagdes das pessoas com
deficiéncia ndo decorrem das suas condigdes biologicas e, sim, das barreiras sociais e culturais

que estao postas e que devem ser removidas.

> A Teoria Historico-Cultural, assim como os estudos da Defectologia do Desenvolvimento, serdo aprofundados
em uma secdo especifica nesta pesquisa.
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Com esse entendimento, considera-se que a cultura tem grande influéncia no
desenvolvimento da pessoa no espectro autista, potencializando-o ou suprimindo-o. Nessa
perspectiva, o ambiente escolar ¢ definido como um espago com propdsito especifico de
processar e redesenhar o conhecimento produzido culturalmente, com o objetivo de facilitar o

aprendizado e influenciar o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.
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3 CONTEXTO HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL E SEUS DESDOBRAMENTOS ATUAIS

A educacgdo inclusiva ¢ resultado de uma mobilizagdo mundial de carater politico,
cultural, social e pedagdgico, desencadeada a partir de movimentos sociais, em defesa de
todos(as) os(as) alunos(as) estarem juntos(as) nos espagos escolares, aprendendo e participando
sem nenhum tipo de discriminagao (Fleith, 2011; Galvao; Beckman, 2016). Constitui, portanto,
um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissocidveis e que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal, ao contextualizar as circunstancias historicas da exclusdo de estudantes pertencentes a
comunidades quilombolas, indigenas, a zonas rurais, a grupos LGBTQIAPN+, a classes
populares de baixa renda, com medidas socioeducativas, com deficiéncia e outros (Griboski et
al., 2008; Marinho-Aratjo ef al., 2022). Nesta se¢do, nos deteremos ao paradigma da inclusao
educacional para pessoas com deficiéncia, especialmente as pessoas autistas, considerando os
aspectos legais que legitimam o direito a inclusdo no Brasil.

As concepgdes sobre deficiéncia tém passado por diversos paradigmas de acordo com o
tempo e contexto social. As pessoas com o corpo caracterizado pelas diferengas foram, durante
muito tempo, no pensamento ocidental, tidas como incapazes, anormais, monstros ou
degenerados, e seus corpos foram tidos como misticos, resultado da ira divina. As
anormalidades, especialmente as congénitas, eram consideradas a personificacdo da ira dos
deuses, e o destino das pessoas naquelas condi¢des era a morte (Gaudenzi; Ortenga, 2016).

Com o surgimento das narrativas biomédicas, as concepgdes misticas e divinas sobre
deficiéncia foram perdendo forgas, e ela passou a ser compreendida como patologia. Essa
vertente ficou conhecida na literatura como “modelo médico da deficiéncia”, que a concebia
como um problema do individuo. Desse modo os corpos eram classificados em normais ou
anormais (Gaudenzi; Ortenga, 2016).

O modelo biomédico da deficiéncia compreende a deficiéncia como uma limitagdo do
sujeito, geradora de alguma incapacidade, e deve ser superada mediante tratamento de
reabilitacdo para que o individuo possa fazer parte da sociedade. Essa concepgdo estd
fortemente relacionada ao paradigma da integracdo social e aos esforcos de normaliza¢ao das
pessoas com deficiéncia para atenderem aos modelos de corpos e padroes estéticos impostos
pela sociedade. Assim, a deficiéncia ¢ considerada uma limitacdo funcional do individuo,
desconsiderando as barreiras sociais e insensibilidade do meio social em compreender as

diferencas e a diversidade humana (Maior, 2017)
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O modelo biomédico tradicional visualiza, primeiramente, a deficiéncia,
percebendo a pessoa como possuidora de uma patologia ¢ oferecendo um
papel passivo de paciente. Este padrdo busca uma “normalidade” de
funcionamento fisico, sensorial e intelectual. Com um precoce diagnostico,
pode reduzir a incidéncia da deficiéncia, pois ignora o papel das estruturas
sociais para a opressdo dos deficientes (Mello; Cabistani, 2019, p. 122,
grifo no original).

As narrativas biomédicas durante muito tempo predominaram como justificativas para
impedimentos e barreiras que obstruiam a participacdo das PcD nos diversos espacos sociais,
incluindo a escola. No Brasil, com o intuito de desconstruir o0 modelo médico da deficiéncia,
ganharam forcas nas décadas de 1960 e 1970 debates desencadeados por movimentos ativistas
que buscavam garantias de direitos sociais a essa populagdo. Assim, criticavam a forma como
a sociedade se organizava, e ainda se organiza, ao ndo considerar a diversidade e segregar
pessoas de espacos sociais e politicos, iniciando debates e estudos com foco na construcao e
fortalecimento do paradigma da inclusdo e modelo social da deficiéncia. Para esse modelo, o
aspecto da falta ou insuficiéncia deve ser compreendido como uma variagdo da diversidade
humana e ndo como um aspecto indesejado que deve ser curado e corrigido. A deficiéncia passa
a ser tratada como uma questao social deixando de ser um problema somente do individuo do
ponto de vista bioldgico e patologico (Mello; Cabistani, 2019; Silva; Gesser; Nuernberg, 2019).

Com essa compreensdo, o ponto de partida elencado para a discussdo das politicas
publicas que orientam a educacao inclusiva no Brasil ¢ a Constituicdo Federal (CF) de 1988,
documento que refletiu as lutas e anseios por garantias de direitos das pessoas com deficiéncia
e outros grupos que tem um historico de exclusdo dos espacos sociais (Muniz, 2022). No
contexto de abertura politica e de redemocratizagdo do Brasil, final da década de 1970,
comegaram a surgir movimentos sociais de diversas categorias, tais como: pessoas negras,
LGBTQIAPN+ e pessoas com deficiéncia, que buscavam garantias de direitos, cidadania e
oportunidades de participacdo em todos os ambientes sociais.

Naquele contexto, associagdes ligadas ao movimento das pessoas com deficiéncia
tiveram importante papel na Assembleia Nacional Constituinte, pois tiveram a oportunidade de
levar a pauta para discussao e posterior insercao no texto final. Foi a partir da CF de 1988, que
o Estado passou a reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia de participarem de todos
0s espagos sociais, assumindo a promessa de garantia de uma educagdo de qualidade para
todos(as). Outra conquista foi a inser¢do da nomenclatura “pessoa portadora de deficiéncia”,
para referir-se a pessoa com deficiéncia. Embora atualmente esse termo seja bastante criticado,

significou um avanco em relagdo os termos existentes nas legislagdes que, até¢ aquele momento,
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classificavam essas pessoas como invalidas, incapazes ou deficientes (Brasil, 1988; Arquivo
Ugvieira, 2017).

A Constituicao Federal de 1988 também propds avancos significativos para a educacao
de estudantes com deficiéncia ao eleger como fundamentos legais a cidadania e a dignidade da
pessoa humana (Art. 1° incisos II e III) e, como um dos seus objetivos fundamentais, a
promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ou quaisquer
outras formas de discriminagdo (Art. 3° inciso IV). Além disso, a Carta Magna veio garantir
ainda o direito a igualdade para todos os brasileiros(as), assegurando no Art. 205 o direito ao
acesso a educagdo para todos e todas, com vistas ao desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O documento preconiza ainda que todas as
instituicdes de ensino devem atender aos principios constitucionais, sem excluir nenhum
aluno(a) em razao de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia (Brasil, 1988; Mantoan,
2003).

Em 1990 foi promulgado, no Brasil, pela Lei n° 8.069/90, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), documento que veio a assegurar a todas as criangas e adolescentes o direito
a vida, saude, alimentacdo, educagdo, esporte, lazer, profissionalizagdo, cultura, dignidade,
respeito, liberdade e convivéncia familiar € comunitaria, para um bom desenvolvimento em
sociedade. O documento preconiza também o atendimento educacional especializado (AEE),
para alunos com deficiéncia, preferencialmente na Rede Regular de Ensino (Brasil, 1990). Isso
deu margem para o crescimento do atendimento especializado nas escolas especiais, visto que
o documento nao estabelece como dever da Escola Regular, desobrigando o poder publico de
assumir esse Compromisso.

Concomitante a esse periodo, houve a “Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para
Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”, em Jomtien, na Tailandia, que
estabeleceu metas para se atenderem as necessidades basicas de aprendizagem dos estudantes.
Na ocasido, foram discutidas formas que norteariam um novo modelo de educagdo, ancorado
nos pressupostos dos direitos humanos, adotados pela Unido das Nagdes Unidas (ONU). Assim,
firmou-se o compromisso de se tomarem medidas garantidoras de igualdade de acesso a
educacdo a todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, com o objetivo de que todos(as)
integrassem o sistema educativo. Marcavam-se, assim, os primeiros passos de defesa da
educagdo inclusiva a todos, com base em uma perspectiva coletiva de desenvolvimento humano
na e pela pluralidade de formas de existéncia humana (Brasil, 1990).

O foco da conferéncia foi o debate em torno da qualidade da educacdo bésica,

enfatizando a necessidade de universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade, focar
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na efetiva aprendizagem e propiciar um ambiente adequado de aprendizagem. Para tanto, seria
necessaria uma visdao abrangente de educacdo, capaz de ir além dos niveis atuais de recursos,
das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas convencionais de ensino (Brasil,
1990).

Outro marco histérico foi a Declaracdo de Salamanca (1994), documento elaborado
durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na Espanha, pela UNESCO,
considerada uma resposta ao compromisso firmado em Jomtien (1990). Trata-se de um dos
principais documentos existentes no mundo com vistas a inclusdo social e que tem por objetivo
o fornecimento de diretrizes basicas para a articulagdo e reorganizacdo de politicas e sistemas
educacionais de acordo com a inclusdo social. Nessa perspectiva, entende-se que a educagao
inclusiva, segundo principios estabelecidos, parte da ideia de que todos os alunos devem ter as
mesmas oportunidades para aprender juntos (UNESCO, 1990).

No cenario de fortalecimento do processo de redemocratizagao do pais, as associagdes
e grupos de pessoas com deficiéncia ganhavam for¢a, ampliando as discussdes em torno da
educacdo especial em uma perspectiva de atendimento educacional em instituigdes escolares
de Educacao Especial, muitas delas vindas do terceiro setor, como as Associagdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAEs). Assim, a Educagdo Especial assumia, naquele contexto,
um espaco principal no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superagao da logica da exclusdo. A partir das lutas por politicas de inclusdo e dos referenciais
para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e de classes
especiais passa a ser a prioridade no Estado brasileiro, mobilizando criticas de estudiosos da
educagdo sobre a terceirizagao da demanda por muitas entidades de terceiro setor e, ainda, sobre
a logica da separagdo das pessoas com e sem deficiéncia (Alencar, 2017; Galvao, 2014; Galvao,
Marinho-Aratjo, 2018, 2019).

Como desdobramento daquele debate, no mesmo ano de 1994 foi publicada a Politica
Nacional de Educacao Especial (PNEE), que tinha como base a politica de integragao escolar e
direcionava o acesso as classes comuns do Ensino Regular somente aqueles estudantes que
tinham condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares de ensino em salas

comuns com os demais alunos conforme expresso:

Sala comum ¢ o ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também
estdo matriculados, em processo de integracdo instrucional, os portadores de
necessidades especiais que possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s
alunos ditos normais (Brasil, 1994, p. 18).
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O documento foi elaborado, portanto, em desacordo com os pricipios de uma Educacdo
para todos, firmados em Jomtien (1990), em Salamanca (1994), e reforcava o atendimento em
classes especiais, ao regulamentar e definir como modalidades da Educacgao Especial as escolas
de classes especiais, sala de recursos, o ensino itinerante, entre outros. Por outro lado, essa
politica significou um avango no conceito de deficiéncia ao retirar o foco do modelo médico,
que atribui as caracteristicas bioldgicas como a grande barreira para a inclusao desse segmento
da sociedade nos sistemas educacionais de ensino, desconsiderando os aspectos politicos,
sociais, economicos, de infraestrutura e atitudinais. Além disso, adota também a nomenclatura
“Pessoa portadora de necessidades especiais” para referir-se ao aluno publico alvo da educagao
especial, nomenclatura bastante criticada e hoje inexistente nas atuais legislagdes no Brasil
(Alencar, 2017; Galvao et al., 2018; Brasil, 1994).

Como desdobramento de PNEE, foi emitida a Portaria de n® 1.793/1994 pelo Ministério
da Educacdao (MEC), que tinha o objetivo de orientar o processo de integracdo escolar, cujas
orientacdes, entre outras, propunham a complementacdo pedagdgica nos curriculos de
formagao de docentes e de demais profissionais da educagdo que tinham contato com pessoas
com “necessidades especiais”. Para Mantoan (2003), de forma critica, o processo de integracao
escolar pode ser entendido de diversas formas. O uso da expressdo integragao refere-se, mais
especificamente, a inser¢ao de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas também serve
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo
em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes. Assim, o sistema de
integracdo acontecia em uma estrutura organizacional na qual o aluno tinha a possibilidade de
transitar das classes regulares ao Ensino Especial, em todos os seus tipos de atendimento:
escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos,
classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Tratava-se, portanto, de uma segrega¢ao, visto
que somente algumas criancas com deficiéncia estariam aptas a frequentarem as salas de aulas
comuns.

Outro dispositivo legal importante a ser mencionado ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de n® 9.394/96, que passou a assegurar o atendimento aos educandos

com necessidades especiais, incluindo estudantes autistas, com dispositivos que previam:

Art. 58°. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
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§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular (Brasil, 1996).

Nesse artigo, cabe destacar que o termo “preferencialmente” abriu a possibilidade de
que o ensino ndo ocorresse na Rede Regular e permanecesse em instituicdes especializadas. Em
relacdo ao seu paragrafo 2°, entende-se que esta fundamentado no principio da integracao, no
qual o atendimento deveria ser destinado aos alunos que nao pudessem ser integrados em
escolas regulares, tirando a responsabilidade do sistema de ensino e recaindo, mais uma vez, o
processo de aprendizagem predominantemente sobre a condi¢do do aluno.

Outro ponto que merece atencdo estd no Art. 60, que estabeleceu que “Os o6rgados
normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituigoes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacdo especial,
para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico”. Com isso, manteve-se a legalidade
dos convénios com transferéncia de recursos do setor publico para o privado, destinado ao
atendimento educacional especializado, a exemplo das instituigdes filantrépicas sem fins
lucrativos (Brasil, 1996; Santos; Mendes, 2016). A LDB foi considerada um importante marco
normativo para a educacao brasileira e para a area da Educacao Especial, por se constituir como
base para politicas e encaminhamentos no pais em torno desta tematica e fundamentar os rumos
que a educacao brasileira precisaria assumir na direcao de alcancar uma educagdo de qualidade,
firmada em documentos anteriores.

Posteriormente, o Decreto n® 3.298/1999 regulamentou a politica nacional para a
integragao da pessoa portadora de deficiéncia. No ambito educacional, o documento veio firmar
a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares das
pessoas portadoras de deficiéncia, capazes de se integrar na Rede Regular de ensino,
estabeleceu a educagdo especial como modalidade de educagdo escolar transversal a todos os
niveis e as modalidades com sua oferta obrigatoria e gratuita, em estabelecimentos publicos de
ensino (Brasil, 1999).

Outro acontecimento importante em 1999 foi a Conven¢do de Guatemala, ou
Convengao Interamericana para a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Na ocasido, foi reafirmado o compromisso da nao
discriminacdo da pessoa com deficiéncia em todos os espagos sociais, e seus preceitos passam
a vigorar no Brasil através do Decreto Legislativo n® 198/2001.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE) apresentou em 2001 o Parecer CNE/CEB n°

17/2001, que versa sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica.
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O decreto abrange reflexdes sobre os debates em torno da educagado inclusiva e foi elaborado a
partir de diversos documentos que tratam da tematica, culminando na elaboragdo de Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Bésica por meio da Resolu¢do CNE/CEB n°
2,de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001c). Essa diretriz estabeleceu objetivos e metas para
a Educagdo Especial e deu aos sistemas de ensino a responsabilidade de se organizar para
garantir a inclusdo de todos os alunos, atendendo as suas necessidades educacionais (Brasil,
2001c). O documento teve grande importancia para a educagdo especial no Brasil por refletir
os avangos dos movimentos e legislagdes em torno da educacdo inclusiva e destacar a
necessidade de uma restruturagdo no ensino.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001 e com
vigéncia de dez anos (2001-2011), contemplou programas educacionais em todos os municipios
brasileiros, como formagao continuada aos profissionais da educa¢do. O documento fez um
diagnostico da Educagdo Especial no pais e indicou a necessidade de agdes coordenadas entre
Unido, Estados e Municipios, como condi¢do para o reconhecimento dos direitos da pessoa com
deficiéncia, representadas nesse contexto como “pessoas com necessidades educacionais
especiais”. Reiterava-se, assim, a importancia politica de se assumir o compromisso com 0s
estudantes com deficiéncia (Brasil, 2001a).

Em 2006 foi a provada pela ONU a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e regulamentada no Brasil pelo decreto n°® 6.949/2009, que tinha como principios:

a. O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade
de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas.

b. A ndo-discriminagao;

c. A plena e efetiva participagdo e inclusao na sociedade;

d. O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como parte
da diversidade humana e da humanidade;

e. A igualdade de oportunidades;

f. A acessibilidade;

g. A igualdade entre o homem e a mulher;

h. O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e
pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua identidade (Brasil, 2009).

A Convengao surgiu para promover, defender e garantir condi¢des de vida com
dignidade e a emancipacdo das pessoas que apresentam alguma deficiéncia, reforcando o debate
que vinha sendo construido no pais na busca pela consolidac¢ao da escola inclusiva direcionada
para a equidade prevista na Constituicdo Federal. Segundo a Convengdo, pessoa com
deficiéncia ¢ “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, a qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
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participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”
(Brasil, 20006).

Com esse mesmo direcionamento, o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE),
apresentado ao pais em 2007, juntamente com o Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, dispds
sobre a implementacao do Plano de Metas e Compromisso de Todos pela Educagado, que seria
articulado pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com municipios, Distrito Federal e
Estados, destacando a participacdo das familias e da comunidade escolar, mediante programas
e acOes de assisténcia técnica e financeira, a fim de promover uma mobiliza¢do social pela
melhoria da qualidade da educac¢do basica (Brasil, 2007).

No que diz respeito a educagdo especial, o plano reafirmou a visdo sist€émica da
educagdo na busca de superar a oposi¢do entre educagdo regular e educagdo especial,
preconizando ac¢des para o fortalecimento das escolas na direcdo de uma educacao inclusiva,
fortemente influenciada pelos movimentos sociais. Nessa perspectiva, o plano recomendou a
formagao de professores para o atendimento a essa modalidade, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, acesso ¢ a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior € 0 monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) (Brasil, 2007; Costa;
Zanata; Capelini, 2018).

Em coeréncia com o movimento mundial pela Educagdo Inclusiva, que compreende a
necessidade de adogdo de praticas e gestao pedagogicas transformadoras da cultura escolar,
reformulou-se a PNEE (1994) que, naquele momento, encontrava-se defasada, pois seus
principios norteadores nao correspondiam mais aos anseios da sociedade, especialmente das
PcDs.

A Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), apo6s o periodo de 1994 a 2007, foi
reformulada a partir de um novo paradigma, em coeréncia com o movimento mundial pela
Educacdo Inclusiva, que compreende a necessidade de gestdo e praticas pedagdgicas
transformadoras como projeto de nagdo para a materialidade da escola democratica (Dazzani,
2010; Fleith, 2011; Galvao et al., 2018). Amparada nos ideais de Direitos Humanos com um
direcionamento mais especifico ao paradigma da inclusdao e ancorada no modelo social da
deficiéncia, foi implementada no Brasil, em 2008, a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008).

A PNEEPEI/2008 defende o direito dos educandos com deficiéncia de estarem incluidos
em um ambiente escolar livre de discriminacao, além de propor o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas que sejam transformadoras da cultura escolar em beneficio de todos, estudantes
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com e sem deficiéncia. A partir deste documento, considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que,
em interagdo com diversas barreiras, pode ter restringida sua participacao plena e efetiva na
escola e na sociedade (Brasil, 2008).

O documento representa um marco nos desdobramentos decorrentes das politicas
publicas de inclusdo no Brasil por avancar nos conceitos de deficiéncia, que at¢é momento
estavam fortemente amparados no modelo médico, e passa, entdo, para o paradigma social. A
deficiéncia deixa, portanto de ser olhada de maneira isolada como um problema do individuo e
passa a ser enxergada como um problema social, decorrente da interacdo entre individuo e a
sociedade.

Esse paradigma estabelece que ndo ¢ o limite individual que determina a deficiéncia,
e sim, as barreiras existentes na sociedade, postas nos espagos, no meio fisico, no transporte,
na informag¢do, na comunicagdo e nos servigos, nas atividades pedagdgicas, as quais precisam
ser superadas. Desse modo, desloca-se o foco das dificuldades do aluno para as condig¢des
sociais, politicas, culturais e pedagdgicas determinantes no desenvolvimento humano de todas
as pessoas, com ou sem deficiéncia. O modelo social visa mudar as condi¢des sociais existentes
por meio de politicas publicas inclusivas. Com isso, cabe a sociedade eliminar todas as barreiras
fisicas, atitudinais, comportamentais e pedagogicas para que as pessoas possam ter acesso aos
servicos, locais, informagdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal, social,
educacional e profissional (Maior, 2017).

A PNNEPEI exige dos sistemas educacionais uma transformagdo estrutural por
diferentes aspectos, entre os quais se destacam: a interpretacao da deficiéncia como uma
barreira do meio e nao do sujeito; a concepc¢ao dos processos de ensino, aprendizagem e
avaliagdo a partir da singularidade humana; a defesa da perspectiva inclusiva da Educagao
Especial e de uma gestdo escolar democratica (Lanuti; Mantoan, 2021).

Planejar e desenvolver um ensino desvinculado da ideia de homogeneizacao da
aprendizagem e desenvolvimento humano, avaliar o desempenho de cada aluno a partir de
objetivos individuais, promover a¢des colaborativas entre a escola, familia e profissionais da
saude e repensar a formacdo docente, quase sempre distante da realidade, sdo algumas das
mudangas necessarias previstas no documento. Essa politica traz a tona questdes de fundo
muitas vezes ignoradas, problematizando-as para que ocorra a mudanga esperada por aqueles
que sabem que a inclusdo escolar ¢ possivel em uma perspectiva de construgdo de uma

sociedade, e de suas escolas, democratica (Lanuti; Mantoan, 2021).
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Em relagdo as politicas publicas direcionadas para os estudantes autista, importantes
conquistas ocorreram nos anos seguintes principalmente em fun¢do da Lei n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA (Lucindo, 2022).

No seu capitulo 1, a Lei preconiza que:

§ 1°[...] é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da interagdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

O conceito de autismo apresentado na Lei estd em conformidade com os descritos tanto
nas versdes mais atualizadas da APA (2013), como no CID-11, e enfatiza a dificuldade de
interacao social e de comunicagao verbal, as estereotipias e o interesse restrito. Cabe destacar
que, no ambiente pedagdgico, identificar a zona de interesse, ou interesse restrito, da crianga
pode ser um caminho para desenvolver suas habilidades em outras areas.

Um importante avanco decorrente da Lei foi o expresso em seu artigo 2°, ao equiparar
0 autismo a pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Esse preceito assegurou
direitos fundamentais a vida dos individuos no espectro, tais como acesso moradia, mercado de
trabalho, lazer, assisténcia social, previdéncia e educacdo, objeto de estudo deste trabalho. Com
1sso, os individuos autistas passam a ser enquadrados no conceito descrito Convengao sobre os
Direitos da Pessoa com deficiéncia (ONU, 2006).

O autismo, a partir da otica do modelo social, ¢ entendido como uma variacdo humana,
como uma diferenga que constitui a pessoa, igualmente a outras forma de existéncia humana
como raga/etnia, classe social e orientagao sexual. Nesse ponto, ¢ importante pensar nas
barreiras pedagogicas decorrentes das atitudinais, que podem dificultar o acesso desses
estudantes e de seus pares aos conhecimentos académicos. Tais barreiras muitas vezes tém
inicio no momento da matricula, quando ha recusa por parte da escola, com argumentos frageis,
de forma velada, postura capacitista que deve ser superada e combatida pelo fortalecimento dos
dispositivos legislativos.

Nesse aspecto, o Art. 07° da Lei 12.764/2012 preconiza que “o gestor escolar, ou

autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
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qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-
minimos.” (Brasil, 2012). Isso corroborou com o aumento de matriculas de alunos autistas na
rede regular de ensino nos ultimo dez anos, o que, ainda, ndo significa que ha inclusdo com
qualidade no cotidiano escolar, sem raizes historicas ancoradas no capacitismo (Marinho-
Araujo et al., 2022).

Avangando nas politicas publicas que dispdem sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, foi sancionada em 2015 a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, com o objetivo de assegurar e a promover o exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social em todos os espagos.
A elaboracdo da LBI teve como base a Convengao da ONU (2006) considerada revolucionaria
e inovadora por ter sido a primeira vez que um tratado internacional foi incorporado no
ordenamento juridico sob o formato de emenda constitucional no Brasil (Brasil, 2015). Sobre a

educagdo, o documento preconiza que:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis ¢ aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tinico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao (BRASIL, 2015).

Nota-se nesse dispositivo uma atengdo especial para potencialidades, necessidades e
habilidades do sujeito em consonancia com a Convengdo da ONU. Além disso, a referida lei
apresenta como uma das metas a elimina¢do de barreiras limitadoras da participagdo desse
publico em todos os espagos sociais, a superacdo da dicotomia entre Educagdo Especial e
Ensino Regular e o deslocamento do foco da deficiéncia para as potencialidades das pessoas
considerando as singularidades presentes na espécie humana.

A Lei Federal, assim como a PNEEPEI ¢ considerada um marco politico por ter o
objetivo de promover o exercicio dos direitos e liberdades das pessoas com deficiéncia, em
condig¢des de igualdade com os demais, ratificando o paradigma da inclusao escolar como um
direito assegurado pelo Estado aos estudantes com deficiéncia, da Educagao Basica a Educacao
Superior, considerando as especificidades de cada educando (Brasil, 2015). A implementagao
das duas politicas refletiu na ampliacdo do acesso e na permanéncia dos estudantes com

deficiéncia nas classes comuns, o que justifica 0 aumento ainda mais acentuado nos ultimos
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anos do niimero de matriculas desse publico nas escolas regulares de ensino no pais (Marinho-
Araujo et al., 2022).

Segundo dados do Censo Escolar divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2008, dos 700.000 estudantes com
deficiéncia matriculados nas redes de ensino, 54%, que correspondem a 378.000 alunos,
estavam matriculados em escolas comuns. Em 2020, ap6s doze anos de implementacdo da
PNEEPEI o niimero de estudantes considerados com deficiéncia matriculados em redes de
ensino comum e especial passou para mais de 1.300.000, o que corresponde a um aumento de
aproximadamente 111/% em relagdo ao ano de 2008 (INEP, 2008, 2021; Mantoan, 2018).

No contexto da Educacdo Basica na cidade de Floriano/PI, cenario desta pesquisa, dados
preliminares do ultimo censo escolar referentes ao ano de 2023 (INEP, 2022) apontam um
ntimero de 701 alunos com deficiéncia, matriculados em salas comuns, dos quais 585° estdo
matriculados na Rede Municipal de ensino. Esse niumero crescente de matriculas em escolas
regulares ¢ reflexo positivo dos desdobramentos das politicas publicas no Brasil. Sabe-se, no
entanto, que somente a matricula ndo garante a inclusdo, e isso tem sido o grande desafio do
século XXI, a garantia de permanéncia e equidade de oportunidades para a aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias escolares.

Na contramao das politicas de inclusdo, a partir de 2016, o governo comegou a sinalizar
mudangas nos rumos da educacao no pais a partir de mudancas na Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo Diversidade e Inclusio (SECAD/MEC), que ocorreram apds o
impeachment da presidenta Dilma Roussef e a chegada de Michel Temer a presidéncia da
Republica. Durante pouco tempo desse governo (2016-2017), foram aprovadas varias medidas
na area econOmica com vistas ao controle dos gastos publicos, por intermédio da Emenda
Constitucional PEC 55, impondo limites a gastos por meio de reformas trabalhistas,
previdencidrias e incentivo a terceirizagdo, com reflexos também na educacdo. Diante desse
cenario, “tem-se assistido a uma série de tensionamentos politicos e sociais sobre uma tentativa
do Governo Federal de ‘atualizacao’ da PNEEPEI de 2008, logo ap6s mudangas no Ministério
da Educacdo” (Marinho-Araujo; Galvao et al., 2022, p. 6). Em 2018 foi apresentada pelo MEC

uma proposta de reforma cujo objetivo era, apos dez anos de sua implementagdo, ajustar a

® De acordo com informagdes da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), o niimero de estudantes com
deficiéncia na rede de ensino, ¢ de 595. Acredita-se que essa divergéncia em relagdo aos dados do Censo se deve
ao fato de haver uma crescente no diogndsticos a cada momento.
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politica de inclusdo, e uma das principais mudangas era a retirada do termo “perspectiva da
educacdo inclusiva” do nome da politica, configurando um retrocesso.

Esse fato gerou reagdo de diversos seguimentos, € muitas instituigdes, associagdes,
foruns, entidades e movimentos sociais se posicionaram contrarios a minuta apresentada pelo
Ministério da Educag¢do de atualizacdo da politica atual, intitulada Politica Nacional de
Educacdo Especial “Equitativa, Inclusiva e ao Longo da Vida”. O Grupo de Trabalho (GT) 15
- Educacdao Especial, da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
(ANPEQJ), realizou discussdes criticas e debates online desde os primeiros indicios do MEC em
reformular a politica vigente. Em uma live intitulada “Atualizacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” (2020), a professora Dra. Rosalba
Maria Cardoso Garcia chamou atengo para as tentativas de desmontes das politicas publicas
educacionais desencadeadas pelo governo de extrema direita, que vigorava no momento, cujo
marco era a valorizagcdo do mercado privado e ataques sistematicos a educagdo, incluindo a
educagao especial.

As tentativas de desmonte a educacao foram intensificadas no governo de Jair Bolsonaro
(2018-2022), periodo politico carimbado por constantes ataques a democracia, aos direitos
constitucionais e politicas publicas especialmente na area da educagao especial. Nessa diregao,
no dia 1° de outubro de 2020, foi publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto n® 10.502, de
30 de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: equitativa,
inclusiva com aprendizado ao longo da vida. De forma geral, a Politica buscava superar a
obrigatoriedade de as escolas regulares matricularem alunos com deficiéncia em escolas
comuns, conferindo a familia a decisdo, e defendia o retorno das escolas especiais (Santos;
Moreira, 2020).

O Decreto n° 10.502/2020 resultou na publicacdo de inimeros manifestos e notas de
repudio de diversos pesquisadores e cientistas ligados a area da educagdo especial e inclusiva,
que avaliaram o documento e o classificaram como excludente e ilegal, com especial destaque
as Notas Técnicas do GT de Psicologia Escolar da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacdo em Psicologia (ANPEPP); Conselho Federal de Psicologia (CFP); Comissdao de
Psicologia Na Educacgdo (PsiNaed) do Conselho Regional de Psicologia do Maranhao (CRP-
MA); e Comissao Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da OAB Nacional (Brasil,
2020).

O Decreto trazia como mote a volta da Educag¢do Especial substitutiva a educagdo
comum para os casos graves de deficiéncia, fazia uma releitura da PNEE de 1994 e resgatava

o modelo médico da deficiéncia, com propostas ultrapassadas e que nao correspondiam ao atual
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conceito de deficiéncia e de educacdo inclusiva, representando, portanto, uma tentativa de
retrocesso ao projeto de educacgdo inclusiva no pais (Lanuti; Mantoan, 2021; Santos; Moreira,
2020).

A possibilidade de desenvolver uma educacdo em espacgos segregados, ainda que de
forma implicita, assume o conceito de deficiéncia numa perspectiva puramente biologica,
centrada no individuo, desconsiderando as barreiras sociais, atitudinais, arquitetdnicas, entre
outras, que sao as principais barreiras dificultadoras da evolucao académica dos alunos (Santos;
Moreira, 2020)

Em 2020, Decreto n° 10.502/2020 foi suspenso por ser considerado inconstitucional e
antidemocratico pelo Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF) e foi revogado pelo atual
presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva, por meio do Decreto n® 11.370, de 1° de Janeiro
de 2023, em uma das suas primeiras decisoes no ato de posse. Essa atitude foi celebrada por
grupos de ativistas, profissionais da drea da educag@o e maes/pais de pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2020).

Outro momento que marcou o retorno de Lula a presidéncia foi a entrega da faixa
presidencial. O ex-presidente Jair Bolsonaro se recusou a fazer a tradicional transferéncia da
faixa presidencial, e o simbolo foi entregue ao novo presidente por membros da sociedade civil,
representantes de minorias com destaque para povos indigenas, pessoas negras € pessoas com
deficiéncia, que sdo pautas importantes para o seu governo, sinalizando ter sido reconduzido ao
planalto pelo povo.

Ainda em relacdo aos desdobramentos atuais das politicas de inclusdo, estd em
tramitagdo na Camara dos Deputados o Projeto de Lei 3035/2020, que abre margem para
insercdo de profissionais da saude nas escolas, o que representa possibilidades para
intervengoes clinicas nas escolas. O PL tem gerado opinides divergentes entre os especialistas.
Por um lado, acredita-se que tal medida gera exclusdo, por ndo beneficiar todos os alunos com
deficiéncia, uma vez que centra suas acdes nos alunos com deficiéncia intelectual,
principalmente os estudantes autistas, excluindo as outras deficiéncias. Além disso, a PL que
propde alteragdo na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, tramita sem o debate e a participag¢do da sociedade civil, especialmente as PcD, fato
que tem gerado muitas manifestacdes, entre representantes de instituigdes como a Associagao
Brasileira de Pesquisadores em Educagdo Especial (ABPEE), a Associacdo Nacional para a
Inclusdo das Pessoas Autistas (ANIA-BR), e a Comiss@o Nacional da Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva (CNPEEI) (Ventura, 2023).
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No més de julho de 2023, foi aprovada a Lei 14.624/2023, que instituiu o uso do cordao
de fita com desenhos de girassois para a identificagdo de pessoas com deficiéncias ocultas. Essa
lei, que altera o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI/2015), foi aprovada com o propdsito
de facilitar a identificacdo em territorio nacional das pessoas com autismo, assim como todas
as outras que possuem deficiéncias invisiveis como surdez, deficiéncias cognitivas e limitagdes
intelectuais, por exemplo. Desse modo, a medida instituiu o corddo de fita com desenhos de
girassois como simbolo nacional de identificacao de pessoas com deficiéncias ocultas (Brasil,
2023).

No contexto da cidade de Floriano PI, foi promulgada em janeiro de 2022, a Lei n°
1130/2022, que determina uma série de acdes e campanhas de conscientizagdo e combate ao
capacitismo nas escolas municipais da cidade. A publicagdo desta lei no municipio pode ser
considerada um avango importante do ponto de vista juridico pela iniciativa de ampliar o
debate, levando para as escolas esta problematica com o intuito de informar e conscientizar os
atores escolares sobre o tema e, assim, eliminar as formas de preconceitos que circulam o
ambiente escolar. Contudo, ap6s um ano de sua promulgagdo, ainda nao foi implementada nas
escolas da cidade, sendo ainda desconhecida pela maioria da populagdo florianense.

Diante da discussao levantada, defende-se que a inclusao educacional de pessoas com
deficiéncia deve levar em conta todos os atores envolvidos no contexto escolar considerando
seus limites e suas possibilidades de interlocu¢des, de modo a permitir a construcao de espagos
democraticos e justos. Isso significa ter uma visdo sist€émica e responsavel da escola, capaz de
promover mudangas de concepgdes e constru¢ao de espagos de desenvolvimento, a partir da
defesa de atuagdes comprometidas com a transformacao da realidade, em especial no que tange
a Educacado Basica. Consideram-se importantes € essenciais os avangos conquistados ao longo
da trajetoria por direitos das pessoas com deficiéncia, porém, ainda existem lacunas entre as
politicas publicas e a efetivacdo dos direitos relativos a inclusao.

A revisao de literatura apresentada na se¢ao seguinte deste trabalho aponta a urgéncia
de acdes dentro do contexto escolar que facilitem o processo de inclusdo, pois apesar da
existéncia de politicas publicas nesse sentido, ainda ha falhas em sua operacionalizagdo. Os
estudos apontam a necessidade de intervencgdes de profissionais especializados, as quais vao
além da competéncia pedagogica dos professores e dos atores da escola, sobretudo nos aspectos
relacionados aos manejos comportamentais com criancas autistas. A seguir, resgata-se uma
breve analise dos desdobramentos dessas politicas no contexto educacional a partir de pesquisas

recentes com foco na inclusdo de estudantes autistas.
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3.1 INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BASICA: O QUE OS ESTUDOS RECENTES APONTAM?

A educacdo ¢ um direito constitucional, garantido a todas as pessoas. A escola tem como
uma de suas funcdes sociais a transmissao de informacdes e transformacdo delas em
conhecimentos organizados. Portanto, como direito fundamental, propicia aos educandos
saberes necessarios para uma vida social ativa, influenciando as formas de funcionamento
psicologico e viabilizando a construgdo sistematizada dos conhecimentos cientificos e culturais.
Ao considerar a educagdo como um direito fundamental de todas as pessoas, aproximamos a
proposta da educagdo inclusiva aos direitos humanos (Mantoan; Lima, 2017; Sampaio, 2022).

Segundo Lanuti e Mantoan (2018), a inclusdo vai além da garantia de acesso e
permanéncia dos estudantes da educacdo especial nas escolas comuns. Essa é uma concepgao
reducionista que carrega uma série de questdes de urgente problematizagdo, para que nao seja
perpetuada a exclusdo de alguns sujeitos com histdrico de segregacdo dos espagos escolares.
Sem duvida, as conquistas e os avangos legais sdo instrumentos formais de luta, mas, por si s0,
ndo garantem plenamente as mudancas necessarias na dire¢ao de uma educacao inclusiva. Eles
impulsionam a inser¢do e a presenga de novos atores, alunos com deficiéncia, nas escolas
regulares, mas ndo garantem a afetividade da educag¢ao (Mantoan; Lima, 2017; Matos; Matos,
2018). Assim, ¢ importante frisar a necessidade de se adotarem praticas pedagdgicas que
proporcionem situagdes de aprendizagem com foco no desenvolvimento de todos os estudantes.
Nessa perspectiva, além de assegurar a igualdade de oportunidade, ¢ fundamental proporcionar
a cada aluno e aluna aquilo que necessita em fun¢do de suas singularidades.

A escola, como instrumento de governo para diminui¢dao das desigualdades sociais, ¢
um espago que oportuniza a convivéncia de pessoas com caracteristicas individuais, culturais e
praticas diferentes, o que proporciona aos individuos a oportunidade de aprender uns com os
outros e crescer por meio de suas diferengas individuais (Carsoso et al., 2022). A educacao
inclusiva, portanto, representa a aceitacdo da diferenca, que enriquece o ambiente na
diversidade social e facilita o desenvolvimento de todas as criangas. Nessa perspectiva, a escola
¢ um espaco legitimo que proporciona desenvolvimento aos estudantes com e sem deficiéncia
partir de acdes pedagodgicas intencionais estabelecidas em curriculo (Marinho-Araujo et al.,
2022).

A tematica da inclusdo escolar para estudantes autistas tem se tornado foco de alguns
pesquisadores nas areas da Educagdo e Psicologia, especialmente no campo da Psicologia

Escolar. Com o objetivo de levantar um panorama do que vem sendo produzido nos ultimos
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anos sobre essa tematica, realizou-se uma busca no banco de dados de teses ¢ dissertacdes da
CAPES, usando os descritores “inclusdo” and “autismo” and “préaticas pedagogicas” e em sites
oficiais de pesquisas académicas, como Google Académico e Scielo, usando os descritores
“Inclusdo Escolar” and “autismo”; “Inclusdo Educacional” and “Transtorno do Espectro
Autista”; “Inclusdo educacional” and “Autismo”. Por meio do sistema de busca foi possivel
identificar varios artigos cientificos, teses e dissertagdes que versam sobre a tematica. Entre os
resultados encontrados, selecionaram-se, a partir da leitura dos resumos, os trabalhos
académicos de maior relevancia para o objeto de estudo proposto, destacando-se neste estudo,
06 artigos e 04 dissertagdes publicadas entre os anos 2019 e 2023 cujas andlises estdo descritas
abaixo.

Nessa direcdo, destaca-se o estudo de Pereira (2019), que objetivou pesquisar os
desafios da inclusdo escolar para alunos autistas em classes de Educagdo Infantil. A
pesquisadora realizou uma discussdo sobre aspectos que envolvem a participacao dos alunos
autistas na construcao dos caminhos pedagogicos e a¢des educativas nas escolas, perpassando
questdes que influenciam o processo de inclusdo escolar, tais como: o conhecimento a respeito
do autismo; a constitui¢do da crianga com autismo como sujeito; as dificuldades de interagao
social e comunicacao; a legislacao vigente e suas garantias aos autistas; as barreiras encontradas
pelos docentes, desde a sua formacao; e os processos de elaboragdo do planejamento e pratica
pedagogica.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal em Duque de Caxias, em classes com
criancgas de 4 e 5 anos, que tinham alunos autistas matriculados, e foram entrevistados quatro
docentes. O resultado demonstrou que as professoras nao se sentem preparadas para o trabalho
com alunos autistas nas suas turmas, ¢ associam essa dificuldade e inseguran¢a a uma formacgao
pedagobgica inconsistente e fragmentada, que ndo ofereceu a sustentacgao teérica e metodologica
suficiente para um trabalho pedagogico consistente com esse publico. Contudo, a0 mesmo
tempo em que as docentes expdem suas fragilidades pedagogicas, destacam a importancia da
busca por conhecimentos. Quanto aos planejamentos pedagogicos, o estudo indicou que nao
existe planejamento diferenciado, tampouco atividades diversas, revelando, portanto,
concepcao de aprendizagem homogénea.

No tocante as condigdes objetivas de trabalho, a pesquisa revelou que tanto a escola
como o municipio ndo dispdem de estrutura fisica e pedagdgica adequada que favoreca o
processo de inclusdo, fazendo com que muitas vezes os professores tenham que arcar com
recursos proprios o material basico para desenvolver seu trabalho, como papel por exemplo.

Além disso, a pesquisa exp0s a necessidade de ampliagdo do numero de profissionais de apoio
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pedagdgico em sala de aula para auxiliar as criangas com necessidades educativas especiais, 0
que, apesar de ser garantia legal, o municio ndo cumpre (Pereira, 2019).

Por fim, a pesquisa também revelou que as professoras compreendem o sujeito autista
como alguém capaz de se comunicar e se expressar. Porém, relataram dificuldades em lidar
com alguns comportamentos das criangas, como por exemplo, dificuldade de concentracao nas
atividades, sentar-se para ouvir a contacdo de historia e agressividade, em alguns casos.

Compreender o aluno autista como sujeito traz uma grande contribui¢do no processo
inclusivo, pois, ao enxerga-lo como pessoa, com suas caracteristicas e singularidades e capaz
de se desenvolver no ambiente escolar, multiplas possibilidades sdo encontradas. Agindo dessa
forma, ndo sdo caracteristicas relacionadas ao autismo que sdo ressaltadas, mas, sim, a crianca
em seu processo de desenvolvimento.

Concomitante ao estudo citado, Evéncio (2019) desenvolveu uma pesquisa que
objetivou investigar as praticas pedagogicas para inclusdo escolar de estudantes autistas. A
pesquisadora realizou um estudo de caso comparativo sobre estratégias de intervengdo
pedagogicas inclusivas para alunos autistas entre dois participantes, ambos matriculados e
frequentando a Escola de Ensino Regular no municipio de Picos, no estado do Piaui. O caso I
¢ da escola publica e frequenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e o caso II ¢
da escola privada e realiza terapias com psicopedagogo e fonoaudiologo. Além da observagao
da rotina das criangas, foram entrevistados os professores e a mae da crianga, no caso I.
Referentemente ao caso II, foram entrevistadas a mae, duas professoras e 1 psicopedagoga
(Evéncio, 2019).

No primeiro caso, uma crianca de 8 anos, o foco da observacao foi o comportamento
em relacdo as atividades pedagogicas. Como resultado, a pesquisadora identificou
comportamentos diferentes de acordo com a rotina escolar. Nos momentos ludicos, a crianga
participava das atividades, respondia as perguntas lancadas a turma, em grupo ou
individualmente, demonstrando engajamento, concentracdo, atencdo compartilhada e
capacidade de interagcdo. Contudo, nos momentos de transi¢ao das atividades ludicas para as
pedagbgicas, que envolviam escritas e conteidos académicos, a crianca demonstrava
comportamento de fuga e forte resisténcia.

O estudo também evidenciou que nas aulas da professora titular, cuja pratica era
tradicional e conteudista, o aluno sinalizava maior desconforto e agitacdo, ignorava as
atividades propostas, fazia estereotipias com maior frequéncia, permanecia pouco tempo na sala
de aula, e lhe era permitido ausentar-se da sala da classe sempre que desejasse, passear pelos

corredores da escola sem nenhuma atividade pedagodgica. Segundo Evéncio(2019), em
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entrevista com as duas professoras deste aluno, ambas narraram que ndo sabem como ensinar
o aluno autista, e enfatizaram que ¢ mais benéfico ndo interferir nos momentos de fuga da
crianca e deixa-la livre para desenvolver atividades do seu interesse (Evéncio, 2019).

Desse modo, as posturas das professoras podem ser interpretadas como capacitistas e
homogeneizadoras, pois acreditam que todos os alunos aprendem da mesma forma. A
pesquisadora reforgou a necessidade de se repensarem as praticas pedagdgicas de modo que se
possam atender as necessidades especificas de cada aluno, destacando a importancia de técnicas
fundamentas nos principios da ABA, que melhoram a funcionalidade das criancas autistas e
facilitam seu desenvolvimento académico, pois nas atividades estruturadas, a crianga
demonstrava mais concentracao € menos resisténcia as atividades.

No segundo caso, uma crianga com 10 anos, as narrativas da mae durante a entrevista
demostraram preocupacdo e empenho em desenvolver as potencialidades do filho. Porém, em
alguns momentos, suas falas apontaram para uma concep¢do romantizada de inclusdo, ao
associar o processo como algo afetivo, de acolhimento por parte dos professores deixando o
desenvolvimento educacional em segundo plano. Isso se torna evidente, quando afirma que
deixou a crianga repetir o infantil IV duas vezes e infantil V duas vezes, por medo de a crianga
ndo aceitar as novas professoras. Com isso, € possivel perceber a visao capacitista dessa mae,
ao associar a inclusao do filho somente aos aspectos relacionados a socializagdo, dificultando
o seu avanco educacional (Evancio, 2019).

O resultado da pesquisa demonstrou também que as professoras t€ém consciéncia da
necessidade da superacdo da exclusdo por meio da renovagdo para praticas inclusivas. Porém,
ao falarem especificamente sobre autismo, a incerteza do fazer pedagogico fica evidente por
ndo conhecerem o assunto. Em relagdo as atividades, as professoras afirmaram ndo fazerem
distin¢do entre os alunos, trabalhando as mesmas atividades. Sobre esse ponto, a pesquisadora
enfatiza que, segundo a mae, a escola ndo faz adaptacdes e tem grande resisténcia em informar
o planejamento para que a psicopedagoga que o campanha possa fazer as adequagdes (Evancio,
2019).

Em sintese, ¢ possivel evidenciar semelhangas nos resultados dos dois estudos
apresentados até aqui, no tocante aos desafios para efetivacdo do processo de inclusdo da
crianca autista. Primeiro, quanto ao sentimento de inseguranca dos docentes, por ndo saberem
como lidar com uma crianga autista em sala de aula, apesar de reconhecerem os beneficios que
a inclusdo traz para todas as criangas, sempre enfatizando a falta de preparo e uma formagao
fragmentada. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de capacitagdo constante por parte dos

professores. Segundo, porque as duas pesquisas apontam uma discrepancia entre os discursos
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pedagdgicos e as praticas docentes, que, apesar de reconhecerem que os alunos niao aprendem
da mesma forma e que € necessario um planejamento flexivel capaz de alcancar a todos, adotam
praticas homogeneizadoras e excludentes.

A partir das analises dos dois estudos apresentados, compreende-se que ambos
apontaram posturas capacitistas tanto dos professores, quando dos pais (no segundo estudo
apresentado), que retiram do individuo autista a capacidade de realizar tarefas e alcancar sua
independéncia e associam o processo de inclusdo apenas a viabilizacdo da socializacdo e de
lagos afetivos, o que negligencia a principal funcdo da escola, o desenvolvimento das
potencialidades académicas de todos e todas.

Um estudo parecido com esses foi desenvolvido por Santos (2021), que objetivou
analisar quais fatores favorecem o trabalho desenvolvido pela equipe interprofissional,
composta por gestores ¢ docentes de uma escola publica de Educagdo Basica no municipio de
Santos, estado de Sdo Paulo, a fim de verificar a relevancia do planejamento e organizagao de
espagos ¢ tempos de educacdo inclusiva no ambiente escolar para os estudantes autistas. A
pesquisa contou com a participagdo de 21 profissionais da educacdo, os quais responderam a
um questionario que teve como foco identificar a percepcao dos gestores e docentes sobre a
estrutura fisica da escola e sobre o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes autistas.

Os dados obtidos na pesquisa possibilitaram a compreensdo de que os professores
consideram a importancia da gestora para a inclusao de alunos autistas no ambiente escolar,
ndo sO na preparagdo e organizagdo do espago educativo de atencdo aos alunos autistas, mas
também na mediagdo e efetivacdo das politicas publicas de educagdo inclusiva. Além, disso, o
estudo evidenciou a importancia do investimento na formagdo continuada dos professores,
incentivando a busca de conhecimento para o desenvolvimento profissional, a fim de contribuir
para a forma¢ao de uma cultura inclusiva na escola no que diz respeito a educagdo para alunos
autistas (Santos, 2021).

Outro ponto bastante frisado nesse estudo foi o sentimento de despreparo por parte dos
professores. Santos (2021) acrescenta que ¢ possivel reconhecer a insuficiéncia na formagao
inicial do docente em nivel superior para atuar com os estudantes autistas. Contudo, isso tem
resultado na busca de cursos de especializagdes para o aprimoramento profissional e uma
intervencdo pedagogica baseada em evidéncias, contribuindo no processo de ensino
aprendizagem e no atendimento as necessidades individuais desses estudantes. Quanto aos
planejamentos pedagdgicos, o resultado da pesquisa apontou que os docentes se mostram

atentos as necessidades dos alunos e tentam desenvolver estratégias e mediagdes pedagdgicas
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que viabilizam a aprendizagem, a fim de facilitar a comunicacdo e o desenvolvimento de novas
habilidades para esse estudante (Santos, 2021).

Como desdobramento do estudo, Santos (2021) desenvolveu dois Produtos
Educacionais como proposta de intervengdo voltadas para formagao pedagogica: o primeiro,
denominado Curso de Formacgado Profissional, teve o objetivo de promover formacao docente
sobre 0 autismo para professores e gestores; e o segundo, denominado Material Didatico - Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM): Apoio ao Trabalho Pedagodgico para estudantes autistas,
teve como objetivo orientar a organizacdo dos materiais didaticos, brinquedos, jogos, musica
entre outros recursos didaticos e ludicos, para subsidiar o trabalho pedagogico dos docentes
durante o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com TEA, em sala de aula,
considerando as suas necessidades especificas (Santos, 2021).

Os pesquisadores Lemos et al., (2016) desenvolveram um estudo com o objetivo de
analisar as concepgoes de pais e professores acerca da crianca autista € do seu processo de
inclusdo escolar em Jodao Pessoa, na Paraiba. Participaram da pesquisa seis professoras de
escolas regulares e oitos genitores (6 maes e 2 pais) de alunos autistas. A partir da analise das
verbalizacdes das docentes, concluiu-se que a maioria demonstrou estar reformulando suas
concepgoes em relagdo a crianga autista, a partir das experiéncias estabelecidas com elas no
cotidiano escolar. Entretanto, as pesquisadoras identificaram nas falas de algumas professoras,
aspectos que ainda remetem a pratica assistencialista e a estratégias de inclusdo voltadas
somente a socializacao da crianga.

Sobre a concepcao de inclusdo escolar, os dados da pesquisa em tela, evidenciaram que
o entendimento dos docentes sobre o assunto estd associando a integragdo e socializa¢ao. Além
desse fator, reforcaram a caréncia de apoio de profissionais especializados e de capacitagao
profissional para educacdo inclusiva. No tocante as estratégias utilizadas para favorecer a
inclusdo dessas criangas, mesmo relatando praticas voltadas ao desenvolvimento académico,
em seus discursos associaram momentos de intervencdes que favorecem a socializacdo e
integragdo dos alunos autistas com outros alunos, dando pouca énfase as habilidades
académicas.

Quanto a concepcao parental, a pesquisa demonstrou que estdo influenciadas pelas
caracteristicas dos seus filhos, enfatizadas na maioria da literatura existente, que pde uma
“lupa” nas dificuldades de estabelecer relagdes sociais ou falta de interesse social. Conforme
destacam os autores, os pais adotaram conceitos menos rigidos, o que demonstra
compreenderem os esforcos de que o filho dispde para interagir, e até interpretam os

comportamentos e as dificuldades, em vez de rotuld-los. Quanto a escolarizagdo dos filhos e ao
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processo de inclusdo, o estudo evidenciou que as expectativas dos pais e maes estdo voltadas,
em sua maioria, para a socializa¢do e habilidades comportamentais, sendo pouco enfatizado o
desenvolvimento académico esperado para todas as criangas em idade escolar.

Diante dos resultados, Lemos et al. (2016) concluem que as verbalizagdes dos
participantes da pesquisa, tanto dos pais como das professoras, remetem ao estigma do autismo
e ao capacitismo, que ¢ capaz de rotular as criancas, interferir nas agdes a elas dirigidas,
considerando que a fun¢do da escola em relagdo ao aluno autista ¢ apenas de socializagdo e
dando pouca énfase as habilidades académicas. Por ultimo, destaca a importancia de se
conhecerem as concepgdes de pais e professores para promover a inclusdo escolar de criancas
autistas, que ocorre por meio da participagdo efetiva das duas partes.

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) realizaram um estudo exploratério que buscou
investigar a experiéncia de professores em relacdo a inclusdo de alunos autistas, contemplando
sentimentos e praticas docentes. Participaram da pesquisa quatro professoras do Ensino
Fundamental, que tém alunos autistas em suas salas. No que se refere aos sentimentos das
docentes acerca da inclusdo, observou-se que, no primeiro contato com a crianga, houve um
sentimento de inseguranga e medo. Para as pesquisadoras, essa inseguranca pode estar
relacionada especialmente a falta de conhecimento sobre a tematica e sobre como trabalhar o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas no espectro autista. Porém, passado o periodo
de adaptacdo, depois de estabelecer um contato mais préximo com a crianga, sentiram-se mais
seguras em relacdo ao trabalho pedagodgico com autistas e conseguiram estabelecer um vinculo
afetivo com eles.

O resultado da pesquisa apontou que as docentes sentiram o processo de inclusdo de
seus alunos de maneira natural, sem alteracdes na dinamica da sala, o que demonstra respeito a
individualidade, subjetividade e maneira de aprender de cada discente, com deficiéncia ou nao.
Destaca-se que as professoras ndo descreveram ou explicitaram as metodologias utilizadas para
aprendizagem do aluno autista, embora a entrevista contemplasse esse aspecto (Weizenmann,;
Pezzi; Zanon, 2020).

O resultado do estudo evidenciou a dificuldade que os professores tém de desenvolver
um trabalho pedagogico que contemple todos os alunos, além de revelar a caréncia de formagao
e capacitacdo de professores na perspectiva da educacao inclusiva. As autoras ressaltam ainda
anecessidade de se conhecerem as caracteristicas e peculiaridades relacionadas ao autismo para
que se possa desenvolver uma pratica pedagodgica mais consciente com foco no

desenvolvimento académico deste individuo.
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Uma pesquisa exploratério semelhante foi o de Aporta e Lacerda (2018), realizada em
uma escola da rede privada em uma cidade em Sao Paulo. Buscou-se verificar se o material
pedagdgico utilizado por uma professora com um aluno autista matriculado no 2° ano do Ensino
Fundamental era eficaz. Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e observagao dos
materiais pedagdgicos utilizados com a crianga com autistas. Os resultados da pesquisa
apontaram que, a principio, a fala da professora demonstrou um posicionamento
majoritariamente bioldgico em relacdo a deficiéncia, com praticas que limitava as
possibilidades de aprendizagem da crianga ao seu diagnostico. Como destacam as autoras,
“mesmo sem conhecer bem o aluno, ela estava perpassada por uma imagem dele como alguém
que teria dificuldades para aprender”, de forma aprioristica (Aporta; Lacerda, 2018, p. 50).

As pesquisadoras, apoiadas nos estudos de Vigotski (2007), acrescentam que, quando
se assume uma visao bioldgica, as pessoas sdo caracterizadas como deficientes, a partir de
alguma alteracdo fisica que as torna diferentes da maioria. A deficiéncia ¢ enxergada como algo
ruim, sinébnimo de incapacidade. Em relacdo aos aspectos pedagogicos, a andlise dos dados
demonstrou que a professora alimentava uma concepgao de desenvolvimento homogéneo entre
os estudantes de sua turma, além de expressar sua inseguranga em relacdo a aprendizagem do
aluno autista, possivelmente influenciada por uma visdo determinista do desenvolvimento
humano, desconsiderando a poténcia das intervengdes pedagogicas no desenvolvimento
educacional de alunos com ou sem deficiéncias (Silva; Faustino, 2020; Paoli; Sampaio;
Machado, 2022). A andlise dos resultados demonstrou ainda que, ao conviver com o aluno
autista, a professora adquiriu maior competéncia profissional, passou a olhar a deficiéncia para
além de um diagnostico e focou nas potencialidades da crianga autista assim como os outros
alunos.

Outra pesquisa relevante relacionada a tematica foi a desenvolvida pelas pesquisadoras
Agripino-Ramos, Lemos e Salomao (2019), que teve como objetivo investigar as concepgdes
de criancas com desenvolvimento tipico, relacionadas as suas vivéncias escolares com criangas
autistas. A pesquisa ocorreu em dois Centros de Referéncias em Educagao Infantil (CREI), em
Jodo Pessoa, estado da Paraiba, com 42 criangas de faixa etaria de 4 ¢ 5 anos de idade e ocorreu
em dois momentos distintos do ano letivo, no inicio e final. Todas as criangas que participaram
da pesquisa conviviam com criangas autistas em sala de aula.

No que diz respeito a concepgao sobre o CREI, a andlise dos dados apontou que as
criangas gostavam do espago e dos colegas, mas demonstraram preferéncia por brincadeiras
com criangas do mesmo sexo. Para as pesquisadoras, isso remete a um ponto favoravel, pois o

ambiente escolar, como espago coletivo, possui papel importante na promogao do
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desenvolvimento da aprendizagem das crian¢as. Em relacdo ao relacionamento com as criancas
autistas, o estudo apontou tracos capacitistas nas falas das criangas, como “bebé, “especial”,
“importante”, no sentido de especial. Essas expressdes foram utilizadas apenas na etapa final
da pesquisa, o que representa um forte indicio da influéncia dos discursos das docentes ao se
relacionarem com a crianga autista (Agripino-Ramos; Lemos; Salomao, 2019).

O resultado da pesquisa aponta a influéncia dos discursos dos professores nas
concepgoes verbalizadas pelas criancas com desenvolvimento tipico em relacdo aos colegas
autistas. O termo “especial”, utilizado nas falas das criangas para se referirem aos colegas
autistas, denota um sentido negativo, uma posi¢ao de inferioridade ou incapacidade ainda muito
presente no discurso de docentes. Esse cenario reflete a dificuldade que os docentes tém em
trabalhar com a tematica, uma vez que a percepcao das caracteristicas do autismo ¢é relatada
pelas demais criangas, que, por sua vez, buscam referéncias em seus educadores.

Além do que ja foi mencionado, os dados da pesquisa demonstram ainda que o fato de
as criangas autistas frequentarem os mesmos ambientes que as criangas com desenvolvimento
tipico ndo ¢ o suficiente para as criangas desenvolverem atitudes inclusivas e anticapacitistas
em relagdo a deficiéncia, sendo necessario, portanto, estratégias e intervengdes que favorecam
as concepgoes e interagdes no contexto pesquisado (Agripino-Ramos; Lemos; Salomao, 2019).

Camargo et al. (2020) desenvolveram um estudo exploratdrio que investigou as
principais dificuldades e barreiras enfrentadas por docentes que possuem alunos autistas no
processo de inclusdo escolar. Participaram da pesquisa 19 professoras, sendo 3 da Educacao
Infantil e 16 do Ensino Fundamental, todos com estudantes com TEA em suas salas de aula.
Como resultado do estudo, identificou-se que as dificuldades e barreiras em trabalhar com
criancas com TEA, citadas com mais frequéncia pelas professoras, estdo relacionadas aos
aspectos comportamentais dos alunos, que envolve o manejo de comportamentos atrelados a
recusa em fazer atividades e seguir rotinas e regras. Sobre esse ponto, enfatizaram que as
dificuldades das criangas autistas em engajar-se em uma atividade escolar podem estar atreladas
as caracteristicas do transtorno relacionadas, por exemplo, a interesses restritos e inflexibilidade
para engajar-se em tarefas ndo preferidas. Algumas professoras ainda relataram dificuldades
em lidar com a familia dos alunos autistas, destacando a recusa em encaminhar a crianca aos
profissionais especializados, a exemplo do psicélogo, e a falta de comprometimento com as
atividades escolares, além de maes que demonstram um cuidado excessivo com o filho,
dificultando sua autonomia (Camargo et al., 2020).

Posturas como essas dos pais podem estar associadas ao estigma envolto no autismo,

ainda muito presente no imaginario social, de que as criangas autistas ndo se desenvolvem
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academicamente como as outras, por isso estdo desobrigadas de seguir uma rotina de estudos
como as outras da sua faixa etaria. Com isso, deixam de oportunizar situacdes que favorecam
o desenvolvimento dos filhos. Isso leva a pensar na patologizacdo da vida e da educagao,
processo no qual o desenvolvimento humano e da educacao estd associado a questdes bioldgicas
e fisioldgicas, ou seja, a transferéncia das questdes sociais e educacionais complexas para o
individuo, colocando no sujeito a responsabilidade pelo ndo desenvolvimento esperado (Paoli;
Sampaio; Machado, 2022).

No que diz respeito ao planejamento de ensino e avaliagdo para os alunos autistas, o
resultado da pesquisa demonstrou que grande parte das professoras demonstram dificuldades
tanto na realizacdo do trabalho académico, quanto na avaliagdo da aprendizagem do aluno
(Camargo et al., 2020). As pesquisadoras avaliam que estas dificuldades possivelmente estao
relacionadas a falta de conhecimento sobre os processos de desenvolvimento da aprendizagem
da crianga ¢ as peculiaridades que evolvem o desenvolvimento educacional do educando com
TEA. Nessa direcdo, destacam a necessidade de um direcionamento pedagdgico, em que o
professor seja orientado em cursos de formagao de professores para contemplar as necessidades
formativas dos docentes, como por exemplo sobre recursos e estratégias de ensino para alunos
autistas, pois, sem a devida capacitagdo docente, o trabalho inclusivo torna-se comprometido.

Em relagdo as estratégias e recursos pedagogicos utilizados, a pesquisa demonstrou a
preocupacao das docentes em utilizar recursos variados, a fim de desenvolver as habilidades
académicas dos alunos, como massinha de modelar, pinturas, joguinhos de encaixe, quebra-
cabega, letras e nimeros em EVA, livros, folhas, atividades de pareamento, recorte e outras
tantas que elas julgaram ser pertinentes para trabalhar na sala de aula com criangas com autismo
(Camargo et al., 2020).

O estudo evidenciou, contudo, que esses recursos sdo utilizados de forma
descontextualizada, sem planejamento ou objetivo pedagdgico especifico relacionado ao
conteudo trabalhado em sala de aula com o restante da turma. Essa ¢ uma pratica excludente,
que demonstra uma postura capacitista e desconhecimento em relacao ao que ¢ diferenciado e
adaptado. Ao desenvolver uma atividade sem funcdo educativa especifica, estd negando a
capacidade do aluno autista de desempenhar atividades previstas no curriculo escolar e
desenvolver seu potencial académico, como os demais da sala de aula.

Para uma pratica pedagodgica inclusiva, € necessario e fundamental o entendimento de
que a diferenciacdo ou adaptacdo ndo recaem sobre o curriculo, o conteudo ou a atividade para
o aluno com deficiéncia, mas, sim, a forma e os recursos ¢ que devem se adequar as

necessidades de aprendizagem da crianga para que o mesmo conteudo € a mesma atividade que



56

os demais alunos sem deficiéncia praticam sejam ensinados. As autoras concluem a pesquisa,
destacando que as professoras ainda associam equivocadamente a inclusdo a propositura de
atividades diferenciadas para o aluno autista e tém dificuldade para adaptar a atividade ou o
recurso pedagogico, praticas que possivelmente estdo associadas a falta de conhecimento sobre
como a crianga autista aprende.

Outra pesquisa potente foi a desenvolvida pelos pesquisadores Souza e Silva (2019),
que buscaram compreender as contribuigdes das tecnologias digitais educacionais para a
aprendizagem matematica de estudantes autistas. Os dados nesse estudo de caso foram
produzidos a partir de encontros semanais com dois estudantes autistas em fase inicial de
escolarizagdo e incluidos na rede regular de ensino, no 2° e no 3° ano do Ensino Fundamental.
Foram realizados 24 encontros com cada estudante, nos quais foram utilizados jogos livres
disponibilizados na internet e softwares de dominio publico, atividades com o Kinect Xbox 360
e por meio de um tablete. As atividades trabalhadas estavam de acordo com os Eixos de
Aprendizagens, Espaco e Forma; Nuimeros e Operagdes; Grandezas e Medidas, constantes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Souza; Silva, 2019).

A analise das informagdes foi realizada a partir da constru¢do de dois nucleos de
significados chamados de “Mediacao Docente” e “Ressignificacdo”. Como resultados, foram
encontrados indicadores da importancia do professor para a construgao do conceito de adigao e
geométricos. Para os autores, o conceito matematico ndao deve ser objeto de simples
ensino/transmissao, pois se trata de uma constru¢do mental mediada, realizada nas experiéncias
vivenciadas, considerando o contexto sociocultural do aprendiz e em uma acdo mediadora entre
professor, objeto e aluno(s). Nesse ponto, os pesquisadores enfatizaram que todos os estudantes
tém possibilidades de construir seus conhecimentos matematicos, de modo que lhes faca
sentido, principalmente porque a agdo mediadora favorece que tenham oportunidades para agir
sobre os objetos matematicos e, assim, serem capazes de formar conceitos cientificos cada vez
mais elaborados (Souza; Silva, 2019).

Como resultando do estudo, os pesquisadores concluiram que os recursos midiaticos e
tecnologicos podem se apresentar como importantes alternativas para que a escola promova a
inclusdo, considerando que o envolvimento dos estudantes pesquisados com as atividades
informatizadas possibilitou a eles a construgdo de conceitos matematicos que ndo conseguiam
em um ambiente tradicional de sala de aula. Promovendo a construgao de sentido e significado
por parte dos estudantes, contribuiu-se para que se tornassem autores de sua aprendizagem, o

que pode implicar a efetivacdo de sua inclusdo. Os pesquisadores refor¢caram nesse estudo a
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importancia da mediacdo como indicador para melhoria da atencdo compartilhada e
concentracdo dos educandos autistas.

As pesquisadoras Marra e Andrade (2021) desenvolveram um trabalho sobre as praticas
pedagdgicas para o ensino e inclusdo de alunos autistas na Educagdo Basica. Trata-se de uma
revisdo integrativa cujo objetivo foi reunir informagdes sobre as mudangas promovidas pelas
iniciativas de inclusdo de alunos autistas e seus resultados, refletidos em expressiva redugdo de
evasdo escolar. Nos resultados, como um dos problemas para a efetivacdo da inclusdo, foi
identificada a dificuldade de professores de trabalharem com alunos autistas, justificada por
falta de conhecimento sobre os processos de aprendizagem que envolvem esse publico.

Chama a atencdo o fato de ainda serem muito frequentes na atuagdo docente praticas
pedagogicas que refletem o entendimento de um desenvolvimento educacional homogéneo,
apesar do discurso pedagdgico que remete a uma compreensdo da diversidade humana e
respeito as singularidades e suas multiplas formas de aprender e de ensinar.

A anélise dos artigos apontou também como um obstadculo no processo de inclusdo a
dificuldade de didlogo entre professores e familia. Além disso, os principais resultados
revelaram falhas graves no processo de escolarizagdo: menos de 10% desses alunos recebiam
atendimento educacional especializado, e havia uma elevada taxa de evasao escolar. Os autores
concluem que o autismo ainda € pouco compreendido pela sociedade e comunidade escolar, e
o desconhecimento de informacao sobre o assunto faz com que a sociedade reproduza conceitos
equivocados e dificulte a inclusdo social e educa¢do dos individuos no espectro. As autoras
afirmam também que as limitagcdes constitutivas de natureza bioldgica ndo devem anular a
existéncia cultural e social da pessoa autista, e as possibilidades de seu desenvolvimento pela
interacao social determinam avancos significativos.

Desse modo, os estudos apresentados aqui demonstram a urgéncia de uma
reestruturacdo pedagogica nas escolas brasileiras. De fato, houve muitas conquistas por direitos
para o publico autista impulsionadas pelas politicas de inclusao Brasil. Porém, considera-se que
o grande impasse do século XXI esta relacionado as posturas atitudinais, as barreiras sociais
que ainda dificultam o processo de inclusdo em sua totalidade. Apesar de muitos avangos
conceituais, o autismo ainda ¢ muito estigmatizado pela sociedade como um todo, inclusive
pela familia, que ainda possui pensamentos e atitudes que remetem as diferengas e
peculiaridades do espectro como algo negativo, que impossibilita o individuo de uma vida
funcional, colocando-o, muitas vezes em uma bolha, com um sentimento de protecdo. Isso tem
refletido também no entendimento dos professores, conforme demonstrado na maioria dos

estudos apontados aqui. Apesar de um enérgico discurso pedagdgico sobre a compreensao das
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diferencas, as praticas homogeneizadoras que entendem o desenvolvimento humano de forma
homogénea ainda estdo muito presentes nas escolas, fator que precisa ser superado.

Sobre esse aspecto, destaca-se a importancia das pesquisas ligadas a area da Psicologia
Escolar critica que tem direcionado a figura do psicélogo escolar como mediador no processo
inclusdo a partir de agdes que possam favorecer a quebra de barreiras e paradgimas ligados aos
alunos com deficiéncia (Marinho-Aratjo; Almeida, 2014; Marinho Araujo; Galvao, 2018;

Martinez, 2020).

3.2 ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR E EDUCACIONAL PARA O PROCESSO DE
INCLUSAO

A psicologia escolar tem se consolidado como area de atuacdo profissional, formacao e
produgdo de conhecimento, e sua expansao tem gerado debates e reflexdes sobre as maneiras
pelas quais a psicologia pode contribuir com a educagdo. No principio dessa atuagdo, a inser¢ao
do psicologo no ambiente escolar foi marcada por um viés clinico-terapéutico sustentado em
concepgdes adaptacionistas e biologizantes das questdes que emergem nos ambientes
educativos, com foco no ajustamento dos estudantes as condutas pedagogicamente adequadas.
Desse modo, o fazer do psicologo estava pautado em avaliar as criangas que apresentavam
dificuldades na escola com o objetivo conserta-las ou adapta-las ao contexto escolar (Marinho-
Araujo; Almeida, 2014; Oliveira; Souza, 2021). Os conflitos que surgiam nos contextos
escolares eram compreendidos a partir de uma logica mecanicista e causal dos fendmenos
educacionais. Isso fortalecia ideias deterministas e inatistas sobre aprendizagem e
desenvolvimento, que se refletiam na forma como se organizavam as praticas pedagogicas da
época.

O fracasso do aluno era justificado por fatores externos, como contexto social e origem
socioecondmica, ou por fatores internos, associados ao individuo como um problema ou
incapacidade de aprender. Contudo, essa forma de atuacao dos profissionais da Psicologia no
ambiente escolar, pautada em praticas individualizantes e culpabilizantes foi sendo
desconstruida. Passou a ser questionada por estudiosos da Psicologia Escolar critica, que
defendem uma atuacdo em uma perspectiva institucional, relacional e dindmica, com énfase na
prevenc¢do. Dessa maneira, foram-se delineando possibilidades de atuacao que vao além dos
contextos clinicos, particulares e individuais, promovendo um alcance social em suas atuacoes.

Defende-se, portanto, uma psicologia escolar que se comprometa com as transformacdes
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sociais, considerando as relagdes historicas, culturais, ideoldgicas, politicas e econdOmicas como
parte integrante dos processos que ocorrem nos espagos escolares (Marinho-Aratjo; Almeida,
2014; Marinho Araujo; Galvao, 2018; Martinez, 2020).

Nessa perspectiva, tem sido desenvolvidos estudos na area da Psicologia Escolar critica,
que se pautam na defesa de um trabalho envolvido com as dimensdes sociais, compreendendo
que elas constituem todos aqueles que fazem parte do contexto escolar. Desse modo, considera-
se que o psicologo desempenha um papel especifico no contexto escolar e tem suas fungdes
fundamentadas na avaliacdo psicologica, voltadas para a orientagdao dos alunos e suas familias,
para criacdo e implementacgdo de intervencdes no contexto escolar, participagdo em programas
de prevencdo, atendimento a professores, pais e funciondrios e realizagdo de formagao
continuada em servigo (Marinho-Aratjo; Almeida 2014; Marinho-Aratjo; Galvao, 2018;
Matos; Galvao, 2018)

Com o avanco das politicas publicas para educa¢do do Brasil, especialmente as politicas
de inclusdo para pessoas com deficiéncia, novas demandas e desafios emergiram nos ambientes
escolares, o que exigiu dos sistemas de ensino uma restruturagdo e novas formas de
proporcionar aos estudantes, condi¢des de acesso aos diversos recursos de ensino e
comunica¢do que promovam a aprendizagem e a compreensao das diferencas para atender as
necessidades educacionais de todos e todas. Nesse cendrio, o psicélogo vem sendo cada vez
mais solicitado a realizar intervengdes € se apresenta como um importante mediador nas
relacdes estabelecidas entre a escola, como instituicdo, professores, alunos e familia.
Especialmente no que se refere ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas, o psicélogo deve desempenhar um papel essencial.

A luz das atuais politicas de inclusio, o trabalho do psicélogo escolar visa desempenhar
praticas educacionais que promovam a participagdo e aprendizagem de todos os estudantes. A
atuagdo do psicologo deve-se voltar aos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano
decorrentes das praticas pedagdgicas nos espacos escolares. Os conhecimentos da ciéncia
psicoldgica sobre o funcionamento psiquico humano devem subsidiar técnicas para intervir,
favoravelmente na evolugdo dos individuos nesse contexto (Matos; Matos, 2018).

No ano de 2019 foi promulgada a Lei n° 13.935/2019, que dispde sobre a prestacao de
servicos de Psicologia e Servico Social nas redes publicas de Educagdo Basica. O dispositivo
prevé que as escolas publicas de Educagdo Basica contem com o servigo do psicélogo,
integrando as equipes multiprofissionais, com o propdsito de atender as necessidades e
prioridades previstas nas politicas de educagdo, a exemplo das politicas de inclusdo. Conforme

estabelecido na lei, os psicologos escolares deverdo desenvolver acdes para a melhoria da
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qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com sua atuagdo voltada para a mediacao das
relagdes sociais ¢ institucionais (Brasil, 2019).

No que diz respeito a educacdo inclusiva, constata-se que ainda existem muitas
barreiras a ser superadas, para que a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas seja efetivada. A escola deve mobilizar-se e reestruturar-se para a
remocdo dessas barreiras. Os principais obsticulos presentes no processo de inclusdo para
alunos com deficiéncia apontados na literatura contemporanea sdo as barreiras pedagogicas e
atitudinais (Mantoan: Lima, 2017; Evéncio, 2019; Pereira, 2019).

Nesse aspecto, considera-se que atuacdo do psicologo escolar, com respaldo na
Psicologia Escolar critica, pode e deve ajudar os docentes a compreenderem melhor os
processos de desenvolvimento humano e aprendizagem. Além disso, no contexto educacional,
sua atuagdo deve ter como foco a superagao de estereotipos relacionados aos estudantes com
deficiéncia, assim como deve estabelecer e desenvolver agdes junto a equipe pedagdgica com
vistas a mudangas de posturas e concepgdes equivocadas sobre o autismo e outras deficiéncias
(Marinho-Aratjo; Almeida 2014; Matos; Matos, 2018).

A escola tem a missdo de disseminar conhecimentos e experiéncias produzidos
historicamente pela humanidade, assim como, problematizar aspectos que compdem a
sociedade e que a afetam, como: questdes de classe, cultura, religido, género e relagdes étnico-
raciais, bullying, capacitismo, evasao escolar e outros fenomenos que reverberam os espacgos
educativos. Acredita-se, portanto, que a atuacdao do psicologo, pautada em uma perspectiva
teorica critica, embasa-se na compreensdo dialética da relagdo entre individuo, como sujeito de
sua historia e o contexto sociocultural (Lohn; Bastos, 2021; Bezerra; Correia, 2020).

Acredita-se um dos principais desafios do psicélogo escolar no que tange a inclusao ¢
provocar reflexdes que levem a mudangas de concepgdo sobre o desenvolvimento humano,
aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem e deficiéncia e inclusdo, presentes nas praticas

pedagdgicas de estudantes com e sem deficiéncia.
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4 DESENVOLVIMENTO HUMANO A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Até inicio do século XX, o desenvolvimento humano era explicado a partir de teorias
psicoldgicas predominantemente pautadas em concepcdes deterministas do desenvolvimento,
ora sustentadas em uma compreensdo ambientalista do homem, ora em teorias inatistas ou
biologizantes do desenvolvimento (Marinho-Araujo, 2014). A concepcao ambientalista
considera que os fatores externos e ambientais sdo o0s maiores responsaveis pelas
transformagdes na vida do individuo, cujo desenvolvimento € apenas uma resposta aos
estimulos externos. Contrapondo esta teoria, as concepgdes inatistas partem do entendimento
de que as capacidades humanas ja nascem prontas. De acordo com essa ideia, as pessoas se
desenvolvem de forma espontinea e suas habilidades s3o pré-determinadas por condigdes
bioldgicas, desconsiderando a influéncia do meio cultural no desenvolvimento do sujeito.
Contudo, a crenca de que o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem dessa forma pode
gerar situagdes de exclusdo por interferir diretamente nas praticas pedagdgicas direcionadas
aos educandos (Marinho-Araujo, 2014).

Corroborando com Marinho-Aratjo (2014), entende-se que essas teorias que explicam
o desenvolvimento do homem de forma isolada nao contemplam todas as dimensdes e aspectos
que envolvem a complexidade humana e se limitam apenas a explicar processos elementares,
sensoriais e reflexos, descrevendo formas exteriores e empiricas de comportamento. Nessa
dimensdo, coloca-se em evidéncia os principios do desenvolvimento humano pautado na
psicologia historico-cultural. Nessa abordagem tedrica, o desenvolvimento humano, assim
como o incremento das fungdes psicoldgicas superiores, baseia-se na compreensao dialética da
relacdo entre individuo, como sujeito de sua historia e o contexto social e cultural.

Esses pressupostos estdo presentes nas obras de teoricos de Lev Smenovitch Vigotski
(1896-1934) e seus colaboradores Alexander Luria (1902-1977) e Alexis Leontiev (1903-
1979). Com base filos6fica no materialismo histérico-dialético, essa teoria psicoldgica propds,
como ponto de partida para compreensdo do desenvolvimento humano, o estudo do individuo
real e criador de historias, um individuo que produz dentro da sociedade. Desse modo, entende-
se que “a primeira condi¢ao prévia de toda a histéria da humanidade €, sem duvida, a existéncia
de individuos humanos vivos. [...] O homem ¢é um ser social e como tal esta ligado as condi¢des
sociais” (Schaff, 1967; Leontiev, 1978). De acordo com Pereira (2022), a constituicdo do

homem para Vigotski:
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Estd na énfase dada ao rompimento com a relacdo dicotdmica e reducionista
instituida, até entdo, entre os fatores internos e externos participantes do processo
de desenvolvimento humano. Para o autor a relagdo entre as duas linhas de
desenvolvimento (natural e cultural) ¢ dialética; os aspectos biologico e social, dessa
forma, se articulam para a ocorréncia da constituigdo do humano (p.60).

A tese central de Vigotski (1983, 2000) ¢ que a génese das funcdes psiquicas superiores
baseava-se no pressuposto de que os processos psicoldgicos mais complexos, tipicamente
humanos, seriam originados a partir das relagdes entre os membros dos grupos culturais. Nas
espécies existentes, apenas o homem desenvolve pensamento psicoldogico de maneira
intencional. De outra forma, as fungdes elementares dos demais animais sdo compostas por
mecanismos inatos, reflexos, determinados pela maturagdo biologica

Vigotski (1983) preocupou-se em buscar formas de diferenciar comportamento humano
de comportamento animal, colocando em questdo as relacdes entre fungdes elementares
(bioldgicas) e fungdes superiores (culturais). Assim, propunha uma via de superacao, ou seja,
as funcdes bioldgicas ndo desaparecem com o surgimento das fung¢des culturais, mas adquirem
uma nova forma de existéncia, incorporadas na historia humana. Com essa compreensao, €
possivel afirmar que o desenvolvimento humano ¢ historico e, ao mesmo tempo, cultural
(Sirgado, 2000).

Para compreensdo de sua tese, ele propde como conceito central a mediagdo como a
maneira pela qual o individuo estabelece sua relacio com os outros € com a natureza. A
interagdo entre individuos desempenha um papel essencial na construgdo do ser humano, pois
¢ por meio da relagdo interpessoal com outros homens que o individuo internaliza e se apropria
de formas culturalmente estabelecidas de funcionamento psicolégico. Essa mediagdo, em um
primeiro momento, acontece por signos externos, interpsiquicos, que sao internalizados e se
transformam em signos internos, intrapsiquico (Rizon et al., 2016).

Por mediacdes, entende-se um processo de interposicao de elementos entre o sujeito e
os fendmenos ou objetos da realidade, para apreensado e significacdo, ou seja, € a intervengao
de um componente intermediario em uma relagao, fazendo como que esta relacao deixe de ser
direta e passe a ser mediada por este componente. Vigotski distingue dois tipos de mediadores:
instrumentos/materiais e signos.

Os instrumentos/materiais sdo elementos interpostos entre o trabalhador e o objeto do
seu trabalho, possibilitando uma transforma¢ao da natureza. A importancia dos instrumentos
na atividade humana, para Vigotski, tem fortes ligacdes com sua filiagdo tedrica aos postulados
marxistas. Ao buscar compreender as caracteristicas do homem a partir do estudo de sua origem

e desenvolvimento da espécie humana, atribui o surgimento do trabalho e a formagdo da
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sociedade humana, com base no trabalho, ao processo que distingue o homem dos outros
animais (Oliveira, 1997).

Contudo, os animais também utilizam instrumentos para relacionar-se com a natureza.
A diferenca esta no fato de que os animais os utilizam de forma pratica e rudimentar, ndo de
maneira intencional, como o ser humano. Os animais, diferentemente do homem, ndo produzem
os instrumentos com objetivos especificos, ndo os guardam para uso futuro, nem preservam sua
fun¢do como algo a ser transmitido a outros membros do grupo social. Eles até conseguem
transformar o ambiente em um determinado momento, porém nao desenvolvem sua relagdao
com o meio em um processo historico-cultural, como o homem.

Outro mecanismo de mediacdo entre o homem e os objetos sdo os signos, 0s quais sao
compreendidos como instrumentos internos, de representagcdes culturais internalizadas
simbolicamente pelos homens, que servem para orientar suas agdes. Os signos sdo instrumentos
psicoldgicas que agem de maneira parecida com os instrumentos fisicos. Porém, enquanto os
fisicos/ externos sdo usados em situagdes concretas, com o objetivo de controlar processos na
natureza, os signos sio elementos que agem no campo psicolédgico, servindo de orientagdo para
o sujeito, operando dentro do individuo e fazendo o controle psicolégico de agdes e
pensamentos (Oliveira, 1997; Sirgado, 2000).

Conforme explica Oliveira (1997), ao longo do seu processo de evolugao histdrica, o
homem tem utilizado instrumentos psicologicos em diversas situagdes. Os signos, na sua forma
mais elementar, como marca externa, auxilia o homem em atividades que exijam memoria ou

aten¢do. Assim, por exemplo,

a utiliza¢@o de varetas ou pedras para registro e controle da contagem de cabegas de
gado ou a separag@o de sacos de cereais em pilhas diferentes que identificam seus
proprietarios sdo formas de recorrer a signos que ampliam a capacidade do homem
em sua a¢do no mundo (Oliveira, 1997, p. 21).

Nesse contexto, a utilizacao de varetas ou pedras serve como mecanismo que auxilia o
armazenamento de informagdes referentes as quantidades de cabeca de gado, podendo ser
retomada em momentos posteriores. Nessa dire¢do, as varetas, como signos, sao interpretaveis
como representacdo da realidade e podem referir-se a elementos ausentes no espaco e presentes
no tempo. Além disso, fazer uma lista de compras por escrito, usar um despertador no aparelho
celular para lembrar de um compromisso, utilizar um mapa para encontrar um determinado
local sdo alguns exemplos de como o ser humano recorre a varios tipos de signos para melhorar

a possibilidade de armazenamento de informacdes e de controle das agdes psicologicas.
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Oliveira (1997) esclarece ainda que, para Vigotski e seus colaboradores, a mediacao
por instrumentos ou signos ¢ condi¢do fundamental para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. Nesse sentido, compreende-se que a mediacdo simbolica ¢ a via pela
qual o individuo assimila informagdes sobre o mundo e sobre aspectos culturais do seu meio
social, alargando suas potencialidades de desenvolvimento. E por meio da mediagdo que o
individuo internaliza valores culturalmente determinados e organiza todo o sistema de signos
no qual esta inserido, dando-lhes novas significacdes e novas formas de comportamento
(Vigotski 2001; 2004).

Compreendendo o ser humano como um sujeito historico e constituido nos processos
culturais, entende-se que a relag@o construida entre o individuo e o meio social, assim como os
seus pares, influencia seu desenvolvimento, em um processo historico-cultural, no qual se
estabelecem as possibilidades de desenvolvimento da linguagem, da vida social, do trabalho e
dos processos psicoldgicos. Desse modo, os processos sociais mediados sdo internalizados por
meio das funcdes mentais, em uma rela¢do dialética da historia individual e social de cada

sujeito, conforme explica o autor:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria individual e historia social.
(Vygotsky, 2007 p. 24).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano e da aprendizagem nao sdo algo inato,
sao frutos da interagdo entre bioldgico e cultural. Na abordagem histérico-cultural, o
desenvolvimento psicologico da crianga, como fendmeno historico, estd intimamente ligado as
condicdes objetivas da organizagado social, sendo fundamental a consideracao do lugar ocupado
por ela nas relagdes sociais e as condi¢des histdricas concretas nas quais ocorrem o seu
desenvolvimento (Marinho-Aratjo, 2014).

Assim, compreende-se que o desenvolvimento humano esta relacionado e ¢
movimentado pelo processo de aprendizagem, sem, porém, confundir-se com esse. O
aprendizado € “um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fung¢des
psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (Vigotski, 2007, p. 61). O
aprendizado contribui e impulsiona o desenvolvimento da crianca desde o inicio da vida. Os
processos de aprendizado transformam-se em processos de desenvolvimento, modificando os

mecanismos psiquicos do sujeito. O desenvolvimento psicologico depende das condigdes
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sociais em que ¢ produzido, dos modos como as relagdes sociais cotidianas sdo organizadas e
vividas e do acesso as praticas culturais, sendo um processo culturalmente constituido
(Vigotski, 2005; Leontiev, 1978).

Nessa perspectiva, Saviani (2008) assinala que a educacdo ¢ um fendmeno do ser
humano. Assim, entender a natureza da educagdo pressupde uma compreensdo da natureza
humana. E sabido que, ao contrario de outros animais que se adaptam a realidade natural, se a
sua existéncia ¢ naturalmente assegurada, o homem deve constantemente criar a sua propria
existéncia. Assim, em vez de se adaptar a natureza, ele deve adaptar a natureza a si mesmo, ou
seja, transforma-la, por meio do trabalho. Ao entender a natureza da educacdo, somos capazes
de entender suas caracteristicas. Com efeito, se a educagdo escolar pertencente ao dominio do
trabalho imaterial, relaciona-se com conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades, elementos que, porém, ndo interessam a si proprios, como algo
externo ao sujeito.

Nessa direcdo, o objeto da educagdo estd diretamente relacionado a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados e internalizados pelos individuos da espécie
humana para que eles se formem humanos e, para tanto, ¢ necessario a descoberta das maneiras
mais adequadas para atingir esse objetivo. Assim, “a escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
o proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem se organizar
a partir dessa questao” (Saviani, 2008, p. 288).

Nesse sentido, o espaco escolar ¢ compreendido como um ambiente formal, estruturado
e propicio ao desenvolvimento académico de todas as pessoas, estudantes com
desenvolvimento tipico e atipico, capaz de proporcionar aos individuos situagdes de
aprendizagem e constru¢do de conhecimento culturalmente estabelecidos. Cabe destacar,
contudo, que a aprendizagem e o desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na
idade escolar, pois estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianca. Vigotski,
Luria e Leontiev (2017) explicam que a aprendizagem desenvolvida antes de a crianga ir a
escola difere essencialmente dos dominios de no¢des que se adquirem durante o ensino escolar.
Quando uma crianga, por exemplo, com suas perguntas, consegue apoderar-se dos nomes dos
objetos que fazem parte do seu cotidiano, ja estd inserida em uma etapa de aprendizagem.
Porém, ¢ por meio da mediacdo docente que o estudante ird ampliar seus conceitos.

A andlise do desenvolvimento humano pautado na Psicologia Histdrico-cultural traz
implicacdes diretas para o processo de desenvolvimento académico, ao considerar que a

aprendizagem se da por meio da mediagdo, tendo o professor como agente desse processo na
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aprendizagem da crianga com desenvolvimento tipico ou atipico, considerando, portanto, o
desenvolvimento e a aprendizagem como processos dindmicos e dialéticos construidos

interativamente, durante toda a vida (Pereira, 2022).

4.1 DEFECTOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E SUAS IMPLICACOES PARA A
COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
CONTEXTO ESCOLAR

O caminho para a consolidacdo das teorias de Vigotski, sobretudo a Teoria Historico-
Cultural do desenvolvimento, relaciona-se com suas teorias sobre a defectologia do
desenvolvimento, area de conhecimento a qual dedicou parte consideravel de seus postulados
(Van Der Veer; Valsiner, 2011). Essa ciéncia refere-se ao estudo do desenvolvimento da crianca
com deficiéncia, chamada na época de “crianca defectiva”’, especialmente aquelas com atraso
mental e surdez (Vigotski 1983, 1994, 2021). Até o século XX, a forma de avaliar o
desenvolvimento das criangas atipicas era baseada em testes de QI, ou escalas métricas, as quais
determinavam o potencial de desenvolvimento de cada crianca. Para o teodrico, o
desenvolvimento baseado em concepgao quantitativa de defectividade que apenas calculava e
media ndo permitia que as potencialidades e os aspectos qualitativos fossem descritos e

observados.

A nocdo de defectividade como uma limitagao puramente quantitativa tem, sem davida
parentesco ideolégico com a peculiar teoria do preformismo pedoldgico®, segundo o
qual o desenvolvimento da crianca se reduz exclusivamente a um crescimento
quantitativo e a uma expansao das func¢des organicas e psicoldgicas (Vigotski, 2021, p.
148).

Aevolugao humana pautada nesta perspectiva, reduz todo o desenvolvimento da crianca
aos aspectos bioldgicos desconsiderando os fatores sociais e culturais. Assim, a abordagem
tedrica elaborada por Vigotski (1983, 1994) sobre o desenvolvimento da pessoa defectiva
posiciona-se contra o entendimento predominante que o interpreta como algo irrestritamente

ligado ao incremento das fung¢des organico-psicoldgicas e contra a crenga de que o

7O termo “crianca defectiva” é a amaneira de se referir as criancas com deficiéncia na Unido Soviética, no
contexto poés-revolucao socialista (1917). Essa e outras nomenclaturas comparecerao escritas de forma a respeitar
o emprego dado a elas no contexto dos estudos de Vygotsky na area, no inicio do século XX, estando assim
acompanhadas de referéncia bibliografica.

8 Preformismo ¢ a teoria do desenvolvimento espontineo do psiquismo segundo a qual o desenvolvimento psiquico
da criancga ¢ visto como um desenrolar gradual, previamente determinado por fatores hereditario. A sucessdao dos
periodos do desenvolvimento e a ordem de surgimento de certas qualidades na crianca sdo dadas desde o
nascimento e ndo dependeriam das influéncias educacionais.
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desenvolvimento da pessoa com deficiéncia ¢ inferior quando comparado ao da pessoa sem
deficiéncia.

Vigotski entendia ser necessario superar os aspectos bioldgicos e passar para o campo
da Psicologia Historica e Humana. Nessa direcdo, destaca-se a importancia da avaliagdao da
crian¢a fundamentada nos aspectos qualitativos do desenvolvimento, como um processo em
seu carater dinamico, e aponta a importancia do contexto social e suas interacdes (Lima;
Rosseto; Castro, 2020).

Para ele, a crianca com deficiéncia ndo ¢ menos desenvolvida que seus pares, mas sim,
uma crianca desenvolvida de outra forma. Posto isso, o autor acrescenta que o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia parte das mesmas leis do desenvolvimento tipico, porém muitas
vezes de maneira diferente, por vias colaterais de aprendizado, por meio dos mecanismos de
compensagdo, dois conceitos fundamentais nos estudos de defectologia. O processo de
compensagdo parte da premissa de que as interagdes sociais e coletivas das pessoas com
deficiéncia contribuem para o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, € que oS
impedimentos organicos nao sao fatores determinantes na vida da pessoa. Sobre isso, Vigotski

(2000) assinala que:

O desenvolvimento de vias colaterais, como um todo, oferece possibilidades
completamente novas para o desenvolvimento da crianga anormal. Se uma crianga
anormal ndo pode alcangar algo por meios diretos, o desenvolvimento de vias
colaterais torna-se a base de sua compensacdo. Através deles a crianga tenta alcangar
algo que ndo conseguia alcangar por meios diretos. A substituicdo das fungoes, ¢ de
fato, a base de todo desenvolvimento cultural da crianga deficiente (p. 153, tradugdo
nossa).

Refletindo sobre a afirmagdo acima, ¢ importante destacar que os mecanismos de
compensac¢ao defendidos por Vigotski ndo se tratam de um processo simplesmente bioldgico,
mas, sobretudo, social. A importancia da interacao social e das mediagdes desponta justamente
sobre as tendéncias a superacao do defeito organico, ao fornecerem base para a compensagao
dele, pois esse processo nao ¢ algo restritamente biologico, fisico ou organico, como ¢ tratada
na Medicina, que, por exemplo, entende que, se um rim ¢ extirpado, o outro assume as fungdes
dele. Ou seja, a auséncia de uma fungao que impulsionasse automaticamente o desenvolvimento
de outras. A compensacao a que se refere Vigotski (2021) ocorre em parametro social, por meio
das oportunidades de desenvolvimentos e do aparato social e cultural a que o individuo tera

acesso. O que deve ser corrigido ndo ¢ a deficiéncia, mas o problema social decorrente dela.
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O importante ndo ¢ que o cego veja as letras, mas que saiba ler. O importante é que
leia, exatamente, do mesmo modo que lemos e que seja ensinado como uma crianga
normal. O importante ¢ que o cego saiba escrever e nao apenas mover a caneta pelo

papel (Vigotski, 2021, p. 33)

Posto isso, o autor classifica os olhos como 6rgdos sociais. Contudo, postula que ¢
equivocado pensar que a compensacao sempre tera desfecho positivo no que diz respeito as
conquistas para além da deficiéncia, pois o resultado desse processo dependerd da qualidade
das mediacdes socais que irdo guiar o fluxo compensatorio. Sobre isso, pode-se pensar no que
o autor chamou de posi¢do social de deficiéncia, referindo-se a maneira pela qual a sociedade
concebe a deficiéncia e colocando o individuo em uma posicao de inferioridade, na grande
maioria das vezes, o que atualmente ¢ denominado de capacitismo pelas militdncias e
movimentos sociais em defesa da equidade de direitos das pessoas com deficiéncia.

Para Vigotski (2021) a deficiéncia provoca o que ele denomina de luxacdo social. Desde
os primeiros dias de vida, quando se nota a deficiéncia, uma posi¢ao social especial comeca a
fluir no seio da propria familia e se estende a outros espagos sociais como o ambiente escolar,
causando uma espécie de deslocamento social, apartando o individuo dos espagos sociais
comuns a todos e todas.

Isso quer dizer que o efeito primeiro da deficiéncia ¢ afetar a posi¢ao que o individuo
ocupa na sociedade, norteado pela forma como o entorno se relaciona com o individuo (familia,
escola, sociedade em geral), quer seja a partir do lugar de inferioridade, desvantagem, ou de
superagao ou de milagre. Desse modo, as implicagdes psiquicas da deficiéncia sdo uma
producdo social, que tem sua base cultural resultando em interagdes humanas e mediagdes
pouco potencializadoras do desenvolvimento do homem, em sua diversidade (Vigotski, 2021).

Pode-se afirmar, portanto, que a deficiéncia implica ndo somente uma perturbagdo da
crian¢a no mundo fisico, mas, sobretudo, uma ruptura com o seu meio, um deslocamento social.
Vigotski (2012, 2021) esclarece que a constitui¢do da deficiéncia se caracteriza em dois

aspectos: os de ordem primaria e os de ordem secundaria.

Os de ordem primarias sdo de origem bioldgica e estdo ligados a lesdes cerebrais,
organicas, mal formagdes organicas|...], ou seja, caracteristicas que normalmente sdo
considerada como causas da deficiéncia e interferem no processo de desenvolvimento.
Os secundarios sdo construidos nas relagdes sociais resultados das dificuldades da
deficiéncia primaria, mesmo nao estando diretamente ligados (Lima; Rosseto; Castro,
2020, p. 7).

O mais importante ndo ¢ a deficiéncia em si, mas como a sociedade lida com ela.

Vigotski afirma que as limitagdes e os obstaculos enfrentados por ela ndo decorrem da deficiéncia
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primaria, mas tem carater secundario, ou seja, de como a sociedade lida com ela. A cegueira ou
surdez ndo existem como fato fisioldgico, mas, sim, como uma consequéncia social desse fato.
Os orgaos afetados pela deficiéncia nao sao apenas bioldgicos, e sim, sociais. Este pensamento
do Vigotski ¢ coerente com a fundamentagdo filosofica dos pressupostos do materialismo
historico-dialético e, mais adiante da evolu¢do do pensamento do autor, fundamenta a sua

proposicao da teoria historico-cultural do desenvolvimento humano (Gonzalez Rey, 2012).

As relagdes humanas com o mundo, a visdo, a audi¢do, o olfacto, o gosto, o tacto, o
pensamento, a contemplagdo, o sentido, a vontade, a actividade, o amor, em resumo,
todos os orgdos da sua individualidade que, na sua forma, sdo imediatamente 6rgaos
sociais, sd30 no seu comportamento objectivo ou na sua relagcdo com o objeto a
apropriacao deste, a apropriagdo da realidade humana. (Marx, 1844, apud Leontiev,
1978, p. 267-268, grifos no original.).

O desenvolvimento cultural ¢ a esfera mais importante de onde € possivel compensar a
insuficiéncia. “Ali onde o desenvolvimento organico resulta impossivel, existem infinitas
possibilidades para o desenvolvimento cultural” (Vigotski, 1997, p. 313). Porém, Sampaio
(2022) explica que todo o sistema cultural estd adaptado a organizacdo psicofisiolégica normal
do homem. Toda a nossa cultura estd organizada a partir de concepgdes que pressupdem um
homem que possui determinados 6rgaos, maos, olhos, ouvidos, e determinadas fungdes do
cérebro. Todos 0s nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos estdo
destinados para um tipo tomado culturalmente como normal de pessoa, desconsiderando a
pluralidade e diversidade da natureza humana (Paoli; Sampaio; Machado, 2022).

Vigotski (2021) defende que “todo defeito cria estimulos para a sua compensagao” (p.
59). Por isso, o estudo da crianga com deficiéncia ndo deve limitar-se ao estabelecimento do
grau da deficiéncia e insuficiéncia. Deve-se, sim, considerar os processos compensatorios, isto
¢, substitutivos, alternativos, superestruturados e niveladores no desenvolvimento e no
comportamento da crianga. Do mesmo modo que, para a Medicina contemporanea o importante
ndo ¢ a enfermidade, mas o enfermo, para a Defectologia, o objeto de estudo ndo ¢ o defeito em
si, mas o individuo que vivencia os efeitos sociais decorrentes dela (Cunha; Ayres; Moraes,
2010).

E importante frisar que esta abordagem ndo desconsidera a base bioldgica da
deficiéncia, mas compreende que ela ndo ¢ determinante para o seu desenvolvimento, que
dependera das mediagdes sociais em seu entorno. Para Vigotski (2021), a cultura pode criar a
suficiéncia e eliminar o limite que a deficiéncia tem imposto, especialmente por meio da

educacao escolar.
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Sobre o desenvolvimento psiquico, Leontiev (1978) esclarece que as aptiddes
tipicamente humanas ndo sao transmitidas por hereditariedade biologica, mas adquirem-se no
decurso da vida pelo processo de apropriacao da cultura criada pelas geragdes passadas. O que
a natureza lhe d4 quando nasce ndo € necessario para viver em sociedade. Ou seja, a crianca
nasce apenas com fungdes psicologicas elementares, e ¢ a partir da apropriag@o da cultura que
essas funcdes transformam-se em fungdes psicoldgicas superiores. Porém, isso ndo ocorre de
maneira imediata e direta. As informacdes recebidas do meio social sao intermediadas de forma
explicita, ou ndo, pelas pessoas com as quais interage.

Nesse contexto, os ambientes escolares, como espagos que possibilitam o
desenvolvimento cultural, devem ter condi¢des pedagdgicas que estimulem e promovam a
internalizacdo dos conhecimentos sistematizados culturalmente para todos e todas as alunas e
alunos, oferecendo estratégias e recursos pedagdgicos que contemplem suas necessidades
educacionais (Silva, 2015). A compreensdo do desenvolvimento atipico, pautado nos estudos
de Vigotski, tem grandes implicagdes na pratica pedagogica, sobretudo no que se refere a
inclusdo educacional. Essa perspectiva teorica tem considerado a deficiéncia como uma forma
de existéncia humana, contrapondo-se ao modelo biomédico que a considerava como patologia.
A compreensao da deficiéncia e do desenvolvimento educacional da PcD a partir desta teoria
traz grandes implica¢des quando se pensa no autismo e na neurodiversidade como uma forma
de existéncia humana que, assim como todos/as desta espécie, tem o desenvolvimento das suas
funcdes psicoldgicas superiores a partir das relagdes estabelecidas objetivamente com o meio

social e cultural e da mediagao de outras pessoas.
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5 PROBLEMATIZACAO E DEFINICAO DOS OBJETIVOS

Conforme discutido ao longo desta pesquisa, as escolas regulares tém recebido um
numero crescente de alunos autistas nas ultimas décadas. A legitimidade das iniciativas
populares de pessoas com deficiéncia conferida pela Constitui¢do Federal de 1988 e fomentada
pelas politicas publicas de inclusdo tem impulsionado essa demanda, a exemplo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL,
2008), Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (BRASIL, 2015) e Lei Berenice Paina (BRASIL, 2012).
Contudo, os direitos conquistados precisam ser implementados, ou seja, é necessario ultrapassar
as esferas legais, burocraticas e alcancar as esferas vivas, rompendo barreiras atitudinais que
dificultam o efetivo processo de inclusdo. A revisdo da literatura demonstra que existem muitos
obstaculos para consolidacao das politicas publicas para educagdo inclusiva no Brasil e destaca
0 capacitismo como uma das maiores barreiras.

No contexto da cidade de Floriano, constata-se que, a cada ano, cresce o nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas municipais, dados que corroboram com dados
nacionais do IBGE (2022). No ano de 2023, o municipio registrou o nimero de 585 matriculas
de alunos com deficiéncia. Contudo, vivéncias como docente na rede de ensino tém revelado
fragilidade na operacionalizagdo das politicas de inclusao no municipio, que tem impactado no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e ocasionado diversas barreiras de natureza
objetiva e subjetiva, que dificultam o acesso desses estudantes aos saberes académicos previstos
no curriculo de cada série/ano.

Somando a isso, verificou-se que ainda sd3o muito presentes nas escolas posturas e
praticas pedagogicas ancoradas em teorias deterministas do desenvolvimento humano, que
rotulam os estudantes autistas como incapazes de aprender, apesar de se fazer presente um
discurso pedagogico que direciona para uma compreensdo das diferengas e singularidades
humanas, posturas e praticas que precisam ser superadas para que a inclusao escolar possa ser
efetivada. Somado as barreiras pedagogicas, acredita-se que a caréncia de estrutura e de
profissionais de apoio pedagogico, como salas de AEE, psicélogos escolares, psicopedagogos,
cuidadores, na Rede Municipal de ensino de Floriano - PI também sdo fatores que dificultam o
processo de inclusdo de estudantes autistas nas escolas regulares.

Diante desse cendrio, emergem os seguinte problema de pesquisa: Como o municipio
de Floriano vem trabalhando o processo de a inclusdo de estudantes autistas nas escolas
regulares? Tal probmematica ¢ norteada pelas seguintes questionamentos: quais as praticas

pedagodgicas que fundamentam a inclusdo educacional de estudantes autistas a partir dos
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significados e sentidos atribuidos por docentes, professores de AEE, gestores e coordenadores
pedagdgicos? De que maneira as concepgdes sobre inclusdo educacional dao forma as praticas
pedagodgicas direcionadas para os estudantes autistas no seu coletivo? Como a escola e o
municipio podem implementar agdes que contemplem as especificidades pedagdgicas de ensino
e aprendizagem do estudante autista visando a quebra de barreiras, considerando o seu coletivo

de estudantes sem deficiéncia?

5.1 OBJETIVO GERAL
Analisar a inclusdo de estudantes autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/PI e as

potencialidades para intervencdo institucional.

5.2 OBJETIVOS ESPEC{FICOS
a) Conhecer o perfil de formacao e atuagdo dos docentes, coordenadores e gestores.
b) Apreender os sentidos e significados de professores, coordenadores e gestores sobre a
inclusdo de estudantes autistas.
c) Caracterizar as atividades desenvolvidas pela escola para o fazer pedagodgico na
perspectiva da inclusdo para alunos autistas.
d) Levantar indicadores para intervencao institucional que orientem o desenvolvimento de

acoes para inclusao de estudantes autistas
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6 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS

Os pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam esta pesquisa estdo
ancorados na Psicologia Histérico-Cultural do desenvolvimento humano. De natureza
qualitativa, esta pesquisa se fundamenta em uma abordagem cientifica dindmica, histérica e
processual. Na pesquisa qualitativa, deve-se considerar a construgdo social das realidades
estudadas, considerando a subjetividade e a perspectivas dos participantes, em suas praticas do
dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questao em estudo. Nessa abordagem, os
métodos devem ser abertos para que se permita o entendimento de um processo ou relagao,
considerando seu processo de constitui¢ao e possibilitando a interagdo do pesquisador(a) com
o campo de investigacao (Flick, 2009b).

Sendo assim, essa abordagem parte da premissa de que ndo existe método alheio a uma
concepgao de realidade, de relagdo homem e mundo. Entende-se que o homem se constitui
numa relagdo dialética com o social e a historia, um homem que ao mesmo tempo € Unico,
singular e histérico. Assim, em uma dinamica de inclusdo e exclusdo, a0 mesmo tempo em que
este homem se distingue da realidade social, ndo se dilui nela, uma vez que sao diferentes. Essa
abordagem cientifica visa privilegiar ndo o objeto de forma isolada, e sim, seu processo de
constitui¢cdo, considerando a complexidade do objeto investigado, destacando sua subjetividade
em processo nao linear (Vigotski, 2004; Flick, 2009b).

Os pressupostos metodologicos da Psicologia histdrico-cultural, presentes nas obras de
Vigotski (2004) pautam-se no conhecimento singular que ultrapassa os limites abstratos e
reducionistas do positivismo, tradicionalmente presentes nas pesquisas em Psicologia, pois
considera que o singular e o subjetivo ndo existem em si mesmos, mas nas relagdes

estabelecidas com o coletivo e com o objetivo (Malon, 2008). Assim,

[...] o conhecimento do singular ¢ a chave de toda a psicologia social, de modo que
devemos conquistar para a psicologia o direito de considerar o singular, ou seja, o
individuo, como um microcosmo, como um tipo, como um exemplo ou modelo da
sociedade (Vigotski, 2004, p. 368).

Desse modo, a metodologia em pesquisas da Psicologia Historico-cultural esta ancorada
em uma proposta de entendimento da historicidade do homem, das constitui¢des dos processos

psicolégicos, considerando que os fendmenos psicologicos ndo sdo de origem unicamente
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biologica, mas, sim, de origem simbélica e das leis histérico-culturais. A historicidade’ e a
singularidade, portanto, sdo vistas como mutuamente constitutivas no sujeito. Nessa
perspectiva, Vigotski (2004) destaca os principios norteadores para uma pesquisa cientifica: a)
analisar os processos € nao o objeto de forma isolada; b) considerar a origem fendmenos e sua
dinamicidade; c) considerar que os processos psicoldgicos sdo construidos em um
desenvolvimento social e historico.

O primeiro principio faz referéncia a critica levantada por ele sobre a forma como as
ciéncias psicoldgicas tradicionalmente analisavam os acontecimentos, de forma isolada e
fragmentada, desconsiderando os aspectos historicos. Assim, uma proposta metodologica
ancorada no materialismo historico-dialético proposta por Vigotski busca a andlise dos
processos ¢ ndo dos objetos. Compreende-se que os fendmenos psiquicos ndo podem ser
investigados como meros objetos, isolados e acabados, mas como processos em constante
mudangas, assim como se procuram revelar as relagdes dinamicas, causais e hierarquizadas,
reais e ocultas aos fendmenos, isto €, revelar a génese e as bases dindmico-causais (Malon,
2008).

E nessa diregdo que se norteia o segundo principio, na necessidade de se compreender
a génese dos fendomenos psicologicos. Isso significa que nao se pode analisar um fato de forma
isolada, ou seja, ndo se pode isolar o sujeito de suas relagdes sociais objetivas, da mesma forma
que nao se pode separar aspectos intelectuais de afetivos. Assim, o método deve ter uma
abordagem dindmica e processual, que procura a génese dos fendmenos em movimento. Nesse
método, “as relagdes intersubjetivas e as relacdes de saberes que se estabelecem entre
pesquisador e pesquisado trazem trajetorias de vida e de experiéncias que revelam a
complexidade das relagdes sociais e a totalidade da realidade social” (Malon, 2008, p. 59).
Nesse processo investigativo, o pesquisador deve assumir um papel ativo no processo de
construcao de significados e sentidos, considerados fundamentais para a analise.

O terceiro principio refere-se a amplitude do desenvolvimento histérico como
sustentagdo para o pesquisador analisar a origem dos fendmenos presentes no objeto de estudo.
Destaca-se a importancia de se estudar e compreender a dimensao historica, ndo apenas analisar
os eventos passados, mas compreender o processo de transformagdo do presente implicado nas
condigdes passadas e nas projecdes do futuro (Vigotski, 2004; Malon, 2008). Os autores
reforcam ainda que o conhecimento € algo concreto que se descobre no processo de

investigacdo, por meio da mediagdo entre teoria € método, sujeito e objeto, sujeitos e realidade.

9 Historicidade € a categoria que possibilita compreender a constitui¢do das singualiradades humanas (Teixeira,
2020).
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A inclusdo de estudantes autistas ¢ uma realidade nas escolas brasileiras e deve ser alvo
de estudos de diferentes areas, em uma perspectiva pautada no modelo social da deficiéncia,
considerando o recorte do estudo em carater historico, processual e dindmico. Considera-se,

portanto, um locus de estudo com intimeras possibilidades de intervencao.

6.1 CENARIO DA PESQUISA

O cenario da pesquisa foi uma escola da rede Municipal de ensino de Floriano - PI, que
atende alunos da Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental. A rede municipal de ensino de
Floriano possui atualmente 43 escolas, que contemplam 7.103 estudantes distribuidos na
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e na modalidade de ensino Educac¢do de Jovens e
Adultos (EJA). No que se refere especificamente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, sao
34 escolas, que atendem o quantitativo de 2.911 estudantes. Quanto aos alunos com deficiéncia
matriculados em salas de aula regulares, no ano corrente, registraram-se 595, dos quais 279
estdo matriculados na modalidade de ensino Educacdo Especial, atendidos também em salas
multifuncionais no contra turno. No que diz respeito aos servi¢os de apoio especializado para
alunos com necessidades educacionais especificas, a rede de ensino municipal conta com 25
salas multifuncionais, divididas em 11 escolas com servigos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), psicopedagogico, fonoaudidlogo e psicologico. Quanto as profissionais
de apoio vinculados a Secretaria de Educacdo, o municipio conta com 3 psicologos, 1
fonoaudidlogo, 2 psicopedagogos e 109 cuidadores.

A escola campo de investigacdo foi fundada em 03 de marco de 1998 e possui
atualmente no quadro de servidores 1 gestora, 2 coordenadoras (uma na Educagao Infantil, outra
no Ensino Fundamental), 42 professores(as), 09 cuidadores, 1 agente pedagogico, 1 auxiliar
administrativo, 2 secretarias e 10 agentes operacionais. Funcionando nos turnos matutino e
vespertino, a escola atende os niveis de ensino Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Na
educagdo infantil tem-se 117 alunos matriculados, distribuidos na creche I e II, pré escola I e
IT; no Ensino Fundamental (1° ao 9°) o quantitativo ¢ de 635 alunos. No que se refere aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a escola conta com 11 turmas, divididas em 1° ano (3 turmas);
2 ano (2 turmas); 3° ano (2 turmas); 4° ano (2 turmas) e 5° ano (2 turmas). A equipe docente ¢
formada por 16 professores, dos quais 11 sdo titulares de sala de aula, e 5 sdo de horarios
pedagdgicos (HP). A escola possui mais de 39 alunos com deficiéncia. Especificamente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o quantitativo de alunos com deficiéncia corresponde a

14 estudantes, entre os quais 10 sdo autistas.
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Além destes niveis de ensino, a escola oferta também a modalidade Educacdo Especial,
que tem 60 alunos matriculados, atende alunos com deficiéncia e necessidades educacionais
especificas de 5 escolas da Rede Municipal, incluindo a propria instituicdo. A equipe
multiprofissional da escola ¢ composta por 2 professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), 1 psicologa e 1 psicopedagoga. A escola possui 7 salas multifuncionais
disponiveis, mas, por falta de profissionais, apenas 4 estdo sendo utilizadas.

O atendimento especializado acontece da seguinte forma: 4 turmas de AEE, 1 sala para
atendimento psicoldgico e outra atendimento psicopedagogico. Os servigos do AEE acontecem
nos dois turnos durante toda a semana. Contudo, os acompanhamentos psicologicos e
psicopedagogicos ocorrem apenas em um dia semana. Devido a caréncia de profissionais na
rede, elas realizam atendimento também na Secretaria de Educacdo, onde ha uma demanda
maior atendendo criancas de toda a rede municipal.

Em sua estrutura fisica, a escola conta com varias salas (26 turmas, ocupadas nos dois
turnos), banheiros, quadra poliesportiva, sala para professores(as), salas de administragdao
(coordenacdo e gestdo), cantina e sala de informatica para os estudantes. Em relagdo aos
Indicadores de Qualidade da Educagdo Basica, a escola registrou 5.1 nos anos iniciais e 4.9 nos

anos finais do Ensino Fundamental (IDEB, 2021, INEP).

6.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 10 professores(as) dos anos iniciais (1° ao 5° ano), 1 gestora,
1 coordenadora pedagogica (Ensino Fundamental), e 2 professoras do AEE. Os critérios de
inclusdo dos professores foram: a) ser professor titular de sala de aula regular, b) atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, b) ter no minimo 3 anos de atuagao.

Os critérios elencados se devem, em primeiro lugar, ao fato de considerar o minimo de
3 anos como fundamental para que o professor possa adquirir uma experiéncia minima em sala
de aula, especialmente com criangas com deficiéncia, mesmo considerando o contexto
pandémico, no qual o municipio de Floriano adotou o ensino remoto como cumprimento as
medidas de restri¢des impostas pela pandemia de COVID-19. Nesse sentido, os periodos letivos
correspondentes aos anos de 2020 e 2021 ocorreram de forma remota e ndo houve contato direto
entre professores e alunos.

Soma-se a isso o fato de que os professores titulares de sala possuirem um tempo maior

de atuacdo pedagogica em sala de aula em contato direto com os alunos (4 dias na semana),
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enquanto o professor de horario pedagdgico (HP) possui apenas 1 dia na semana de atividade
pedagdgica, atuando em vérias turmas, uma a cada dia da semana.

Foram excluidos do estudo aqueles/as docentes afastados de suas atividades laborais
por quaisquer motivos ou que estejam exercendo outras funcdes no espago escolar, assim como
os professores que atuam em outros niveis de ensino. O(a) coordenador(a) e gestor(a) que
participaram da pesquisa foram aqueles que atuam na instituigdo pesquisada, e foram excluidos
da pesquisa aqueles que exercam suas atividades em outros ambientes pedagdgicos ou niveis
de ensino. Participaram da pesquisa também as professoras do Atendimento Educacional

especializado, que atuam na institui¢do pesquisada.

6.3 CONHECENDO A CIDADE DE FLORIANO

Floriano ¢ um municipio brasileiro do estado do Piaui, situado na Zona Fisiografica do
Meédio Parnaiba, a margem direita do Rio Parnaiba, em frente a cidade maranhense de Bardo
de Grajau. Floriano corresponde a area onde Domingos Afonso Mafrense fundou as primeiras
fazendas de gado no Piaui e onde, posteriormente, por volta de 1670, formou-se o centro da
expansao da pecuaria piauiense. Fundada em 1897, a Princesinha do Sul, como ¢ conhecida,
recebeu essa denominacao em homenagem ao Marechal Floriano Peixoto. A cidade fica a 240
km da capital do estado do Piaui, Teresina, possui um extenso territoério com area de 3.409.647

km e tem populacdo estimada de 62.036 habitantes, segundo dados do IBGE (2022).

FIGURA 1 - Mapa de localizagdo do municipio de Floriano/PI

Mapa de Localizacao do Municipio de Floriano - PI
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Em relagdo a economia, o empreendedorismo, o turismo e o potencial agricola sdo as
marcas da regido centro-sul do Piaui. Em Floriano, o comércio e a industria sdo os pontos fortes
da cidade, que tem empresas exemplos de empreendedorismo e conhecidas em todo o Pais. O
setor industrial representa 20,15 % da economia local, e tém destaque os produtos
farmacéuticos. No que concerne ao seu crescimento econdmico, ¢ o quinto maior Produto
Interno Bruto (PIB) do Piaui (IBGE, 2022).

A cidade de Floriano se destaca também na area educacional e, tradicionalmente, recebe
estudantes vindos do interior do Piaui em busca de estudos. Em 2021, os alunos dos anos iniciais
da rede publica da cidade tiveram nota média de 5.5 no IDEB. Para os alunos dos anos finais,
essa nota foi de 4.9 A taxa de escolarizacdo, para pessoas de 6 a 14 anos foi de 98.1, dados que
colocam o municipio na 86° posigdo de 224°, entre as cidades do estado do Piaui, e na posi¢ao
1909° de 5570°, entre as cidades do Brasil (IBGE, 2022). Ainda relacionado a educagio, dados
do IBGE apontam que Floriano possui 67 escolas de Ensino Fundamental e 12 de Ensino
Meédio.

Quanto a modalidade de ensino Eduacdo Especial, Floriano tem como marco o ano de
2003 com a participacao no / Seminario Nacional de Formagdo de Gestores e Educadores. O
seminario foi organizado por dirigentes da Educa¢ao Especial de municipios, estados e Distrito
Federal e teve como objetivo estabelecer metas e agdes de promogao a Educagao Especial. No
anos seguinte, Floriano firmou compromisso juntamente com outros municipios polos, os quais
passaram a receber incentivos financeiros para realizacdo de formacdo de profissionais com
vista a promog¢do da educacdo inclusiva. Em 2005, o municipio participou ativamente I/
Seminario Nacional de Formagado de Gestores e Educadores que teve como meta disseminar
conhecimentos relacionados a area da educacdo especial aos participantes, professores
formadores, os quais receberm a incumbéncia de formar educadores em seus respectivos
municipios (Paiva Neta, 2016).

Em outubro de 2005, Floriano deu um importante passo rumo a promoc¢ao da Educacao
Especial e Inclusiva no municipio com a realizagdo do I Semindrio Municipal de Formagdo de
Gestores e Educadores. Na ocasido o municipio recebeu do MEC/ SEEEP, aresponsabilidade

de:

Implementar a politica da educagdo inclusiva; b)Divulgar amplamente o Programa
Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios da sua area da abrangéncia,
sensibilizando gestores, educadores e agentes municipais, com vistas a assegurar a
inclusdo educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais; c) Exercer
fun¢do multiplicadora das acdes propostas pelo Programa, em ambito regional, junto
aos municipios da sua area de abrangéncia, por meio do desenvolvimento do Curso
de Formacdo de Gestores e Educadores; d) Coordenar o Curso de Formagdo de
Gestores e Educadores garantindo as condi¢des necessarias para a realizacao do
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mesmo; e) Incentivar a participagao de gestores e educadores em cursos afins, visando
fortalecer a formacao continuada dos profissionais da educagdo; f) Articular agdes,
em parceria com a secretaria estadual de educagdo, para a implementagao dos sistemas
educacionais inclusivos (Brasil, 2005,p.12).

Apbés o evento, Floriano recebeu do MEC/SEESP uma Sala de Recursos
Multifuncionais dando inicio ao Atendimento Educacional Especializado. Nesse periodo,
segundo dados do Censo Escolar, o nimero de alunos com deficiéncia no municipio era 17,
quantitativo que veio aumentando a cada ano letivo, alcancando no ano de 2008, o numero de
128 matriculas (IBGE, 2005; 2008; Paiva Neta, 2016).

Em 2007, foi realizado o primeiro curso de formagdo para professores do AEE de
Floriano e municipios da sua abrangéncia. Os professores do AEE, passaram a ministrar cursos
de formacao para professores que tinham alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. A primeira sala de AEE foi implantada na Escola Municipal Francinsco Dutra.
Com o inicio dos atendiemtos no AEE, houve uma sensibilizagcdo dos professores em relagao
aos pais e maes dos alunos desta modalidade de ensino. Foi desenvolvido através da Secretaria
de Educacdo, Coordenacdo de Educagdo Especial Inclusiva, o projeto “Simplismente PAI”
(Pais Amigos da Inclusdo) que tinha como objetivo, estabeler metodologias diferenciadas e
trabalho psicopedagdgico com alunos com necessidades educacionais especiais envolvendo a
familia; garantir um atendimento individualizado e qualificado para as familias em parceria
com servigos de atencdo basica na saude; fomentar a emancipacao e cidadania das familias
com foco no fortalecimento da parceria no processo de inclusdo; proporcionar espagos de
escutas as questdes particulares de cada familia, além de favorecer a superagao de dificuldades
de aprendizagem e dos preconceitos relacionados as caracteristicas de cada aluno publico alvo
da educagdo espcial (Paiva Neta, 2016).

Nessa trajetoria, em dire¢do ao fortalecimento da educagdo inclusiva, de 2005 até os
dias atuais, o municipio de Floriano vem promovendo encontros e semindrios bimestrais com
vista a contribuir e apoiar com as praticas pedagogicas inclusivas, sendo referéncia na regiao
de sua abrtangéncia.

Além da educacao, Floriano se destaca também na area da saude. A Policlinica ¢
considerada o maior centro de especialidades médicas do interior do Piaui e atende a populacao
em 17 especialidades médicas. Além disso, o espaco conta também com uma sala de
estimulacdo precoce que atende atualmente mais de 100 criangas com equipe multiprofissional
composta por médica neuropediatra, fonoaudiologa, fisioterapeuta e psicologa. A cidade, é&,

portanto, uma das regides que mais tem se desenvolvido no Piaui.
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6.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Os procedimentos iniciais para a realizacdo deste estudo foram direcionados para a
escolha da escola campo de investigagdo, que ocorreu partir de um mapeamento das escolas
com alunos autistas junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Floriano (PI), em
maio de 2022. Apds esta etapa, realizou-se um contato inicial com a gestora da escola, que
sinalizou o aceite da pesquisa na institui¢do, formalizado por meio da assinatura da “Carta de
aceite institucional” em junho de 2022 (Apéndice A).

Em seguida, realizou-se a submissdo do Projeto de Dissertacdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e a Carta de aceite institucional foram construidos pautados nas
orientacdes das Resolugdes n® 466/2012 e n° 510/2016 (Apéndices A e B) (Brasil, 2012; 2016).
Ap6s a obtencao do parecer favoravel do CEP, sob o nimero 68159323.0.0000.5087 (Anexo
A), procedeu-se a execugdo das etapas seguintes.

A construcdo das informagdes ocorreu a partir da combinagdo de procedimentos e
instrumentos flexiveis os quais possibilitaram que a pesquisadora tomasse decisodes e realizasse
adequagdes no decorrer da pesquisa, uma vez que este(a) constrdi, junto aos participantes,
significados e sentidos de forma continua. Nessa perspectiva, a construcao das informagdes
ocorrereu no periodo de maio a agosto de 2023, a partir de etapas diferentes que foram divididas
em (1) aplica¢do do questionario; (2) observacao participante e (3) entrevistas.

Os instrumentos utilizados foram construidos de modo que fosse possivel compreender
0s seguintes eixos investigativos: a) informagdes sobre o perfil de formagdo e atuagdo
profissional dos participantes; b) praticas pedagdgicas para inclusdo; c¢) concepgdes sobre
aprendizagem e inclusdo de estudantes autistas; e d) desafios para inclusdo e potencialidades
para intervengao.

O quadro a seguir, apresenta a sintese das etapas da pesquisa e dos procedimentos
metodoldgicos utilizados na construcao das informagdes em consonancia aos objetivos da

pesquisa.

QUADRO 1 - Sintese das etapas e procedimentos para constru¢ao das informacoes
Objetivos Etapas Procedimentos | Instrumentos | Periodo
especificos
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as etapas.

Conhecer o perfil | Levantamento de Aplicacao de Questiondrioe | Maio a
de formacao e informagdes sobre o | questionario e entrevistas. Julho
atuacao dos tempo de formagdo e | entrevistas com 2023.
docentes, atuacdo docente. professores,
coordenadores e professores do
gestores. AEE gestora e
coordenadora.
Investigar a Construgao de 1-Entrevistas Entrevistas e Maio a
construgao de informacdes a informais e Observacao. agosto de
sentidos e partir das falas semiestruturadas 2023.
significados de expressas durante com professores
professores, entrevistas e de sala de aula
coordenadores e | observagao. regular,
gestores sobre a professores do
inclusdo de AEE, gestora e
estudantes coordenadora
autistas. pedagdgica.
2-Visitas a
institui¢do e
Observacao do
espago
institucional.
Caracterizar as Levantamento de 1-Observacao do | Observacgao e Maio a
atividades informacdes espago entrevistas. agosto de
desenvolvidas relacionadas as institucional. 2023.
ela escola para o | praticas .
If)azer pedagggico gedagégicas. .Z_V.l s1t§s )
. - nstitucionais;
de inclusao para .,
alunos autistas. fhalogos:
informais com
atores escolares.
3- Entrevistas
com o0s
colaboradores.
Proposta de Analise das Identificagdo dos | Resultado das Outubro e
intervengao. informacdes principais locus analises das novembro
construidas em todas | para intervengdo. | entrevistas e de 2023.

observacao

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

O contato inicial com os participantes da pesquisa ocorreu de forma gradual no horario

do intervalo que acontecia em horarios diferentes de acordo com os niveis de ensino de cada
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turma. De forma geral, considera-se que a proposta da pesquisa foi bem aceita pelos
professores. A maioria deles aceitou prontamente participar da pesquisa, € uma pequena parte
mostrou resisténcia, mas, ap0s a leitura do TCLE e explicagdo dos objetivos da pesquisa, como
a flexibilidade da pesquisadora em se adequar aos horarios disponiveis das professoras, a
maioria aceitou participar, ficando apenas uma professora que ndo concordou em participar
deste estudo.

Desse modo, a fim de conhecer o perfil de formagdo e atuagcdo dos participantes,
realizou-se um levantamento de informagdes a partir da aplicacdo de questionarios. Optou-se
por este instrumento por apresentar-se como uma ferramenta de rapido acesso as informagdes
desejadas. Gil (2009) esclarece que o questionario ¢ um procedimento de estudo formado por
perguntas voltadas para os sujeitos com o objetivo de coletar dados sobre varias questdes. Desse
modo, optamos por usar o questiondrio com perguntas mistas para tracar o perfil socio
demografico, de formacao e atuagdo dos participantes da pesquisa. Nessa dire¢do, foi aplicado
0 questionario intitulado “Questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagao
profissional” (Apéndice D). Foi possivel, entdo, identificar o tempo de atuagdo dos participantes
da pesquisa, assim como o seu perfil de formagdo e atuagdo, com vista nos indicadores e
possibilidades para intervencao.

As etapas referentes a identificagao dos sentidos partilhados entre os participantes sobre
a inclusdo, assim como, a caracterizacdo das atividades pedagdgicas desenvolvidas na
instituicdo, ocorreram de forma concomitante, a partir dos momentos de observacdo dos
espacos ¢ atividades escolares, das entrevistas semiestruturadas, além de momentos de
conversas informais com professores.

A observagao participante consiste em um procedimento de observacao que se refere
aos momentos de participagdo da pesquisadora junto as atividades desenvolvidas na escola (Gil,
2009). A imersao da pesquisadora no campo de estudo possibilitou a identificagdo de possiveis
lo6cus para intervencao institucional que possam fortalecer o processo de inclusao dos estudantes
autistas.

A observagao ¢ definida como técnica de coleta de informacdes, na qual os fatos sdo
percebidos diretamente. Desse modo, a subjetividade, presente no processo de investigacao
social, tende a ser reduzida Gil (2009). Considera-se relevante para a pesquisa utilizar a
observagao participante, por obedecer a um planejamento que considera os objetivos propostos
no estudo. Nessa etapa, foi adotado um roteiro de observacao intitulado “Roteiro de observagao
participante na instituicdo” (Apéndice G), cujo objetivo era estabelecer o que deveria ser

analisado e em que momentos, assim como, a forma de registro e organizagdo das informacdes.
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Esse método permitiu a pesquisadora compreender como funcionam determinadas atividades,
no caso especifico deste estudo, como ocorre a inclusdo de alunos autistas considerando as
praticas pedagogicas adotadas pelos docentes e coordenadores, buscando identificar possiveis
locus para intervengao institucional.

Aliada a observagao, foram realizadas entrevistas com docentes de salas de aula regular,
professoras do AEE, coordenador(a) e gestora. A entrevista se apresenta no contexto das
pesquisas sociais como uma forma de interagao social marcada pelo didlogo assimétrico, em
que uma das partes busca coletar informacdes € a outra se apresenta como fonte de informacgao.
Nesse estudo, adotaram-se roteiros de entrevista semiestruturados, intitulados de “Roteiro de
Entrevista para Professores(as)” (Apéndice E), “Roteiro de Entrevista para Coordenadores(as)”
(Apéndice F), “Roteiro de entrevistas para gestores(as)” (Apéndice G), realizadas de forma
dindmica, durante a permanéncia da pesquisadora no contexto da observagao.

Optou-se pela entrevista semiestruturada como procedimento investigativo, que ¢
defendido por Flick (2009a) como aquela que obedece a um roteiro apropriado ¢ facilita a
abordagem por parte do pesquisador, partindo de questionamentos basicos, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida
que se recebem as respostas do informante. O autor explica que essa técnica de coleta de
informacgdes ¢ apropriada quando se deseja identificar as teorias subjetivas em campos de
investigacao, como escola.

O termo “teoria subjetiva” refere-se ao fato de os entrevistados possuirem uma reserva
complexa de conhecimento sobre o topico em estudo (Flick, 2009a). Assim foram introduzidas
perguntas abertas e questoes controladoras, voltadas para a literatura cientifica sobre o topico e
baseadas nas pressuposicoes teoricas do pesquisador, neste caso, a concepgao de
desenvolvimento da aprendizagem e inclusdo de estudantes no espectro autista no contexto da
escola regular de ensino. As entrevistas foram realizadas mediante aceitagdo espontanea dos
colaboradores, gravadas em um dispositivo movel (celular), e, posteriormente, fidedignamente

transcritas pela pesquisadora, de acordo com o que cada entrevistado narrou.

6.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DAS INFORMACOES

Os procedimentos adotados para analises das informagdes pautaram-se nos principios
na pesquisa qualitativa com fundamentos na Psicologia historico-cultural. As informacdes
coletadas foram analisadas e comparadas entre si de forma transversal até que se chegasse a

uma compreensdao das singularidades que envolvem o processo de inclusdo no contexto
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pesquisado, a partir da epistemologia de Vigotski (2004), considerando que as significagdes
acerca da inclusdo dos participantes da pesquisa sdo atravessadas por um contexto social e
cultural.

Considerando que o objeto de analise aqui proposto ¢ a inclusdo de estudantes autistas,
a partir das concepgdes e praticas pedagdgicas, deve-se levar em consideracdo que a
compreensdo das falas emergidas em determinadas etapas, ndo basta entendé-las em seu
significado de forma isolada, € necessario compreendé-las no contexto dos sentidos partilhados
entre as falas dos demais participantes pertencentes ao mesmo cendrio € campo do estudo.

O papel do pesquisador, portanto, ndo consiste simplesmente em descrever uma
realidade, mas em explica-la e interpreta-la, em ser produtor do conhecimento, pois a pesquisa
deve ser vista como um processo “constitutivo/interpretativo”. As falas dos sujeitos historicos
expressam muito mais do que uma resposta a um estimulo apresentado, ou seja, elas revelam a
construgdo historica dos pesquisados em relagdo aos fendmenos sociais que atravessam
geracdes de cadeias de mediacdes simbolicas complexas (Aguiar, 2019).

Com esse entendimento, apos realizacdo das entrevistas, procedeu-se a escuta
cuidadosa dos 4udios e em seguida, a transcrigdo literal de todas as falas. Apos a transcrigao,
realizou-se mais uma escuta com o objetivo de identificar possiveis omissdes ou acréscimos
indevidos de algumas palavras ou expressoes e fazer possiveis ajustes, orientacao dada a partir
dos objetivos deste estudo. Esse procedimento ¢ importante para que haja a familiarizagdo e
aproximacdo com o conteudo contido nas informacdes. Isso possibilitou a selecdo de pré-
indicadores para a constru¢do das zonas de sentidos em cada categoria de analise.

No processo de andlise das informagdes, foram utilizadas também informagdes
construidas por meio dos questiondrios, que possibilitaram a identificacdo do perfil de formagao
e atuacdo dos participantes da pesquisa. Nessa perspectiva, ao analisar as falas dos professores,
da coordenadora e da gestora escolar em relagdo as suas percepcdes sobre a inclusdo de alunos
autistas, a tarefa da pesquisadora foi apreender os sentidos expressos em suas falas, buscando
extrair os significados e sentidos da unidade de analise, que ¢ a fala no e pelo coletivo, buscando
construir zonas de sentidos. Portanto, a adocdo da perspectiva historico-cultural como
arcabouco teorico exige do/a pesquisador(a) a compreensdo mais elaborada, complexa e
ampliada da realidade. Presume-se também que a realizacdo de mediagdes intencionais pode
afetar a maneira pela qual os significados e sentidos sdo partilhados e internalizados pelos
envolvidos no processo de pesquisa (Marinho-Araujo; Dutra-Freitas, 2018).

Para a andlise interpretativa, as informacdes foram organizadas em indicadores que

contemplaram os temas relacionados a: (a) formagao e atuacdo profissional; (b) concepgdes
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sobre inclusdo de estudantes autistas; e (c) responsabilizacdo pela inclusdo. As categorias
advindas dessas analises e orientadoras da entrevista oportunizaram compreensoes aproximadas
acerca do perfil de formagao e atuacdo de professores, coordenadores e gestores, concepgdes
sobre os processos inclusivos para estudantes autistas e desafios no processo de inclusao. Serao

apresentadas, a seguir, a analise e discussdo dos resultados obtidos.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, serdo apresentados e discutidos os resultados construidos durante a
investigacdo. Com o propoésito de atender aos objetivos propostos, as informagdes foram
analisadas a luz da Psicologia Historico-Cultural do desenvolvimento humano (Vigotski, 2004).
As informagdes obtidas a partir das falas dos participantes por meio das entrevistas, bem como
aquelas construidas por meio dos questionarios, foram organizadas em quatro eixos tematicos.

O primeiro eixo traz aspectos relacionados as trajetorias formativas com énfase na
educagdo inclusiva e experiéncias pedagdgicas com alunos autistas a partir dos significados e
sentidos partilhados entre os(as) colaboradores (as) deste estudo sobre a temadtica por meio dos
questionarios e entrevistas. O segundo eixo estd relacionado aos aspectos sobre a oferta de
formagdo continuada por parte do municipio por intermédio da Secretaria de Educacdo. Ja o
terceiro eixo, concepgdes sobre inclusdo, levanta uma discussdo acerca das principais
concepgdes e crengas sobre aprendizagem dos alunos autistas, desenvolvimento humano e
deficiéncia com énfase no autismo, presentes nas falas das entrevistadas e que reverberam em
suas agoes e praticas pedagogicas. O quarto eixo de analise, responsabilidade pela inclusao, foi
construido a partir dos posicionamentos expressos nas falas dos(as) participantes no que
concerne a responsabilidade e dever de incluir quando voltado ao publico dos estudantes
autistas.

Em consonancia com esses eixos norteadores, buscou-se apreender os significados e
zonas de sentidos a partir do agrupamento de temas semelhantes compartilhados entre os
colaboradores da pesquisa. Em seguida, serdo apresentadas tabelas que sistematizaram a
defini¢do de cada indicador das zonas de sentidos, os quais serdo discutidos apds apresentacao

de cada tabela.

Eixo 1: Formacao e atuacio profissional para inclusiao escolar

Esse eixo contempla dados sobre caracterizagao dos participantes, tempo de atuagio na
rede municipal de ensino de Floriano e questdes sobre formacao inicial e continuada. As
informacdes foram construidas a partir de duas etapas diferentes por meio de uma analise
transversal que envolveram: a) perfil de formacdo e atuagdo profissional a partir dos

questionarios; € b) entrevista que buscaram a partilha de significados e zonas de sentido.
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Aspectos sobre formacao inicial

Com o objetivo de compreender o perfil de formagao dos profissionais participantes da
pesquisa (gestora, coordenadora, docentes e professoras do AEE), essa unidade tematica
contempla aspectos sobre disciplinas cursadas durante a graduagdo relacionadas a inclusdo,
natureza da instituicdo de ensino em que cursou a graduagdo e tempo de formacao.

Essa pesquisa contou com a participacao de 14 colaboradores(as): 2 professoras do
AEE, 1 gestora escolar, 1 coordenadora pedagogica (anos iniciais do Ensino Fundamental) e
10 professoras titulares de sala de aulas regular (anos iniciais Ensino Fundamental). Todos(as)
os (as) participantes da pesquisa sdao do sexo feminino com faixas etarias que variam entre 25
a 60 anos. Das 14 participantes, 5 afirmaram ter idade entre 25 e 35 anos; 4 estdo entre 35 e 45
anos de idade; 3 participantes tém idade entre 45 ¢ 55 anos; e 2 t€ém mais de 55 anos. As
participantes serao referenciadas neste estudo por letras do alfabeto, escolhidas de forma
aleatoria, quando se referir as professoras de salas de aula regular. As demais participantes serdo
identificadas pela fun¢do que ocupa na escola, por julgar que desta forma suas identidades
continuardo sendo preservadas.

No que concerne a natureza das instituicdes, onde as participantes fizeram suas
graduacgdes, os dados indicaram a predominancia das instituigdes publicas, que correspondem
a 92,9% das participantes. Em relagdo ao tempo de conclusdo, as informagdes construidas
indicam que 50% das participantes possuem mais de 15 anos de formagdo, enquanto o nimero
de participantes que possuem tempo de formagao entre 5 e 10 anos, corresponde a 21%, entre
10 e 15 anos esta representado por 21%, das participantes, seguido de um publico menor que
tem sua formacdo mais recente, entre 3 e 5 anos, equivalente a 8% das pesquisadas.

Nesso ponto, cabe refletir sobre o tempo de formagdo da mairia das participantes (50%)
que afirmaram ter se formado hd mais de 15 anos, em um periodo no qual as politicas de
inclusdo estavam sendo “geradas’ havendo poucos respaldos legais que orientassem a formagao
de professores com este viés, fator que certamente tem refletido na pratica pedagogica desses
docentes.

Em relagdo a area de formagao, as informacdes construidas por meio dos questionarios
demonstram que a formacao inicial predominante ¢ a Licenciatura em Pedagogia, que
corresponde a 78,6% das participantes. Contudo, outras licenciaturas sdo citadas nas respostas,
sendo 14,3% com formacao em Letras Portugués, e 7,1%, formacao em Geografia, informacdes

coletadas durante a entrevista.
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Sobre isso, ¢ importante destacar que os profissionais aptos a atuarem como docentes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como nas fung¢des de gestdo e coordenacao/
supervisao pedagogica sao aqueles com formacdo inicial em Licenciatura em Pedagogia
(Brasil, 1996). No que se refere ao trabalho docente, especificamente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, escopo desta pesquisa, ¢ esta area de formagao que possibilita ao futuro
docente conhecimentos tedricos e praticos por meio de disciplinas especificas relacionadas aos
diversos componentes curriculares que se fazem presentes no curriculo desta etapa de ensino e
consequentemente na pratica pedagdgica do professor polivalente.

A grade curricular dos cursos de Pedagogia contempla disciplinas, como Metodologia
da Matematica, Metodologia da Lingua Portuguesa, Metodologia da Geografia, além de outras
metodologias. Sao essas disciplinas que subsidiam o trabalho pedagégico voltado para cada
componente curricular. As outras areas de formagao dentro das licenciaturas, estdo aptas a
atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, por estarem fortemente
relacionadas a componentes curriculares especificos, a exemplo da Licenciatura em Letras
Portugués e Geografia, formacdes referidas nos dados desta pesquisa, com 14,3% ¢ 7,1%,
respectivamente.

Os(as) professores(as) que tém sua atuagao fora da sua area de competéncia podem ter
um comprometimento no resultado do seu trabalho, conforme o relato de (P.Q): “Minha maior
dificuldade hoje, eu encaro a questio de ser de outra area. Pra mim é um desafio muito
grande/...]”. Ainda em relagdo a formacao inicial para atuagdo profissional na perspectiva da
educacdo inclusiva, das 14 participantes, 11 responderam que cursaram disciplinas na area da
Educagao Especial e/ou Inclusiva no decorrer da formacao inicial. Dessas, 60% afirmaram ter
cursado a disciplina Fundamentos da Educacdo Especial, 30% Libras e 10% Psicologia da

Educacdo. Sobre a cobertura destas disciplinas, nas entrevistas PQ relatou

“[...] Quando vocé esta na Universidade, vocé tem umas “pinceladas” sobre a
inclusdo. Na mesma dire¢do P.A acrescenta “/...] A gente faz umas disciplinas
voltadas pra essa questdo (fazendo referéncia a inclusdo e educagdo especial) [...],
mas para o autismo, ndo teve nada especifico/...].”

Acredita-se que essas disciplinas sdo importantes para atuagao pedagogica inclusiva,
mas, por si s0s, ndo oferecem suporte tedrico necessario para uma atuacdo pedagdgica
consistente, no que se refere a compreensdo do universo da pluralidade das pessoas com
deficiéncia, incluindo aquelas inseridas no campo da neurodiversidade, como o autismo. Elas

se configuram com disciplinas necessarias para formacao pedagogica de professores, mas que
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ndo “ddo conta” de toda complexidade do processo de inclusdo. Isso porque, as necessidades
formativas sdo produzidas no dia a dia da pratica docente, havendo portanto, a necessidade de
formagdo continuada de maneira constante. Sobre esse aspecto, os dados desta pesquisa
apontam que 100% das participantes ndo possuiam experiéncia ou participaram de atividades
voltadas para o trabalho pedagodgico com criancas autistas na graduagdo. Isso sinaliza uma
necessidade formativa dos docentes para atuacdo com estudantes autistas para que possam
compreender as peculiaridades presentes no espectro. Na etapa das entrevistas, foi possivel

identificar os reflexos dessas lacunas na pratica do cotidiano escolar, conforme expresso abaixo.

TABELA 1- Organizagdo do eixo norteador e zona de sentido acerca dos aspectos sobre
formagao inicial

Eixo Norteador Zona de Sentido
Perfil de formagdo e atuacdo profissional | Formacao inicial e necessidades formativas
para inclusdo em salas de aula regular. para atuacdo pedagogica na perspectiva
inclusiva.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As zonas de sentidos expressam as significacdes produzidas pelos participantes e
apreendidas pelo pesquisador. Com esse entendimento, a zona de sentido “Formacao inicial e
necessidades formativas para atuagao pedagogica na perspectiva inclusiva” foi construida a
partir das analises das falas das professoras que atuam nas salas de aulas regulares. Na tabela
2, sdo apresentados os indicadores a partir dos quais foi construida cada unidade de analise que

compoe as zonas de sentido.

TABELA 2 - Indicadores da Zona de Sentido “Formagao inicial e necessidades formativas
para atuagdo pedagogica na perspectiva inclusiva”

Unidades de analises Falas

Apelo para a formagao pratica especificapara | “/...] Aqui em Floriano deve ter um
o cotidiano demandado pela inclusdo SOCORRO aos professores. Porque ndo é que
eles ndao queiram, eles ndo compreendem o
processo, nos ndo compreendemos o
processo...]. E necessdrio haver um auxilio
ao professor principalmente na questdo

pratica.” (PQ)

“Ndo ha formagdo aqui, nos estamos jogados
a Deus darad.”(PA)

“[...]Tenho dificuldades em ensinar e eles em
fazer (se referindo as criangas com
deficiéncia) [...] Para as criangas com
autismo e outras deficiéncias nos temos que
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nos virar e nos ndo estamos realmente dentro
do processo]...] nos temos braile? Ndo temos.
Nos temos LIBRAS? Ndo temos. Falta
instrumental, falta capacitag¢do.” (PJ)

Busca por aprimoramento pedagdgico com | “Jd fiz muitos cursos e sempre quando tenho
énfase nas especificidades de aprendizagem | oportunidade eu  fago/..]Os cursos
do publico da educag¢do inclusiva normalmente sdo muito teoricos. O professor
precisa de auxilio na parte pratica [...] ndo é
sO o autismo, o aluno cego as outras
deficiéncias também. Como lidar com
determinadas deficiéncias? Entdo é necessario
ter essa vivéncia nos cursos, ndo so a teoria,
mas principalmente a pratica.” (PQ)

“Os professores ja estdo cansados,
desanimados, ja estdo esgotados com muitos
cursos que ja fizeram e ndo ddo base pra
isso/..] eu nao quero mais fazer nenhum curso
nessa drea, e é preciso.” (PJ)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A unidade de analise “Apelo para a formagao pratica especifica para o cotidiano
demandado pela inclusdao” traz aspectos que comprovam a importancia de momentos
formativos que atendam as necessidades especificas de cada professor(a) ou de cada sala de
aula com intuito de superar possiveis dificuldades no cotiado do professor.

As falas das professoras demonstram lacunas na formagao relacionada as demandas da
educagao inclusiva e uma escassez de espacgos formativos, situagdes que tém refletido em suas
praticas educativas. Nessa dire¢do “o sentimento de abandono e despreparo” relatado por PA e
o “pedido de socorro” de PQ, s3o indicios de que elas ndo se sentem contempladas com
formag¢des que poderiam apoiar ou orientar o desenvolvimento desse trabalho. A
desqualificacdo revelada pelas professoras se constitui um obstaculo no processo de inclusdo e
corrobora com outros estudos sobre a mesma tematica que t€ém apontado lacunas na formacgao
dos professores, destacando a falta de conhecimento e inaptidao por parte dos profissionais no
que se refere a educagdo inclusiva (Santos, 2021; Camargo; Silva, 2020).

Um estudo realizado por Weizenmann; Pezzi; Zanon (2020) apontou como um dos
obstaculos para que a inclusdo ocorra em salas regulares as dificuldades que os professores
encontram em implementar um ensino que contemple todos os alunos. O estudo também
revelou a falta de formacdo docente numa perspectiva de educagdo inclusiva, que contemple
aspectos sobre desenvolvimento humano de maneira mais abrangente partindo da otica de que

ha uma infinidade de diferenca entre as pessoas que compde uma sociedade.
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Com respaldo na Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski, 2012,2021; Bernardes;
Credo,2016), na educagdo escolar, o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
ocorre por meio de agdes apropriadas e orientadas pelo professor considerando o nivel de
desenvolvimento de cada aluno(a), através dos mecanismos de mediacao pedagogica. No que
se refere aos alunos com deficiéncia, ¢ importante que se identifique os caminhos diversos
que podem ser explorados, para que os alunos se desenvolvam, conforme o esperado. Para
tanto, ¢ necessario que os docentes estejam em constante aperfeicoamento.

Para Teixeira (2020), formag¢do continuada ¢ entendida como um processo educativo
que ocorre fora do horario de trabalho dos professores, por meio da qual sdo criadas condi¢des
para a geragdo de novos rumos educacionais a partir da articulagdo entre a teoria e pratica,
visando ciar novos direcionamento educativos. Contudo, devido as diferentes condigdes de
trabalho docente ¢ a grande diversidade humana presentes nas escolas, a formagao académica
ou continuada ndo conseguem levar em consideracdo todos os aspectos das pessoas. Isso ndo
significa que ndo seja relevante especializagdo em diferentes areas, como a condi¢do de
pessoas com autismo.

As lacunas deixadas nos cursos de formacao inicial para professores no que se refere
a pauta da neurodiversidede e inclusdao, somadas a auséncia de momentos formativos no
ambiente escolar, tém levado muitos docentes a buscarem aprimoramentos em cursos de
formag¢do continuada com intuito de adquirem conhecimentos tedricos e praticos que
fundamentam seus trabalhos em sala de aula. Esse fato demonstra que, de forma geral, os
docentes acreditam nos beneficios que uma educacdo inclusiva proporciona para os alunos
com e sem deficiéncia.

Nessa dire¢ao, a unidade de analise “Busca por aprimoramento pedagogico com énfase
nas especificidades de aprendizagem do publico da educagdo inclusiva” traz relatos e
informagdes do questiondrio, que demonstram que muitos profissionais tem buscado
capacitacdo como forma de suprir lacunas deixadas tanto na formagao inicial como pelo Estado,
aqui representado pela Secretaria de Educacdo. Dados dos questionarios indicaram que 42,8%
das profissionais possuem formac¢ao continuada na area da educagdo especial ou inclusiva: 1
participante tem especializagdo em Psicopedagogia clinica e institucional; 1 tem especializagao
em Psicopedagogia clinica e institucional e em Atendimento Educacional Especializado; 1 tem
espacializacdo em Atendimento Educacional Especializado; e 3 professoras t€ém curso de
extensdo ou capacitacdes na drea. As outras profissionais, 47,2%, indicaram ndo possuir

nenhum tipo de formacdo ou capacitagdo voltada para educacdo inclusiva.
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A pesar de a maioria das participantes terem realizado formagao continuada com énfase
na educagdo especial ou/ inclusiva, a partir dos relatos, contata-se que ha uma generalizagao
nos cursos, que em sua maioria nao tem contemplado as necessidades formativas praticas dos
docentes, conforme as afirma PQ: “/.../Os cursos normalmente sao muito teoricos. O professor
precisa de auxilio na parte prdtica [...] ndo é so6 o autismo, o aluno cego as outras deficiéncias
também/...].” A fala da professora reflete a necessidade de reestruturacdo nos cursos de
formacdo de professores que orientem a atuacao pedagogica no sentido de alcancar todos os
alunos considerando as necessidades de cada um.

As caréncias formativas relatada pelas professoras andam na mesma dire¢do dos
resultados da pesquisa realizada por Camargo et al. (2020), que evidenciaram a necessidade
dos professores de orientagdes especificas em cursos de formagao de professores sobre o uso
de recursos e estratégias de ensino para alunos com autismo. Sem o direcionamento
pedagogico adequado, o trabalho de inclusdo fica prejudicado. A auséncia desses momentos
formativos compromete o resultado do trabalho dos docentes, além de causar um sentimento
de cansaco, desanimo e desamparo.

Corroborando com Pereira (2019), a inclusao ¢ em si um desafio a ser alcangado, pois
lidar com diferentes realidades ¢ comum aos seres humanos, na medida em que somos todos
diferentes, e cada um tem suas proprias habilidades e limita¢des. Assim, ao entender que a
inclusdo ¢ inevitavel, por ser uma realidade cotidiana vivenciada por todos, as praticas
inclusivas tornam-se comuns em todos os espacos inclusive nos espacos de formacdo que
levam em conta a diversidade e treinam nos espagos escolares para lidar com ela.

Nesse aspecto, Mantoan (2003) assinala que uma educacao na perspectiva inclusiva
significa ressignificar os papéis dos professores, das escolas, da educagdo e da pratica
pedagogica, tdo comuns no contexto educacional e que tém gerado exclusdo em todos os
niveis do nosso ensino. E preciso superar paradigmas hegemonicos e tradicionais e, nessa
direcdo, a formagao de professores deve ser orientada a partir de uma nova perspectiva que

venha reconhecer e valorizar as diferengas presentes nos alunos.

TABELA 3 - Organizagao do eixo norteador e zona de sentido transversal sobre a oferta das
formacgdes continuadas em servigo
Eixo Norteador Zona de sentido transversal

Aspectos sobre a oferta de formagdo | Contradicdes existentes entre a oferta de
continuada por parte do municipio por | capacitacdes e formagdo continuada por parte
intermédio da Secretaria de Educagao. do municipio e aquilo que os professores
sentem no cotidiano escolar.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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A zona de sentido “Contradi¢des existentes entre a oferta de capacitacdes e formacao

continuada por parte do municipio e aquilo que os professores sentem no cotidiano escolar” foi

construida a partir da analise transversal das falas divergentes dos atores escolares participantes

deste estudo, no que se refere aos sentidos atribuido por eles, a amplitude das formagdes

continuadas com énfase na educacao inclusiva.

TABELA 4 - Sintese dos indicadores da zona de sentido “Contradi¢des existentes entre a oferta
de capacitagdes e formacdo continuada por parte do municipio e aquilo que os professores

sentem no cotidiano escolar”.

Unidade de analise

Falas

Critica das professoras a inexisténcia e/
ou falta de especificidade nas formagdes
continuada em servigo.

“Olha, se alguém me perguntar se eu fui
um planejamento ou um curso aqui
voltado para inclusdo... ndo lembro ndo.
Normalmente a gente faz mais sozinho [...]
“Ndo é so fazer esses eventos pontuais, a
gente precisa de mais prdtica, mais
pratica’[...[Normalmente a gente faz mais
sozinho/...] A gente escuta assim, voceés
tém que incluir os alunos de vocés. Mas
ndo diz como.” (PL)

“Ndo, pedagogicamente ndo (fazendo
referéncia as formagoes em servigo com
énfase eu inclusdo). A gente tem os
planejamentos, mas quando se fala de algo
que venha a corresponder ao trabalho de
toda a equipe, ndo hd ainda essa
organizagdof..] Quanto aos alunos com
deficiéncia, nem na secretaria existe algo
voltado pra essas criangas. Isso me deixa
muito desconfortavel.” (PC)

“O que ha, sdo conversas aleatorias, vocé
esta discutindo sobre algum tema e acaba
discorrendo sobre alguns outros e ai a
gente acaba entrando na questdao também
da inclusdo. Um encontro especifico pra
discutir a inclusdo, ndo vou ser.... isso é
irreal, isso ndo existe nem na escola (nem
nas escolas de modo geral porque eu ja
trabalhei em 3, 4 escolas e nenhuma delas
aqui no municipio tem.” (PQ)
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Cobertura das formagdes continuadas na  “Quanto a questdo das formagoes, eu
visao da coordenadora e gestora acho que o municipio tem proporcionado
muito/...] Sempre tem esses momentos que

eles fazem, as jornadas pedagogicas/...]So

o professor que ndo quer mesmo. [...] As

informagoes estdao ai, sdo pra todos, mas

nem todo mundo aceita mudanca e nem

todo mundo aceita se informar. [...] pra

mim, hoje ndo se admite o professor dizer

que ndo sabe o que ¢, quais as

caracteristicas do autismo.”

(COORDENADORA)

“As vezes tem formagcdes e o professor nio
vai, mas na hora de dizer que ndo sabe,
que é dificil, enfim.... E questdo mesmo de
querer se informar de querer estd

atualizado.” (GESTORA)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A unidade de analise “Critica das professoras a falta de especificidade nas formagdes
continuada em servi¢o” revela a auséncia de formagdes continuadas em servigos com énfase na
educacdo inclusiva. Nesse sentido, PL relata: “Olha, se alguém me perguntar se eu ja fui um
planejamento voltado para inclusdo... nao lembro naof...] A gente precisa de mais pratica,
mais pratica”’. Na mesma direcdo, P.Q enfatiza que no municipio ndao existem momentos para
se discutir os desafios ou até mesmo conquistas relacionadas a inclusao.

A andlise das falas proferidas direcionam ao entendimento de que o municipio carece
de formagdes que contemplem os aspectos relacionados a educacao inclusiva. Segundo relatos
das professoras, os encontros formativos com énfase na educacao inclusiva promovidas pela
Secretaria de Educacdo ocorrem majoritariamente no inicio de cada semestre e se resumem a
eventos pontuais como “Foéoruns da Educagdo Inclusiva”, que contam com palestrantes,
autoridades municipais e raramente professores formadores vinculados ao municipio. Sabe-se
que momentos como esses sdo importantes por chamar a atencao de autoridades municipais,
estaduais, comunidade académica, profissionais da educagdo e da saude que fazem parte de
equipes multifuncionais para a temadtica da inclusdo. Contudo, eles, por si sés, ndo atendem as
demandas das escolas, tampouco dos professores.

Sobre esse assunto, ¢ importante destacar o papel do coordenador pedagogico nas
formagdes em servico, como mediador das praticas educativas. Ele € o responsavel por criar e
desenvolver espagos de discussdo no ambiente de trabalho a fim de identificar e buscar superar

possiveis dificuldades relacionados as estratégias e praticas, sobretudo com alunos com
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necessidades educacionais especificas. Porém, o que se evidencia a partir das entrevistas ¢ uma
fragilidade pedagdgica nesse sentido. Sobre isso, P. C relata ndo haver momentos pedagogicos
dentro da escola que contemplem as necessidades de toda a equipe de professores no que se
refere as especificidades de aprendizagem dos alunos autistas e com outras deficiéncias,
enfatizando também que nem na SEMED ha esses espacos para didlogos.

Mendonga e Silva (2015) salientam que, na conexdo entre a pratica docente e as
possibilidades de criar novas formas de ensino-aprendizagem, encontram-se 0s
questionamentos que envolvem a formacgdo de professores. As estratégias educacionais
baseadas em ensinos teoricos pautados somente na transmissdo de teorias sem a devida
reflexdo sobre estratégias metodologicas praticas sdo insuficientes para uma mudanca eficaz
no cotidiano escolar. Compartilhar e discutir experiéncias profissionais em espagos
educativos inclusivos, como salas de aula, e refletir criticamente sobre as condi¢des de
trabalho docente sao pontos fundamentais a serem considerados em momentos formativos.

Nessa zona de sentido, foi possivel evidenciar divergéncias de significagdes
relacionadas a amplitude das formagdes promovidas pela SEMED que tenham a educagao
inclusiva como pauta. Por um lado, hd uma insatisfagdo por parte dos docentes de sala de aula
regular decorrentes da auséncia de formagdes ou da falta de especificidades nos cursos. Sob
outra perspectiva, encontram-se as percepgoes dos profissionais que estao “fora do chao da sala
de aula”, aqui representados pela coordenadora pedagdgica e gestora.

A unidade de analise “Cobertura das formagdes continuadas na visao da coordenadora
e gestora” traz a tona os posicionamentos das profissionais relacionados a formacgao pedagogica
para inclusdo no contexto da sala de aula regular. Diferentemente dos professores de salas de
aulas regulares, que ndo se sentem contemplados nas formagdes ofertadas pela SEMED, as falas
das participantes que estdo fora do chao da sala de aula demonstram pensamentos diferentes e
consideram que o municipio tem proporcionado muitas formacdes.

Os indicadores dessa unidade de andlise indicam que as participantes possuem visao
reducionista sobre os aspectos formativos para a educacdo inclusiva. A partir da fala da
coordenadora, depreende-se que os professores tem todo o suporte tedrico e metodologico
necessario para o desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos, apontando como maior desafio a
falta de interesse e compromisso com a inclusdo por parte dos professores. Contudo, as
formagdes a que se referem, as jornadas pedagdgicas, sdo eventos pontuais que ocorrem no
inicio de cada semestre e retinem diversos representantes da sociedade, conforme ja pontuado

anteriormente.
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Considera-se, portanto, que as profissionais que ndo vivenciam os desafios da inclusao
dentro da sala de aula possuem uma visdo fragmentada sobre a formacdo/capacitacdo e
acreditam que momentos pontuais sao suficientes para compreensao e execu¢ao de um trabalho
pedagdgico que contemple toda a diversidade que existe em uma sala de aula. Sobre esse
aspecto a DIRETORA acrescenta: “As vezes tem formagcées e o professor ndo vai, mas na hora
de dizer que ndo sabe, que é dificil, em fim.... E questdo mesmo de querer se informar de querer
estd atualizado ™.

Cabe aqui questionar sobre a qualidade e amplitude dos cursos e das informagdes que
estdo disponiveis. Os estudos sobre praticas pedagdgicas e formacao docente na perspectiva da
educagdo inclusiva demonstram que muitos professores tém buscado aprimoramento. Contudo
a maioria dos cursos apresenta perfil generalista e, conforme demonstrado na unidade de analise
anterior, ndo oferece consisténcia metodologica na pratica do professor.

Pesquisas anteriores indicaram que os professores estdo inseguros € ainda nao se sentem
preparados para as mediagdes comportamentais e adequacdes pedagodgicas voltadas para o
estudante com TEA. Um estudo desenvolvido por Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) indica
os sentimentos e praticas de professores no que se refere a inclusdo. Os maiores desafios
encontrados por eles estao relacionados a falta de preparo e conhecimento especificos sobre
como desenvolver uma metodologia que atenda a todos alunos. Somado a isso, ainda enfrentam
a falta de estrutura e de apoio pedagogico e salas superlotadas.

Outro fator que dificulta o trabalho de inclusdo e que se revelou nesta pesquisa esta
relacionado a falta de habilidade no manejo comportamental com alunos autistas, conforme a
fala de PM: “Tenho uma crianga autista que ndao consegue ficar na sala de aula/...] Ele passa
a manhd caminhando pela escola porque ele nao teve aquela partef...] Assim, a gente ndo
consegue, com essa crianc¢a fazer nenhum trabalho pedagogico ™.

Sabe-se que, para que o professor consiga trabalhar contetidos curriculares especificos
de cada ano, ¢ necessario que o aluno tenha desenvolvido pré-requisitos, que sao base para
determinados conhecimentos, por exemplo saber sentar, esperar e observar. A escola, assim
como todo espaco social, possui regras pré-estabelecidas que servem para organizagao e melhor
aproveitamento dos momentos pedagogicos. Esses comportamentos sociais ndo sao adquiridos
de forma natural pelas criangas, mas, sim, pela mediagao do outro. Sobre esse aspecto, uma das
maiores dificuldades relatadas por professores em estudos anteriores esta relacionada as
caracteristicas comportamentais do autismo.

O estudo de Evéncio (2019) trouxe a tona as dificuldades de manejo comportamental

com criangas autistas. Os resultados da pesquisa demonstraram que a crianca observada emite
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comportamentos diferentes, dependendo das rotinas da escola. Em certos tipos de atividades,
especialmente as ludicas, demonstra concentra¢do e engajamento, ao contrario daquelas que
sd0 mais instrucionais, nas quais manifesta comportamento de fuga. O estudo também mostrou
que os professores afirmaram ndo saber como ensinar alunos autistas e enfatizaram que ¢ mais
benéfico ndo interferir nos momentos de fuga da crianga, deixando-a livre para realizar
atividades que lhe interessem.

Situagdes semelhantes ocorrem nas escolas de Floriano/PI. Nos momentos de imersao
no campo de estudo, verificou-se diversas vezes que o aluno autista citado pela professora
estava sempre acompanhado pela sua cuidadora nos corredores da escola ou na sala do AEE,
em horario que deveria estar na sala de aula. Em conversas informais, a cuidadora relatou que
ele ndo fica muito tempo em sala de aula e tem muita dificuldade em se concentrar, destacando
também que tanto ela como a professora deixam sempre o aluno a vontade para ndo o contrariar.
“Entdo ele gosta de ficar assim, no mundinho dele”.

Observou-se também a presenga frequente de algumas criancas autistas na sala de
recursos multifuncionais no horario em que deveriam estar na sala regular. L4, eles geralmente
ficam bem a vontade, manuseiam alguns brinquedos e, as vezes, as professoras fazem algumas
atividades pedagdgicas com eles. Ficou evidente a naturalizagdo por parte das cuidadoras e das
professoras do AEE com a presenca desses alunos, quando esse tipo de atendimento deveria

acontecer no contra turno, ocasionando, portanto, situacao de exclusao.

TABELA 5 - Organizacdo do eixo norteador e zona de sentido transversal acerca das
concepgoes sobre inclusdao
Eixo Norteador Zonas de Sentido transversal

Concepgdes sobre inclusao Atuagdo pautada em concepgoes
reducionistas da educacdo e da aprendizagem
dos alunos autista.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A Zona de Sentido “Atuacgdo pautada em concepgoes reducionistas da educagao e da
aprendizagem dos alunos autista” traz a tona indicadores que direcionam a compreensao de
concepcdes reducionistas e despolitizadas da inclusdo pra estudantes autistas. Nas discussoes,
serdo considerados além das falas das entrevistas, praticas e comportamentos observado no

campo de investigagao.

TABELA 6 - Sintese dos indicadores da zona de sentido transversal “Atuacdo pautada em
concepgoes reducionistas da educagdo e da aprendizagem dos alunos autistas”
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Unidade de analise

Falas

Visdo aprioristica da aprendizagem e
desenvolvimento do estudante autista

“Eu trago aos alunos da sala o
conhecimento de que a gente tem esse
aluno na sala que ndo é diferente deles no
sentido fisico, mas a forma de se
relacionar  eles tem dentro do
desenvolvimento deles. Mas que eles tem
uma limitagdo na aquisicio de
conhecimento. [...] Por isso as vezes eu
uso uma linguagem mais aplicada pra
eles e eu vejo que em todas as criangas
no geral, hd esse respeito, hd esse
cuidado, hd essa prote¢do mas ha
também essa confiangca na autonomia
desse aluno especial para também
interagir da forma que ele.”

(P.C)

“Tem os ‘ditos normais’, que na verdade
vem com uma carga de problemas pra
vocé[...] e tem que lidar com essas
dificuldades, o autismo, sindrome de
down,  cadeirantes, e  problemas
neurologico.” (P.J)

“A avaliagdo deles tem que ser
diferenciada por ser um aluno com certa
limitagdo ndo tem a mesma capacidade
que os outros” (P.AEE 1)

“Ano passado eu tive muita dificuldade
com um aluno que tem baixa visdo e
autismo. Ele atrapalhava muito, ele
gritava muito. Tinha uma cuidadora, mas
ela ndo dava conta. Atrapalha, atrapalha
[...]. Eu acho que ele deveria ir pra sala
regular mas ndo todos os dias, tinha que
dividir com a escola especial pra ter
contato com os ditos normais e outra pra
atender melhor as necessidades dele.
Porque ele junto com outros ele ndo
avanga.” (P.I)

Visdo romantizada da inclusdo para efeito de
uma suposta implementacdo pelo discurso das
politicas publicas.

“A gente tem todo prazer, todo amor em
receber a criangca, mas a propria
deficiéncia faz com que ela tenha esses
comportamentos (fazendo referéncia aos
comportamentos agressivos.”
(DIRETORA).
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“Todo aluno tem potencialidades]...]
mas quando o aluno é especial o
professor age mais por amor, por
dedicagdo do que mesmo saber lidar com
aquele aluno.” (P.J)

“Acho importante a inclusdo. [...] Em
relagdo ao meu aluno “especial”, os
outros alunos gostam muito dele, gostam

de cuidar, querem sentar perto]...].”
(P.T)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A unidade de analise “Visdo aprioristica da aprendizagem e desenvolvimento do
estudante autista” revela falas que sdo reflexos da representagdo historica da deficiéncia,
especialmente os estigmas associados ao autismo que associam a deficiéncia a incapacidade e
a limitacdo. Nesse sentido, analisando as falas das pesquisadas, foi possivel perceber em
diversos momentos tracos que remetem a essa compreensao, por exemplo quando PC afirma
que “eles tém uma limita¢do na aquisi¢do de conhecimento”.

Evidenciou-se que ainda sdo muito fortes nas escolas de Floriano concepgdes
deterministas do desenvolvimento humano e da aprendizagem. Nas falas das participantes da
pesquisa, sdo perceptiveis crencas de que a deficiéncia estd relacionada a incapacidade ou
limitacdo, especialmente no que se refere as aptiddes académicas, conforme o esperado para a
turma como um todo. As falas demonstram, ainda, que as professoras acreditam que as
dificuldades no processo de desenvolvimento das criancas estdo atreladas somente a cada
deficiéncia e desconsideram as inumeras barreiras presente nas escolas, sobretudo as
atitudinais, e os possiveis ganhos decorrentes da mediagdo pedagdgica adequada no
desenvolvimento de todos os estudantes, incluido os alunos autistas. Na mesma dire¢ao, sobre
os processos avaliativos, P.AEEI reitera que “A4 avaliag¢do deles tem que ser diferenciada por
ser um aluno com certa limitagdo ndo tem a mesma capacidade que os outros.”

Uma pesquisa realizada por Pereira (2019) apontou posturas capacitista dos professores,
em cujas praticas deixavam de explorar determinadas atividades e retiravam do individuo
autista a capacidade de realizar tarefas e alcangar sua independéncia, reduzindo o processo de
inclusdo apenas a socializagdo e construcdo de lagos afetivos.

Somado a isso, percebem-se nas falas expressdes carregadas de estereotipos, a exemplo
da fala da professora P.J: “tem os ‘ditos normais’ que na verdade vem com uma carga de

problemas pra vocé [...] e tem que lidar com essas dificuldades, o autismo, sindrome de down,
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cadeirantes, e problemas neurologico.” PC relata que “/...] ha esse cuidado, ha essa protegado,
mas ha também essa confiang¢a na autonomia desse ‘aluno especial’ [...].” Expressdes como
“ditos normais” e “aluno especial” trazem consigo comportamentos € praticas capacitistas, na
medida em que, mesmo em momentos de discurso de reconhecimento do potencial do aluno
autista, existe um perfil de “normalidade” esperado entre os alunos.

Nesse ponto, vale a pena relembrar os principios do desenvolvimento humano defendido
por Vigotski (2021), que assinala que o desenvolvimento da pessoas com deficiéncia parte das
mesmas leis que regem o desenvolvimento da pessoa sem deficiéncia e aponta o coletivo como

fator de desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

A tese fundamental que nos interessa pode ser formulada do seguinte modo: a
investigagdo das fungdes psiquicas superiores no processo de desenvolvimento,
convence nos de que elas tém uma origem social, tanto na filogénese quanto na
ontogénese (p. 198).

De acordo com o conceito central da teoria histérico-cultural, a formagao do ser
humano acontece em nivel cultural e social. Com esse entendimento, uma crianga com
deficiéncia, a exemplo do autismo e da sindrome de Down, citadas nas falas possui uma forma
unica de estar no mundo, assim como cada um de nos da espécie humana. Isso ndo significa
que sdo seres incapazes ou limitados.

A tese defendida por Vigotski de que a constituigdo das fungdes psicoldgicas
superiores ocorre em nivel cultural a partir de relagdes mediadas vai ao encontro com as
caracteristicas do autismo, sobretudo as barreiras comportamentais, que sdo as maiores
dificuldades descritas pelos professores. E por meio da experiéncia cultural que as limitagdes
bioldgicas impostas por uma deficiéncia sdo alteradas. Em outras palavras, questdes como a
deficiéncia podem ser compensadas por meio da cultura (Paoli,2022).

Diante do exposto, reitera-se a necessidade de se repensarem as bases teoricas e
metodoldgicas das formacdes docentes, superando a 6tica do desenvolvimento humano pautado
na compreensdo majoritariamente bioldgica, onde se coloca o laudo e o diagndstico como
fatores decisivos e limitantes da aprendizagem e do desenvolvimento, com a crenga de que
criangas autistas t€ém seu desenvolvimento limitado. As crengas sdo expressdes de percepgao e
pensamento que funcionam como filtro para a interpretagdo da realidade e podem interferir no
comportamento e na pratica do professor em relagdo a esse aluno com deficiéncia,
influenciando sua forma de ensinar. Desse modo, em uma escola inclusiva, seus autores devem

assumir o desafio de superar essas concepgoes € estigmas. A representagdo que o professor tem
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desse aluno moldara a relacdo entre eles e, portanto, oportunidades para o desenvolvimento do
educando (Barbosa; Souza, 2010; Marinho-Araujo, 2014). Essa reflexdo dialoga com a préxima
unidade de andlise construida neste estudo.

A unidade de andlise “Visao romantizada da inclusdo para efeito de uma suposta
implementa¢do pelo discurso das politicas publicas.” traz falas que demonstram o
entendimento reducionista sobre a funcdo da escola, sobre educacdo inclusiva e
desenvolvimento de alunos com deficiéncia, especialmente aqueles com autismo. As falas
das participantes que constituem esta unidade sdo marcadas por expressdes que demonstram
sentimento de acolhimento, carinho e amor relacionados aos alunos autistas: No que se refere
ao potencial de desenvolvimento P.J relata que “Todo aluno tem potencialidades]...], mas
quando o aluno é especial o professor age mais por amor, por dedicagdo do que mesmo saber
lidar com aquele aluno”. A fala da DIRETORA demonstra um entendimento despolitizada da
educacdo quando se refere ao aluno autista “A gente tem todo prazer, todo amor em receber a
crianga, mas a propria deficiéncia faz com que ela tenha esses comportamentos/...].”

Nas entrevistas formais e nas vivéncias no campo de estudo, notou-se um tratamento
diferenciado com as criangas com deficiéncia de forma geral. O cuidado, o carinho ¢ o afeto se
apresentam como pilares no processo inclusao, tanto por parte dos profissionais da escola, como
também por parte dos alunos com desenvolvimento tipico. A fala da professora PJ, ao relatar
como a turma se comporta em relagdo a aluna autista, demonstra o sentimento de cuidado e
protecdo que pode ser classificado também como capacitismo por parte dos alunos: “Os outros
alunos gostam muito dela, gostam de cuidar, querem sentar perto]f...] "

Vale destacar que construcao dos lagos afetivos entre professores e alunos nao ¢ algo
ruim, pelo contrario, isso favorece o desenvolvimento das criangas. Contudo, importa
questionar o fato de se negligenciarem situacdes de aprendizagens que desenvolvam aspectos
cognitivos e habilidades académicas previstas no curriculo quando este aluno possui alguma
deficiéncia.

Uma pesquisa realizada por Silva et al. (2019) buscou compreender a visdo de
profissionais que trabalham na secretaria de educagdo sobre a Educacdo Especial inclusiva
no municipio de Jardim de Angicos (RN). De acordo com os achados, os autores concluiram
que as concepgdes dos profissionais do sistema educacional sobre a Educagdo Especial em uma
perspectiva inclusiva sdo atravessadas pelos sentimentos de acolhimento ao aluno com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE).

Em direcao parecida, os resultados da pesquisa de Lemos et al. (2016) sobre concepgdes

e praticas pedagdgicas inclusivas indicaram que, em suas falas, as docentes demonstram
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concepgdes de inclusdo alusivas a pratica assistencialista e associam a escola a um espago
propicio a socializa¢do da crianca. Contudo, apontou também que as professoras estao buscando
reformular suas concepgdes sobre inclusao e desenvolvimento dos alunos autista a partir da
vivéncia com eles, que tem demonstrando potencial de desenvolvimento que as docentes
desconheciam.

Um estudo realizado por Dainez e Smolka (2019) buscou analisar a funcao social da
escola para alunos com deficiéncia a partir das praticas pedagogicas. O resultado da pesquisa
constatou que a escola vai assumindo um posicionamento atravessado por discursos médicos
com énfase no cuidado, nos estimulos e na socializacdo, como fundamentos para inclusdao. O
estudo destacou também que as criancas com deficiéncias sdo aprovadas de uma série para outra
nao por condi¢des de conhecimento académico, e sim, por razdes pautados nas impossibilidades
pressupostas pela escola, e no discurso de necessidade de frequentar salas com alunos da mesma
faixa etaria para socializagao.

Sobre esse aspecto ¢ valido relembrar os postulados de Vigotski (1997; 2021) sobre os
principios educativos da pessoa com deficiéncia. Ancorado nas leis gerais do desenvolvimento
cultural, assinala que todos podem aprender e se desenvolver a depender das condigdes
histéricas e culturais de cada sujeito. Com base nisso, € pensando nos alunos autistas, nao se
trata, portanto, de reduzir as expectativas em relagao ao processo de ensino e aprendizagem,
nem de negligenciar as especificidades dentro do espectro, mas, sim, de buscar identificar as
particularidades que podem aflorar seu potencial de desenvolvimento.

Em coeréncia com os postulados de Vigotski (1997), os objetivos educativos com
énfase na educagdo inclusiva necessitam de acdes orientadas para as potencialidades do
processo de humanizacao do sujeito, sem estabelecer limites por suposicao e sem partir da
ideia da caréncia ou falta, mas reconhecendo as condigdes e especificidades de cada sujeito
que vivencia a deficiéncia. Esta forma de conceber o trabalho educativo implica atencdo as
formas como as criancas com deficiéncia participam das praticas sociais e, em particular, a
importancia de prestar atencdo as agdes pedagogicas mediadoras que ocorrem nas relagdes
dindmicas dentro da escola. A questdo que se coloca, portanto, ¢ como levar em conta a
especificidade da deficiéncia no contexto dos esfor¢os de mediacdo educativa na perspectiva
das possibilidades de desenvolvimento cultural, uma vez que as condi¢des organicas nao sao

obstaculos a acdo educativa (Dainez; Smolka, 2019).

TABELA 7 - Organizag¢ao do eixo norteador e zona de sentido transversal sobre os desafios e
responsabilidades no processo de inclusdo



103

Eixo Norteador

Zona de Sentido transversal

Desafios da inclusdo no cotiando escolar Inclusao como responsabilidade

compartilhada entre setores da sociedade e
comunidade escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Esta zona de sentido foi construida a partir da andlise transversal das falas das

entrevistadas que atuam na escola pesquisa, no que se refere aos sentido atribuidos a inclusao

e o dever de incluir. Na constru¢ao das unidades de analises, foram levadas em consideragao a

aproximacao entre as falas e significagdes dos participantes.

TABELA 8 - Sintese dos indicadores da zona de sentido “Inclusdo como responsabilidade
compartilhada entre setores da sociedade e comunidade escolar”

Unidade de analise

Falas

Critica a operacionalizacdo das
politicas  publicas pelo poder
executivo

“O que negativo e altamente perigoso ¢é a
contrapartida do municipio em oferecer cuidadores.
Entao eles naturalizam que ndo tem cuidador]/...] o
pai se conforma em estd em casa com seu filho por
falta de cuidador]...] E a gente segue nesse prejuizo”
[...]JA gente vé que a propria escola ja esta se
armando pra ndo receber mais esses alunos. [...] A
gestora quando recebe, ela recebe pra numeros mas
ndo recebe pra responsabilidades de buscar de correr
atras/...] Vejo muita sobrecarga nos ombros da
coordenagdo e ela tem esse conhecimento de que, pra
que receber as criangas, se a escola ndo tem
condicoes de assegurd-las no que elas precisam no
minimo, que é um cuidador. Eu percebo muito esse
descaso, essa lacuna que é prejudicial pra toda
sociedade.” (PC)

“As Politicas publicas ndo chegam a essas criangas
[..]Jo municipio ndo esta dando conta de atender, anda
¢ longe/...].” (PM)

“Pra mim a maior deficiéncia é o sistema.” (PD)
“Aqui na escola tem muitas crian¢as matriculadas

que ndo estdo na sala de aula por falta de um
cuidador”. (PT)

Falta de clareza sobre papeis e
responsabilidades de cada
ator no processo de inclusdo

“A maior dificuldade é em relagdo aos professores. Do

1° ao 5° o professor é mais facil pra trabalhar com o
aluno, mas do 6° ao 9° eles sdo mais dificeis. [...] por
mais que a gente coloque nas reunioes que tem as
professoras do AEE[...] que se dispoe a ajudar o
professora adaptar atividades para aquele aluno que é
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seu, porque ele ¢ responsdvel pelo aluno, ndo é um
aluno da cuidadora, ndo é um aluno da professora AEE,
ele é seu aluno/...] e as vezes o professor vem pra sala,
planeja sua aula mas ndo planeja para o aluno.”
(COORDENADORA)

“E o0 que a gente vé que dificulta mais o aluno avangar
é a familiar |[...] as mdes querem jogar a
responsabilidade toda para o cuidador/...] mas a
crianga precisa ser acompanhada fora daqui.”
(DIRETORA)

“Deve ter a inclusdo sim na escola regular mas tem
acabar com essa historia de cuidador, entendeu? O que
tem que ter é um assistente pedagogico, terapeutasy...|
esses cuidadores ndao sabem de nada, ficam so ai com
as criangas e ndo fazem nenhum trabalho pedagogico,
ndo sabem ajustar a crianga ali na rotinal...] ndo existe
inclusdo. [...] Tenho uma criang¢a autista que ndo
consegue ficar na sala de aula/...] Ele passa a manhad
caminhando pela escola porque ele ndo teve aquela
parte.... A terapia, o trabalho de fazer a crianca se
ajustar/...] Assim, a gente ndo consegue, com essa
crianga, fazer nenhum trabalho pedagogico.” (PM).

Equipe multiprofissional insuficiente
e com atuagao difusa

“Falta os profissionais ligados a area da inclusdo que
é o fonoaudiologo, psicologo... aqui tem até um
psicologo, mas da conta esse psicologo? Ele vem na
sala de aula? Nao vem...[...]” (PT)

“Falta mais assisténcia. Porque acho que na verdade
nem elas mesmas tém a competéncia necessdaria pra
desenvolver, pra ajudar, é muito aluno (fazendo
referéncia as professoras do AEE). NoOs estamos
recebendo muito aluno com deficiéncia, a demanda é
muito grande e precisa de mais profissionais.” (PJ)

“Aqui a gente ndo tem orientagdo de profissionais
especializados [...].” (PM)

Relagao conflitante entre
Professores do AEE e professoras de
salas regulares

“Ndo existe aproximagdo entre AEE e os professores
de sala de aula regular. Eles trabalham la separados,
sdo duas coisas separadas.” (PT)

“Eu particularmente ndo sinto a auséncia deles
(fazendo referéncia ao AEE) [...]ja vejo que em outras
salas até pelo baixo empenho do professor em relagdo
aos alunos, afasta eles, no que deveria ser o contrario.”
(PC)

“Eu ainda nao fui ao AEE me reportar, mas sei que elas
estdo disponiveis.” (PL)
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“[..] Agora, existe muita resisténcia (fazendo
referéncia ao professor). O aluno esta ali, o aluno é seu,
responsabilidade sua. Entdo se vocé for procurar uma
sala de aula homogénea, vocé pode deixar sua
profissdo porque ndo tem como.” (PAEE.2)

A familia como barreira atitudinal e  “Tenho uma crian¢a autista/..] meu problema em

capacitista no processo de inclusdo. relagdo a ele é a mde que ndo leva a crianga pra
escolal...]A mde tem um problema muito grande na
questdo do capacitismo. Na cabega dela, pelas
conversas que eu ja tive com ela, meio que ... ndo
precisa porque ele é desse jeito mesmol...] To levando
ele pra escola, mas ndo adianta. E inclusive ndo quer
que ‘eu trate ele’ como as outras porque ele é especial
e deve ter um tratamento diferenciado.” (PQ)

“Um dos maiores impasses que nos temos aqui é a
familia. As familias muitas vezes ndo querem seguir
uma orientacdol...] E muito dificil trabalhar porque a
familia atrapalha.” (PAEE.1)

“Nossas barreiras sdo os pais dos alunos. Pra eles
aceitarem trazer o filho pra cd, para o atendimento é
muito dificil.” (PAEE.2)

“Vejo como um desafio a questdo da familia. A gente
faz um trabalho de uma rotina com o aluno e a familia
ndo tem uma sequéncia em casa. Al desconstroi todo o
trabalho do professor.” (PL)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A unidade de analise “Critica a operacionalizagdo das politicas publicas pelo poder
executivo” traz relatos das colaborados da pesquisa que demonstram reconhecer o Estado como
o principal responsavel por implementar as politicas de inclusdo nas escolas, porém nao esta
cumprindo o seu papel. Sobre esse assunto, PC fala da insuficiéncia de cuidador e da
naturalizagdo que se revela por parte do poder ptblico e da familia: /... Eu percebo muito esse
descaso, essa lacuna que é prejudicial pra toda sociedade.” Com opinido parecida, PD
considera o sistema como a “maior deficiéncia’ no municipio.

A educacao de qualidade ¢ direito assegurando em varios documentos no pais. A
Constituicao Federal de 1998 garante o direito a igualdade para todos os brasileiros ao consagrar
no artigo 205 o direito a educacdo para todos e todas, com a finalidade de autoaperfeigcoamento,
preparacdo para a cidadania e qualificagdes de trabalho. O dispositivo também recomenda que
todas as institui¢cdes de ensino respeitem os principios constitucionais sem excluir os alunos por

origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia (Brasil, 1988; Mantoan, 2003).
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O direito a inclusdo educacional esta assegurado também pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educa¢do Inclusiva (Brasil, 2008), que defende o direito
dos alunos com deficiéncia de permanecer em um ambiente escolar livre de discriminagdo e
recomenda o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que transformam a cultura escolar em
beneficio de todos os estudantes, com deficiéncia ou sem deficiéncia. De acordo com este
documento, pessoa com deficiéncia ¢ definida como alguém que tem uma deficiéncia fisica,
mental, intelectual ou sensorial de longa duragdo que, em interagdo com varios obstaculos, pode
ter restringido a sua participagdo plena e efetiva na escola e sociedade (Brasil, 2008).

O paradigma da educacado inclusiva assegurado nesse dispositivo estabelece que ndo ¢
o limite individual que determina a deficiéncia, mas, sim, as barreiras que existem na sociedade,
que se colocam nos espagos, no ambiente fisico, no transporte na informac¢ao na comunicagao,
nos servigos de forma geral e na educagdo, as quais devem ser vencidas. Com isso, coloca-se
uma “lupa” nas condi¢des sociais, politicas, culturais e pedagogicas que sdo decisivas para o
desenvolvimento da pessoa que vivencia a deficiéncia.

Assim, ao analisar as falas das professoras, percebe-se que hd uma falha operacional por
parte da secretaria de educagdo no que se refere a garantia dos direitos educacionais dos alunos
autistas e com outras deficiéncias. Essas informag¢des demonstram que os alunos tém acesso a
matricula, mas a permanéncia de muitos fica comprometida por falta de estrutura pedagogica e
equipes de apoio suficiente. Quando nos referimos ao aluno autista, a Lei 12.764/2012 assegura
o direito a um acompanhante pedagdgico capacitado em sala de aula, desde que comprovada a
necessidade (Brasil, 2012). Contudo, as falas das professoras confirmam que este direito esta
sendo negado.

Dados dos ultimos censos indicam que a cada ano ha uma crescente no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares em todo pais, possivelmente em
decorréncia dos desdobramentos das politicas de inclusdo vigente no Brasil (INEP 2021; 2023),
realidade também verificada em Floriano nos ultimos anos. Entre os anos de 2020 e 2023,
segundo informacdes da SEMED, esse nimero triplicou e alcangou o numero aproximado de
595 alunos com deficiéncia em toda rede de ensino. Mas o que esta pesquisa tem revelado tanto
pelos relatos das pesquisadas, como pelas vivéncias no campo de estudo, é que muitos alunos
estao sendo apenas inseridos no sistema de ensino, mas nao t€ém acesso a educagao de qualidade.

Essas informagdes se revelam nas entrevistas, mas também em situacdes informais de
conversas com professoras, com a diretora € com a coordenadora, nas quais se confidenciou
que muitas criangas ndo estdo assistindo aula por falta de um profissional de apoio para auxiliar

nas atividades pedagdgicas. A essas criancas estdo sendo enviados kits com atividades
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pedagdgicas para realizacdo das atividades em casa. Esse fato tem gerado muita angustia e
insatisfagdo por parte das professoras, causando-lhes um sentimento de frustagao e impoténcia.
A fala de PM ¢ bem incisiva quando se refere aos desdobramentos dessas politicas de inclusao
nas escolas de Floriano: “As Politicas publicas ndo chegam a essas criangas [..]o municipio
ndo esta dando conta de atender, anda é longe/...] .

Floriano ndo possui diretrizes que norteiam o processo de inclusdo. Contudo cabe
registrar que, em janeiro de 2022, foi sancionada a Lei Municipal n® 1130/2022, que dispde
sobre o conjunto de agdes e campanhas de conscientizagdo e combate ao capacitismo nas
escolas municipais da cidade. A Lei, de iniciativa do vereador Carlos Eduardo (PT), prevé, em
seu artigo 6°, que as despesas com sua execucdo devem ser cobertas pelas dotacdes
orcamentarias do municipio (Brasil, 2022).

A publicacgdo da Lei anticapacitista no municipio de Floriano pode ser considerada um
importante avanco do ponto de vista legal pelo seu proposito de levar o debate para dentro das
escolas. Todavia o maior desafio sera sua implementagdo nas escolas. Apos 1 ano de sua
promulgacao, evidenciou-se que poucas pessoas tém conhecimento sobre o assunto, a exemplo
das colaboradoras da pesquisa, que afirmaram por unanimidade desconhecer a existéncia desta
lei.

A unidade de anélise “Falta de clareza sobre papeis e responsabilidades de cada ator no
processo de inclusao” traz relatos das profissionais que demonstram desconhecimento ou falta
de clareza sobre o papel e responsabilidade de cada envolvido no processo de inclusdo, fato que
pode ocasionar interpretagdes equivocadas sobre a atuagdo de cada um deles e gerar situacdes
de exclusao do aluno.

Inclusao educacional ¢ responsabilidades de toda a escola, inclusive dos alunos. Para
que isso ocorra, ¢ necessario o envolvimento de diversos profissionais como professores de
salas de aula regular, professores do AEE, acompanhante pedagdgico especializado, além de
especialistas em diversas areas, como psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e
outros que se fizeram necessarios. Esses profissionais devem atuar em parceria cada um no seu
campo de atuacdo.

Na sala de aula, o professor regente ¢ o profissional responséavel pelo processo de ensino
e aprendizagem de todos os estudantes. Cabe a ele a responsabilidade de identificar o nivel de
desenvolvimento académico de cada aluno, planejar, criar estratégias metodoldgicas de ensino,
incluido o plano de ensino individualizado para os alunos que necessitam, e avaliar o
rendimento da turma. Sobre esse assunto, na concep¢do da coordenadora, o maior desafio

relacionado a inclusdo tem sido a postura dos(as) professores(as): ““/.../ndo é um aluno da
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professora AEE, ele é seu aluno/...] e as vezes o professor vem pra sala, planeja sua aula, mas
ndo planeja para o aluno.”

O relato acima aponta que, na visdo da coordenadora, muitos professores possuem um
comportamento de fuga de responsabilidade, demonstrando pouco interesse € empenho em
identificar as necessidades de cada aluno e de buscar estratégias de ensino que possam facilitar
o processo de ensino e aprendizagem em sala. Talvez pela presenca dos professores do AEE na
escola, haja esse conflito de entendimento por parte dos professores relacionado a
responsabilidade pelo ensino do aluno com deficiéncia.

Nas vivéncias na escola, em conversas aleatdrias com uma professora, ela relatou nao
gostar da educagdo especial e fez o seguinte relato: “Olha, eu vou ser bem sincera contigo, eu
ndo gosto dessa inclusdo. Pra mim da muito trabalho. Olha esse menino aqui, (apontando para
uma crian¢a debaixo da mesa) ele ndo para [...]”. O desabafo desta professora confirma o
posicionamento da coordenadora, se analisado de maneira isolada. Por outro lado, este relato
diante da anélise das suas condi¢des objetivas de trabalho, pode ser visto como um pedido de
SOCOTTO.

E importante destacar que o professor, por maior competéncia pedagogica que ele tenha,
ndo conseguira fazer tudo sozinho. Nos processos inclusivos, € necessario o envolvimento e
engajamento de todos os autores escolares e das familias. Embora j& se tenha discutido em
diversos momentos neste estudo, vale a pena enfatizar que os professores se sentem impotentes
e fragilizados por ndo terem condigdes teodricas, metodoldgicas e estruturais para desenvolver
um trabalho pedagdgico em uma sala de aula que, na maioria das vezes ¢ superlotada, com
estrutura fisica comprometida, alunos com desnivel de aprendizado, fato que, por si s, ja exige
do professor um olhar mais direcionado para cada necessidade de aprendizagem. Somado a
isso, existe a demanda de alunos com deficiéncia que, mesmo com a necessidade comprovada
pelo professor de um acompanhante em sala de aula, o municipio ndo tem atendido.

Analisando dessa forma, quando a professora expressa “ndo gosto dessa inclusdo”, ela
se refere a forma como estd sendo conduzido o processo pelo municipio, representado pela
Secretaria Municipal de Educagdo, que ndo oferece o aparato estrutural pedagdgico e humano
necessario para uma educagdo inclusiva de qualidade.

Outro ponto que demonstra falta de conhecimento sobre a funcdo de cada ator no
processo de inclusdo esté relacionado ao papel da familia no desenvolvimento educacional dos
estudantes. Nesse aspecto, a coordenadora confidenciou em momentos informais de conversa
que a parceria familia e escola ainda ndo estd consolidada e que ha dificuldades “nesse

intercambio”. Esse distanciamento tem gerado conflitos relacionados ao entendimento sobre os
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limites e possibilidades de atuagdo de cada um na educagao dos estudantes. No que se refere as
criangas autistas, a diretora relatou situagdes que demonstram desconhecimento por parte dos
pais sobre quais as suas responsabilidades e quais sdo do cuidador e da escola, fato que reitera
as lacunas relatadas pela coordenadora na relacao escola e familia.

No Brasil, existem diferentes profissionais que tém a responsabilidade de apoiar os
alunos com deficiéncia no ambiente escolar comum, a qual vai desde o auxilio nos cuidados
basicos relacionadas a alimentagdo, higiene e locomog¢do, at€¢ o suporte nas atividades
pedagogicas e auxilio no manejo comportamental, a exemplo de muitos estudantes autistas.

A LBI (2015) classifica o profissional de apoio escolar como aquele que exerce
atividades de alimentagdo, higiene e locomog¢ao do estudante com deficiéncia podendo atuar
também em todas as atividades escolares, quando se fizer necessario, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas, ou os
procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas. A lei ndo prevé formagao
especifica, ficando a cargo de cada municipio regulamentar essa contratacio e os pré-requisitos.
No municipio de Floriano, a contratagdo deste profissional cuidador ¢ feita mediante chamada
publica exigindo do profissional apenas Ensino Médio.

Além do profissional de apoio, ou cuidador, esta regulamentada também a oferta de
profissionais que atuem como mediador pedagdgico para as criangas que necessitam. Para os
estudantes autistas, essa atuagao tem respaldo no Art. 3° da Lei Federal n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que preconiza que o estudante autista tem direito a um acompanhante
capacitado no ambiente escolar mediante necessidade comprovada. (Brasil, 2012).

Sobre as especificidades do autismo, os relatos das professoras apontam como maior
desafio para inclusdo a falta de conhecimento sobre as caracteristicas e peculiaridades
presentes no espectro no que se refere a dificuldade de comunicagdo e interagdo social de
forma “socialmente aceita”. Para a inclusdo deste publico considera-se que o profissional de
apoio deve possuir habilidades especificas para mediar a relagdo entre o aluno e seus pares,
aluno e professores e aluno e atividades pedagogicas. Sobre isso, PM opina: “[...] O que tem
que ter é um assistente pedagogico, terapeutas|...].” Em concordancia com a fala da professora,
considera-se que o profissional competente para acompanhar os estudantes autistas nas escolas
que necessitam de um nivel de suporte maior seja o0 Acompanhante Terapéutico (AT). Contudo,
o processo de regulamentacdo da atuacdo deste profissional no ambiente escolar tem gerado
divergentes opinides entre especialistas da area da inclusdo, pela possibilidade de uma abertura

para atuacdo clinica nos espacgos escolares, ferindo os principios da inclusdo.
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Por outro lado, estudos tem apontado melhoras no processo de inclusdo dos estudantes
autistas a partir da intervencdo do AT no ambiente escolar. Uma pesquisa realizada por
Nascimento; Silva; Dazzini (2015) mostrou impactos positivos no desenvolvimento do aluno
autista, ap6s a presenca do AT na escola. Como resultado, a pesquisa apontou melhoras no uso
funcional da fala como recurso comunicativo e na interagdo social, mudangas positivas nas
relagdes com seus pares € maior interagao e execucao nas demandas pedagogicas. Portanto, a
pesquisa demonstrou que a intervengdo do AT no ambiente escolar tem sido eficaz para a
pratica inclusiva por ajudar a desenvolver a autonomia e funcionalidade do estudante.

Vale registrar que nas escolas do municipio pesquisado ndo ha esse profissional nem
diretrizes que respaldam sua atuagdo nas escolas. O cuidador € Unico profissional de apoio
escolar presente nas escolas, e, além das atribui¢des que cabem a ele, também exerce a fung¢ao
de auxiliar os estudantes que necessitam, nas atividades pedagdgicas, mesmo sem possuir
nenhuma formacao pedagogica, fato que tem gerado insatisfagao por parte dos atores escolares,
como aponta a Coordenadora “Eles estdo inserindo os cuidadores, mas ndo esta de acordo
com a lei, eles ndo tem uma formagdo especifica”.

A rede municipal de ensino de Floriano conta com mais de 500 alunos com deficiéncia
matriculados e 119 cuidadores, segundo informag¢des da SEMED. Na escola pesquisada, no
ano vigente, matricularam-se 39 alunos com deficiéncia, a grande maioria autista, e, para
mediagao do trabalho em sala de aula, a escola conta com apenas 9 cuidadores, nimero
insuficiente para a demanda da escola e que tem gerado exclusdao de muitos alunos, conforme
evidenciado nesta pesquisa.

Silva (2016) chama atengdao para os riscos de situacdes como indefini¢do ou
duplicagdo de papéis em propostas que envolvam diferentes areas do conhecimento e
profissionais trabalhando em conjunto. A falta de clareza sobre a competéncia de cada
envolvido, possibilita a resisténcia e pouca adesdo e dificulta a aceitagdo e a efetividade das
acgoes propostas. Os relatos apresentados pelos diversos atores da escola apontam dificuldade
em compreender e definir os papéis escolares e as responsabilidades de cada profissional
(professores regentes, professores de AEE e cuidador), fato que pode ser um complicador no
desempenho da equipe causando a fragmentacdo das agdes. Essas divergéncias podem gerar
dificuldades no alcance das metas além de criar e intensificar conflitos entre “o que devo
fazer, o que ndo devo fazer” e “o que cabe a mim e o que é tarefa do outro’.

A inclusdo educacional requer, além destes profissionais que estdo na linha de frente do
processo de ensino e aprendizagem, apoio de especialistas que orientam demandas especificas

de cada aluno, como por exemplo, psicdlogos escolares, psicopedagogo, professores do AEE,
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e, em alguns casos, intervengdes com profissionais ligados a 4area da saude como
fonoaudidlogos, fisioterapeutas e psicologos clinicos. Nesse aspecto, a unidade de analise
“Equipe multiprofissional insuficiente e com atuagdo difusa” traz apontamentos que
demonstram a auséncia desse suporte especializado no processo de inclusao dos alunos autistas
no ambiente escolar. A escola, campo de investigagao conta com 4 turmas de AEE funcionando
nos turnos manha e tarde, 1 psicologa e 1 psicopedagoga. Mas, apesar da presenga dessas
profissionais, as verbalizagdes das professoras demonstram uma auséncia do suporte. Nesse
ponto PM enfatiza: “Aqui a gente ndo tem orientagdo de profissionais especializados.” E na
mesma direcdo, PT acrescenta: “Falta os profissionais ligados a darea da inclusdo que é o
fonoaudidlogo, psicologo... aqui tem até um psicologo, mas da conta esse psicologo? Ele vem
na sala de aula? Nao vem...[...].”

Sobre esse aspecto, destaca-se que a atuacdo do psicélogo no ambiente escolar esta
amparada pela Lei n° 13.935, de 2019, que dispde sobre a prestacao de servigos de Psicologia
e de Servigo Social nas redes publicas de Educagdo Basica. Os psicologos escolares sdo os
profissionais habilitados para mediar relacdes estabelecidas entre a escola, professores,
alunos e familias, a partir de uma compreensao critica das nuances que compdem o contexto
escolar. Contudo, a partir das falas das professoras, constata-se que a pratica da psicéloga
possui um viés clinico. A atuagao deste profissional ocorre uma vez na semana e esta limitada
ao atendimento de criancas com necessidades educacionais especificas e alunos com
deficiéncias. Sobre esse assunto, PT relata que, “Em relacdo a psicologa, eu acho que ela
deveria criar algum método para trabalhar cada sala. Poderia fazer palestras sobre
convivéncia na sala de aula, na escola, na familia [...] Acho que os alunos teriam mais foco,
melhoraria a convivéncia, o respeito tanto dentro da escola como em casa e na sociedade como
um todo”.

Cabe enfatizar que a rede municipal de Floriano possui apenas 3 psicologos para atender
toda a demanda escolar, e isso, certamente, compromete o resultado dos trabalhos destes
profissionais. A escola pesquisada ¢ uma das poucas contempladas com a presenca deste
profissional, por ser uma das maiores em nimero de matriculas de criangas com deficiéncia.
Contudo, a diretora da escola confidenciou que a secretaria ja havia comunicado que em breve
a psicologa teria seus atendimentos suspensos na escola e sua atuacao limitada a SEMED onde
poderia atender melhor a demanda do municipio.

Um estudo desenvolvido por Ribeiro (2020) no estado do Maranhdo evidenciou que
a participagdo dos psicologos na rede publica de ensino do estado ressignificou as concepgdes

de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano a partir de praticas institucionais, acao
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preventiva e colaborativa entre comunidades escolares. Contudo, destacou a necessidade de
ampliar o envolvimento destes profissionais no campo da educagdo e de esclarecer os seus
papéis, funcdes e atividades em uma perspectiva critica e contemporanea do desenvolvimento
humano.

Em direcdo semelhante, a pesquisa desenvolvida por Muniz (2020) constata que os
psicélogos escolares dos Institutos Federais do Maranhdo ja possuem um perfil de atuagdo
pautado por uma literatura critica da Psicologia Escolar, que defende a inclusao escolar e a luta
anticapacitista. Entretanto, identificou que ndo estdo ainda preparados para lidar com as
especificidades caracteristicas das pessoas com deficiéncia, o que indica, conforme os
resultados, pouca materialidade pratica no dia a dia das praticas educativas para a formagao do
perfil de egresso.

Somado a atuagdo da equipe multiprofissional, destaca-se a importancia das salas
multifuncionais no ambiente escolar. As salas multifuncionais sdo ambientes equipados com
recurso pedagogicos que servem para estimular o desenvolvimento e as potencialidades das
criangas com necessidades educacionais especificas. Nessa dire¢do, a unidade de analise
“Relagdo conflitante entre Professores do AEE e professoras de salas regulares” esta
relacionada a relacdo existente entre os profissionais do AEE e professores da sala regular.

Sabe-se que a funcao do AEE ¢ identificar as necessidades do aluno, elaborar e organizar
recursos educacionais de acessibilidade que possam remover barreiras que dificultam sua
participagdo no ambiente regular, levando em consideracdo suas necessidades especificas. Mas,
as falas das pesquisadas demonstram uma fragilidade nessa parceria. Nesse sentido, PT relata
que “Ndo existe aproximagdo entre AEE e os professores de sala de aula regular. Eles
trabalham la separados, sdo duas coisas separadas.” Os relatos das professoras nesta unidade
de analise demonstram em sua maioria que ndo ha uma relagdo de cooperacao entre professoras
de salas regulares e professoras do AEE. Trabalhando de forma isolada, sem uma proximidade
e discussao sobre as melhores maneiras de o aluno alcangar aquilo que € proposto para a turma,
dificilmente havera €xito no processo de inclusdo.

O Atendimento Educacional Especializado foi regulamentado pelo decreto n°
7.611/2011 e € caracterizado como um conjunto de atividades, recursos e materiais organizados
institucionalmente utilizados de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos do
Ensino Regular. Tendo como publico alvo alunos da Educagao Especial, seus objetivos sdo
proporcionar condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular, garantir

servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos alunos e
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assegurar as condigdes para a continuidade dos estudos nos outros niveis e modalidades de
ensino (Brasil, 2011).

A atuacdo do professor do AEE, conforme documentos regulamentadores, como o
Decreto n® 7.611/2011 e o PNEEPEI (2008), ndo se limita a sala de recursos multifuncionais
e ndo se confunde com trabalho do professor regente. Trata-se de um profissional que tem
como fung¢do principal fazer conexdes e articulagdo com os professores de salas regulares
para melhor compreender e organizar suas agdes na hora de propor um plano de ensino
individualizado para cada aluno, se necessario. Para tanto, cabe a este profissional investigar
os fatores que impedem o acesso e a participagdo dos alunos na sala regular, o que so ¢
possivel mediante uma conexao entre ele e o professor regente. Portanto, deve-se estabelecer
uma parceria com os profissionais que acompanham o aluno tanto no contexto escolar como
fora dele (Brasil, 2011; 2015; Mantoan, 2018).

Além desses obstaculos, outra situa¢ao que tem dificultado a inclusao de alunos autistas
esta relacionada a relacdo familia e escola. A unidade de analise “A familia como barreira
atitudinal e capacitista no processo de inclusdo” traz a tona falas que apontam a falta de
envolvimento da familia, como uma das maiores barreiras no processo de inclusdo. A parceria
entre familia e escola traz inimeros beneficios para o desenvolvimento educacional e processo
de aprendizagem dos estudantes, com deficiéncia ou ndo. Contudo, as falas das participantes
demonstram que ainda ha este obstaculo a ser superado. Diante da referéncia as criangas
autistas, a fala de PQ aponta o capacitismo das maes como uma barreira: “/..] meu problema
em relagdo a ele é a mae que ndo leva a crianga pra escolal...]. Na cabega dela]...] ‘To levando
ele’ pra escola, mas ndo adianta. E inclusive ndo quer que eu trate ele como as outras porque
ele é ‘especial’ e deve ter um tratamento diferenciado”. No mesmo sentido, PAEE.1 refere-se
a dificuldade que as familias tém de manter uma rotina com os filhos autistas “As familias
muitas vezes ndo querem seguir uma orientagdol...] E muito dificil trabalhar porque a familia
atrapalha.”

A responsabilidade da familia em relacao a educagao dos filhos ¢ dever constitucional,
razao pela qual ¢ obrigatoriedade por parte da familia fazer o acompanhamento da frequéncia e
aproveitamento escolar dos filhos (Brasil, 1988). Quando se faz referéncia ao aluno com
autismo, o papel da familia se torna ainda mais importante, pois passa pela compreensao de que
essa crianga precisa estabelecer relagdes com o meio social e vivenciar situagdes de aprendizado
que possam favorecer suas capacidades e conhecimentos. Contudo, o que se verifica, a partir
dos relatos das professoras e da coordenadora, ¢ que, na maioria das vezes, as criangas sao

privadas desses momentos pela propria familia.
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Um estudo realizado por Evéncio (2019) identificou posturas capacitistas de pais de
criangas autistas. O resultado da pesquisa demonstrou que as maes possuem concepgdes
romantizadas sobre a inclusdo, e descreve o processo como algo afetivo e de acolhimento por
parte dos docentes, deixando o lado académico em segundo lugar desfavorecendo o avanco
académico e intelectual dos filhos.

No mesmo sentido, o estudo de Cabral, Falcke e Marin (2021) buscou compreender a
relagdo familia e escola no desenvolvimento de alunos autistas. O estudo destacou que as
maiores dificuldades relacionadas a inclusao tém relagdo com a falta de compreensao e manejo
comportamental tanto da familia como da escola de forma geral. Contudo, revelou que as
familias e as escolas que tém uma relagcao mais consolidada e que contam com salas de recursos
nos espagos escolares conseguem enxergar os avangos no desenvolvimento do aluno. O estudo
também destacou que, muitas vezes, a relacdo familia e escola € unilateral e as escolas possuem
a tendéncia de responsabilizar as familias pelas dificuldades no processo de aprendizagem dos
filhos, mas na maioria das vezes falta apoio familiar e orientagdao sobre a forma de contribuir
com rotina escolar dos filhos.

Por outro lado, existe um sentimento de cuidado e protecdo por parte dos pais € maes
em relacdo ao filho com alguma deficiéncia. Vigotski (2021) assinala que, quando nasce uma
crianca com deficiéncia na familia, ha uma espécie de deslocamento social. Isso quer dizer que,
ao nascer, a crianga tende a ser colocada em um lugar especial pela familia e recebe um
tratamento diferenciado. Desde os primeiros dias, sua relagdo com o meio social tende a fluir
de maneira diferente daquele transcorrido por crianga sem deficiéncia. E muito comum que os
pais, fortemente influenciados pelas caracteristicas biologicas dos filhos, coloquem-nos em
uma bolha de protecdo, impedindo que eles recebam os estimulos necessarios para o

desenvolvimento, assim como qualquer crianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresenta contribui¢des no campo teorico e metodologico relacionado a
educagdo inclusiva com énfase nos estudantes autistas, especialmente no que diz respeito ao
contexto da cidade de Floriano PI. Argumenta-se que este trabalho pode contribuir para a
construcdo de praticas profissionais socialmente engajadas. Pensar na inclusdo educacional de
pessoas autistas significa reconsiderar praticas, conceitos e construgdes historicas e politicas.

O levante de estudos relacionados a historia do autismo a partir de pesquisas pioneiras
mostrou como as primeiras representagdes psicanaliticas sobre o autismo contribuiram para a
consolidagdo de estigmas e preconceitos relacionadas ao TEA, influenciaram diversas geragdes
de pesquisadores e refletiram na forma como a sociedade se relaciona com elas, trazendo
implicagdes também no campo educacional e nas agdes pedagogicas dirigidas aos estudantes
autistas.

O conceito de autismo que se apresentou neste estudo tem respaldo na Psicologia
Historico-Cultural (Vigotski, 1983; 2012,2021), que o considera como uma maneira propria de
existir carregado de singularidades, assim como todos os seres da espécie humana. Defende-se,
com base nesses pressupostos, que a cultura é a grande potencializadora do desenvolvimento
da pessoa autista. A escola, portanto, assume um importante papel por ser um espaco com o
objetivo especifico de processar e repensar o conhecimento produzido culturalmente, a fim de
facilitar a aprendizagem e influenciar o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

As politicas de inclusdo tém impulsionado a inser¢do dos alunos com deficiéncia nas
escolas, a exemplo dos alunos com autismo. Isso se torna evidente a partir dos dados dos tltimos
censos, que tém apontado um niimero crescente de matriculas nas escolas regulares no pais, e
na cidade de Floriano ndo poderia ser diferente. Mas, esta pesquisa evidenciou que as politicas
de inclusdo ndo tém garantido a permanéncia e avango académico dos estudantes e revelou a
necessidade de uma reestrutura a nivel institucional, que tenham como impactos mudancas de
posturas e quebras de barreiras sociais e pedagogicas.

Foi a partir dessa visdo que esta pesquisa foi desenvolvida. Acredita-se que responder
aos questionamentos “Quais as praticas que fundamentam a inclusao educacional de estudantes
autistas a partir dos significados e sentidos atribuidos por dos docentes e coordenadores
pedagdgicos?” e “De que maneira as concepgdes sobre inclusao educacional dao forma as
praticas pedagogicas direcionadas para os estudantes autistas no seu coletivo?” significa abrir
espacos para reflexdes e provocagdes sobre novas formas de se conduzir as praticas

pedagdgicas inclusivas.
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Desse modo, esta pesquisa buscou como objetivo “analisar a inclusdo de estudantes
autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de interveng¢ao
institucional.” Para tanto realizou-se uma pesquisa de campo em uma escola da rede municipal
de Floriano (PI), que teve como participantes, professores, coordenadora pedagogica e gestora
escolar. A partir do cruzamento de informacdes provenientes do questionario, entrevistas e
observagao, estruturou-se quatro eixos norteadores para as analises chegando a quatro zonas de
sentidos.

A primeira zona de sentido foi construida a partir dos sentidos atribuidos pelas
professoras, no que se refere aos aspectos sobre a formagao inicial. Os dados apontaram que
78,6% das participantes possuem formagdo pedagdgica em Licenciatura em Pedagogia,
portanto estdo aptas a lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As outras 14,3%
possuem outras licenciaturas, fato que foi apontado por algumas entrevistadas como um desafio
na pratica pedagdgica por atuarem fora do campo pedagdgico competente. Os resultados
mostraram também lacunas nas formagdes de professores no ambito da educagdo inclusiva e
apontaram uma fragilidade curricular nos cursos de formagao de professores no que se refere a
disciplinas relacionadas a inclusdo, sobretudo a neurodiversidade, a exemplo do autismo,
trazendo impactos no dia a dia. Concluiu-se também que, entre as professoras, muitas tém
buscado aperfeicoamento pedagogico em nivel de pos-graduagdo lato sensu, como alternativa
para suprir as caréncias teoricas e praticas deixadas pela formagao inicia. Contudo, evidenciou-
se que esses cursos de especializagdo possuem perfis genéricos e ndo correspondem as
expectativas das professoras.

Ainda relacionado as formagdes pedagogica, construiu-se a segunda zona de sentido
que trouxe informagdes sobre a cobertura das formagdes continuadas em servico com énfase na
educacdo inclusiva. As unidades de analises que deram origem a esta zona de sentido apontaram
divergéncias de opinides sobre o alcance dessas formagdes.

Em resumo, evidenciou-se que os professores de salas regulares consideram inexistentes
0s momentos € espagos para planejamentos e formagdes continuadas em servigos, ocasionando
sentimentos de desamparo e despreparo pedagdgico no que se refere as especificidades da
educagdo inclusiva. Por outro lado, destaca-se também que os profissionais que estdo fora do
chido da sala de aula possuem pensamento diferente dos professores sobre a cobertura e
qualidade dessas formacgdes. Conclui-se que ha visao fragmentada e reducionista sobre as
formacdes continuadas ao considerar que os eventos que ocorrem duas vezes por ano que traz
como pauta a educacdo inclusiva sdo suficientes e trazem suporte metodologico pratico para o

cotidiano escolar.
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Em relacdo as concepgdes sobre inclusdo, as informag¢des demonstraram fortes
evidéncias da predominancia de concepcdes deterministas do desenvolvimento humano e de
aprendizagem. Apesar do paradigma vigente da educacdo inclusiva colocar em evidéncia o
modelo social da deficiéncia, a maioria das participantes ainda estao atravessadas pelo modelo
biomédico e acreditam que a deficiéncia ¢ o principal fator de dificuldade para o
desenvolvimento da crianca autista, colocando em segundo plano as barreiras sociais,
pedagdgicas e capacitistas. Evidenciaram-se nas unidades de analises expressdes que remetem
aos estigmas associados ao autismo e tragos capacitistas que certamente influenciam nas agdes
pedagbgicas direcionadas aos estudantes autistas, tanto em sala regular como nas
multifuncionais.

O estudo colocou em evidéncia também os principais desafios encontrados pelos atores
escolares nos processos inclusivos para estudantes autistas no municipio de Floriano. As
unidades de analise que contemplam essa zona de sentido apontam a inclusdo como
responsabilidade compartilhada entre a sociedade de forma geral e a escola.

No que ser refere as politicas publicas e a operacionalizag¢ao por parte do municipio, os
resultados evidenciaram algumas falhas, que tém sido prejudiciais aos desdobramentos do
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes autistas diante do coletivo. A falta de
profissionais de apoio, representado pela figura do cuidador, aparece nesse estudo como uma
das maiores demandas na opinido das entrevistas. O baixo numero de cuidadores, assim como
a maneira como estao sendo inseridos nas escolas, sem a devida capacitacdo, compareceu como
uma situacdo que tem gerado desconforto por parte da maioria das entrevistas. Outro fator
importante encontrado neste estudo esta relacionado a falta de clareza sobre as fungdes que
cada profissional deve exercer no processo de inclusao. Ha um conflito evidente entre qual o
papel do professor regente, professores de saltas multifuncionais, cuidadores e da familia, por
exemplo. Esse fato tem gerado muitos conflitos entre os atores escolares impactando nas
atividades e acdes direcionadas aos estudantes. Além disso, o estudo destacou também a
insuficiéncia de profissionais nas equipes multiprofissionais, a exemplo dos psicologos.

Por fim, a partir do aprofundamento teodrico e da reflexdo trazidos pelos resultados
desta pesquisa, conclui-se que a inclusdo de estudantes autistas no municipio de Floriano
ainda ndo ocorre de maneira completa, havendo a necessidade de acdes ou intervencgoes de
ordem tedrica e pratica a fim de geram novas possibilidades de atuacdo pedagogica. Como
desdobramento desta pesquisa, destaca-se como possibilidades para intervengao no processo

de inclusao:
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TABELA 09 - Proposta de intervencao institucional para inclusdo de estudantes autistas
Elaboracao de diretrizes para inclusiao

° Articulacdo entre Secretaria Municipal de Educacdo de Floriano PI (SEMED) com
setores da sociedade, como Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia de Floriano
(COMUDE) e Associagdo de maes e amigos do Autista de Floriano (AMA/ Anjo Azul), para
debate e discussdao que venham contribuir para a elaboracdo de diretrizes mais especificas
para inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas de Floriano especialmente os estudantes

autistas.

Formacao continuada em servico com énfase na educacao inclusiva

o Mobilizagdo da SEMED junto as escolas municipais em parceria com
universidades, como UFPI e UESPI, para a constru¢do de projetos de acdes pedagdgicas
que coloquem em evidéncia os paradigmas de inclusdo na sociedade e nas escolas, o debate
anticapacitista, modelos sociais de deficiéncia. Tais agdes podem ser desenvolvidas a partir
da ampliacdo de momentos formativos que j& existem no municipio, mas que possuem
perfil generalista. Com a ampliagdo deste espago de momento formativo, poderd haver
oficinas, minicursos com énfase nas principais demandas dos professores, que de acordo
com esse estudo gira em torno do autismo e suas especificidades.

o Inserc¢ao da pauta da educacdo inclusiva nos planejamentos pedagogicos bimestrais
realizados pela SEMED, considerando que a educacao inclusiva parte do preceito de que a
escola € um lugar para todos os estudantes e respeitando as singularidades e necessidades de
cada aluno. Os planejamentos pedagdgicos para estudantes autistas ndo devem ser realizados
de forma isolada. O objetivo desta a¢do ¢ desenvolver estratégias e possibilidades de atuacao
pedagogica que alcance todos os alunos.

o Estratégias institucionais que tenham como objetivo apresentar aos professores a
possibilidade de adaptagdo curricular, com intuito de reduzir as dificuldades identificadas
pelos professores no seu trabalho de inclusdo educativa, de forma a promover a
aprendizagem. Segundo a Lei Brasileira de Inclusao, as adaptagdes curriculares devem ser
desenvolvidas em diferentes niveis de atuagdo: nos sistemas educacionais, no projeto
politico-pedagogico de cada escola e no planejamento do ensino dos docentes (Brasil, 2015).
o Implementar agdes com o proposito de desenvolver competéncias pedagogicas dos
docentes para construcdo de um Plano de Ensino Individualizado (PEI), quando necessario.

O PEI ¢ considerado uma proposta curricular que orienta as atividades docentes com foco no
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desenvolvimento de habilidades curriculares ainda ndo desenvolvidas pelo aluno. Esta acdo
podera ser implementada com a ampliag¢do dos espacos para planejamentos bimestrais e deve
contar com a participagdo de especialistas que trabalham diretamente com a inclusao na rede

municipal, como psicopedagogos, professores do AEE e psicélogos educacionais.

Criacao de diretrizes para atuacio dos profissionais de apoio pedagogico

o Desenvolver diretrizes institucionais que regulamentam atuagdo do profissional de
apoio pedagogico no ambiente escolar. Tais diretrizes devem contemplar a forma de
contratagdo ou provimento no cargo, o nivel de formagdo académica, as formas de
capacita¢do destes profissionais. No que se refere ao autismo, importa considerar que este
profissional deve possuir capacitagdo especifica nas particularidades do espectro autista,

conforme preconiza a Lei n°

12.764/2012. As capacitagdes devem contemplar as
necessidades das criangas, considerando os niveis de suporte 1, 2 e 3, sem perder de vista as
caracteristicas de aprendizagem de cada pessoa, que vao além do autismo.

o Estabelecer diretrizes em parceria com equipe da Secretaria de Saude, que respaldam
a atuagdo de Acompanhante Terapéuticos (AT) nas escolas. Esta medida se deve a
necessidade de acdes emergenciais nas escolas de Floriano, para garantir que as criangas
autistas possam utilizar os recursos disponibilizados pela escola e realize atividades
pedagogicas e sociais. O papel do AT no ambiente escolar ¢ ajudar o aluno a compreender
as regras sociais, atuando como mediador e facilitando o processo de inclusdo. Além disso,
a presenca desse profissional ¢ importante na inclusao de estudantes autistas por prestar apoio
psicolégico e educativo, orientando professores e familiares nos manejos comportamentais
para que todos saibam acolher os estudantes e filhos e proporcionar-lhes um ambiente
saudavel (Nascimento; Silva; Dazzini, 2015).

o Criar diretrizes que regulamentam a funcao do cuidador, assim como elucidar
aspectos relacionados as suas atribuigdes e limitagdes referentes ao seu campo de atuagao

dentro do ambiente escolar.

Fortalecimento das equipes multiprofissionais

o Ampliar o nimero de especialistas que compdem as equipes multiprofissionais
ligados a Educagdo inclusiva e as salas multifuncionais, com o proposito de desenvolver
mecanismos que melhorem a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, a partir de

acdes que envolvam a comunidade escolar na mediacdo das relagdes sociais e institucionais.
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J Ampliar o nimero de psicologos escolares na rede municipal de ensino como um
cumprimento da Lei Federal n® 13.935/2019, que dispde sobre a prestacao de servicos de
Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de Educa¢do Basica, como estratégia de
fortalecimento das equipes multiprofissionais (Brasil, 2019). Reitera-se que a atuacdo do
psicologo escolar deve ser voltada para o coletivo, deixando de lado uma atuacdo clinica
focado apenas no sujeito, que desconsidera as relagdes entre o sujeito e o coletivo (Cardoso
et al., 2022)

o Desenvolver agdes que promovam uma aproximagdo entre professores do AEE e
professores de salas de aulas regulares. Esse movimento tem como objetivo melhorar o
engajamento entre esses profissionais com vistas a desenvolver estratégias de ensino que

facilitam o avango dos alunos na sala de aula regular.

Estratégias para institucionalizacdo do anticapacitismo como meta das escolas

municipais de Floriano

o Implementar agdes que visam a quebra de barreiras atitudinais e superacdo do
preconceito contra pessoas com deferéncia, a partir de questdes sobre a ldgica capacitista
nos espagos escolares, levantando provagdes e reflexdes diante do coletivo para o
reconhecimento de praticas que devem ser modificadas. Estas agdes podem ser guiadas a
partir das orientagdes estabelecidas na Lei Municipal n°® 1130/2022, que institui um
conjunto de acdes e campanhas de conscientizacdo e combate ao capacitismo nas escolas
municipais de Floriano.

o Implementar acdes para superar preconceitos e atitudes que sustentam equivocos
sobre a incapacidade dos alunos autistas de alcangar o desenvolvimento de habilidades
académica. Este movimento podera ser realizado por meio da articulacao entre a SEMED e
as escolas municipais, permitindo, assim, o compartilhamento entre a comunidade escolar e
familiares de historias exitosas de estudantes autistas egressos da Rede Municipal de Ensino
de Floriano/PI. Esta a¢do servird para valorizar as diferentes potencialidades de todos os
discentes, auxiliando na desconstrug¢ao de estigmas e preconceitos ligados ao autismo.

. Desenvolver acdoes da SEMED junto as familias de estudantes autistas que venham
elucidar aspectos relacionados aos estigmas do autismo com o objetivo de mudar posturas,
pensamentos e praticas capacitistas dos pais e maes relacionados ao filho/a. Este movimento
podera trazer um engajamento entre familias e escolas reconhecendo suas potencialidades

que certamente influenciardo de maneira positiva no desenvolvimento dos estudantes.
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° Desenvolver estratégias de conscientizagdo sobre diversidade, autismo e outras
deficiéncias junto a todos os atores escolares, principalmente os estudantes com
desenvolvimento tipico. Esta acdo podera ser realizada por meio de debates e palestras e tera
como proposito mudar posturas capacitistas dentro das escolas, sobretudo no que se refere as

relacdes estabelecidas entre estudantes com e sem deficiéncia.

Fonte: Dados da pesquisa

Estas sdo algumas estratégias que podem ser desenvolvidas pela Secretaria de
Educacao, em parceira com toda comunidade escolar, com vista a quebra de barreiras que
ainda existem para inclusdo de estudantes autistas nas escolas de Floriano. Considera-se que,
no processo de inclusdo, devem-se estabelecer a¢des que provoquem o coletivo na reflexdo

sobre o papel de cada um no processo, gerando mudancas de comportamentos.
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APENDICE A - Carta de Aceite Institucional

FLoriano EDUCAGCAO

GOVERNO MUNICIPAL Secretaria~Municipal
de Educac&ao

CARTA DE ACEITE INSTITUCIONAL

A Escola Municipal Raimundinha Carvalho, por meio da Secretaria Municipal de
Educagdo de Floriano/Pl, esta ciente e de acordo com a execucdo da pesquisa “Inclusio de
estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para intervencio
institucional”, sob responsabilidade da pesquisadora Luciana Alves Rocha, discente do
Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, e
supervisdo da erientadora Profa. Dra. Pollianna Galvio.

Declaramos estar cientes que a pesquisa cumpre as Resolugdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolugdo No. 466/2012 e a Resolugdo No. 510/2016 do Conselho Nacional de Satde
(CNS), as quais tratam da pesquisa envolvendo seres humanos. Reforgamos que esta

resguardado aos participantes da pesquisa a autonomia o direito de recusar-se a colaborar com

Floriano, 4 .3 demQA(fQ de 2023

Assinatura

Mo

esse estudo.
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para docentes)

OF M“
- UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
1"‘,4 ¥ /’..x“; d n
&mJ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Inclusdo de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para
intervengao institucional

PESQUISADORA: Luciana Alves Rocha

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a), vocé€ esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“Inclusio de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para intervencao
institucional “que intenciona contribuir na ampliagdo dos debates e contribuigdes acerca do
processo de inclusao educacional de estudantes autistas no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo geral desse estudo ¢ Analisar a inclusdao de estudantes autistas em uma
escola regular de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de intervencao institucional.

A sua participagdo nessa pesquisa se dard por meio de duas etapas. A primeira consiste
na aplicacdo de um questionario com perguntas mistas para tragar o perfil dos participantes da
pesquisa, tais como: sexo, idade, tempo de formacao, tempo de experiéncia como docentes e
coordenador. A segunda, serdo entrevistas individuais e/ou coletivas pelas quais serdo
realizadas perguntas abertas e questdes controladoras. As questdes controladoras sdo voltadas
para a literatura cientifica sobre o tOpico e baseiam-se nas pressuposi¢oes teoricas da
pesquisadora, com foco em questdes pedagogicas que envolvem o processo de inclusdo. Essa
etapa objetiva analisar as concepgdes de professores e coordenadores, assim como os sentidos
atribuidos por eles/elas ao processo de inclusdo de estudantes autistas.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo rigorosamente em conformidade com

as normas ¢€ticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas de
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Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Satde - CNS n°® 466/12 e n° 510/16
(BRASIL,2012; 2016).

Dessa maneira, a pesquisa apresenta riscos minimos para os participantes no tocante a
possibilidade de constrangimento ou desconforto emocional relacionado a presenca do
pesquisador, e/ ou inseguranca no que diz respeito ao sigilo das informacdes, divulgacdo de
dados confidenciais e de imagem. Os riscos serdo minimizados assegurando aos participantes
a garantia do zelo pelo sigilo dos dados coletados, assim como o compromisso de ndo publicar
qualquer forma de identificacao do participante (nome, iniciais, registros individuais, nimeros
de telefone, enderegos eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante
reservado ao direito de se retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo,
sem quaisquer prejuizos pessoais e profissionaiss. Outrossim, em caso de desconforto, a
pesquisadora e orientadora deste estudo disponibilizardo espaco de escuta psicoldgica para
melhor conforto do participante.

Considera-se que os beneficos para os participantes e toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam o0s riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
inclusdo de estudantes autistas, a fim de superar barreiras que dificultam o processo de inclusao
de maneira efetiva, a partir de possiveis dificuldades e desafios dos docentes e coordenagao, a
partir da indica¢ao dos desdobramentos do estudo como formagao continuada para inclusao de
estudantes autistas.

Quaisquer duavidas ou esclarecimentos que venham a ter sobre o projeto de pesquisa,
sua participagdo, agora ou em momentos posteriores, sintam-se a vontade para entrar em

contato com a pesquisadora responsavel.

Contato da pesquisadora: Luciana Alves Rocha
E-mail: rocha.a.luciana22@outlook.com

Telefone para contato: (89) 99414-7571

Contato da orientadora: Prof*.Dra. Pollianna Galvao

E-mail: polliannagalvao@yahoo.com.br

Telefone para contato: (98) 99208-7058
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para coordenadores

pedagdgicos)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Inclusdo de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para
intervengao institucional

PESQUISADORA: Luciana Alves Rocha

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) coordenador pedagdgico(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “Inclusao de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para
intervengao institucional”, que intenciona contribuir na ampliagao dos debates e contribuic¢des
acerca do processo de inclusdo educacional de estudantes autistas no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O objetivo geral desse estudo Analisar a inclusdo de estudantes autistas
em uma escola regular de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de intervengao
institucional.

A sua participagdo nessa pesquisa se dard por meio de duas etapas. A primeira consiste
na aplicagdo de um questionario com perguntas mistas para tracar o perfil dos participantes da
pesquisa, tais como: sexo, idade, tempo de formacgao, tempo de experiéncia como docentes e
coordenador. A segunda, serdo entrevistas individuais e/ou coletivas pelas quais serdo
realizadas perguntas abertas e questoes controladoras. As questdes controladoras sdo voltadas
para a literatura cientifica sobre o topico e baseiam-se nas pressuposi¢oes teodricas da
pesquisadora, com foco em questdes pedagogicas que envolvem o processo de inclusdo.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo rigorosamente em conformidade com
as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas de
Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Saude - CNS n° 466/12 e n® 510/16.

Dessa maneira, a pesquisa apresenta riscos minimos para os participantes no tocante a
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possibilidade de constrangimento ou desconforto emocional relacionado a presenga do
pesquisador, e/ ou inseguranca no que diz respeito ao sigilo das informacdes, divulgacdo de
dados confidenciais e de imagem. Os riscos serdo minimizados assegurando aos participantes
a garantia do zelo pelo sigilo dos dados coletados, assim como o compromisso de ndo publicar
qualquer forma de identificagdo do participante (nome, iniciais, registros individuais, nimeros
de telefone, enderegos eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante
reservado ao direito de se retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo,
sem quaisquer prejuizos pessoais € profissionaiss. Outrossim, em caso de desconforto, a
pesquisadora e orientadora deste estudo disponibilizardo espaco de escuta psicoldgica para
melhor conforto do participante.

Consirera-se que os beneficos para os participantes ¢ toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam 0s riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
inclusdo de estudantes autistas a fim de superar barreiras que dificultam o processo de inclusao
de maneira efetiva, a partir de possiveis dificuldades e desafios dos docentes e coordenagao, a
partir da indica¢ao dos desdobramentos do estudo como formagao continuada para inclusio de
estudantes autistas.

Quaisquer duavidas ou esclarecimentos que venham a ter sobre o projeto de pesquisa,
sua participagdo, agora ou em momentos posteriores, sinta-se a vontade para entrar em contato

com a pesquisadora responsavel.

Contato da pesquisadora: Luciana Alves Rocha
E-mail: rocha.a.luciana22@outlook.com

Telefone para contato: (89) 99414-7571

Contato da orientadora: Prof*.Dra. Pollianna Galvao
E-mail: polliannagalvao@vyahoo.com.br

Telefone para contato: (98) 99208-7058
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para gestores escolares)

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) —
MESTRADO ACADEMICO

PESQUISA: Inclusdo de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para
intervencao institucional

PESQUISADORA: Luciana Alves Rocha

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) gestor escolar, vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
intitulada: “Inclusdo de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores para
intervengao institucional”, que intenciona contribuir na ampliagao dos debates e contribuic¢des
acerca do processo de inclusdo educacional de estudantes autistas no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O objetivo geral desse estudo Analisar a inclusdo de estudantes autistas
em uma escola regular de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de intervencao
institucional.

A sua participagdo nessa pesquisa se dard por meio de duas etapas. A primeira consiste
na aplicagdo de um questionario com perguntas mistas para tracar o perfil dos participantes da
pesquisa, tais como: sexo, idade, tempo de formacgao, tempo de experiéncia como docentes e
coordenador. A segunda, serdo entrevistas individuais e/ou coletivas pelas quais serdo
realizadas perguntas abertas e questdoes controladoras. As questdes controladoras sdo voltadas
para a literatura cientifica sobre o topico e baseiam-se nas pressuposi¢des teodricas da
pesquisadora, com foco em questdes pedagogicas que envolvem o processo de inclusdo.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo rigorosamente em conformidade com
as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas de
Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Saude - CNS n° 466/12 e n°® 510/16.
Dessa maneira, a pesquisa apresenta riscos minimos para os participantes no tocante a

possibilidade de constrangimento ou desconforto emocional relacionado a presenca do
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pesquisador, e/ ou inseguranca no que diz respeito ao sigilo das informacdes, divulgacdo de
dados confidenciais e de imagem. Os riscos serdo minimizados assegurando aos participantes
a garantia do zelo pelo sigilo dos dados coletados, assim como o compromisso de ndo publicar
qualquer forma de identificacao do participante (nome, iniciais, registros individuais, nimeros
de telefone, enderegos eletronicos, fotografias entre outros). Além disso, fica o participante
reservado ao direito de se retirar da pesquisa, em qualquer momento do andamento do estudo,
sem quaisquer prejuizos pessoais e profissionaiss. Outrossim, em caso de desconforto, a
pesquisadora e orientadora deste estudo disponibilizardo espago de escuta psicoldgica para
melhor conforto do participante.

Consirera-se que os beneficos para os participantes e toda comunidade escolar,
decorrentes desta pesquisa superam 0s riscos, por promover uma discussdo critica sobre a
inclusdo de estudantes autistas a fim de superar barreiras que dificultam o processo de inclusao
de maneira efetiva, a partir de possiveis dificuldades e desafios dos docentes e coordenagao, a
partir da indica¢ao dos desdobramentos do estudo como formag¢ao continuada para inclusao de
estudantes autistas.

Quaisquer duvidas ou esclarecimentos que venham a ter sobre o projeto de pesquisa,
sua participagdo, agora ou em momentos posteriores, sinta-se a vontade para entrar em contato

com a pesquisadora responsavel.

Contato da pesquisadora: Luciana Alves Rocha
E-mail: rocha.a.luciana22@outlook.com

Telefone para contato: (89) 99414-7571

Contato da orientadora: Prof*.Dra. Pollianna Galvao

E-mail: polliannagalvao@yahoo.com.br

Telefone para contato: (98) 99208-7058
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APENDICE E - Questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formagéo e

atuagdo profissional

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

v CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

Questionario de levantamento sociodemografico e perfil de formacao e atuacio atuacao

profissional.

Titulo da pesquisa: Inclusdo de estudantes autistas na Rede Regular de Ensino: indicadores

para interveng¢ao institucional
Prezados (as) professor(a), gestor(a) e coordenador(a)

Vocé esta convidado(a) a participar de uma pesquisa sobre Inclusdo de estudantes
autistas na Rede Regular de Ensino, intitulada: “Inclusao de estudantes autistas na Rede Regular
de Ensino: indicadores para intervengdo institucional”, por meio do Programa de Pos-
Graduacao em Psicologia (PPGPSI). O questionario a seguir € um instrumento de constru¢ao
de informagdes sobre o perfil profissional dos professores e coordenadores, dentro do contexto

da inclusao de estudantes autistas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Levantar dados sobre a atuagdo e perfil sociodemografico dos docentes, gestores e
coordenadores para a inclusdo de estudantes autistas ¢ importante para que seja possivel
conhecer essa realidade dos profissionais, assim desenvolver mecanismos que possam fomentar
acdes que visem o fortalecimento de praticas inclusivas a partir de uma perspectiva de atuagao
critica e €tica destes profissionais, pautada na garantia dos direitos humanos.

Nao hé obrigatoriedade de identificacdo. Fique a vontade para expor quaisquer duvidas,
dificuldades ou comentdrios acerca do instrumento ou da pesquisa. Agradecemos sua

colaboracao!
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES(AS)

Género: () Feminino () Masculino () Outro

Area de formacao

Ha quanto tempo concluiu sua formacao académica?

Natureza da IES na qual vocé formou-se: ( ) Publica ( ) Privada

Em sua graduacgio, cursou disciplinas na area da Educacao especial ou Inclusao
Escolar: ( )Sim ( ) Nao

Se sim, especificar quais:

Em sua graduacio, vocé teve experiéncia para atuacio docente voltada ao estudante
autista na escola regular? () Sim ( ) Nao

Se sim, especificar quais (exemplos: projetos de extensdo, grupos de estudos, pesquisas etc):

Tem algum tipo de formacao continuada (concluida ou em andamento) na area da
Educacio Inclusiva?

() Especializacao Latu Sensu

() Mestrado Profissional

() Mestrado Académico

() Doutorado

Especifique o titulo da pés-graduacdo:

Qual a natureza do seu vinculo com a SEMED/ Floriano?

() Efetivo () Portaria () Contrato
Ha quanto tempo atua como docente neste rede de ensino?

A Secretaria Municipal de Educacio de Floriano, oferta capacitacées para os docentes
voltadas para a educacio inclusiva?

(  )Nao ( )Sim
Com que frequéncia?

() Mensal () Semestral
() Bimestral () Anual
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS COORDENADORES

Género: () Feminino () Masculino () Outro

Area de formacao

Ha quanto tempo concluiu sua formacao académica?

Natureza da IES na qual vocé formou-se: () Publica ( ) Privada

Em sua graduacgio, cursou disciplinas na area da Educacao especial ou Inclusao
Escolar: ( )Sim ( ) Nao

Em sua graduacio, vocé teve experiéncia para atuacio como coordenador(a) voltada ao
estudante autista na escola regular? ( )Sim ( )Nao

Se sim, especificar quais (exemplos: projetos de extensdo, grupos de estudos, pesquisas etc):

Tem algum tipo de formacio continuada (concluida ou em andamento) na area da
Educacio Inclusiva?

() Especializacao Latu Sensu

() Mestrado Profissional

() Mestrado Académico

() Doutorado

Especifique o titulo da pds-graduacao:

Qual a natureza do seu vinculo com a SEMED/ Floriano?

() Efetivo () Portaria () Contrato

Hé quanto tempo exerce a fungdo de coordenado(a) escolar nesta escola?

A Secretaria Municipal de Educacao de Floriano, oferta capacitacées para
coordenadores voltadas para a educacio inclusiva?

( ) Nao ( ) Sim

Com que frequéncia?

() Mensal () Semestral
() Bimestral () Anual
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QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS GESTORES

Género: () Feminino () Masculino () Outro

Area de formacao

Ha quanto tempo concluiu sua formacao académica?

Natureza da IES na qual vocé formou-se: () Publica ( ) Privada

Em sua graduacgio, cursou disciplinas na area da Educacio especial ou Inclusao
Escolar: ( )Sim ( ) Nao

Em sua graduacio, vocé teve experiéncia para atuacio como gestor(a) voltada ao
estudante autista na escola regular? ( )Sim ( )Nao

Se sim, especificar quais (exemplos: projetos de extensdo, grupos de estudos, pesquisas etc):

Tem algum tipo de formacio continuada (concluida ou em andamento) na area da
Educacio Inclusiva?

() Especializacao Latu Sensu

() Mestrado Profissional

() Mestrado Académico

() Doutorado

Especifique o titulo da pés-graduacao:

Qual a natureza do seu vinculo com a SEMED/ Floriano?

( ) Efetivo () Portaria () Contrato

Hé quanto tempo exerce a fungdo de gestor(a) escolar nesta escola?

A Secretaria Municipal de Educacio de Floriano, oferta capacitacées para gestores
voltadas para a educacio inclusiva?

( ) Nao ( ) Sim

Com que frequéncia?

() Mensal () Semestral
() Bimestral () Anual
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APENDICE F - Roteiro de Entrevista para Professores(as)

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTAS COM PROFESSORES(AS)

Qual sua opinido sobre a inclusao de alunos autistas?

Vocé tem aluno(s) autistas em sua sala de aula ou ja teve? Conte como foi ou estd sendo
essa experiéncia.

Vocé sente alguma dificuldade em trabalhar com alunos autistas? Fale sobre elas.
Como sdo feitos os planejamentos pedagogicos? sdo flexiveis ou seguem alguma base
estabelecida pela gestdo escolar, coordenacdo ou SEMED? H4 um planejamento
especifico para os alunos autistas? Com que frequéncia ocorre esse planejamento?
Como vocé avalia o desenvolvimento do aluno autista?

Vocé recebe apoio de profissionais especializados para trabalhar com as criangas
autistas, a exemplo do AEE e profissionais de apoio pedagdgico? Fale mais sobre

assunto.
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APENDICE G - Roteiro de Entrevista para os Coordenadores e gestores(as)

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTAS COM GESTORES (AS) E
COORDENADORES(AS)|)

1- Qual sua concepgao sobre educacao e aprendizagem?

2- Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos autistas?

3- Que aspecto vocé considera importante para a inclusdo dos alunos auistas?

4- Esta escola desenvolve ou ja desenvolveu agdes com foco nessa tematica? Se sim, em que

consistem essas acoes?
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APENDICE H - Roteiro de Observagio participante

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS NA INSTITUICAO

Aspectos a serem observados

Aspectos gerais

Espaco fisico geral;

Espaco fisico da sala de aula;

Praticas pedagogicas e processo de ensino e aprendizagem

Relacao entre teoria e pratica

Processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com foco no desenvolvimento
dos alunos autistas;

Planejamento e dindmica da sala de aula;

Materias/ recursos pedagogicos utilizados;

Identificar como ¢ o envolvimento dos alunos autistas com as atividades.

Identificar como se estabelece a relacdo entre alunos autistas e seus pares/, aluno autista
e profissionais (professores, coordenadores, gestor, demais profissionais de apoio
pedagbgico);

Identificar a¢des da institui¢do voltadas para o fortalecimento do processo de inclusdo,

por intermédio da gestdo e coordenagao.



APENDICE I - Carta de Anuéncia Institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPGPSI

Oficio PPGPSI/UFMA N° 02/2023 Sao Luis — MA, 06 de Marco de 2023.

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

O Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranhao
declara, a fim de viabilizar a execucdo do projeto de pesquisa “Inclusdo educacional de
estudantes autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/PI: Indicadores para
intervencdo institucional”, que Luciana Alves Rocha € discente regularmente matriculada sob
orientacdo da Profa. Dra. Pollianna Galvao Soares de Matos.

O projeto possui como possui como objetivo geral é Analisar a inclusdo de estudantes
autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/PI e as potencialidades de intervencao
institucional. Os participantes da pesquisa serdo docentes e coordenadores e gestores. e a
entrevista semiestruturada e observacao participante serdao os instrumentos de coleta de
informagdes. os quais serdo analisados por meio da proposta de Vigotski (2004) que versa
sobre a busca dos sentidos e significados e a constru¢ao das zonas de sentidos. Destaca-se que
a compreensdo sobre educacdo e desenvolvimento humano que sustenta este estudo esta
ancorada na psicologia histérico-cultural e defectologia do desenvolvimento humano,
sobretudo nos estudos de Vigotski (1994:; 2004: 2012: 2021). Essa perspectiva tedrica
considera o autismo como uma forma de existéncia entre as potentes diversidades entre os
homens, e que assim como todos(as) da espécie humana, tem o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores a partir da relacdo dialética entre sujeito e cultura por meio do
processo de mediacdo. Considera-se portanto, que a cultura tem grande influéncia no
desenvolvimento das pessoas no espectro autista, potencializando-o ou suprimindo-o. Nessa
perspectiva, o ambiente escolar € definido como um espaco com propdsito especificos de
processar e redesenhar o conhecimento produzido culturalmente com o objetivo de facilitar o
aprendizado e influenciar o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Neste sentido, € estimado que a Agéncia de Inovagdo, Empreendedorismo, Pesquisa,

Pos-Graduacdo e Internacionalizacdo — AGEUFMA, na Diretoria de Pesquisa e Inovacgao
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Tecnologica - DPIT possa outorgar a autorizagdo para a realizagcdo da pesquisa, de acordo
com os principios estabelecidos nas Diretrizes Eticas de Pesquisa com Seres Humanos do
Conselho Nacional de Satide (CNS) n° 466/12 e n° 510/16.

Documento assinado digitalmente
gr X 0 CARLA VAZ DOS SANTOS RIBEIRO

Data: 06/03/2023 10:34:43-0300
Verifique em https:/ fverificador iti.br

Profa. Dra. Jena Hanay Araujo de Oliveira
Coordenadora do PPGPS/UFMA

152



ANEXO



ANEXO A - PARECER DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO :
MARANHAO - UFMA W
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS EM UMA ESCOLA REGULAR DE ENSINO
EM FLORIANO/PI: Indicadores para intervencéo institucional

Pesquisador: LUCIANA ALVES ROCHA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68159323.0.0000.5087

Instituicdo Proponente: PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.196.458

Apresentacgao do Projeto:

Este estudo é de natureza qualitativa que se fundamenta em uma abordagem cientifica dinamica, historica e
processual. Na pesquisa qualitativa deve-se considerar a construgéo social das realidades estudadas
considerando a subjetividade e a perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu
conhecimento cotidiano relativo a questdo em estudo. Nesta abordagem, os métodos devem ser abertos
para que se permita

o entendimento de um processo ou relacéo, considerando seu processo de constituicéo e possibilitando a
interacéo do pesquisador(a) com o campo de investigagéo (FLICK, 2009). Os participantes da pesquisa
serao docentes gestores e coordenadores, e 0s questionarios, a entrevista semiestruturada e observacéo
participante serdo os instrumentos de coleta de informagdes, os quais serdao analisados por meio da
proposta de Vigotski (2004) que versa sobre a busca dos sentidos e significados e a construgéo das zonas
de sentidos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a inclusao de estudantes autistas em uma escola regular de ensino em Floriano/Pl e as
potencialidades de intervencéo institucional.

Objetivo Secundario:

1- Conhecer o perfil de formacéo e atuacéo dos docentes, coordenadores e gestores;2- Investigar

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8003 E-mail: cepufma@ufma.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA

Continuacdo do Parecer: 6.196.458

a construcédo de sentidos e significados de professores, coordenadores e gestores sobre a incluséo de
estudantes autistas;3- Caracterizar as atividades desenvolvidas pela escola para o fazer pedagdégico na
perspectiva da incluséo para alunos autistas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Essa pesquisa apresenta riscos minimos para os participantes no tocante a possibilidade de
constrangimento ou desconforto emocional relacionado a presenca do pesquisador, e/ ou inseguranga no
que diz respeito ao sigilo das informacdes, divulgacédo de dados confidenciais e de imagem. Com o
proposito de minimizar esses riscos, as entrevistas ocorrerdo de maneira individual ou com aceite de dois ou
mais participantes na hipotese de uma situag&o natural de encontro entre os mesmos durante as visitas de
observacéo institucional por parte da pesquisadora. Seréo assegurados aos

participantes a garantia do zelo pelo sigilo dos dados coletados, assim como o compromisso de n&o publicar
qualquer forma de identificagcéo do

participante (nome, iniciais, registros individuais, numeros de telefone, enderecos eletronicos, fotografias
entre outros).Os métodos adotados nessa

pesquisa se encontram em conformidade com as normas éticas que versam sobre a pesquisa com seres
humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas de Pesquisas com Seres Humanos do Conselho Nacional de
Saude — CNS, pelas Resolugdes n°® 466/12 e n°® 510/16. De tal modo, néo

implicardo constrangimentos a sua imagem, integridade fisica, psicologica ou a dignidade humana. Porém,
mesmo estando em um ambiente

reservado, se em algum momento da pesquisa o participante venha a se sentir desconfortavel com a
pesquisa, fica reservado o direito de se retirar

da pesquisa, em qualgquer momento do andamento do estudo, sem quaisquer prejuizos pessoais e
profissionais.

Beneficios:

Considera-se que os beneficios para os participantes e toda comunidade escolar, decorrentes desta
pesquisa superam oS riscos, por promoverem

uma discussao critica sobre a incluséo de estudantes autistas, a fim de superar estigmas e barreiras que
dificultam o processo de incluséao de

maneira efetiva, levando possivelmente diversos beneficios a escola e seus atores para o processo de
inclusdo dos estudantes autistas e, também,

os estudantes sem deficiéncia

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Nenhum

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os arquivos fora

Recomendagoes:
Nenhuma

m entregues

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Nenhuma

Consideragoes Finais a critério do CEP:

@t

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2102630.pdf 10:48:41
Outros Anuencia_lInstiticional pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito

10:43:41  |ROCHA
Qutros Carta_aceite.pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
10:41:20 |ROCHA
Projeto Detalhado / | PROJETO pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
Brochura 10:39:23 |ROCHA
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
10:38:53 |ROCHA
Or¢camento ORCAMENTO pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
10:38:10 _|ROCHA
Folha de Rosto folhaDeRosto_pdf 22/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
10:34:39 |ROCHA
Qutros instrumentos. pdf 15/03/2023 |LUCIANA ALVES Aceito
16:57:11 __|ROCHA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 15/03/2023 [LUCIANA ALVES Aceito
Assentimento / 16:51:52 |ROCHA
Justificativa de
| Auséncia
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
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N&ao
SAO LUIS, 23 de Julho de 2023

Assinado por:

Emanuel Péricles Salvador
(Coordenador(a))
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