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RESUMO

No Brasil, durante 0 ano de 2017, por meio da Lei n® 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, foram estabelecidas ao Ensino Médio (EM) mudangas que
implicaram na ampliacdo de sua carga horéaria e definiram sua nova organizacéo curricular. O
estado do Maranhd&o, seguindo as orientagdes nacionais, implantou o Novo Ensino Médio na
rede estadual, de forma obrigatdria, em 2022. Este estado tem como destaque algumas
particularidades educacionais que sdo baseadas no Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA), o qual assegura condi¢6es para o cumprimento das leis nacionais e, ao
mesmo tempo, contempla as especificidades locais. Considerando esse atual cenario de
mudancas na estrutura educacional do pais e seus reflexos em politicas educacionais locais, este
trabalho de pesquisa se fundamenta na constatacdo de que a Reforma do Ensino Médio, por se
tratar de uma tematica ainda pouco explorada e com poucos registros na literatura, necessita de
investigacGes mais aprofundadas para que seus impactos sejam compreendidos. Porém, como
forma de delimitar esta pesquisa, o estudo nela realizado restringe-se a busca pela compreenséo
da disciplina de Quimica dentro das novas propostas, a fim de que se identifique os efeitos da
reforma sobre essa componente curricular. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é analisar a
presenca e a conformacédo da disciplina de Quimica no curriculo escolar maranhense apds a
reforma do EM. A pesquisa é de abordagem qualitativa e de tipologia documental. Assim,
foram analisados os principais documentos maranhenses adotados para a implementagéo do
Novo Ensino Médio, sendo eles 0 DCTMA, o Caderno de Orientacdes Pedagogicas para o
Ensino Médio do Maranhdo e o Plano de Implementacdo da Reformulagdo Curricular do Novo
Ensino Médio do estado. Deles foram extraidos dados descritivos e explicativos sobre aspectos
curriculares da disciplina de Quimica mediante as alteracdes adotadas a partir das
reformulagdes. Para a analise dos dados, foi utilizada a técnica de analise de contetdo proposta
por Bardin (2011). Como resultados da pesquisa, destaca-se a diminui¢do da carga horéria da
Quimica no curriculo das escolas da rede estadual. J& quanto as recomendacdes propostas pelo
do DCTMA em relacéo as aprendizagens que devem estar presentes no ensino de Quimica, ha
énfase 0 uso e o conhecimento da linguagem cientifica e tecnoldgica; a compreensdo de
fendmenos naturais e tecnolédgicos; a autonomia para a resolugédo de situacdo-problema com o
uso de conhecimentos cientificos. Como recomendagcbes para metodologias de ensino, o
documento o método dialético, a contextualizagdo e metodologias ativas. Verificou-se,
portanto, diante dessas constatacGes, que a Quimica teve sua relevancia diminuida no referido
curriculo ap6s reforma, mesmo reconhecido e recomendado seu enfoque pedagogico regional.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Ensino de Quimica; Curriculo.



ABSTRACT

In Brazil, during 2017, through Law No. 13,415/2017, which amended the National Education
Guidelines and Bases Law, changes were established for Secondary Education (EM) that
resulted in the expansion of its workload and defined its new curricular organization. The state
of Maranhao, following national guidelines, implemented the New Secondary Education in the
state network, obligatory, in 2022. This state highlights some educational particularities that
are based on the Maranhense Territory Curriculum Document (DCTMA), which ensures
conditions for compliance with national laws and, at the same time, takes into account local
specificities. Considering this current scenario of changes in the country's educational structure
and its effects on local educational policies, this research work is based on the observation that
the High School Reform, as it is a topic that is still little explored and with few records in the
literature, , requires more in-depth investigations so that its impacts are understood. However,
as a way of delimiting this research, the study carried out in it is restricted to the search for
understanding the discipline of Chemistry within the new proposals, in order to identify the
effects of the reform on this curricular component. Therefore, the objective of this work is to
analyze the presence and conformation of the Chemistry subject in the Maranhdo school
curriculum after the EM reform. The research has a qualitative approach and documentary
typology. Thus, the main Maranhd documents adopted for the implementation of the New
High School were analyzed, namely the DCTMA, the Pedagogical Guidelines for High School
in Maranh&o and the Implementation Plan for the Curricular Reformulation of the New High
School in the state. Descriptive and explanatory data were extracted from them on curricular
aspects of the Chemistry subject through the changes adopted following the reformulations. For
data analysis, the content analysis technique proposed by Bardin (2011) was used. As results
of the research, the reduction in Chemistry hours in the curriculum of state schools stands out.
As for the recommendations proposed by the DCTMA in relation to the learning that must be
present in the teaching of Chemistry, there is an emphasis on the use and knowledge of scientific
and technological language; the understanding of natural and technological phenomena;
autonomy to resolve problem situations using scientific knowledge. As recommendations for
teaching methodologies, the document includes the dialectical method, contextualization and
active methodologies. Therefore, given these findings, Chemistry had its relevance reduced in
the aforementioned curriculum after reform, even though its regional pedagogical approach was
recognized and recommended.

Keywords: New High School; Chemistry teaching; Curriculum.
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1. INTRODUCAO

O Brasil é historicamente marcado pelas mudancas que visam adequar e melhorar seu
sistema educacional. Uma das mais recentes dessas mudancas tem como base a Lei n°
13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9394/96, e estabeleceu nova organizacdo ao Ensino Médio que é reconhecido como a etapa final
da educacéo basica.

Segundo a LDB n°9394/96, em seu Art. 35, 0 Ensino Médio deve vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social para que possa estabelecer uma perspectiva que integra, em uma
unica modalidade, finalidades, até entdo, dissociadas. A partir da lei da mais nova reforma dessa
etapa de ensino, houve uma ampliacdo dessa perspectiva de educacao integral. Portanto, o Art.
35, por meio das alteragdes, também passou a determinar, em seu paragrafo 4°, que o curriculo
do Ensino Médio “considere a formacéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017).

O Ensino Médio, além de ter a ampliagdo de suas finalidades educacionais, conforme
determinado na lei, também teve sua carga horaria e sua estrutura curricular redefinidas. Assim,
com a intencdo de promover ensino de tempo integral nessa etapa da Educacdo Basica, a Lei n°
13.415/17 estabeleceu o aumento de sua carga horaria, que passou de 800 para 1.400 horas
anuais, precisando ser imposta de forma progressiva nos sistemas de ensino (Hernandes, 2020).
Sobre o0 novo curriculo, a LDB passou a determinar, em seu artigo 36, que nele haja uma parte
obrigatoria e outra parte diversificada. A parte obrigatoria foi dividida em areas de
conhecimento, sendo elas: | - Linguagens e suas Tecnologias; Il - Matematica e suas
Tecnologias; 11l - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; V- Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Para a parte diversificada do curriculo do Novo Ensino Médio, denominada
itinerarios formativos, a lei orienta que seja organizada por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino (Brasil, 2017).

Com a aprovacao e publicacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014/2024,
respaldado na Lei n°® 13.005/2014, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou a ser
reconhecida como um dos principais orientadores dos curriculos do Ensino Basico no pais. Um
marco no periodo de inicio de debates no Ministério da Educag&o sobre “direitos e objetivos de

aprendizagem” (Silva, 2018). A implementacdo da reforma determinou que as areas da parte
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obrigatdria devem se basear nas orientagdes da BNCC, portanto a parte que se refere ao Ensino
Médio foi atualizada em 2018, logo ap6s a implementacéo da lei da reforma.

Em uma perspectiva local, o Estado do Maranhdo segue o percurso de seu trabalho
educacional pautado tanto nas orientacdes da reestruturacdo nacional do ensino médio ditadas
pela Lei 13.415, quanto por seus documentos norteadores estaduais. Nesse sentido, este estado
da federacdo destaca-se também pelo carater regional de suas praticas educacionais, visto que
para tal adotou 0 Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), o documento que
assegura condigdes para serem contempladas as especificidades educacionais locais a0 mesmo
tempo que obedece as orientacdes nacionais estabelecidas (Silva et al, 2020).

O DCTMA voltado para o Novo Ensino Médio teve seu processo de elaboracao iniciado
em 2018 e em 2019 foi publicado. A partir de entéo, ele representa um organizador curricular
do estado e orientador das agOes escolares, afirmando que “se estrutura a partir de uma
importante reflexdo sobre o ensino médio oferecido no estado do Maranh&o, desde os seus
desafios aos principios educacionais que orientam o projeto escolar e as praticas pedagogicas”
(Maranhdo, 2019, p.12). Reconhece também a necessidade educacional “de enxergar a
diversidade sociocultural que norteia a construcdo historica do estado e de seu povo, tendo-se
a “maranhensidade” como eixo fundamental da construgéo deste curriculo” (Maranhéo, 2019,
p.15).

Considerando o atual cenario de mudancas na estrutura educacional do pais e seus
reflexos em politicas educacionais locais, este trabalho de pesquisa se fundamenta na
constatacdo de que a Reforma do Ensino Médio, por se tratar de uma tematica ainda pouco
explorada e com poucos registros na literatura, necessita de investigacées mais aprofundadas
para que seus impactos sejam compreendidos. Porém, como forma de delimitar esta pesquisa,
o0 estudo nela realizado restringe-se a busca pela compreenséao da disciplina de Quimica dentro
do contexto apresentado, a fim de que se identifiqgue os efeitos sobre essa componente
curricular.

Como disciplina isolada, a Quimica tem a finalidade educacional proporcionar aos
estudantes conhecimentos sobre processos micros e macros pelos quais a matéria passa e que
possuem aplicagdo e importdncia para a natureza e para a sociedade. No entanto,
cotidianamente, nas salas de aula, é tida como complexa, de alto grau de abstragdo e de baixo
interesse pelos alunos. Segundo Rocha e Vasconcelos (2016), essa condi¢do é ainda mais

intensificada pela maneira tradicional e da forma descontextualizada das aulas, o que gera
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desinteresse nos alunos e, ainda, dificulta a aprendizagem e a possibilidade de relacionar o
contetdo estudado com a realidade.

Assim, mediante 0 exposto, pergunta-se: como estd proposto nos documentos
orientadores curriculares do Estado do Maranhdo o ensino de quimica ap6s a implantagdo da
Reforma do Ensino Médio?

Dessa forma, a fim de responder a esse questionamento, a presente pesquisa tem como
objetivo geral analisar a presenca e a conformacao da disciplina de Quimica no curriculo escolar
maranhense apos a reforma do EM feita pela Lei n® 13.415/17. Ja seus objetivos especificos
sdo: descrever a dindmica e organizacdo do Ensino Médio instituidas na Lei n® 13.415/17;
analisar a fundamentacdo legal da implantac&o do Novo Ensino Médio no Estado do Maranhéo;
identificar caracteristicas do ensino de Quimica indicadas em documentos orientadores
curriculares do Maranhdo adotados a partir da reforma do Ensino Médio.

Campos (2010) reforca que a analise critica das reformas educacionais tem o propdsito de
condicionar alguns aspectos com propostas concebidas no bojo dessas mesmas reformas, no
intuito de buscar uma logica estruturante, baseada nos direitos humanos a educacgdo
historicamente construidos. Desse modo, 0 que se busca com a analise das caracteristicas do
ensino em um contexto de mudancas, € assegurar que os educandos sejam contemplados com
o0 esperado pelas reformas, considerando sempre seus direitos educacionais adquiridos ao logo
do tempo.

Este trabalho esta estruturado em sete capitulos, os quais foram criteriosamente
organizados para a melhor compreensao da proposta em questdo. No capitulo 2, deu-se destaque
para o Ensino Médio, abordando suas concepcdes, aspectos gerais e seu historico no Brasil e no
Maranhd&o, enfatizando as reformas pelas quais ja passou. Ela trouxe também uma apresentacédo
dos aspectos da educacdo do Estado do Maranhdo, bem como sua trajetéria historica de
desenvolvimento e os desafios enfrentados ao logo desse percurso. Explorou-se, ainda, a
perspectiva regional da educacéo do estado, marcada pela presenca do DCTMA.

No capitulo 3, mostra-se as concepcdes de curriculo e seu percurso historico no Brasil. H&
destaque para a configuracdo curricular brasileira e maranhense ap6s a Reforma do Ensino
Médio, enfatizando sua perspectiva regional no Estado do Maranhdo.

O capitulo 4 deu destaque para a ciéncia Quimica e sua dimensdo educacional. Desse
modo, ressaltou-se seus aspectos pedagogicos, suas concepcdes historicas e os desafios

enfrentados para seu desenvolvimento e aprendizagem em sala de aula.
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O percurso metodoldgico esta presente no capitulo 5 e destaca a abordagem qualitativa da
pesquisa e sua tipologia documental, aspectos que permitiram seu desenvolvimento a partir da
analise de documentos que orientam a implantacéo e transicdo do Novo Ensino Médio no Brasil
e especificamente no Estado do Maranhdo. Dentre esses documentos 0 DCTMA, o Caderno de
Orientacdes Pedagdgicas 2022 e o Plano de Implementacdo da Reformulacdo Curricular do
Novo Ensino Médio, todos estes tendo em comum o fato de serem especificos da Rede Estadual
de Ensino do Maranhdo. No mesmo capitulo, também discorre sobre a analise de contetdo de
Bardin (2011) como técnica de andlise de dados utilizada na pesquisa.

Em seguida, no capitulo 6, sdo apresentados os resultados e as discussdes. Durante seus
topicos, demostra-se os desdobramentos do Novo Ensino Médio no Maranhdo, bem como o
comportamento e o espaco da disciplina de Quimica em seu contexto, fundamentando as
reflexdes na literatura pertinente a tematica. No ultimo capitulo, encontram-se as consideragdes
finais, que ressaltam os resultados gerais e as principais contribui¢des da pesquisa, além de
destacar perspectivas futuras a serem alcangadas.
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1. O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO BRASILEIRO E MARANHENSE

Este capitulo tem como destaque o Ensino Médio (EM), bem como sua definigdo e seus
desdobramentos aos longos dos anos no Brasil e, especificamente, no Estado do Maranhao.

A principio, descreve-se as caracteristicas gerais do EM, como base na legislacdo
vigente. Em seguida, faz-se um apanhado historico de seu desenvolvimento até chegar na sua
mais recente reforma dada pela Lei n® 13.415/2017.

Por fim, destaca-se seu historico e atual cenario no Maranhdo, além da descricdo da

implementacao reforma educacional no estado.

1.1 Caracteristicas gerais do Ensino Médio

A educacgéo escolar, cuja definicdo dada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n®9.394/1996), se refere ao ensino desenvolvido em instituicdes proprias,
é dividida em Educacdo Basica e o Ensino Superior. Dentro dessa organizagdo, a Educacao
Bésica também apresenta uma subdivisdo formada por um conjunto de trés etapas que sdo: 0
Ensino Infantil, o Ensino Fundamental e 0 Ensino Médio. Nessa sequéncia de etapas, 0 Ensino

Médio € a ultima, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1- Organizacdo da Educacdo escolar no Brasil

Educacéo Escolar

! ﬂ

Educacio Bésica Ensino Superior

Educacéo Infantil | = | Ensino Fundamental = | Ensino Médio

Fonte: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, lei n® 19394/1996. Fluxograma organizado
pela autora.

Embora o Ensino Médio seja de responsabilidade de cada estado da federacdo, sua

definicdo mais ampla de estrutura e organizacdo curricular é decorrente de politicas
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estabelecidas no ambito nacional, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases, das Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos Planos Nacionais de Educacao e, documentos que séo elaborados,
segundo o senso comum, por ocupantes de cargos em agéncias governamentais (Ferreti, 2018).

A LDB pode ser descrita como a lei magna que define e organiza todo o sistema de
ensino brasileiro. Em seu Artigo 35, relata o Ensino Médio como a etapa que tem finalidades
que vao do aprofundamento dos conhecimentos adquiridos ao longo do ensino fundamental, da
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, do aprimoramento do
desenvolvimento intelectual e pensamento critico e a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos pelo educando (Brasil, 2017). Entende-se, assim, que
esta é a fase da Educagdo Basica que a grande intencdo é a formacdo integral do publico
estudantil, afim de que este tenha autonomia para garantir e realizar seus projetos pessoais e
profissionais futuros.

Desde 1998, os alunos que concluem essa etapa sdo avaliados por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Ao longo dos anos, essa avaliacdo passou por alguns
aperfeicoamentos e hoje passou a ser um dos principais meios de ingresso no ensino superior.

Quanto aos objetivos de aprendizagens do Ensino Médio, a LDB indica que eles sejam
baseados nas indicacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mencionando a divisao
dos conteidos que se d& por quatros areas de conhecimento, sendo elas: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas. A partir da mais recente alteracdo da LDB estabelecida pela Lei
n°13.415/2017, além da parte de aprendizagens comuns a todos, que séo as indicadas na BNCC,
ha também uma outra parte, os chamados itinerarios formativos, componentes que podem ser
organizados pelas escolas conforme a relevancia, a necessidade local e possibilidade dos
sistemas de ensino (Brasil, 2017). Em resumo, com o objetivo de promover o protagonismo dos
estudantes, o curriculo do ensino medio, atualmente, tem como principal caracteristica sua
organizacéo dividida em formacdo geral basica e parte diversificada.

Outro exemplo de documento regulamentador do Ensino Médio sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), um conjunto de normas obrigatorias
gue orientam o planejamento curricular do Ensino Médio nas escolas do pais. Tais hormas estdo
relacionadas a0 momento historico, as perspectivas governamentais e as lutas sociais
(Nascimento et al., 2023).

Com a implementacdo na lei da reforma em 2017, as DCNEM passaram por um

processo de atualiza¢do por meio da Resolugdo n° 03/2018 do Conselho Nacional de Educacao.
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Desse modo, foram estabelecidas novas regras normativas ao Ensino Médio, destacando-se seu
tempo de duragdo que passou a ser de 3 (trés) mil horas, a partir do inicio de 2022. O turno
diurno tendo duragdo minima de 3 anos, com carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e
quatrocentas) horas, distribuidos em 200 dias de efetivo exercicio. Para o0 noturno, abriu-se a
possibilidade de ampliacdo da duracdo da etapa para mais de trés anos, com carga horaria diaria
e anual menores, de maneira que facilitar e garantir a permanéncia dos estudantes.

Conforme dados do Censo Escolar 2022, houve um registro de 7,9 milhdes de matriculas
no ensino médio, fato que demonstra uma tendéncia de crescimento de estudantes nesta etapa
em relacdo a anos anteriores. Os dados mostraram, ainda, que a Rede Estadual é detentora da
maior parte desses alunos, ficando com 6,6 milhGes deles, o que representa 84,2%. Ja a rede
federal detém a menor parte, ficando com 232 mil alunos (3%). E a rede privada possui cerca
de 971,5 mil matriculados, isto é, 12,3% do total (Inep, 2023).

No contexto educacional atual, a ultima fase da Educacdo Basica é reconhecida por
enfrentar entraves que dificultam bons resultados de indices de desenvolvimento, ou seja, ha
diferentes situacdes, dentro e fora do ambito escolar, que atrapalham o alcance de suas
finalidades educacionais pela maioria dos educandos. Um desses principais impedimentos seria
a evasao escolar, que se configura pelo abandono do estudo pelos jovens estudantes no meio do
percurso. O abandono escolar é responsavel por gerar desagradaveis consequéncias académicas,
sociais e econdmicas ao individuo e, dependendo de sua amplitude, pode atingir a sociedade
como um todo (Batista et al, 2009; Borja et al. 2014).

Sobre 0s numeros da evasdo no ensino médio, os dados mais recentes mostrados pelo
Censo Escolar (Inep, 2023) indicam uma taxa de abandono de 6,5% na rede publica no ano de
2022, sendo a que desse total a 12 primeira série é a que apresenta 0s maiores numeros de
desisténcias. A pesquisa também mostrou o comparativo entre 0s anos de 2019, 2020 e 2021 e
revelou que, apesar de haver um declinio no nimero de evasbes, 0s valores continuam
alarmantes.

As causas da evasdo escolar podem ser divididas de duas formas: intrinsecas e
extrinsecas. As causas intrinsecas sdo as que estdo relacionadas como problemas de dentro da
escola, podendo ser o curriculo, carga horéria, aulas, professores, sucessivas reprovacoes,
praticas avaliativas/pedagogicas, ambiente escolar, conteudo, distor¢do idade/série. Ja as
extrinsecas sdo as que estdo ligadas a problemas de fora da escola, como gravidez precoce,
condigdo socioecondmica, familia, trabalho, violéncia, drogas, desemprego, ma alimentacéo,

falta de motivac&o, politicas governamentais, entre outros (Meneses, 2011; Ferreira, 2011).
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No intuito de solucionar a problematica especifica de evasdo no EM, o Governo
Brasileiro adota diferentes medidas para esse fim. Dentre estas a¢des, estdo as politicas publicas
de transferéncia de renda para familias em situac6es economicamente vulneraveis, para que 0S
alunos possam ter condi¢fes de permanéncia na escola. Ressalta-se também as campanhas de
conscientizacao que ocorrem dentro das proprias escolas, visando combater a gravidez precoce,
0 uso de drogas e outros fatores que possam ser obstaculos para que os educandos prossigam
em seus estudos. No entanto, o que tem sido destaque na agenda governamental para a
diminuicdo da evasdo dessa etapa é a chamada reforma do Ensino Médio, que tem como
finalidade torna-lo mais atrativo para os jovens, por meio de um curriculo mais flexivel que va
de encontro com seus interesses académicos e profissionais (Ferreti, 2018).

Nos ultimos anos, apds a implementacao Plano Nacional da Educacdo (PNE), que tem
como uma de suas metas a ampliacdo de oferta de vagas em escolas de tempo integral, o Ensino
Médio, de fato, teve um significativo aumento de vagas nessa modalidade. Pelos nimeros do
Censo, apontados no Gréfico 1, é possivel verificar essa alteracdo. Em 2022, por exemplo,
houve um percentual de 20,4% de alunos matriculados em escolas de tempo integral na rede
publica e 9,1% em escolas de tempo integral da rede privada. Se comparado a momentos

anteriores, percebe-se um aumento gradativo, ano ap6s ano, dessas ofertas.

Gréfico 1 — Evolugdo anual da proporcéo de alunos matriculados em tempo integral.

Evolugdo da proporgdo de alunos em tempo integral
matriculados no ensino meédio por rede de ensino - Brasil
2018-2022

2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Inep / Censo Escolar 2022
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Apesar dos muitos desafios, 0 ensino médio ainda tem como seu maior objetivo a formacéo
integral dos estudantes para que possam atuar de forma critica e consciente em suas realidades,

de maneira que sejam capazes de transforméa-la em prol do bem-estar individual e social.

2.2 Percurso historico do Ensino Médio no Brasil

No Brasil, uma das etapas de ensino que pode ser considerada a que mais ja passou
mudancas ao logo do tempo é o Ensino Médio. Ele foi e é frequentemente reorganizado e
repensada afim de que se encontre sua identidade, de acordo com o contexto em que esta
inserido. “Pode-se dizer que o ensino médio ¢ sensivel a mudangas” (Krawczyk, 2009, p. 07).

O Ensino Médio, a principio, surgiu como um lugar para poucos, isto é, era excludente
no sentido de ser proposto apenas para os filhos da elite econémica do pais, 0s quais eram
preparados, por meio dele, para ingressar no ensino superior. Além de possuir carater
propedéutico, seu curriculo era focado em humanidades, com poucos contetdos de ciéncias
experimentais. Essa condicdo sO veio sofrer alteracfes a partir das reformas educacionais
propostas por Francisco Campos, por volta de 1930. Foi a partir de entdo que foram
implementados cursos profissionalizantes para as classes menos favorecidas (Moehlecke,
2012).

O chamado ensino secundario, iniciado durante as reformas de Francisco Campos, foi
consolidado em 1942 por meio da Leio Organica do Ensino Secundéario (Lei n°® 4.244/1942),
sendo dividido em duas etapas: 0 ginasio, equivalente ao atual ensino fundamental, que tinha
duracdo de quatro anos e o colegial, que compreende o atual Ensino Médio, com duragéo de

trés anos.

Nesse primeiro momento de expansdo do ensino secundario, o modelo destinado “as
massas” foi o profissionalizante, com terminalidade especifica, que visava preparar
mao de obra para as indUstrias que comegavam a surgir no pais. Paralelamente,
preservou-se 0 ensino de carater propedéutico, destinado ao ingresso ao ensino
superior (Moehlecke, 2012, p. 40).

Esta estrutura concretizada evidenciou o carater dual do sistema de ensino da época, 0
qual proporcionava dois caminhos distintos, de acordo com o publico que se destinava. A
permissao para 0 ingresso no ensino superior por meio das duas modalidades foi estabelecida
com promulgacéo da primeira LDB, criada em 1961 (Lei n° 4.024/1961).
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Com a Constituicdo Federal de 1988, o ensino médio teve sua abrangéncia sugerida,
cabendo ao Estado a funcdo de assegurar a “progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Médio” (art. 208, inciso II). Pode-se, assim, perceber a intencéo da lei em
aumentar sua oferta para a populagdo, além de pretender melhorar as condi¢Ges de
permanéncias dos estudantes com o conceito de gratuidade do ensino.

A segunda versdo da LDB criada em 1996 (Lei n°® 9.394/96), que organizou e dividiu a
Educacdo Basica em Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, apresentou como
objetivos do ensino médio o desenvolvimento do pensamento critico, a preparacdo para 0
trabalho, a consciéncia cidada e a formacao para a continuidade dos estudos. Observa-se, assim,
0 rompimento da dicotomia do entre ensino profissionalizante e propedéutico, caracteristica
bastante presente em proposicdes anteriores (Moehlecke, 2012).

Também foi por meio desta nova versdo da LDB, que o ensino médio teve sua identidade
renovada e mais bem definida, sua oferta passou a ser obrigatoria e gratuita nas escolas publicas,
0 que garantiu e ampliou o direito educacional aos estudantes, o trabalho docente teve suas
atribuicbes melhor esclarecidas e sua gestdo ficou sob a responsabilidade dos governos
estaduais (Habowski; Leite, 2022).

No entanto mesmo a promulgacdo da LDB, as disputas por alteracfes nas funcdes do
Ensino Médio parecem ser algo intermitente. Os Quadros 1 e 2 mostram um pouco dessa

instabilidade vivenciada por essa etapa ao longo de alguns anos.

Quadro 1: Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — Cronologia dos
marcos normativos e a¢6es do poder executivo federal — 1996-1999

1996

20 de dezembro
Sancionada a Lei
de Diretrizes e Bases
da Educacdo
Lei 9.394/96

Art. 26 — determina
gue se tenha uma base
nacional comum para
todas as etapas da
educacdo basica

Art. 35 — finalidades
do Ensino Medio

Art. 36 — Organizacdo
curricular do EM

Art. 39 e 40 — Tratam
da Educacado Profissional

1997

Decreto 2.208/97

Regulamenta os artigos
39 e 40 que tratam
da oferta da Educacao
Profissional Técnica
de Mivel Medio

Formas de oferta:

Concomitanbe
Subseguente

1998

Homologada a Resolucao
03/1998 do Conselho
Macional de Educacao,
com base no Parecer

15/98 Estabelece
as Diretrizes Curriculares:
MNacionais para
o Ensino Meédio
(DCMNEM)

Sintese:
Vincula o curriculo do
EM a demandas do
mercado de trabalho
e do setor produtivo
FPropde o curriculo com
base em competéncias
e habilidades

Primeira edicdo do ENEM
— Exame MNacional do
Ensino Meédio

1999

MEC publica
os Parametros
Curriculares Macionais
para o Ensino
Meédio
(PCMNEMNT)

Organizado por areas,
define “competéncias
e habilidades™ para
cada area/disciplina

Parecer 16/99
DCNEFDiretrizes
Curriculares Macionais
para a Educacao
Profissional

Fonte: Silva, 2018.
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O Quadro 1 mostra o periodo que vai de 1996 a 1999. Como inicio desse intervalo de
tempo, ha a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, que
tem como marco a determinacao de uma base nacional comum para todas as etapas da Educacgéo
Bésica e, para 0 Ensino Médio, a proposta de sua organizagdo curricular.

Outro tema importante desse primeiro periodo destacado por Silva (2018), foi a educacéo
profissional técnica de nivel medio. Por meio do Decreto n° 2.208/1997, houve uma melhor
organizacdo desse tipo de ensino ao qual foi atribuido as formas como poderia ser ofertado,
sendo concomitante, quando realizado ao mesmo tempo que se cursa 0 Ensino Médio, ou
subsequente, que é quando sua realizacdo é feita apds o aluno conclui-lo.

Concluindo as acGes da citada fase, enfatizou-se a aspectos normativos dos curriculos
do Ensino Médio. Assim, em 1998, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares para o0 Ensino
Médio (DCNEM) e, em 1999, os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM),
ambos fomentando a perspectiva das competéncias e habilidades aos curriculos escolares
(Silva, 2018)

O Quadro 2 traz como destaque as politicas para o Ensino Médio referente ao periodo
que foi de 2003 a 2018.

Quadro 2: Ensino Médio e Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio
Cronologia dos marcos normativos e ac6es do poder executivo federal — 2003-2018

200372008

Seminario
Em Brasilia

Ensimo Meédio:-
Ciéncia, Cultura
e Trabalho
Sdo enunciadas as
ideias centrais gue
dardo sustentacio
conceitual e
metodoldgica a
um processo de

reformulacdo do EMW:

Trabalho, cEncia
e cultura

2004
Decreto 'G_154
Revoga o Decreto
2.208/97
Fossibilita o Ensino
Medio Integrado
EF integrada ao EM

Z009/20M 72012

EC S9/2009
Obrigatoriedade
escolar para a faixa
etariade 15 a 17
anos (faixa etaria
indicada para
a etapal

2009
Criado o Programa
Ensimo Meédio
Imowador
(FProaEMI) com wistas
a induzir
@ reformulacio
do EM

201
Aprovado o Parecer
0511 Altera
as DCNEM
Incorpora as
bases conceituais
debatidas no
Seminario de 2003

priln ol
Homologadas com
base no Parecer
0571 a Resolucio
0251 2Z:- novas
DCMNEM

201 2201372014

2002
Criada na Camara
do=s Deputados
a CEENSI
(Comiss3ao
destinada a
promover estudos
com vistas a
reformulacao
do EMN)

Dez/2013
Relatorio da
CEEMNSI traz o
PL B 840/2013

20714
Em discussio o
PL Em warias
audidgncias pablicas
E aprovado em 17
de dezembro com
wistas a ir a
plenario em 2015
(o gque niEo ocorne)

2014
Aprovado o
Plano Macional
de Educacio
Meta 3 —
universalizar em
85% o acesso da
faixa etariade 15
a 17 amos

20N 617

Reforma
do Ensino Meédio

Michel Temer
assume em agosto
de 2016

MF 7AG/16
Publicada em 23
de setembro
M audiéncias
publicas

Fevereiro de Z01 7
Aprovada no
Congresso Macional
ales 13 415/17F
originada na MP
Fas!186

o018
BMNCC
Abnl de 2018

MEC torma pablica a
primeira versao
da BNCC do EM

Retrocede ao
curricubo organizado
por competéncias

Apenas Lingua
Portuguesa
Matematica té&m
detalhamento

As demais disciplinas
estio subsumidas
em areas descritas

em termos de

competéncias que o

EM deve desenwvolwer

nos estudantes

Fonte: Silva, 2018.
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Conforme, mostra o Quadro 2, em 2009, por meio da Portaria Ministerial n® 971/2009,
foi criado, sem carater obrigatério, o Programa Ensino Médio Inovardor. Seu intuito era
promover a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio
propedéutico na modalidade integrada. Intencionava-se “estimular a reorganizacgdo curricular
da escola, de modo a superar a fragmentacdo do conhecimento, reforcando-se a flexibilizagédo
do curriculo e desenvolvendo uma articulacéo interdisciplinar” (Moehlecke, 2012, p. 45).

Conforme Habowski e Leite (2022), essa modalidade de Ensino Médio deveria oferecer
bases para que os estudantes aprendessem sobre concep¢do de producdo, manutencdo e
transformacdo de bens e servigos, processo histérico da producdo cientifica e tecnoldgica,
desenvolvimento e a apropriacdo social desses conhecimentos que interferem nas condicdes
naturais da vida para que assim ampliassem suas capacidades, potencialidades e sentidos.

Embora ndo destacado no Quadro 2, outro fato de grande relevancia, ocorrido no periodo
em questdo, foi a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Esse fundo foi criado por meio da
emenda constitucional n® 53/2006, seguida da Lei n. 11.494/07 e teve como objetivo garantir
financiamento para todas as etapas da Educacao Bésica, passando a incluir o ensino médio. Por
meio dessa acdo inovadora gque reconheceu 0 aumento dos custos com a manutencao da nova
organizacdo da educacdo, hoje, o poder publico o financia e favorece o seu processo de
expansdo educacional (Krawczyk, 2009).

Como acontecimento mais recente que tem como foco o Ensino Médio, tem sua Reforma
como base na Lei n°® 13.415/17. Em 2012, iniciaram-se os debates sobre essa reforma e, durante
um certo tempo, foram analisadas suas propostas. Até que, em 2017, no Governo Michel Temer,
a lei foi aprovada e foram entéo estabelecidas as definicdes mais atuais do EM (Silva, 2018).

Ainda nos dias de hoje, ha muitas davidas sobre a real finalidade do Ensino Médio.
Porém, analisando seu percurso historico € possivel assegurar que ele é objeto de disputa e de
interesses de classes dominantes. Desse modo, seus objetivos também acabam sendo
determinados de acordo com o contexto ao qual esta inserido.

O contexto social e econdmico atual néo esta alheio a uma nova discussao sobre o Ensino
Médio. O que estd em destaque agora € a seu curriculo que, para os defensores de uma nova
reforma, ndo é atrativo para os educandos, fato que eleva o abandono escolar. Propostas de um
curriculo mais atraente e que proporcione a autonomia do estudante, com a finalidade de
combate a evasdo € o que tem gerado acalorados debates politicos e educacionais nos ultimos

anos.



24

1.2 Reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017

A mais recente reforma do Ensino Médio foi estabelecida pela Lei n® 13.415/17, com
base na medida proviséria n® 746/2016, durante o Governo Michel Temer. Sua implementacédo
obrigatoria nas escolas brasileiras teve inicio em 2022,

Os principais autores da reforma integram uma ampla frente ligada ao setor privado, que
ha tempos juntam esfor¢os no sentido de incorporar na educacdo publica condutas e processos
tipicos do campo empresarial. Eles atuam tanto como formuladores das politicas educacionais,
participando na condigdo de “sociedade civil”, como também na condicao de implementadores
e executores dessas politicas, agindo na qualidade de parceiros dos sistemas de ensino publico
(Beltréo et al, 2020; Cassio; Goulart, 2022).

Em suma, existem trés pontos tidos como importantes para a melhoria qualidade do
Ensino Médio defendidos pelos idealizadores: i)flexibilizacdo do curriculo escolar, com a
implementacdo de itinerarios formativos que permitiriam a escolha de percursos afins aos
projetos de vida individuais dos/as estudantes; ii) ampliagdo da carga horaria total e do nimero
de escolas de tempo integral, beneficiando especialmente os/as estudantes do periodo noturno;
e iii) qualificagdo profissional ao alcance dos/as estudantes que n&o tivessem 0 ensino
superior como meta imediata (Cassio; Goulart, 2022, p.287).

Ainda, segundo os defensores da reforma, sua finalidade é o combate a um dos maiores
problemas que ocorrem na Ultima etapa da Educacdo Bésica que € a questdo da evasao escolar,
a qual seria motivada pela falta de interesse dos alunos, ja que o curriculo é pouco flexivel e
atrativo. E hd também a visdo de que o novo curriculo facilitaria a preparacdo dos jovens para
0 mercado de trabalho. Nesse sentido, a proposta de lei do Novo Ensino Médio esta centrada
em dois pontos principais que é a flexibilizacdo curricular e a oferta de cursos em tempo integral
(sete horas diarias) (Ferreti, 2018).

A reforma propGe favorecer o protagonismo estudantil como forma de contribuir para
diminuicdo da evasdo, de modo que os estudantes teriam a possibilidade de trilhar e escolher
com mais autonomia seus interesses no ambito escolar. Assim, com o Novo Ensino Médio, de
acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), os estudantes serdo beneficiados, considerando
que:

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e as expectativas dos jovens,
fortalecendo o protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes
escolher os itinerarios formativos no qual desejam aprofundar seus conhecimentos.
Um curriculo que contemple a formacgdo geral, orientada pela BNCC, e também
itinerarios formativos [...] contribuira para o maior interesse dos jovens em acessar a
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escola e, consequentemente, para sua permanéncia e melhoria no resultado da
aprendizagem (Portal MEC, 2018).

Ao inserir o conceito de itinerarios formativos, com a finalidade de atender aos diferentes
interesses dos estudantes, a reforma parece reconhecer uma diversidade de intenc¢des do publico
estudantil do ensino médio. No entanto, chama atencéo o fato da reforma considerar somente o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, conferindo pouca atencéo a
producdo social dos jovens e as condi¢Oes objetivas em que funcionam as escolas das redes
publicas de ensino, desconsiderando que essas limitagfes dificultam o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e, estando presentes, ndo podem ser superadas por meio do curriculo
flexibilizado e do uso de metodologias, equipamentos digitais e matérias didaticos que
estimulem o protagonismo dos alunos. Conforme Ferreti (2018), e lei demostra insistir na
perspectiva de que os problemas da baixa qualidade do ensino médio podem ser solucionados
por meio da alteracéo curricular.

Com a promulgacédo da lei n°® 13.415/2017, o Novo de Ensino Médio tem como um de
seus alicerces a BNCC, que é um documento de carater normativo que estabelece o conjunto
das aprendizagens essenciais que serdo trabalhados nas escolas publicas e privadas do Brasil.
Para contemplar as finalidades da lei, a BNCC tem fungdo de definir “aquilo que os estudantes
devem aprender na Educacdo Baésica, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de
mobilizé-los e aplica-los” (Brasil, 2017, p.12). Ressalta-se que, enquanto a homologacdo da
BNCC da Educacdo infantil e Ensino Fundamental foi realizada em 2017, a homologacéo da
BNCC Ensino Médio ocorreu somente em 14 de dezembro de 2018.

Como documento norteador de agdes educacionais, a BNCC organiza os “direitos e
objetivos de aprendizagem” do Ensino Médio em quatro areas integradas: i) Linguagens e suas
Tecnologias; ii) Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza; iv) suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sobre a integracdo entre os componentes curriculares,
0 Conselho Nacional de Educacéo ja havia indicado, por meio do parecer n° 11/2009, que ela
“nao exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios
historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a sua
contextualizagdo” (CNE, 2009, p.8).

O artigo 4° da Lei n° 13.415/2017 esclarece que “[...] o curriculo do Ensino Médio sera
composto pela BNCC e por itinerarios formativos [...]”. Evidencia-se, assim, que as escolas
devem contar com um curriculo novo curriculo do ensino médio dividido em duas categorias:

uma que é comum a todos os aluno e outra diversificada (itinerarios formativos). Ao longo de
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seus trés anos de duracdo, carga horéria de cada parte seré dividida em 1800 (mil e oitocentas)
horas para a formacao geral basica e 1.200 (mil e duzentas) horas referentes ao nos itinerarios
formativos (Brasil, 2017).

Os itinerarios formativos, que passaram a representar a parte diversificado do
curriculo, foram divididos de acordo com o artigo 4° da lei em: I - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas e V - formacdo técnica e profissional (Brasil, 2017). Orienta-se que
eles sejam de organizados e disponibilizados com base na realidade local e nas necessidades e
pretensdes profissionais dos alunos. Desse modo, o aluno tem condicgdes de escolher o itinerario
formativo que gostaria de se aprofundar.

Por meio da Resolucdo n® 03/2018, que atualizou as DCN’s do Ensino Médio, ficou
estabelecido que os sistemas de ensino “devem garantir a oferta de mais de um itinerario
formativo em cada municipio, em &reas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes
arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condic@es, interesses
e aspiracdes” (Brasil, 2018, p.8).

Santos e Silva (2018) alertam para a possibilidade do aumento das desigualdades
educacionais geradas pela flexibilizacdo em relacdo a oferta dos itinerarios formativos. Segundo
0s autores, a indisponibilidade de recursos e 0 baixo quantitativo de profissionais de cada
sistema poderd influenciar diretamente na qualidade do curriculo, proporcionando o
empobrecimento educacional em algumas localidades.

Outro fator bastante relevante relacionado ao novo curriculo ensino meédio é a
desobrigacdo das demais disciplinas, exceto portugués e matematica, isto é, pela lei apenas o
estudo de lingua portuguesa e matematica serdo obrigatorios nos trés anos do ensino médio. Ja
para as demais ha a indicacdo de serem trabalhada de forma interdisciplinar. Para Czernisz e
Erram (2018), essa perspectiva acaba por limitar a aprendizagem dos alunos e demonstra que a
finalidade da reforma ¢ somente ““ aprender a ler, escrever e contar, para que o estudante tenha
bom desempenho académico, e a proficiéncia dos alunos e das escolas seja reconhecida no
processo de avaliagdo em larga escala” (2018, p. 139).

A respeito da formacdo dos professores para atuar no Novo Ensino Médio, € possivel
perceber dois apontamentos distintos: o primeiro é sobre o perfil para atuar no itinerario de
educacéo técnica e profissional, nesse caso a lei abre precedente para a atuacao de profissionais

com “notorio saber”. Este ponto que foi alvo de muitas criticas por especialistas. Para Czernisz
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e Erram (2018), a negligencias sobre os conhecimentos pedagdgicos compromete tanto a
atuacdo docente na escola quanto o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.

Em um segundo ponto, a lei reconhece a necessidade da atualizacdo da formacédo do
professor para trabalhar novos moldes do Ensino Médio. Nesse sentido, o Governo Federal
alterou, em meados de 2019, o artigo 22 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
que define as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo inicial em nivel superior”
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura). Assim, ficou estabelecido que:

Os cursos de formagéo de professores, que se encontram em funcionamento, deverao
se adaptar a esta Resolucéo no prazo maximo de 2 (dois) anos, contados da publicacao
da Base Nacional Comum Curricular, instituida pela Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 22
de dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de dezembro
de 2017 (Brasil, 2019, p. 1).

Compreende-se, assim, que o professor precisard adequar sua formacdo para que seu
trabalho docente esteja focado na perspectiva da interdisciplinaridade, da flexibilidade, da
diversidade e das realidades locais, como estdo propostas nas atuais intensées do Novo Ensino
Médio.

Apesar de ja implementado, o Novo Ensino Médio ainda gera muitas discussfes na
esfera politica e educacional. Conforme De Lara Jakimiu (2023), atualmente, hd um forte
movimento, no qual integrantes da sociedade civil, politicos, educadores e demais especialistas
debatem e conclamam pela revogacdo, pois a reforma do Ensino Médio foi implementada sem
amplo debate.

De Lara Jakimiu (2023) também destaca que em 2022, primeiro ano da mudanca, ficou
evidenciado muitos retrocessos no Novo Ensino Médio, dentre eles a precarizacdo do trabalho
docente, j& que muitos professores tiveram a carga horéria de suas disciplinas de formacéo
reduzida, fazendo com que necessitassem ministrar aulas de disciplinas até entdo por eles
desconhecidas.

Com a entrada do novo Governo, em 2023, o entdo Ministro da Educacdo Camilo
Santana, apos a intensificacdo de pedidos e movimentos para a revogacao do NEM, publicou a
Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023, que suspende os prazos da Portaria N° 521/2021 (Brasil,
2023). Portanto, essa portaria ndo significou a revogacao, mas sim a suspensdo dos prazos do

cronograma para sua implementacdo. Assim, atualmente
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As acBes do governo atuam no sentido de promover uma reformulacdo, mas ha o
entendimento de que o “Novo Ensino Médio” possui problemas epistemologicos,
politicos, educacionais, estruturais em sua concepcdo e finalidade, e nenhuma
alteragdo, por maior que seja, ira mudar aquilo que é o maior objeto de critica, que é
o alinhamento com os ditames do capital (De Lara Jakimiu, 2023, p. 14-15).

Como uma acéo para a revogacao da reforma, em marco de 2024, a Camara Federal
aprovou o Projeto de Lei 5230/2023, que altera alguns pontos da lei 13.415/17 (Lei da
Reforma). Um dos principais pontos desse projeto, € 0 aumento da carga horaria da parte de
Formac&o Geral Bésica que, de acordo como o proposto, seria de 2400 (duas mil e quatrocentas)
horas ao longo de todo o Ensino Médio. Assim as 600 (seiscentas) horas restantes do total de 3
(trés) mil horas seriam completados pela parte diversificada, composta pelos itinerarios

formativos (De Lara Jakimiu, 2023).

2.4 O Ensino Médio no Estado do Maranhéo

O Brasil ¢ marcado e reconhecido pelas dificuldades em seu desenvolvimento
educacional. Dentro desse contexto, o Estado do Maranhdo, de forma especifica, tem uma
trajetoria que acompanha essa realidade. Diversos sdo os problemas educacionais ainda
enfrentados nesse estado: evasdo e/ou abandono escolar, distor¢cdo idade-série, desvalorizacao
dos profissionais da educacdo, falta de infraestrutura nas escolas, e, consequentemente, méa
qualidade do ensino, baixa aprendizagem, desmotivacdo de professores e alunos, indisciplina,
falta de professores, greves e tantos outros (Costa, 2008).

Nos ultimos anos, o Ensino Médio do estado, conforme mostra os dados indicados na
Imagem 1, aparece como uma etapa com niveis de desenvolvimento abaixo da média nacional.
Essas informacdes foram apresentadas por meio do Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (IDEB) e organizados pela institui¢do “Todos Pela Educagdo”,
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Imagem 1: Gréaficos de comparativo anual do IDEB do Ensino Médio do Maranhéao

3. IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéao Basica
Maranhao | ENSINO MEDIO
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Fonte: IDEB, 2021. Graficos organizados pela Instituicdo Todos Pela Educacéo, 2023.

O IDEB é um dos principais indicadores educacionais dos pais e é divulgado a cada dois
anos. Ele serve como um importante instrumento avaliativo para os sistemas de ensino
analisarem e planejarem suas estratégias administrativas e pedagdgicas, visando a melhoria da
educacdo.

Como mostra a imagem dos gréaficos, o IDEB do ensino médio do Maranhdo vem se
desenvolvendo de forma crescente ano apds anos, apresentado no Gltimo ano de divulgacao a
média de 3,5. No entanto, mostra-se abaixo da média nacional que, em 2021, foi de 3,9. Quando
comparado aos valores de outros estados, 0 IDEB maranhense aparece na 142 colocagdo 2019.

Para entender aspectos atuais da educacdo, em especial do ensino médio, no Maranhdo,
é interessante recorrer a acontecimentos historicos que marcaram as politicas educacionais do
estado.

Costa (2008) destaca algumas acdes de diferentes governamentais que ocasionaram
mudangas significativas na educacdo estadual. Umas das principais ac¢des, segundo a autora

estaria relacionada com o modelo neoliberal de educacgéo adotado no final da década de 90.

As politicas publicas educativas do Maranhdo apresentaram rupturas e
descontinuidades no periodo analisado do Governo Roseana Sarney a Jackson Lago.
A governadora esteve no poder por dois mandatos, igual ao tempo do Presidente
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Fernando Henrique Cardoso, os dois foram aliados e adotaram o0 modelo neoliberal de
educacdo. Ela deu énfase ao tele-ensino, estratégia que mutilou professores (pois
tinham de ser polivalentes) e alunos (que nada aprendiam) (Costa, 2008, pag. 116).

A proposta do tele-ensino foi fruto de um convénio do Governo Roseana Sarney (1999-
2002), no valor de 102 milhdes de reais, com a Fundacdo Roberto Marinho/Rede Globo. O
ensino médio regular, entdo, foi substituido pelo ensino supletivo chamado “Viva Educagao” e
tinha duracdo de 15 meses. Com tecnologia metodoldgica de aprendizagem, era utilizada o
Telecurso 2000, desse modo, os professores eram substituidos pela figura dos orientadores, que
eram o0s responsaveis por auxiliar os estudantes nas aulas (Costa, 2008).

No entanto, o intuito de ampliar a oferta de ensino e também baratear seus custos
ocasionou alguns prejuizos a Educacdo maranhense. Os professores, por sua vez, foram uns dos
mais afetados, pois precisaram dobrar sua carga de trabalho para se adequar as condicdes do
tele-ensino, que Ihes exigia um caréater polivalente. J& os alunos foram prejudicados pelas baixas
abaixas aprendizagem proporcionada pelo método de ensino remoto. Em resumo, a qualidade
do curso foi bastante questionada.

Nesse mesmo periodo, o estado deu um salto de matriculas no ensino médio que foi de
76.010, em 2001, para 218.698 em 2003, sem contar com 0s numeros do “Viva Educagdo”.
Valores influenciados pelas politicas de expansao do ensino médio estadual (Raposo, 2015).

Um outro fato marcante para educacéo e o ensino médio do Maranhdo ocorreu no periodo
do Governo Reinaldo Tavares (2003-2006), foi nesse contexto que houve uma das maiores
acOes para a expansdo da etapa final da Educacdo Bésica no estado, a qual passou a ser oferecida
nos 217 municipios. No entanto, como ndo havia escolas suficientes da rede estadual em cada
um dos municipios, o estado precisou fazer parcerias com 0s municipios para que estes
cedessem espac0es fisicos e transporte escolar para alunos da zona rural (Costa, 2008).

Ainda nos dias de hoje, a falta de prédios escolares da Rede Estadual para comportar 0s
alunos do ensino médio ¢é bastante comum. As secretarias municipais de educagéo se organizam
e fazem parceria para ceder escolas de sua rede ao estado para acolher alunos.

Essa expanséo do Ensino Médio no estado gerou o aumento da demanda por professores.
Como o namero de efetivos ndo era o suficiente, 0 governo precisou contratar novos e também
oferecer a chamada Condicgéo Especial de Trabalho - CET, que era basicamente dobrar a carga
horéaria de trabalho do professor, mas que também tinha seu salario reajustado.

Um dos maiores problemas educacionais histéricos no Estado do Maranhéo ¢ a falta de

infraestrutura das escolas. Com o intuito de mudar esse cenéario, o0 Governo Flavio Dino (2015-
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2022) langou, logo no primeiro mandato, o programa “Escola Digna”, dentre as agdes dessa
politica educacional que iriam beneficiar diretamente o ensino médio, estava a construcdo de
novos prédios escolares em diferentes municipios do estado (Lustosa, 2022).

O Escola Digna foi editado por meio do Decreto n° 30.620/2015 e convertido em
macropolitica educacional por meio da lei n° 10.995/2019. O artigo 3°, inciso I, alinea b ¢
especifico em falar sobre as contribuigdes estruturais para o ensino médio: b) construcéo de
prédios escolares para funcionamento do Ensino Médio, prioritariamente nos municipios que
ndo possuem prédios estaduais para esse fim. Desse modo, de acordo com dados da Secretaria
Estadual de Educacdo, de 2015 até 2021, foram construidos 10 prédios escolares novos e mais
26 estavam em construgdo dentro desse periodo.

Como analisado, o desenvolvimento histérico do Ensino Médio no Maranhdo é
marcado por politicas educacionais que buscaram sua melhoria e adequacdo, algo que ainda
recorrente nos dias de hoje. Desse modo, 0 momento atual tem como destaque a politica de
ampliacdo das escolas de ensino médio em tempo integral e 0 ensino médio integrado ao ensino
técnico. Os chamados Institutos Estaduais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMAS) sdo os que tem como objetivo ofertar cursos técnicos integrados ao ensino médio e os
chamados Centros Educa Mais sdo as escolas de tempo integral.

A Figura 2 mostra a fachada de um dos IEMAs, este foi inaugurado em 2018 no

municipio de Presidente Dutra/MA.

Figura 2: Fachada do IEMA- Municipio de Presidente Dutra/MA

Fonte: Google Imagens
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Como resultado da politica de ampliagdo do ensino integral, dados do Censo 2022 indicam
que o Maranhdo apresentou 13, 2% dos alunos do Ensino Médio matriculados em escolas de
tempo integral.

Sobre os objetivos das escolas de tempo integral, Gongalves (2006) ressalta que devem
ser quantitativos e qualitativos. Quantitativo por considerar um namero maior de horas que o
aluno vai estar no espaco escolar e qualitativo pela possibilidade de se oferecer uma
ressignificacdo dos conhecimentos por meio da investigacdo, da vivéncia e do protagonismo de
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

2.5 Implementacao da reforma do Ensino Médio no Estado do Maranhao

Ap6s a promulgacdo da Lei n® 13.415/17 que determinou novos rumos para o Ensino
Médio, o estado do Maranhdo organizou um documento especifico para nortear suas acdes
educacionais, embora contemplando e respeitando as novas normais nacionais. O Documento
Curricular do Territério Maranhense para o Ensino Médio (DCTMA) teve seu processo de
elaboracdo iniciado em 2018 e foi aprovado em 2021 por meio da Resolucdo 313/2021 do
Conselho Estadual de Educacdo (CNE).

Para elabora-lo, o estado do Maranhdo iniciou, em 2018, o processo de escuta com
profissionais da educacdo e da sociedade civil nos municipios que compdem o territorio
maranhense, no sentido de contribuirem na constru¢do da Proposta Curricular do Estado.
Assim, 0o DCTMA ressalta que:

O curriculo deve representar os mais diversos aspectos sociais dos atores envolvidos
no processo de ensino, ser expressao da construgdo coletiva dos saberes sociais do
povo maranhense, ser extrato de um processo amplo e rico de debates e sugestdes, que
possibilite a inclusdo dos saberes de uma parcela da populagdo historicamente
excluida do processo de formulagdo do conhecimento (Maranhdo, 2018, p. 18).

A partir de sua publicacéo, ele representa um dos principais orientadores da organizacao
curricular do estado, afirmando que “se estrutura a partir de uma importante reflexdo sobre o
ensino médio oferecido no estado do Maranhdo, desde os seus desafios aos principios
educacionais que orientam o projeto escolar e as praticas pedagogicas” (Maranhao, 2019, p.12).

Como objetivos do documento, destaca-se o principio de assegurar a valorizacdo da
diversidade de cada localidade e a preservacéo da identidade e da autonomia pedagogica das
escolas. Nesse sentido, 0 documento intenciona ter como foco das agdes e debates educacionais
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a “maranhensidade”, que, segundo Silva et al (2020) é um termo que representa o jeito de ser
do maranhense.

A partir da organizacdo do DCTMA, a construcéo e efetivacdo do curriculo do territdrio
maranhense nas escolas publicas e privadas sdo balizadas segundo seus eixos. Foi entdo que se
estabeleceu a estrutura curricular dividida da seguinte forma: 1) Formacao Geral Basica (1800
horas) composta de 13 disciplinas obrigatorias; 1) Parte Especifica (1200 horas) composta por
Itinerérios Formativos baseados nos Campos Produtivos locais e integracdo por &rea de
conhecimento.

No proprio DCTMA, ha um destaque para 0 que se considera como a vantagem da
existéncia de um norteador genuinamente maranhense: “possibilita a inser¢do da riqueza e
diversidade do Maranhdo nas a¢des pedagogicas nas escolas e salas de aula” (Maranh&o, 2018,
p. 14). Seguindo esse preceito, a escola tem a funcdo de dar énfase aos valores e a cultura
maranhense, fazendo com que o aluno reconheca de forma mais dindmica a sua realidade local.

Para adotar a reforma, o estado também disponibilizou o Caderno de OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio, publicado em e 2022 e o Plano de Implementacdo da
Reformulagdo Curricular do Novo Ensino Médio do estado, publicado em 2021. O primeiro
caderno traz orientacBes sobre os objetos de conhecimento das matrizes curriculares para
auxiliar o planejamento pedagogico dos professores nas disciplinas que leciona e o segundo foi
organizado com o objetivo de apresentar a proposta para nova a rotina das unidades escolares e
as atividades a serem desenvolvidas e ao longo do ano letivo, apresentando informacdes tais
como 0s componentes curriculares e suas respectivas cargas horarias (Maranhéo, 2022).

Mesmo ja em seu terceiro ano de vigéncia, implementacdo do Novo Ensino Médio no
Estado do Maranhdo ainda é carente de diagnostico e de dados especificos sobre o desempenho
dos indices educacionais. Desse modo, tirar conclusdes sobre seus parametros requer uma certa
cautela. E considerando esse aspecto que esta pesquisa se propde a analisar algumas das
condicBes do ensino de quimica dentro desse contexto.

A partir do embasamento sobre as caracteristicas legais e historicas do Ensino Médio,
bem como seu contexto atual, segue-se, no capitulo seguinte, com a descricdo referentes ao
conceito de curriculo. Tal abordagem se faz importante pela constatacdo de que essa etapa de
ensino, assim como as demais, dispde de uma organizacdo estrutural que estabelece suas
intencdes educacionais, isto €, define os objetivos de aprendizagem para os estudantes que a ela
pertencem. Essa concepcdo organizacional sobre esses objetivos da escola pode ser

compreendida por meio da analise da sua perspectiva curricular.
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2. CONCEPCAO DE CURRICULO E AS MUDANCAS DAS PROPOSTAS
CURRICULARES EDUCACIONAIS

Neste capitulo, inicia-se a discusséo sobre o conceito de curriculo. Desse modo, buscou-
se mostrar quais sdo suas principais concepcdes apresentadas por autores que trabalharam de
forma mais aprofundada essa tematica. Assim, destacou-se, portanto, os apontamentos de
Young (2014), Sacristan (2013), além da perspectiva curricular da Pedagdgia Historico Critica,
que tem como precursor Saviani (2016).

Outro ponto abordado no decurso deste capitulo, foram as mudancas nas propostas
curriculares brasileiras. Nesse sentido, intencionou-se retratar aqui o percurso historico das
alteracdes curriculares no Brasil até os dias atuais. Essa analise permite esclarecimentos que
possibilitam o entendimento sobre a mudanca curricular que passou o Ensino Médio apds a

implantacdo da sua mais recente reforma dada pela Lei 13.415/2017.

3.1 Concepcao de Curriculo

A educacdo formal tem como principal caracteristica a presenca de um conjunto de
conteddos que devem ser ensinados e aprendidos pelos estudantes. Esse conjunto de
conhecimentos geralmente é organizado considerando as necessidades educacionais dos
educandos e quase sempre sao influenciadas por seus contextos sociais, histdricos e
econémicos. Na literatura, essa organizacdo é representada pelo conceito de curriculo.

De acordo com Young (2014), o curriculo surgiu a partir da institucionalizacéo e da

especializacdo da Educacdo:

A medida que as sociedades foram se tornando mais complexas e mais
diferenciadas, desenvolveram-se instituicdes especializadas — escolas,
faculdades e, claro, universidades. Assim, embora permane¢a uma atividade
prética, a educagdo se tornou cada vez mais especializada. Os curriculos séo a
forma desse conhecimento educacional especializado e costumam definir o
tipo de educacéo recebida pelas pessoas (Young, 2014, p.8).

Essa afirmacdo permite compreender que, por se tratar de uma educacdo formal, os
conhecimentos a serem desenvolvidos na escola exigem uma espécie de roteiro para que o
professor tenha claro os conteudos a serem trabalhados junto aos alunos. Desse modo, 0
curriculo se destaca pelo importante papel de estabelecé-los por meio das disciplinas ou

matérias escolares.
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Em suas discussdes a respeito de curriculo, Sacristan (2013) aponta que a historia de sua
origem é um dos principais meios para que se compreenda seu significado no contexto atual.
Primeiramente, a palavra curriculo deriva do latim curriculum (raiz de cursus e currere), esses
conceitos estavam ligados na Roma Antiga com a ideia de carreira e atuagao social. Em nosso
idioma e no tempo presente, esse nome possui um duplo sentido: um dos sentidos se refere a
trajetdria profissional de um individuo e o outro esta ligado a vida estudantil, isto €, tem como
foco aquilo os contetdos a serem aprendidos ao longo dos anos escolares dos alunos (Sacristén,
2013).

A utilidade do Curriculo, desde sua origem no ambito escolar, era reconhecida pela

demarcacao dos conhecimentos que deveriam ser transmitidos pelos professores aos alunos.

O Conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressao e a
proposta da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteudos que o
compde: é uma espécie de ordenagdo ou partitura que articula os episodios
isolados das acOes, sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si
ou justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada (Sacristan, 2013,
p. 17).

Nota-se, portanto, semelhancgas em suas concepcdes e funcdes atuais. Ao mesmo tempo
que o Curriculo separa os contetdos por meio das disciplinas, ele 0s une em um s6 instrumento
para que haja uma visdo ampla daquilo que se deva ser ensinado e aprendido.

Um dos maiores impasses existentes sobre o curriculo diz respeito aos objetivos de sua
teoria, ou seja, ndo ha consenso entre os especialistas no que se refere a sua verdadeira funcéo.
A partir da visdo de Young (2014), ha duas teorias curriculares que ficaram bastante marcadas
ao longo da histdria: uma foi a desenvolvida no Estados Unidos e a outra, na Inglaterra. Nos
Estados Unidos, sua teoria derivou das ideias de gerenciamento cientifico proposto por F. W.
Taylor. Segundo o autor, essa concepcao direcionava as a¢fes dos professores, isto é, aos
docentes era repassado o que deveriam ensinar. Ja a perspectiva tedrica de curriculo presente
na Inglaterra tinha como destaque seu viés elitista, que ficou conhecida como “educacdo
liberal”. Ela se embasava em duas premissas: a primeira, desconsiderava a importancia da
teoria; enquanto a segunda, relacionava a baixa aprendizagem dos alunos a falta de inteligéncia.

A partir de meados do século XX, essas teorias perderam forga e muitas outras correntes
passaram a enfatizar suas ideologias sobre curriculo, destacando-se o fato de todas serem
criticas das duas primeiras tradi¢cdes (Young, 2014). O Quadro 3 destaca as principais linhas

de evolugéo do campo de estudos curriculares.
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Quadro 3- Linhas de teorias curriculares

Linhas de teorias curriculares

A interacdo entre a tradi¢do anglo-estadunidense e as tradi¢fes alema e do norte da
Europa de teorias educacionais

O desenvolvimento da teoria critica do curriculo, que levou ao rompimento com as
tradicOes inglesa e estadunidense

3 | Os historiadores do curriculo, liderados pelo inglés Ivor Goodson

4 | Os sociologos da educacéo, tanto na tradi¢do construtivista como na realista

Fonte: Young (2014). Organizado pela autora.

Essas abordagens curriculares servem, hoje, de ponto de partida para as discussoes e
laboracdes de curriculos. Tais propostas favorecem organizacfes que impendem as proposi¢des
tecnicistas e elitistas do passado, o que tende a beneficiar a promocdo de uma educacdo que
considere a pluralidade social e a diversidade estudantil.

Apresentando uma visdo mais ampla sobre a abordagem curricular, Saviani (2016)
considera o curriculo ndo representa somente 0s contetidos a serem ensinados e aprendidos,
mas o conjunto de todo o aparato escolar utilizado para alcancar os objetivos educacionais da
escola. Assim, o autor resume a definicéo de curriculo fazendo um comparativo com a definicédo

de método:

“Poderiamos dizer que, assim como o0 método procura responder a pergunta:
como se deve fazer para atingir determinado objetivo, o curriculo procura
responder a pergunta: o que se deve fazer para atingir determinado objetivo.
Diz respeito, pois, ao conteido da educacdo e sua distribuicdo no tempo e
espaco que Ihe sdo destinados” (Saviani, 2016, p.55).

Compreende-se, portanto, o curriculo ndo restrito ao conteudo em si, mas a todo o
contexto envolvido no processo de ensino. Desse modo, ele se configura como um instrumento
que ndo foca apenas em conhecimento conceitual, e sim também nas condi¢6es da formacao
oferecida ao aluno.

Ao considerar o curriculo com carater abrangente, que se preocupa e se posiciona no
sentido de contemplar a formagdo humana integral, esbarra-se na concepcdo da Pedagogia

Historico Critica, que tem o préprio Demerval Saviani como um de seus pioneiros. Essa teoria
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pedagdgica se apresenta de forma critica a sociedade e a sua forma de organizacao baseada em
divisdo por classes. Espera-se, portanto, nessa perspectiva, que o curriculo escolar promova
uma formacdo omnilateral, ou seja, que a partir dele desenvolva-se uma invidualidade livre e
universal (Malanchen; Santos, 2020).

No curriculo baseado na Pedagogia Histérico Critica “o que se almeja ndo é a critica
pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a formacdo da consciéncia critica”
(Malanchen e Santos, 2020, p.14). Nesse sentido, difere de ideario liberal e mecanicista, de
maneira que oportuniza uma educacdo emancipadora e promove praticas sociais que possam
fazer significativas alteracGes nas relacdes de poder alienantes.

Lopes (2005) ressalta a importancia da organizacao do curriculo escolar por disciplinas,

pois segundo o autor:

E por meio das disciplinas escolares que os professores se organizam em
grupos, orientam sua formacdo e seu trabalho. E por intermédio da
organizacgdo disciplinar que o trabalho de professores e alunos nas escolas é
controlado: quem pode fazer o qué, quando, em que lugar, de que maneira;
gual conteudo é ministrado em que horario, em que lugar, por quais
professores e para quais alunos (Lopes, 2005, p. 266).

Essa condicdo estd atrelada, até entdo, a organizacdo dos curriculos das escolas
brasileiras. Um indicativo de que ha uma preocupacdo para que o trabalho do professor seja
direcionado de forma especifica aos contelldos aos quais esta habilitado a ministrar, dessa
maneiro é possivel facilitar a acdo pedagogicas e melhorar a aprendizagem dos alunos, visto se
torna o planejamento docente mais claro e objetiva.

Fiorucci e Corréa (2018) destacam os embates que ocorrem para a definicdo dos
curriculos da Educacdo Basica. Segundo os autores, o curriculo é um territdrio de disputas
politicas, ideoldgicas, pedagdgicas e cientificas. Um fato que ficou bastante evidente na
reformulacéo do Novo Ensino Médio, visto que até os dias atuais sua estrutura curricular ainda
¢ pauta para debates, ja que ela segue sendo objeto de criticas por diversos setores da sociedade.

Mediante aos objetivos e principais concepcdes de curriculo destacados aqui, é possivel
concluir que a educacéo escolar deve favorecer a articulagdo entre conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos na sua organizacdo curricular para que a funcdo social da escola seja
alcangada, formando estudantes criticos e capazes de intervir em suas realidades. Assim, ao se

definir o tipo de formacéo que se pretende, € possivel promover uma sociedade mais justa, com
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individuos que com possibilidade de superar a supremacia das classes dominantes por meio do

conhecimento.

3.2 Mudangas nas propostas curriculares brasileiras

A histdria da Educacdo é marcada pelas mudancas que ocorreram em sua estrutura e nos
paradigmas pedagdgicos que a norteiam. Sempre baseadas no contexto socioecondmico a qual
estdo inseridas, essas mudancas ndo sdo feitas de forma aleatoria, elas geralmente sao fruto das
decisoes e dos interesses das classes dominantes (Malanchen; Santos, 2020).

Concordando com a visdo de que ha utilizacdo da Educacdo como instrumento de
interesses diversos, sobretudo para manutencdo do poder das elites dominantes, Branco e
Zanata (2021, p. 59) apontam que:

[...] o campo educacional configura-se como objeto de interesse de diferentes
grupos, geralmente com interesses antagonicos. Nesse contexto, de um lado
situam-se os educadores e educandos, e de outro 0s governos, as instituicdes
particulares e as organizacdes multilaterais visando suprir suas demandas, por
meio de ideologia hegemdnica, especialmente para a manutencdo do poder e
a expansao do capital.

A partir das concepcdes sobre o curriculo vistas no tdpico anterior e sobre o
entendimento de que ele é parte integrante da Educacdo, tendo como funcdo organizar e
estabelecer os conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na escola, é possivel concluir que
esse instrumento acaba também por ser sensivel as reformulacfes educacionais que surgem,
sempre seguindo as novas demandas determinadas.

No Brasil, o grande marco nas reformas educacionais aconteceu no inicio dos anos 90.
Com o pretexto de adequar os sistemas de ensino as novas demandas mundiais, nas quais estao
inseridas as transformacdes tecnologicas, culturais e socioecondmicas, houve no pais intensos
movimentos e aliangas para que se impusesse novas ideologias ao ensino. Organismos
internacionais foram os principais responsaveis por orientar as reformas, entre eles, destaca-se
0 Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional. Além desses, hd também a atuacéo direta
de classes empresariais para influéncia nas decises politicas do pais. E dentro desses contextos
e por meio de conflito de interesses econdémicos, que esses agentes alteram a organizagao
curricular, aproveitando para impor o viés empresarial no campo da educacdo. Uma estratégia

que, geralmente, torna o ensino tecnicista e ndo permiti a formacao critica dos estudantes. Tais
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fatos colaboram, na maioria das vezes, com a descaracteriza¢do e esvaziamento educacional
(Branco; Zanata, 2021).

Foi na Constituicdo Federal de 1988 que apareceu a primeira intencéo institucionalizada
de se elaborar um curriculo nacional. Em seu Artigo 210, a lei ressalta que “Serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, Art. 210). No
entanto, somente em 1996 na Lei de Diretrizes Educacionais (LDB) n° 9394/1996 surgiu
menc¢édo a uma Base Nacional Comum. Em seu Artigo 9°, determina-se que a Unido incumbir-
se-a de:

Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (Brasil, 1996, Art. 9°).

Afirmada a necessidade de uma base nacional comum, o campo educacional passou a
ter o planejamento curricular como foco das discussGes nos anos seguintes a publicacdo da
LDB. Foi entdo que, em 1997, houve a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental (PCN) e como a LDB também passou a considerar o Ensino Médio como
umas das etapas da Educacgdo Baésica, foi desenvolvido também seu documento orientador os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Malanchen; Santos, 2020;
Alves et a., 2021).

Segundo Sforni e Vieira (2010), a intencdo dos PCNs era promover nas escolas a
aprendizagem de conhecimentos Uteis, 0s quais alunos pudessem aplica-los no convivio social
e no mundo do trabalho. Essa condicdo se mostrava bastante ligada as abordagens tecnicistas
de ensino, pautando-se nas pedagogias das competéncias, que se baseiam na ideia de “aprender
a aprender”, que foca na questdo do pragmatismo e do utilitarismo na formagéo dos individuos.

Em resumo, os PCN tinham caracteristicas muito atreladas aos interesses
mercadologicos, fato que culminou em um “movimento de criticas e de reagdes negativas por
parcela de componentes do meio académico nacional” (Malanchen e Santos, 2016, p. 4).

Alguns anos apo6s o lancamento do PCNEM, houve a publicacdo dos PCN+, em 2002. Esse
documento foi considerado apenas como instrutivo e complementar dos PCNEM. Os PCN+
tinham como objetivos sugerir atividades educativas a serem trabalhadas ao longo do Ensino

Médio e a disposic¢do curricular dessa etapa de ensino. Considerava-se um curriculo organizado
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por disciplinas, porém fundamentado em temas gerais, que possuiam carater interdisciplinar,

denominados temas estruturadores. A exemplo dos propostos para 0 Ensino de Quimica:

1.Reconhecimento e caracterizacdo das transformacdes quimicas; 2.
Primeiros modelos de constituicdo da matéria. 3. Energia e transformacao
quimica; 4. Aspectos dinamicos das transformacdes quimicas; 5. Quimica e
atmosfera;; 6. Quimica e hidrosfera 7. Quimica e litosfera; 8. Quimica e
biosfera; 9. Modelos quénticos e propriedades quimicas (Brasil, 2002, p.93)

Nos PCN+, também foi considerada a pluralidade do pais, de maneira que se deixou-se
aberta a possiblidade de adequacdo dos sistemas a suas realidades locais. No entanto,
enfatizava-se sobre os contetidos e disciplinas que se “preservem aspectos disciplinares
essenciais, € ndo descartem as competéncias centrais” (Brasil, 2002, p.13). Surgindo novamente
a énfase a uma “base comum” (Alves et al., 2021).

O ano de 2009, foi outro momento marcante para a area de estudo e desenvolvimento de
curriculo no Brasil. Esse foi o periodo em que o Ministério da Educacdo (MEC) criou o
Programa Curriculo em Movimento, seu objetivo era construir, junto a diferentes setores da
sociedade, novas diretrizes para a Educacao Basica nacional. Foi entdo que no final do mesmo
ano foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Educacdo Infantil, por
meio da resolucdo n° 5 de 17 de dezembro e, em 2010, aprovou-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010. Também, no
final de 2010, foram aprovadas as DCN para o Ensino Fundamental de nove anos, revogando a
uma resolucdo anterior referente ao Ensino Fundamental de oito anos (Malanchen e Santos,
2020).

Dando sequéncia ao periodo de debates e acdes sobre curriculo, o Plano Nacional de
Educacao (PNE) aprovado em 2014 (vigéncia 2014-2014) ressaltou como uma de suas metas a
organizacdo de um Base Nacional Comum. Assim, as metas nimero dois e trés do documento

apresentaram, respectivamente, em seus argumentos:

2.2 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no @mbito da
instancia permanente de que trata 0 § 5° do art. 7° desta Lei, a implantag&o dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a
base nacional comum curricular do ensino fundamental;

3.3 pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implanta¢éo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a
base nacional comum curricular do ensino médio (Brasil, 2014).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#art7%C2%A75
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Observa-se, portanto, a énfase que foi dada a necessidade de se elaborar um documento
que reunisse as aprendizagens comuns a todos os alunos do Ensino Fundamental e Médio.

Em 2015, a Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral do MEC publicou o documento
elaborado com a finalidade de iniciar o debate nacional sobre curriculo, consequentemente ele
foi colocado para consulta publica. Como resultado, em 2017, definiu-se a versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Infantil e Ensino Fundamental. Ja a versédo
aprovada para o Ensino Médio foi publicada em 2018 (Alves et al., 2021; Malanchen; Santos,
2020).

Embora descreva o conjunto de aprendizagens essenciais de cada area de conhecimento,
que sdo divididas em Linguagens, Matematica, Ciéncias de Natureza, Ciéncias Humanas, a
BNCC traz a informacdo de que ndo representa um curriculo, sugerindo que apenas possuli
carater normativo. Dessa maneira, o documento determina a liberdade dos sistemas de ensino
em elaborar seus préprios curriculos considerando os aspectos e necessidades locais, afirmando

que:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas
e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e 0s
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas (Brasil, 2018, p.15).

Reconhecendo e adotando essa concepcdo de autonomia regional, o Estado do
Maranh&o, em 2018, iniciou o processo de escuta de profissionais da Educacédo e da sociedade
civil com o intuito de organizar a Proposta Curricular do estado.

Em 2019, o DCTMA voltado para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi
publicado e apresentou como uma de suas principais caracteristicas a intensdo de promover a
identidade local do Maranhdo por meio dos processos educativos que acontecem em sala de
aula. O DCTMA para o Ensino Medio, no entanto, foi publicado mais tarde, em 2022. Para
alcancar suas metas de ensino, esse documento, assim como a BNCC, apresenta sugestéo de
quais conteidos devem ser ensinados pelo professor e também discorre sobre metodologias a

serem utilizadas, tudo de acordo com a area de conhecimento. (Silva et al., 2020).
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Conforme Fernandes et al. (2022), as grandes diferencas entre BNCC e DCTMA séo
suas intencionalidades, pois se por um lado a BNCC foca na garantia de igualdade de acesso a
aprendizagens consideradas como essenciais, 0 DCTMA tem como principal objetivo a
equidade, a qual deve se concretizar por meio de um ensino que adeque os contetdos
curriculares a realidade local, impondo identidade regional ao processo de ensino e
aprendizagem. Em resumo, almeja-se, por meio do documento normativo local, um ensino que
parta do especifico e familiar na vivencia dos estudantes para o conhecimento mais geral.

Este capitulo objetivou trazer a luz as concepcGes sobre curriculo, bem como mostrar
um resumo sobre o desenvolvimento das perspectivas curriculares do Brasil e do Maranhéo
para que fosse possivel compreender a dimensdo do contexto atual. E a partir de todo o exposto
até aqui, o préximo capitulo tem como foco situar e descrever a Quimica, disciplina pertencente

ao curriculo do Ensino Médio.
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4. O ENSINO DE QUIMICA

Historicamente, a humanidade sempre procurou indagar e compreender os fendmenos
da natureza. Dentro desse prisma, a Quimica surgiu como uma ciéncia que se dedica a pesquisar
e explicar parte desses fendmenos, possibilitando a compreensdo de diferentes aspectos,
ambientais, tecnoldgicos e sociais presentes no cotidiano.

Como componente curricular das escolas do pais, a Quimica surgiu no Ensino Secundario
brasileiro a partir de 1931, apds a Reforma educacional Francisco Campos. Segundo consta em
documentos da época, 0 ensino de Quimica tinha como objetivo oferecer conhecimentos
especificos para os alunos, despertar seu interesse por essa ciéncia e mostrar sua relagdo com o
cotidiano (Macedo; Lopes, 2002).

Chervel (1990) aponta que as disciplinas escolares sdo instancias proprias de
conhecimento, com caracteristicas cognitivas e finalidades sociais especificas. Utilizando essa
concepcao para a Quimica, ela tem como principal campo de conhecimento as transformacdes
da matéria e seu objetivo € promover qualidade de vida por meio do desenvolvimento
tecnoldgico e social gerados por suas descobertas.

De acordo com Lima (2013), a disciplina de Quimica com caréter cientifico relacionado
com o cotidiano, do inicio, foi perdendo forca com o passar do tempo e se tornou
exclusivamente técnico-cientifico a partir da reforma da Educacdo dada pela LDB n° 9394/71,
anova lei que foi responsavel por estabelecer o ensino técnico profissionalizante. Essa condicao
perdurou até meados dos anos 1990, quando, por meio da LDB n° 9394/96 que visava adequar
0 ensino brasileiros as novas exigéncias mundiais, houve o langcamento do Programa de
Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Para
a Quimica, esses documentos propunham gue os contetdos dessa disciplina tivessem seu carter
epistemoldgico e seu dinamismo explicitados em seu processo de ensino.

Atualmente, a disciplina de Quimica segue as mesmas orienta¢des curriculares das
disciplinas Fisica e a Biologia, pois juntas as trés fazem parte da area intitulada Ciéncias da
Natureza, como indica a BNCC (Brasil, 2018). Sobre seus objetivos gerais, propde-se que elas
devam “contribuir com a constru¢do de uma base de conhecimentos contextualizada, que
prepare 0s estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e
apresentar proposicOes alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias”
(Brasil, 2018, p. 537).
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Ha diferentes visbes sobre a importancia da Quimica como disciplina curricular, porém
todas a reconhecem como essencial para o desenvolvimento humano, visto que sua finalidade
seria proporcionar a compreensdo de transformac@es quimicas que estao presentes no dia a dia
e sdo de interesse da sociedade e estdo diretamente ligadas a dinamica da natureza.

Assim, as ideias de Chicrala (2015) reforcam as afirmacdes sobre os objetivos do ensino

de Quimica nas escolas:

[...] o entendimento do aluno em relacdo as reagdes quimicas, Sseus
fundamentos teoricos e praticos, motivando a aprender, a entender, e a
relacionar o conteddo com o seu dia a dia, e onde esses processos se
relacionam com as novas tecnologias, meio ambiente, sua vida e sociedade
(Chicrala, 2015, p. 2).

Mediante essa concepcao, é possivel concluir que a Quimica deve favorecer o alcance
de uma gama conhecimentos que partem de uma base teérica, indo até as explicacbes de suas
aplicacOes préticas e que fazem parte do cotidiano dos estudantes. Portanto, tem-se a defini¢&o
de uma disciplina curricular que se constitui em um meio de orientar tomadas de decisfes
baseadas na consciéncia critica, fundamentada em estudos cientificos.

Chicrala (2015) também argumenta que, apesar da relevancia social dos conhecimentos
apresentados pela Quimica, ha muitos desafios no que se refere ao seu bom desempenho em
sala de aula. Segundo o autor, no contexto escolar, essa disciplina se mostra limitada apenas a
transferéncia de informacdes e dados, dessa forma, o aluno foca apenas em decorar os conceitos
e teorias isoladas, aprendendo apenas para realizar provas.

Tal como Chicrala (2015), Mortimer (2000) apresenta a mesma Vvisdo sobre a

descontextualizacdo intrinsecos ao ensino de Quimica:

Os curriculos tradicionais tém enfatizado, na maioria das vezes, apenas
aspectos conceituais da quimica, apoiados numa tendéncia que vem
transformando a cultura quimica escolar em algo completamente descolado de
suas origens cientificas e de qualquer contexto social ou tecnol6gico
(Mortimer, 2000, p.274).

Essas constatagdes trazem a tona um dos maiores desafios a serem superados pelos
professores: fazer com que os alunos compreendam a relagdo da Quimica com o cotidiano e
consequentemente sua importancia para o desenvolvimento humano. Nesse sentido, ndo basta
apenas que os estudantes tenham os contetdos quimicos a seu alcance, eles necessitam saber

interpreta-los e aplica-los quando necessario.
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Baseados em suas pesquisas, outros autores também apontam na literatura mais motivos
que podem ocasionar o baixo desempenho dos alunos na aprendizagem de Quimica em sala de
aula.

Castro et al. (2019), a exemplo, destacam que as metodologias utilizadas pelos
professores de Quimica seriam os fatores determinantes para a pouca motivacao dos estudantes.
Segundo eles, os docentes acabam por ndo criar um espirito critico e reflexivo nos alunos
porque, ainda nos dias de hoje, se utilizam de argumentos dos anos 70, o que implica hum
ensino com fundamentacéo tecnicista e metodologias ultraconservadoras, dando a impressao de
gue apenas estdo treinando os estudantes para realizar provas, nas quais apenas conhecimentos
conceituais sdo cobrados.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Pontes et al. (2008) afirmam que o baixo
interesse demonstrado pelos alunos pela aprendizagem em Quimica também estaria relacionado
com a metodologia utilizada no contexto do ensino. De tal modo que a forma
descontextualizada como os contetidos sdo trabalhos em sala de aula faz com os conhecimentos
quimicos paregam distantes da realidade, fato que torna dificil sua compreenséo.

Além das metodologias de ensino utilizadas, a parte conceitual contida na disciplina de
Quimica é um outro fator apontado como motivo de sua baixa aprendizagem. Nesse sentido,
Wenzel (2014) ressalta que aprender Quimica exige do aluno um significativo grau de abstracéo
e imaginagdo para que ele possa compreender e diferenciar os modelos tedricos que sdo

utilizados para representar os fenémenos. Com essa visdo o autor explica que:

A representacdo realizada no papel, seja ela pela escrita de uma formula, de
uma reacdo quimica ou de uma ligacdo quimica, precisa desencadear no
estudante a capacidade de imaginar as diferentes interagdes, 0s movimentos
das particulas de maneira coerente com o entendimento quimico, num
processo que possibilite a compreensdo do modelo (Wenzel, 2014, p. 27).

Essa perspectiva aponta para a necessidade de o professor avaliar a compreensdo dos
alunos sobre os conteldos a partir das concepcbes que eles apresentam ao fazerem relacfes
entre os simbolos e seus significados. Se faz importante, portanto, dar ao aluno liberdade para
expor suas diferentes visdes sobre os temas abordados durante as aulas de Quimica, afim de ele
exercite a parte interpretativa e ludica que a aprendizagem exige.

Ainda sobre as dificuldades de compreensdo dos contelidos abordados em Quimica,
Caamaiio (2007) descreve alguns fatores que seriam o0s responsaveis pela dificuldade de

aprendizagem. Segundo o autor, séo fatores intrinsecos que podem ser explicados pela presenca



46

de trés niveis de descri¢cdo da matéria: macroscopico (observacional), microscopico (atdbmico-
molecular) e o representacional (simbolos, formulas e equagdes). Desse modo, afirma-se que 0
professor tem o papel fundamental de desenvolver a motivacdo dos educandos, fazendo com
que eles transitem por esses niveis a partir de estratégias de ensino que contemplem o uso e
entendimento dos significados da linguagem quimica.

A partir das concepgdes da Quimica como disciplina escolar, bem como os desafios
demonstrados em relacao ao seu desempenho pedagdgico, pode-se inferir que ela merece muito
mais atencdo para que seus objetivos sejam de fato alcancados. A busca por sua melhoria se
justifica no fato de ela representar uma disciplina que tem grande potencial de fomentar a visao
critica e reflexiva, levando o aluno a compreender os significados e a importancia do que é
ensinado, de modo que ele utilize para 0 bem comum.

E, conforme o exposto, existem duas determinantes para a qualidade do ensino de
Quimica: as metodologias de ensino e a defini¢do de suas aprendizagens (competéncias) por
meio das orientacGes curriculares. A delimitacdo dessas duas dimensdes, tanto pelo professor

guanto pelos sistemas, se mostra decisiva para a concretizacdo de suas propostas educativas.

4.1 Aprendizagens em Quimica

Os objetivos de aprendizagens em Quimica, assim como em outras disciplinas, sao
determinados conforme as propostas curriculares vigentes, sendo essas elaborados com base
em estudos técnicos e também geradas a partir de influéncias politicas, sociais e econémicas
(Fiorucci; Correa, 2018). Este topico, no entanto, busca descrever as proposicdes sobre 0 que
se dever ensinado e aprendido por meio dessa disciplina, segundo a concepcao de alguns autores
fundamentados em suas pesquisas epistemoldgicas e segundo um dos principais documentos
normativos curriculares do Brasil, a BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular, que é reconhecida atualmente como o principal
orientador curricular da Educa¢do Brasileira, usa o termo “competéncia” ao se referir ao
conjunto de contetidos a a serem ensinados pelas areas de conhecimentos. Assim, ao definir a
finalidade das competéncias na organizacdo dos curriculos das escolas brasileiras, a BNCC

afirma que:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
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indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo,
do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢Ges que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC (Brasil, 2018, p. 13, grifo meu).

O documento traz, portanto, de forma clara e objetiva o significado do conceito de
competéncias, estabelecendo sua definicdo como sendo o que o aluno deve “saber” e “saber
fazer”, isto ¢, que conhecimentos ele deve adquirir e 0 como ele deve utilizar esses mesmos
conhecimentos. Assim, 0 emprego desse termo, tanto nos curriculos quanto no contexto escolar
é mais facilmente compreendido.

Essa concepgéo sobre competéncias apresentada na BNCC se assemelha como as ideias
de Perrenoud (1999), um dos pioneiros no estudo desse conceito, ele as define como “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (Perrenoud, 1999, p. 7). Tal pensamento também
transmite a visdo de utilidade dos conhecimentos adquiridos pelos estudantes, ou seja, uma
educacao baseada na concepcédo de competéncias teria como finalidade oferecer, além da teoria,
a possibilidade de utilizacdo pratica e autbnoma daquilo que se aprendido.

Para Libaneo (2010), um curriculo voltado para as competéncias baseia-se numa
perspectiva economicista, isto €, “resulta de objetivos assentados em habilidades e destrezas a
serem dominadas pelos alunos no percurso de formagao” (p.27). Nesse sentido, as competéncias
seriam a forma pela qual os individuos desenvolvem aquilo que lhes for pré-estabelecido, isto
é, relaciona-se com suas préaticas, uma forma de promover a adaptacdo em diferentes contextos
sociais, conforme pretendem as elites dominantes que possuem influencias sobre a elaboracao
de curriculos.

Com a mesma visdo, Saviani (2013), aponta que, para 0 contexto atual, um ensino
baseado na perspectiva das competéncias se mostra como uma garantia para a formacgéo de
individuos que atendam as demandas do sistema econdmico, social e tecnolégico, pois tem
como um de seus objetivos os tornar mais produtivos.

De maneira mais especifica se referindo as aprendizagens em Ciéncias da Natureza, a

BNCC estabelece que elas devem ser trabalhadas a partir das tematicas Matéria e Energia, Terra
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e Universo, Terra e Universo. Além disso, o documento destaca sobre os conhecimentos

adquiridos pelos alunos que:

[...] espera-se que eles aprendam a estruturar linguagens argumentativas que lhes
permitam comunicar, para diversos publicos, em contextos variados e utilizados em
diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC),
conhecimentos produzidos e propostas de intervencdo pautadas em evidéncias,
conhecimentos cientificos e principios éticos e responsaveis (Brasil, 2018, p. 538-
539).

Essa descricdo ressalta, portanto, as finalidades mais abrangentes pretendidas por meio
do ensino da area de Ciéncias da Natureza, elas vdo além da concepcao conceitual, elas abarcam
também a dimens&o da aplicacdo dos conhecimentos pelo aluno. Lima (2012), concordando
com esse pressuposto, afirma que a Quimica deve proporcionar 0 exercicio do raciocinio,
principalmente em relacdo aos direito e deveres do cidaddo, permitindo-lhes exigir da sociedade
e dos governos atitudes que melhorem a qualidade de vida de todos de maneira efetiva.

A partir das descricGes sobre competéncias determinadas pela BNCC e que séo previstas
nos curriculos das escolas brasileiras, também pelas explicacBes sobre sua defini¢do
apresentadas pelos autores aqui exemplificados, pode-se inferir que o ensino de Quimica tende
a ser pautado nessas premissas. Nesse sentido, para esta componente curricular existem
recomendacdo especificas sobre o que o aluno deve aprender e saber fazer de acordo como 0s
conteddos aprendidos. Assim, de modo geral, um ensino de Quimica fundamentado nesse Vviés
deve enfatizar a importancia das atitudes dos estudantes frente a questfes sociais, sobretudo no
sentido da busca por solucGes de problemas relacionados ao seu cotidiano, utilizando os
conhecimentos quimicos.

Portanto, compreendida a definicdo de competéncias, sua importancia no contexto
educacional e confirmando sua presenca nas orientagdes curriculares para o ensino de Quimica,
este trabalho se direciona no sentido de analisar suas especificagfes dentro da proposta
curricular para o Novo Ensino Médio no Maranh&o.

4.2 Metodologias no ensino da Quimica
Como apresentado no inicio deste capitulo, as metodologias de ensino sdo um dos

principais fatores que determinam a aprendizagem em Quimica, pois se apresentam como um
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dos meios para que objetivos pedagdgicos sejam alcancados. Sendo assim, ao usa-las de forma
adequada, os professores contribuem para que a disciplina se torne atrativa, além de facilitar a
aprendizagem dos estudantes sobre o que € ensinado.

Bacich e Moran (2018) descrevem as metodologias de ensino como “grandes diretrizes
que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas” (p.41). Essa concepc¢do aponta
para fato de que a efetivacdo da aprendizagem em um processo pedagdgico é facilitada por
meio de praticas organizadas com carater singular e a0 mesmo tempo diversas. Em suma, se
configuram como eficientes instrumentos a serem utilizadas pelos professores para atingirem
suas metas educacionais em sala de aula.

Para De Souza Cardoso e Miguel (2020), metodologia de ensino seria a articulacdo e a
efetivacdo da relacéo entre professor e aluno, o ensino e a aprendizagem, os objetivos de ensino,
0s métodos e técnicas de aprendizagem, as tecnologias educativas, avaliacfes, dentre outras
dimensdes societarias bases de uma determinada sociedade.

Como documento normativo, a BNCC néo é aprofundada e especifica sobre a definicéo
de metodologia para o ensino de Quimica, porém, em linhas gerais, estratégias metodoldgicas

que:

Em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, 0 mundo
deve Ihes ser apresentado como campo aberto para investigacao e intervengdo quanto
a seus aspectos sociais, produtivos, ambientais e culturais (Brasil, 2018, p.463).

Nessa perspectiva, a BNCC sugere que os contetdos da area de Ciéncias da Natureza,
na qual a Quimica esta incluida, devem ser abordados de maneira que partam da realidade do
aluno, de modo que ele consiga questionar sua dinamica, no intuito de compreendé-la e
transforma-la.

Essa sugestdo metodoldgica abordada na BNCC se fundamenta na aprendizagem por
investigacdo, na qual se d& destaque para o protagonismo dos alunos nas descobertas de novos
conhecimentos. Essa metodologia pode ser descrita como uma situagdo em que professores
abordam os conteddos conceituais das disciplinas criando possibilidades para os estudantes
pensarem e falarem com base em seus argumentos e conhecimentos construidos, também para
gue possam entender criticamente tematicas lidas e, assim, possam escrever com autonomia e

clareza suas ideias (Carvalho, 2018).
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Em outro trecho, ja na parte voltada para a area de Ciéncias da Natureza, a BNCC sugere

0 que se deve levar em conta ao se adotar uma metodologia de ensino:

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com
a formacdo dos jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na
direcdo da educacgdo integral e da formacdo cidadd. Os estudantes, com maior
vivéncia e maturidade, tém condigdes para aprofundar o exercicio do pensamento
critico, realizar novas leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e tomar
decisdes responsaveis, éticas e consistentes na identificacdo e solucéo de situagdes-
problema (Brasil, 2018, p. 537).

Essa concepc¢do da énfase a fase na qual se encontram os alunos do Ensino Médio. De
modo que se percebe uma orientacdo para que sejam utilizadas metodologias que se adequem
as suas novas possibilidades, fazendo com que o aprendizado contemple dimensdes mais
amplas e complexas, visto que os estudantes ja teriam maturidade suficiente para compreendé-
las.

Lima (2012), reafirmando esse ponto vista, ressalta que os conhecimentos quimicos
devem mesmo ser apresentados ao aluno de maneira que ele possa interagir ativa e efetivamente
com o ambiente por meio deles, entendendo que faz parte de um mundo ao qual também é
protagonista e responsavel.

Para a melhoria no ensino de Quimica, Mortimer (1992) defende a &énfase em seu carater
epistemoldgico com forma de superar as percepcdes inapropriadas da Quimica. Desse modo,
0s conteudos devem ser abordados como base historica, explorando os fatos que levaram a
producdo de determinados conhecimentos e mostrando sua construcdo essencialmente
dindmica. O principal objetivo dessa metodologia seria superar o ensino tradicional e
dogmatico, ainda bastante presente nas escolas.

Maldaner e Schnetzler (1998) destacam a experimentacdo como metodologia para
melhorar a qualidade do ensino de Quimica. Segundo o autor, essa estratégia possibilita com
que os alunos facam reflexdes criticas sobre o mundo, além de que o envolvimento ativo,
criador e construtivo ao qual o estudante € submetido proporciona seu desenvolvimento
cognitivo a partir do préprio conteido estudado em sala de aula.

Mediante as abordagens metodoldgicas apresentadas na BNCC e as descritas por alguns
autores como sendo eficazes para o ensino de Quimica, pode-se concluir que, a depender das
metodologias que forem utilizadas pelo professor, o conhecimento sobre essa ciéncia pode ser
assimilado e utilizado pelo aluno de maneira mais consistente. Assim, este trabalho, com base

nos pressupostos apresentados, investiga também os aspectos metodoldgicos concernentes a
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disciplina de Quimica indicados em documentos normativos da Rede de Ensino do Maranh&o
pos-reforma no EM afim de compreender suas determinaces no ambito local.

Neste capitulo, prop6s-se mostrar um panorama do Ensino de Quimica, explicitando seu
historico de desenvolvimento como disciplina curricular, suas principais caracteristicas, seus
objetivos e desafios de aprendizagem. Esses enfoques possibilitam nortear esta pesquisa no
sentido de se analisar alguns dos aspectos que a disciplina de Quimica possui, no intuito de

descrevé-los especificamente dentro do contexto do Novo Ensino Médio no Maranhd&o.



52

5. PERCURSO METODOLOGICO
5.1 Abordagem e estratégia de investigacdo da pesquisa

A presente pesquisa € de natureza qualitativa. Essa abordagem tem como caracteristica o
foco em estudar fendbmenos da realidade que ndo podem ser quantificados (Minayo, 2012).
Neste trabalho, essa tendéncia se manifesta na intencéo da pesquisa em explorar e descrever as
relacGes entre a Reforma do Ensino Médio (REM) e aspectos curriculares do Estado do
Maranhd&o referentes ao ensino de Quimica. Os resultados das analises e as explicaces desse
contexto sdo exemplos que podem ser descritos apenas de forma qualitativa e ndo quantitativa.

Conforme Godoy (1995, p.58), a pesquisa qualitativa “envolve a obtengdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada”. Este estudo que objetiva investigar questdes que envolvem a
qualidade do ensino de Quimica numa perspectiva local, apds uma reformulagéo educacional,
facilmente justifica o uso dessa abordagem.

A pesquisa qualitativa, nos ultimos anos, se tornou um instrumento bastante utilizado e
importante na area da educagdo, como no presente caso. Sobretudo porque ela representa uma
aliada na busca por alternativas que visam a ampliacdo do conhecimento e a resolucdo de
situacdes praticas do contexto educacional (Ana; Lemos, 2018).

A tipologia da pesquisa € classificada como documental pela necessidade de se recorrer
a documentos oficiais que apresentam informac6es sobre o Novo Ensino Médio. Segundo Gil
(2008), as pesquisas documentais, apesar de parecidas com as bibliograficas, tém como
diferencial o fato de valer-se de materiais que até entdo ndo passaram por procedimentos
analiticos, tendo o pesquisador a possibilidade de reelabora-los, de acordo com o contexto da
pesquisa ou com sua necessidade.

A pesquisa documental é uma perspectiva metodolégica bastante utilizada em ciéncias
sociais, destacando-se pelo viés histérico-investigativo, que se fundamenta na dinamica de
examinar documentos que foram construidos historicamente e passaram a ser importantes para
a sociedade (Le Goff, 2003).

E interessante reconhecer que o uso dessa abordagem metodoldgica se mostra muito
eficaz para a compreensao da realidade estudada, ja que os documentos investigados podem
trazer respostas mesmo que explicitamente ndo as contenha. Desse modo, “os documentos
podem ser interessantes tanto pelo que deixam de fora assim como pelo que contém. Eles ndo
refletem simplesmente, mas também constroem a realidade social ¢ as versoes dos eventos”

(May, 2004, p. 213).
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Em linhas gerais, ao se constituir a abordagem metodoldgica e a tipologia da presente
pesquisa, considerou-se seus objetivos e possibilidades de resolucdo de provaveis desafios
durantes seu percurso, pois, de acordo com André (2005), o que favorece uma boa pesquisa
cientifica é justamente o fato dela conter procedimentos metodologicos bem descritos e

justificados.

5.2 Contexto da pesquisa

Durante o0 ano de 2017, foi promulgada a Lei n° 13.415 que estabeleceu alteragdes na
estrutura curricular do Ensino Médio. A partir disso, os sistemas de ensino tiveram que comecar
0 processo adequacdo para implementacdo das novas propostas impostas pela lei da reforma,
que teve sua adesao obrigatdria no ano de 2022. Portanto, foi dentro desse cenario de mudancas
que se desenvolveu a presente pesquisa.

Para se obter uma analise mais especifica, esta pesquisa foi direcionada as mudancas da
Reforma do Ensino Médio referentes ao Maranhéo e ao ensino de Quimica dentro do seu no
novo contexto curricular.

O Maranhao é dos um dos estados situados na Regido Nordeste do Brasil, possui 217
municipios e uma area de 329.651,496 km2, sendo segundo maior dessa regido. Dados do ano
de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) informam que sua populacao
é de 6.775.805 habitantes (IBGE, 2022).

Baixos indices socioecondmicos e altas taxa de analfabetismo sdo alguns dos maiores
problemas enfrentados nesse estado. Apresentou indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0,676 em 2021 e possui rendimento domiciliar per capita mensal (ano base 2023) de R$ 945,00.
O IDEB 2021 do Maranhéo para escolas da Rede Publica apresenta os seguintes valores: anos
iniciais do Ensino Fundamental € 4,7; anos finais do Ensino Fundamental é 4,2; no Ensino
Médio é 3,5. Em relacdo ao nimero de matriculas na Educacdo Basica do estado, o total é de
1,9 milh&o, sendo que 16,4% do total pertence a na Rede Estadual (IBGE, 2022; Inep, 2022b).

Mesmo diante de esforgos publicos realizados ao longo dos anos, 0 Maranh&o ainda
apresenta um cendrio educacional cheio de desafios. Essa condicdo retrata uma localidade com
expressivas demandas na educacdo por melhorias na infraestrura escolar, na valorizagdo dos
profissionais e na organizacdo gestdo pedagogica, ndo so na esfera estadual como também no

ambito dos municipios (Pereira, 2024).
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O Estado do Maranh&o, logo ap6s a promulgacdo da lei da Reforma do Ensino Médio,
adotou o chamado Documento Curricular do territério Maranhense (DCTMA) especifico para
essa etapa. Este documento que norteia as agdes educacionais da esfera estadual ao mesmo
tempo que comtempla as regras nacionais gerais.

Visando a implementacdo do Novo Ensino Médio, além do DCTMA para o Ensino
Médio, a Rede Estadual de Ensino organizou e disponibilizou outros importantes documentos
para orientar a rotina nas escolas, considerando as mudancas a serem cumpridas. Esses
documentos foram o Plano de Implementacdo da Reformulacdo Curricular do Ensino Médio e
0 Caderno de Orienta¢des Curriculares.

A expansédo das escolas de tempo integral foi outro fato envolvido no contexto desta
pesquisa. Assim, foi possivel equiparar aspectos curriculares educacionais referentes ao ensino
de Quimica entre um tipo de instituicdo e outra (escolas de tempo integral e escolas de tempo
parcial). Os dados comparativos tém como finalidade indicar as implicagdes nas diferentes
condicdes de ensino, podendo servir como parametro para a¢des e planejamentos educacionais
futuros.

Em suma, o contexto educacional maranhense é diversificado e desafiador. Desse modo,
foi com base nos seus parametros aqui apresentados e diante da Reforma do Ensino Médio, esta
pesquisa pretendeu, identificar pressupostos especificos e locais a respeito da disciplina de

Quimica nos curriculos das escolas da Rede Estadual.

5.3 Coleta de Dados

Como ja mencionado, este trabalho de pesquisa buscou investigar aspectos curriculares
do ensino de Quimica no Novo Ensino Médio dentro do contexto maranhense. Para isso,
recorreu-se a pesquisa do tipo documental como método para organizacéo e coleta dos dados.
A partir dessa perspectiva metodoldgica é que foram escolhidos os documentos que seriam
analisados com a finalidade de se conseguir os objetivos da pesquisa.

Os documentos analisados para coleta de dados durante a pesquisa foram: 0 Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), o Caderno de OrientacGes Pedagogicas para o
Ensino Médio do Maranhé&o 2022 e o Plano de Implementacdo da Reformulagdo Curricular do
Novo Ensino Médio do estado. A escolha dessas fontes se deu pelo fato de elas representarem

0s principais documentos que orientam a implementacdo do NEM no Maranhao.
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O DCTMA voltado para o Ensino Médio comecou seu processo de elaboragdo em 2019,
mas somente em 2022 foi publicado. Esse documento tem como objetivo atender as exigéncias
estabelecidas na lei n® 13.415/17 e, ao mesmo tempo, contemplar especificidades da educacao
maranhense, apresentando orientacdes para o ensino das diferentes &reas de conhecimento. Tais
caracteristicas justificam sua escolha para coletada de dados desta pesquisa.

O Caderno de Orienta¢des Pedagogicas para 0 Ensino Médio 2022 foi responsavel por
apresentar os parametros e estratégias norteadoras das agdes pedagogicas das escolas mediantes
as mudancgas impostas. Esse documento orienta a rotina nas escolas, mostrando a arquiteturas
curricular para o Novo Ensino Médio, ou seja, nele consta as novas distribuicdes das disciplinas
e suas respectivas cargas horarias.

Ja o Plano de Implementacdo da Reformulacdo Curricular do Novo Ensino Médio,
lancado em 2021 pela Secretéaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MA), foi o documento que
responsavel por retratar de forma geral a estrutura curricular do NEM no Maranhdo. Ele
apresentou as propostas para todas as modalidades do Ensino Médio e como seriam
implementadas.

Reunidos esses trés documentos, entendidos como fundamentais para o alcance dos
objetivos da pesquisa, seguiu-se para a analise de dados, a qual os passos sdo descritos no

préximo topico.

5.4 Andlise de dados

A analise de dados pode ser considera uma das mais importantes da pesquisa documental,
pois € 0 momento no qual s&o reunidas as fontes documentais para sistematiza-las, isto €, tratar
os documentos com a intencdo de decodifica-los, analisa-los e realizar as interpretacoes
preestabelecidas (Salge et al., 2021).

Para Ludke e André (1986), a analise de dados em uma pesquisa documental geralmente
é feita por meio da metodologia de analise de conteudo, que se caracteriza como um metodo de
investigagdo do contetido simbdlico das mensagens.

Assim, para analisar os dados desta pesquisa, a técnica utilizada foi a analise de
contetdo, proposta por Bardin (2011). Segundo essa proposta, as etapas da pesquisa sdo
divididas em: pré-andlise, na qual é feita a escolha e organizagdo do material a ser analisado; a

etapa da exploracéo, referente ao momento das fases de codificacao e categorizacao; por ultimo,
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seguiu-se com a parte de tratamento e interpretacdo de resultados, que se trata de compreender
0 sentido da comunicacao.

Logo, nesta pesquisa, os documentos escolhidos durante o periodo da pré-anélise foram:
0 Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), o Caderno de OrientacGes
Pedagogicas para o Ensino Médio do Maranhdo 2022 e o Plano de Implementacdo da
Reformulacdo Curricular do Novo Ensino Médio do estado. Dessa maneira, 0 corpus da
pesquisa foi composto segundo os critérios de pertinéncia que, conforme Bardin (2011), €
qguando os documentos estdo relacionados com os objetivos da pesquisa. Assim, investigou-se,
por meio de cada um, a estrutura curricular Novo Ensino Médio no Maranhao, situando o
espaco da componente curricular Quimica, bem como sua carga horaria e as orienta¢fes
pedagdgicas que devem nortear seu ensino, considerando esse contexto.

A técnica de andlise de conteldo sugerida Bardin (2011) estabelece que para
decodificacdo de dados podem ser criadas as categorias. Tais categorias, segundo Rodrigues
(2019), podem ser classificadas em a priori ou a posteriori. S&o a priori quando definidas a
partir dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico, e sdo a posterior quando surgem no
transcorrer da pesquisa no contexto dos documentos investigados.

Na organizacdo dos dados para interpretacdo, foram criadas categorias de analise a priori,
isto é, buscou-se explicar questdes sobre o0 ensino de Quimica no Novo Ensino Médio a partir
de concepcdes estabelecidas no referencial teérico. Desse modo, as categorias estabelecidas

foram:

1) Estrutura curricular: nessa categoria foi analisada a estrutura curricular adotada na
implementacdo do Novo Ensino Médio da Rede Estadual do Maranhdo, com o objetivo de
identificar o espaco da disciplina de Quimica nesse contexto.

2) Competéncias para o ensino de Quimica: categoria baseada nos pressupostos tedricos sobre
competéncias, que esclareceram quais aprendizagens devem ser consideradas no ensino de
Quimica. Desse modo, o objetivo dessa categoria é identificar as aprendizagens dessa

disciplina que estéo estabelecidas como meta nas orientagdes curriculares maranhenses;

3) Metodologias para o ensino de Quimica: Categoria que se baseia nas concepgdes sobre
metodologias de ensino e que sugerem as estratégias mais eficazes para 0 ensino de

Quimica. Assim, seu objetivo nesta pesquisa é identificar as principais metodologias
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recomendadas nas orientacdes curriculares do Maranhéo para que o trabalho docente possa

alcancar éxito nas aprendizagens da disciplina Quimica.

A partir das analises feitas para cada categoria, foi possivel identificar e descrever as
principais caracteristicas da disciplina de Quimica na perspectiva maranhense, bem como

demostrar um panorama da implementacdo do NEM no estado.
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6. ENSINO DE QUIMICA NO MARANHAO APOS IMPLEMENTACAO DA LEI N°
13.415/2017

6.1 Caracteristicas Gerais da disciplina de Quimica pos-reforma do Ensino Médio
A partir da promulgacédo da Lei n° 13.415/2017 que estabeleceu a Reforma do Ensino
Médio, os curriculos escolares dessa etapa passaram a ser orientados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), adotada em 2018 como seu principal documento norteador. Tal
documento € o responsavel por definir as competéncias e habilidade das areas de conhecimentos
estabelecidas para serem abordadas em sala de aula.
Apesar de possuir a funcao normativa da Educacdo nacional com a finalidade de garantir
principios comuns de aprendizagens a todos os alunos, a BNCC permite a autonomia dos
sistemas de ensino para complementarem suas politicas curriculares, considerando a

necessidade do contexto local. Desse modo, o documento ressalta que:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora [...] (Brasil, 2018, p. 19).

Ao considerar essa condicdo de autonomia dada pela BNCC, o Maranhao publicou, em
2022, o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA). Este tinha como objetivo
atender as novas normas do referencial nacional e organizar o curriculo do Ensino Médio no
ambito estadual, imprimindo aspectos regionais para essa etapa ensino.

O DCTMA, seguindo a regras gerais da BNCC, agrupa os componentes curriculares da
parte de Formacdo Geral Basica em areas de conhecimento, que sdo: Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicadas. Nesse caso, a Quimica, componente em destaque nesta
pesquisa, esta junto a Biologia e a Fisica fazendo parte da area integrada Ciéncias da Natureza
(Maranhdo, 2022, p.57). Como consequéncia dessa organizacdo, as competéncias e
habilidades também n&o séo orientadas para cada disciplina de maneira especifica, mas para
todo o conjunto, conforme a area a qual pertencem.

Dias et. al (2021) denominam de integracao curricular essa organizacdo dos curriculos
na qual os componentes sdo divididos em area do conhecimento. Conforme explicam, essa

previsdo ja era apontada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio de 1998.
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Esse conceito para curriculo escolar foi criado com o objetivo de que campos especificos
pudessem ser reunidos em unidades mais abrangentes e ndo somente em uma unica disciplina.
Lopes (2008) ressalta que a organizacdo do curriculo em areas de conhecimento ndo
teria como finalidade a criagdo ou excluséo de disciplinas, sua verdadeira intengéo seria a de
“utilizar 0s conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista” (p.21). Segundo esses
preceitos, tal organizacdo ainda proporcionaria aprendizagem motivadora, uma vez que garante
liberdade a professores e alunos para escolherem diferentes contetdos que estejam relacionados
com seus cotidianos.
Contrapondo esse ponto de vista, a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) manifestou
preocupacéo e descontentamento com esse foco interdisciplinar respaldado pela lei da reforma
do Ensino Médio:

Ao agregar as Ciéncias béasicas Biologia, Fisica e Quimica em uma Unica area
e ndo estabelecer distin¢des claras entre elas, desconsidera-se todo o0 processo
epistemologico de construcdo dessas trés ciéncias, demonstrando, a partir
desta escolha, que o importante para o aluno de Ensino Médio é o dominio da
norma escrita, da leitura e da matematica e relega-se o0 conhecimento
cientifico que, no atual contexto da sociedade, mostra-se como necessario e
relevante para o desenvolvimento do pais (SBQ, 2018, p.1).

De fato, com essa concepcao de curriculo interdisciplinar visto na area de Ciéncias da
Natureza, é possivel verificar um esvaziamento dos objetivos de ensino da disciplina de
Quimica, pois ela é colocada em uma posi¢cdo secundaria e tem sua identidade desfigurada.
Além do mais, sua importancia como ciéncia e sua construcdo historica sdo praticamente
desconsideradas dentro dessa perspectiva, uma condicdo que ocasiona novos desafios para
desenvolvé-la e destaca-la em meio a essa nova conformagéo curricular.

Outro fator que envolve a perspectiva interdisciplinar identificada no DCTMA, esta
relacionado com a formacgédo dos professores. Conforme Rodrigues e Charlot (2023), essa
caracteristica prevista em documentos normativos do Novo Ensino Médio, deve considerar uma
formagéo docente que promova a integracao dos professores das diferentes disciplinas de uma
area, para que juntos possam compartilhar e unir conhecimentos com a finalidade de
proporcionar aprendizagens mais significativas, de maneira que possam se adequar a presente

estrutura educacional.
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Sobre as finalidades da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, o DCTMA, assim
como a BNCC, destaca que ela deve servir para profundar conhecimentos adquiridos pelos
estudantes até o 9° ano Ensino Fundamental, o que implica no desenvolvimento da interpretacao
de fenbmenos e processos tecnoldgicos para que, a partir de entdo, os alunos possam se
apropriar de procedimentos, conceitos e teorias pertencentes a essa area (Maranhdo, 2022).

Corroborando essa visao, Branco e Zanatta (2021) mencionam que para 0 ensino de
Ciéncias se espera que ele seja capaz de transformar para melhor a vida dos estudantes e os
prepare para dominar 0s recursos tecnoldgicos e as inovacgoes cientificas, de maneira que se
tornem cidadaos criticos, atuantes e mancipados.

Além do DCTMA, que foi responsavel por estabelecer as orientacdes para as diferentes
areas do curriculo do Novo Ensino Médio maranhense, a Secretaria Estadual de Educacéo
disponibilizou o chamado Caderno de Orientacfes Pedagdgicas. Esse foi o documento
responsavel por descrever a nova estrutura curricular das escolas da Rede Estadual, em 2022,
ano de implementacdo obrigatoria do novo Ensino Médio nos estados. Nele, os componentes
curriculares do Ensino Médio foram dispostos de acordo como o estabelecido pela LDB (Lei
n® 9394/96) que, em seu Art. 26, cita que os curriculos da Educacdo Bésica devem ser
constituidos de uma base nacional comum (Formacgdo Geral Bésica-FGB) e outra parte
diversificada, devendo ser organizada de maneira que leve em conta as caracteristicas regionais
dos educandos.

Assim, em concordancia com a divisdo, a parte de Formacao Geral Bésica do curriculo
maranhense foi dividida em quatro areas que sdo compostas pelas seguintes disciplinas,

conforme apresenta 0 Quadro 4:

Quadro 4 — Componentes curriculares da parte de Formacao Geral Basica/Maranhdo

Area Componente curricular
Linguagem Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Inglesa;
Matematica Matematica
Ciéncias da Natureza Quimica, Fisica e Biologia
Ciéncias Humanas e Sociais | Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Fonte: Caderno de OrientacBes Curriculares (Maranhdo, 2022). Adaptado pela autora, 2024.

Com base no Quadro 4, é possivel perceber pelo bloco de disciplinas da parte de FGB,

que a Quimica aparece como componente curricular dentro da area de Ciéncias da Natureza.
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Garantindo, portanto, que a Quimica como disciplina continua presente na estrutura curricular
das escolas maranhenses nas trés séries do Ensino Médio, mesmo diante das alteracdes nas
diretrizes educacionais que fortaleceram o carater interdisciplinar das propostas pedagdgicas.
E esse fato pode ser atribuido a autonomia dos sistemas de ensino e das escolas para a
organizacdo dos seus curriculos, ja que a BNCC e o DCTMA séo definidos apenas como
documentos de carater normativo e tem como funcdo apenas de estabelecer o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver.

A Lei n® 13.415/17 chega a citar, em seu Art. 3° e pardgrafo 3° apenas Lingua
Portuguesa e Matematica como componentes obrigatorios ao longo de todo o Ensino Médio,
um fato que deixa claro a predominio dessa disciplina sobre as demais.

Ferreti (2018) aponta ser importante a obrigatoriedade de Portugués e Matematica em
todo 0 EM, pois estes componentes sdo essenciais e dao suporte para aprendizagem de outras
disciplinas. No entanto, o autor lembra que em avaliac@es internacionais, como o Pisa, também
sdo cobrados conhecimentos relacionados as ciéncias, por esse e outros motivos nao se pode
menosprezar nas escolas as aprendizagens como as oferecidas pela Quimica.

Assegurar a Quimica no curriculo das escolas maranhenses, portanto, a0 menos revela
um indicativo de que existe um propdésito educacional desse sistema em contribuir com uma
formacdo que prepare os estudantes para compreender, analisar e intervir de forma critica em
sua realidade com base nos conhecimentos por ela construidos.

Santos e Maldaner (2010) elencam alguns motivos da importancia da presenca da

disciplina Quimica nas escolas. Segundo o0s autores,

[...] ensinar Quimica no ensino médio significa instrumentalizar os cidaddos
brasileiros com conhecimentos quimicos para que tenham uma insercéo
participativa no processo de construgdo de uma sociedade cientifica e
tecnoldgica comprometida com a justica e a igualdade social (Santos;
Maldener, 2010, p. 14).

Compreende-se, portanto, que por meio da aprendizagem de conceitos quimicos, é
possivel desenvolver o senso critico dos alunos, possibilitando que eles o utilizem de maneira
que possam interferir de forma positiva em sua realidade.

Silva et al. (2019) focam na parte conceitual da disciplina para aponta-la como essencial
no curriculo escolar, assim, os autores ressaltam os estudos da Quimica sobre estrutura,

composicgdo, propriedades, reacoes e transformacfes da matéria que estdo diretamente ligados
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com a Terra e sua evolucdo. Uma concepcdo que traz a ideia de que essa ciéncia é importante
para que se compreenda a relagdo homem e natureza e também seus processos evolutivos.

Pela visdo geral da reformulacdo do Ensino Médio, pode-se concluir que o ensino de
Quimica, apesar de garantido nas escolas da Rede Estadual do Maranhdo, se mostra
enfraquecido, visto que as perspectivas pedagdgicas que o0 norteiam ndo contemplam as
especificidades da disciplina, isto porque ela agora é orientada por bases generalizadas,
desconsiderando seus objetivos prdprios de ensino historicamente constituidos. Condicéo fruto
de uma lei pouco discutida com os diferentes atores envolvidos no campo educacional. O que
teve como consequéncia mudancas voltadas apenas para partes conceituais da disciplina, de
maneira que questdes relacionadas a formacdo dos professores e a infraestrutura das escolas, e
que também sédo fatores diretamente ligados com a qualidade do ensino, praticamente, nao
foram discutidas.

No entanto, esse carater de ineficiéncia da reforma ndo tem passado despercebido, haja
vista as cobrancas por novas reformulacfes e até mesmo por sua revogacgédo geradas em debates

constantes na area educacional e politica.

6.2 A carga horéaria da disciplina de Quimica

A carga horéaria do Ensino Médio foi um dos itens que sofreu alteracdo com a
implementacdo da reforma. De forma geral, houve uma ampliacdo em seu tempo minimo de
duracdo que passou de 800 (oitocentas) horas para 1000 (mil) horas anuais. O resultado do
somatorio, as 3 mil (trés mil) horas, devem ser divididas em 1800 (mil e oitocentas) horas de
Formacdo Geral Basica e o restante, 1200 (mil e duzentas) horas, devem ser destinadas s
itinerarios formativos oferecidos pelas instituicdes (Rodrigues; Charlot, 2023).

No Maranh&o, por meio do Art. 7° da Resolugédo n°® 277/2021 do Conselho Estadual de
Educacdo, ficou determinado que “as institui¢des ou redes de ensino tém autonomia para
organizar a distribuicdo da carga horaria da Formacéo Geral Basica ao longo do Ensino Médio”
Desse modo, a Secretaria Estadual de Educacéo elaborou sua matriz curricular com base nessa
proposicdo, estabelecendo a carga horaria anual de cada componente curricular da parte da
FGB.

Assim, para a publicacdo da matriz curricular do Novo Ensino Médio, o Governo do

Estado do Maranhé&o langou em 2021 o Plano de Implementagédo da Reformulagéo Curricular
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do Ensino Médio. Nesse plano, contém o tempo de duracdo semanal e anual das diferentes
disciplinas curriculares. A organizacao das cargas horarias foi feita conforme as modalidades
de ensino, que foram distribuidas da seguinte forma: 1. Ensino Médio Regular Parcial diurno e
noturno; 2. Ensino Médio Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) noturno; 3. Ensino Médio
Regular de Tempo Integral; 4. Educacéo Indigena; 5. Educacdo Quilombola; 6. Educacéo do
Campo (Maranhdo, 2021).

A estrutura curricular com as novas cargas horérias do NEM foi implantada inicialmente
em 2022, ano em que foi obrigatdria a adogdo das novas regras pelas redes de ensino. Porém,
durante esse primeiro ano letivo de implementacdo, as novas coordenadas foram aplicadas
somente para a 12 série do EM. Para as demais séries, as mudancas foram realizadas de forma
progressiva anual, isto &, comecou pela 12 série em 2022 e se conclui com a 32 série em 2024,
desse modo, o ciclo de transi¢cdo do Novo Ensino Médio no estado foi concluido.

Como ja mencionado, esta pesquisa tem em suas finalidades analisar a disposicdo e a
carga horaria curricular da disciplina de Quimica no contexto do NEM no Maranhdo, no entanto
para a analise dessa carga horaria, este trabalho se restringiu apenas as modalidades: Ensino
Médio Regular Parcial e Ensino Médio Regular de Tempo Integral. Assim, para demostrar as
cargas horarias de Quimica em cada uma dessas modalidades, analisou-se as estruturas
curriculares contidas no Plano e Implementacdo da Reformulacéo Curricular do Ensino Médio.

O documento divide o curriculo em duas etapas, a de FGB e parte diversificada,
mostrando em cada uma as disciplinas que as compdes. Com a Quimica aparece somente na
parte em uma das partes, optou-se por apresentar apenas esta nas discussdes deste trabalho.
Assim, o Quadro 5 traz a estrutura curricular que se refere ao Ensino Médio Regular Parcial
Diurno e Noturno, mostrando que para ambos 0s turnos as conformacodes das disciplinas séo as

mesmas.
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Quadro 5 - Estrutura curricular do Ensino Médio Regular - Tempo Parcial — Diurno/Noturno. Legenda: CHS-

Carga Horaria Semanal; CHA- Carga Horaria Anual

Fonte: Plano de Implementacéo da Reformulagdo Curricular do Ensino Médio (Maranh&o, 2021)

Estrutura AREA DE
Curricular | CONHECI- | COMBONERTES R CHs
MENTO
Lingua Portuguesa 4 160 4 160 4 160 480
Educagdo Fisica 1 40 1 40 1 40 120
LINGUAGEM

Arte i 40 1. 40 1 40 120

S Lingua Inglesa 1 40 il 40 1 40 120

2 SUBTOTAL 7 280 7 280 | 7 | 280 | 840

- MATEMATICA | Matemética 4 160 | 160 | 4 | 160 | 480
é SUBTOTAL 4 160 4 160 4 160 480

(G] CIENCIAS Biologia 1 40 1 40 1 40 120

2 DA Quimica I 40 1 40 | 1 | 40 | 120

- NATUREZA Fisica i 40 1 40 | 1 | 40 | 120

E SUBTOTAL 3 120 3 120 3 120 360

Q Histéria 1 40 1 40 1 40 120
CIENCIAS Geografia 1 40 1 40 1 40 120

HUMANAS Sociologia 1 40 1 40 A 40 120

Filosofia 1 40 1 40 1 40 120

SUBTOTAL 4 160 4 160 4 160 480

Portanto, de acordo como o Quadro 5, que representa a matriz curricular da parte de

FGB para o Ensino Médio Parcial, a carga horaria da componente curricular Quimica tem o

tempo de 1 (uma) hora semanal para todas as séries do Ensino Médio, assim como as demais

disciplinas, com excecao de Portugués e Matematica que apresentam 4 (quatro) horas semanais

cada.

Essa atual organizacéo curricular do Ensino Medio Regular de tempo parcial, quando

comparada com a organizacdo anterior a implementacdo da reforma, apresenta uma diminuicdo

da carga horaria semanal para a disciplina de Quimica, conforme disposto na Estrutura

Curricular para a Rede Estadual de Ensino publicada em 2016 pela Secretaria Estadual de

Educacao disposta no Quadro 6.

Quadro 6 — Carga horaria de quimica Ensino Médio parcial, ano letivo 2016/Maranhao

Turno Série Carga Horaria Semanal de Quimica
Matutino 12 série 2 horas/aula
e 2% série 3 horas/aula
Vespertino 32 série 3 horas/aula
Noturno 18 28 32 séries | 2 horas/aula

Fonte: Elaborado pelos autores com base na Estrutura Curricular para a Rede Estadual de Ensino 2016.
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Diante do exposto no Quadro 6 e fazendo sua comparacao com os dados do Quadro 5,
percebe-se que, em anos anteriores a 2022, ano da adesdo obrigatoria a reforma do Ensino
Médio, as cargas horarias de Quimica no Ensino Médio Regular de tempo parcial eram maiores
e como implantacdo do curriculo do NEM, houve redugdes que vao de uma a duas aulas da
disciplina, dependendo do turno e da série. Portanto, uma perda significativa de quantidade de
aulas dessa componente no curriculo das escolas maranhenses.

Para 0 Ensino Médio Regular de Tempo Integral, o Plano de Implementacdo da
Reformulagdo Curricular do Ensino Médio apresenta uma estrutura curricular da parte de
Formacdo Geral Béasica que se semelha a apresentada para o Ensino Médio Regular de Tempo

Parcial. O Quadro 7 descreve essa condicao:

Quadro 7 - Estrutura curricular do Ensino Médio Regular Integral- Educa Mais. Legenda: CHS-Carga Horéria
Semanal; CHA- Carga Horéria Anual

2022 2023 2024
Estrl_.ltura AREA DE COMPONENTES
Curricular car:::g- CURRICULARES CHS | CHA | CHS | CHA [CHS| cHA
Lingua Portuguesa 4 160 4 160 4 160 480
Educacdo Fisica ik 40 1 40 1 40 120
LINGUAGEM
Arte T 40 1 40 it 40 120
S Lingua Inglesa 1 40 1 40 1 40 120
2 SUBTOTAL 7 280 7 280 | 7 | 280 | 840
o MATEMATICA | Matematica 4 160 4 160 | 4 | 160 | 480
é SUBTOTAL 4 160 4 160 | 4 | 160 480
(G CIENCIAS Biologia d 40 1 40 1 40 120
=2 DA Quimica il 40 1 40 1 40 120
g NATUREZA Fisica 1 40 1 40 q 40 120
= SUBTOTAL 3 120 | 3 [ 120 [ 3 [ 120 | 360
o Historia 1 40 1 40 1 40 120
CIENCIAS Geografia 1 40 1 40 1 40 120
HUMANAS Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 4 160 4 160 | 4 | 160 | 480

Fonte: Plano de Implementacdo da Reformulagdo Curricular do Ensino Médio (Maranhdo, 2021)

Portanto, seguindo a mesma dindmica do Ensino Médio de tempo parcial, o0 EM de
Tempo Integral também apresenta a Quimica e a maior parte das disciplinas com apenas 1
(uma) hora aula semanal, enquanto que Portugués e Matematica dispdem de 4 (quatro) horas
semanais. Quando comparado com anos anteriores a 2022, € possivel constatar que, para essa
nova conformacdo do Ensino Médio Integral, houve diminuicdo nas aulas de Quimica. O

Quadro 8 traz um resumo da antiga organizacao:
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Quadro 8 — Carga horaria de quimica Ensino Médio Integral, ano letivo 2016/Maranhéo

Turno Série Carga Horaria Semanal de Quimica
12 série 2 horas/aula

Integral 22 série 3 horas/aula
3% série 3 horas/aula

Fonte: Elaborado pelos autores com base na Estrutura Curricular para a Rede Estadual de Ensino 2016.

Logo, pode-se concluir que, para 0 Ensino Médio de tempo integral, a diminuicdo da
carga horaria para Quimica também foi bastante acentuada. Portanto, a disciplina teve perda de
carga horaria nas duas modalidades, Ensino Médio parcial e integral, passando ambas a
possuirem somente 1 (uma) aula de Quimica semanal. Essa constatacdo esta diretamente ligada
a mudanca para o novo curriculo dessa etapa, que apesar de ter apresentado aumento na carga
horéria total, passou a ter uma quantidade significativa de diferentes componentes que
comtemplam sua parte diversificada, fazendo com que a maioria das disciplinas da FGB
perdessem espago.

Diante das analises das cargas horarias das diferentes disciplinas da FGB, percebe-se
que Portugués e Matematica seguem com maior quantidade de aulas semanais, ja para as demais
disciplinas hd um quantitativo de aulas bem mais baixo. Fato que reafirma a prioridade dessas
duas componentes curriculares sobre as outras (Ferreti, 2018).

Czernisz e Erram (2018) argumentam que a prioridade dada as disciplinas de Portugués
e Matematica, em detrimentos das demais, ndo oportuniza o protagonismo e a formacao integral
dos estudantes como proposto pela Reforma. Ao contrério, essa condi¢cdo acaba por limitar as
aprendizagens e indica que o real objetivo da atual mudanca é apenas de “aprender a ler,
escrever e contar, para que o estudante tenha bom desempenho académico, e a proficiéncia dos
alunos e das escolas seja reconhecida no processo de avaliacdo em larga escala” (p. 139).

Com essa mesma concepgéo, Heinsfeld e Ramos (2017) destacam que, ao se valorizar
alguns conhecimentos cientificos mais do que outros, ha maiores estimulos a determinadas
areas, fato que dificulta a concretizagdo de uma educacao integral, pois essa configuracao cria
limites ao ensino e a aprendizagem.

A SBQ (2021), analisando a reducdo da carga horaria de Quimica ocasionada pela
reforma, ressalta que os conteudos podem ser esvaziados, o que pode provocar defasagem no

letramento e nos conhecimentos cientificos dos educandos.
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Fiorucci e Correa (2018) tambem ressaltam que diminuicdo da carga horaria de
Quimica no curriculo das escolas é uma afirmacdo do alcance das intensdes da reforma do
Ensino Médio, isto é, os alunos sdo apartados da maior parte dos conhecimentos cientificos
essenciais para focarem em itinerarios formativos, o que configura um ensino tecnicista mais
preocupado com o mercado do que com a formacéo cidada.

Ao criticarem essa perspectiva reducionista dos curriculos do Novo Ensino Medio,
Alves et al. (2021) apontam que a adolescéncia, fase na qual estdo a maior parte dos alunos
dessa etapa, € 0 momento no qual existe maior produtividade e absor¢do de conhecimentos,
portanto, ndo ha sentido uma diminuicdo de conteudos cientificos durante esse percurso da
formacéo.

Concordando com tais afirmacdes, destaca-se a importancia das aulas de Quimica para
a formacgédo integral dos alunos, visto que esta ciéncia tem a finalidade de transmitir
conhecimentos que estdo diretamente relacionados como o desenvolvimento socioeconémico e
tecnologia da humanidade. Reduzir seu papel social, diminuido sua carga horéaria nas escolas,
pode trazer grandes prejuizos a Educacdo maranhense.

Ainda, de acordo com as andlises registradas até aqui, verifica-se também uma condicéo
dual dada para a importancia da Quimica no curriculo maranhense, isto ¢, a0 mesmo tempo que
se reconhece a necessidade de se garantir os conhecimentos quimicos por suas implicacdes
positivas na formacdo cidadd, se reduz sua funcdo ao diminuir sua carga horaria. Um fato que
parece exigir mais reflexées no que se refere a educacdo pretendida pelo sistema de ensino

estadual.

6.3 Competéncias no ensino de Quimica

As competéncias tém como objetivo determinar as aprendizagens a serem
desenvolvidos pelos alunos nas diferentes areas de conhecimentos. Elas se apresentam como
uma estratégia para se alcancar metas educacionais pré-estabeleciadas pelos responsaveis pela
organizacdo dos curriculos. (Libaneo, 2010; Saviani, 2013). Os documentos normativos
curriculares atuais, assim como o DCTMA, as adotam como suas principais bases para a
implementacdo da Reforma do Ensino Médio. Assim, neste topico, discute-se sobre essas

aprendizagens indicadas para o ensino de Quimica no contexto do NEM no Maranhéo.
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Como o DCTMA orienta as disciplinas por areas de conhecimento e a Quimica esta
incluida na area de Ciéncias da Natureza, para discutir as categorias “Competéncias para o
ensino da Quimica” e “Metodologias para o Ensino da Quimica”, faremos referéncia a essa
componente curricular utilizando o termo “Ciéncias/ Quimica”.

Ao analisar o DCTMA, para identificar as competéncias a serem desenvolvidas no
ambito do ensino de Ciéncias da Natureza, area na qual a Quimica pertence, é possivel verificar
que elas sdo apresentadas de maneira bastante direta e objetiva. Desse modo, baseando-se nas
proposicdes da BNCC, o documento cita para a referida areas trés competéncias especificas
(Maranhdo, 2019, p. 97):

Competéncia especifica 1. Analisar fendmenos naturais e processos
tecnologicos, com base nas relagGes entre matéria e energia, para propor acdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito local,
regional e/ou global.

Competéncia especifica 2: Construir e utilizar interpretacdes sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar
previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

Competéncia especifica 3: Analisar situagfes-problema e avaliar aplica¢cdes

do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo,
utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza,
para propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao
e comunicagéo (TDIC).

Face ao exposto, percebe-se a ideologia da “pedagogia das competéncias™ no centro das
normativas para o ensino de Ciéncias/Quimica nas escolas maranhenses. Evidencia-se, nas
descricdes de cada uma, a importancia que se da para as atitudes dos estudantes frente a
questdes sociais, sobretudo no sentido da busca por solugdes de problemas relacionados ao seu
cotidiano. O ato de se promover a adequacdo do individuo as demandas da sociedade e torna-
lo mais produtivo € um dos objetivos principais da educacdo baseada nas competéncias
(Saviani, 2013).

Segundo Branco e Zanatta (2021), o Ensino de Ciéncias baseado na perspectiva das
competéncias, na ideia do “aprender a aprender”, tende a comprometer a aprendizagem, uma
vez que rejeita conteddos historicamente construidos e sistematizados para focar na I6gica da

adaptacéo e produtividade humana.



69

No entanto, além de determinar as competéncias especificas, as quais devem ser levadas

em conta no ensino de Ciéncias/Quimica, o DCTMA mostra uma relacdo de temas a que essas

competéncias devem estar vinculadas, estabelecendo que:

[...] para atender a essas finalidades formativas, a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, composta pelos componentes biologia,
fisica e quimica, deve assegurar aos estudantes 0 acesso ao conjunto de
conteudos conceituais da area. Para isso, foi organizada em trés
unidades tematicas: matéria e energia; vida, Terra e Cosmos;
tecnologia e linguagem cientifica (Maranhdo, 2022, p. 95).

Define-se, desse modo, uma divisdo em unidades tematicas para que a partir delas o0s

contetidos das trés componentes que fazem parte da area de Ciéncias da Natureza (Biologia,

Quimica e Fisica) sejam aprofundados pelo professor durante suas aulas. Essa proposta

apresenta semelhancas com as atribuicdes dadas pelos PCN+, que consideravam a organizacao

curricular por disciplinas, no entanto, orientava-se que elas fossem fundamentadas a partir de

temas gerais, denominados temas estruturadores (Brasil, 2002).

Por fim, para concretizar a perspectiva de o trabalho pedagdgico ser realizado a partir

de unidades tematicas, 0 DCTMA estabelece uma lista, indicando quais sdo os conteldos

especificos de cada disciplina da area de Ciéncias da Natureza e mostra a relacdo de suas

respectivas competéncias e a quais unidades tematicas pertencem. Para a disciplina de Quimica,

0s itens estdo distribuidos, conforme mostra o Quadro 9:

Quadro 9- Relagdo entre Unidades Tematicas e competéncia para a disciplina de Quimica

Quimica

Série Unidade temética

Obijetos de conhecimento

Competéncia

Matéria e energia; Vida
terra e cosmo

Matéria (Substancias e
Misturas)

Competéncia l e 2

Vida terra e cosmo

Atomo; Tabela periddica

Competéncia 2

Vida terra e cosmo

Ligacdes quimicas; Funcdes

Competéncia 2

Matéria e energia.
Vida terra € cosmo

Reacbes Quimicas; Leis
ponderais

Competéncia le 2

Matéria e energia

Dispersoes

Competéncial, 2 e 3

Matéria e energia

Propriedades coligativas;

Competéncia 1

28.
Matéria e energia

Cinética quimica; Eletroquimica

Competénciale 2

Vida terra e cosmo

Radioatividade

Competéncial, 2e3

- Vida terra e cosmo

Introducdo ao estudo do

Competéncia le 2




Matéria e energia; Vida
terra e cosmo

Funcdes Organicas

Competénciale 2
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Tecnologia e

. — Polimeros Competéncia 3
linguagem cientifica
Vida terra e cosmo;
Tecnologia e Biomoléculas Competéncia 2 e 3

linguagem cientifica
Fonte: Documento Curricular do Territorio Maranhense (Maranh&o, 2019). Adaptado pela autora, 2024.

Conforme mostra 0 Quadro 9, o DCTMA tratou de oferecer uma organizagédo
sistematizada que tem como funcdo auxiliar o planejamento do trabalho docente no que se
refere a ordem dos conteidos que serdo objeto de ensino em cada série. Além dos conteldos,
indica-se as competéncias referentes a cada um deles e que teréo que ser consideradas durante
0 processo de pedagdgico.

O DCTMA dé destaque para avaliacdo das competéncias, ressaltando que:

O ato de avaliar ndo pode ser compreendido como simples atribuicdo de nota por
possivel conhecimento obtido pelo estudante, mas como um processo fundamental,
que deve ocorrer de forma continua, possibilitando ao professor acompanhar os
avancos e as dificuldades dos estudantes ao longo do processo, bem como promover,
no tempo em que as dificuldades ocorrem, as intervencdes pedagdgicas necessarias,
a fim de garantir o aprendizado esperado (Maranhdo, 2022. p.97).

Portanto, o documento afirma que, para avaliar as competéncias em Ciéncias da
Natureza e também nas outras areas, ndo ha mais sentido praticas antigas como aquelas
baseadas na punicdo ou recompensa, selecdo ou classificacdo. Ao contrario, as novas
orientacdes sdo no sentido de que o professor se utilize dos mais diversos instrumentos, no
intuito de que todos os estudantes possam aprender e se desenvolver juntos.

Luckesi (2014), ao descrever duas condutas existentes na escola que, segundo ele, séo
0 ato de examinar e o de avaliar, indicou que as escolas brasileiras estdo costumeiramente mais
voltadas para o exame, que tem a funcédo apenas de classificar os alunos, enquanto que o ato de
avaliar ainda é pouco trabalhado, sendo que este se caracteriza pelo diagnostico e pala incluséo.
Nesse sentido, 0 DCTMA mostra concordancias com as expectativas de avaliacbes de
competéncias defendidas pelo autor, sendo mais amplas e com foco na aprendizagem dos
alunos.

As proposicOes sobre competéncias sugeridas no DCTMA para o ensino maranhense
estdo bastante alinhadas com as previstas na BNCC. Assim, conclui-se que esse sistema

educacional apresenta como fundamento para a aprendizagem em Ciéncias/Quimica a ideologia
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da pedagogia das competéncias, que tem como ponto principal a necessidade de tornar os

educandos adaptaveis e produtivos.

6.3 Metodologias para o ensino de Quimica: perspectivas do contexto maranhense

O uso de metodologias de ensino se apresentam como um dos meios para que objetivos
pedagogicos sejam alcancados no &mbito escolar. Ao utiliza-las, os professores contribuem para
que as disciplinas se tornem atrativas e facilitam a aprendizagem dos estudantes sobre aquilo
que esta sendo ensinado (Bacich; Moran, 2018).

Considerando essas defini¢des e reconhecendo que o ensino maranhense esta pautado
em aprendizagens por competéncias, este topico apresenta discussdes sobre as metodologias de
ensino para a area de Ciéncias/Quimica sugeridas pelo DCTMA, o documento que orienta a
organizacao curricular do Estado do Maranh&o.

O DCTMA dé orientacbes explicitas para professores em relacdo as metodologias que
devem fazer uso, objetivando alcancar as competéncias pré-estabelecidas e melhor
desenvolverem seus trabalhos pedagodgicos. De maneira geral, o documento faz referéncia a
utilizacdo de técnicas como método dialético, contextualizacdo e metodologias ativas. O uso
dessas metodologias tenderia a facilitar com que os alunos se apropriem do conhecimento
cientifico e de sua linguagem

O método dialético é citado pelo DCTMA como uma metodologia que tem a préatica
social como fundamento do trabalho pedagdgico, isto é, essa concepgao considera que 0 ensino
de Ciéncias/Quimica necessita estar relacionado com a realidade dos educandos para que eles
possam desenvolver as competéncias da maneira como estdo propostas (Maranhdo, 2022).
Nesse sentido, essa proposta demostra facilitar uma abordagem com carater mais regional ao
ensino.

Saviani (2011) argumenta que tal concepgdo metodoldgica implica na dindmica do
conhecimento que passa “do empirico ao concreto, pela media¢do do abstrato. Ou a passagem
da sincrese a sintese, pela mediagdo da analise” (p.120). Em resumo, tal estratégia se
fundamenta na préatica social para, a partir dela, o educando ter condi¢Ges de teorizar 0s
conhecimentos e entdo voltar a pratica poder transforma-la.

Essa também é uma metodologia dividida em trés dimensdes: avaliacdo inicial,
avaliacdo processual e avaliacdo de resultado. A avaliacdo inicial tem a funcao de diagnosticar

as necessidades de aprendizagens dos alunos; a avaliagdo processual visa acompanhar 0s
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avancos durante o processo de ensino; a avaliacdo de resultado tem a intencédo de verificar a
mudanca de postura dos alunos mediante aos problemas estudados (Gasparin, 2012).

Sob a visdo de Gasparin e Petenucci (2014), essa metodologia é de grande relevancia
para a educacdo, pois tem como objetivo estimular a pratica e a iniciativa de professores e
alunos, alem de favorecer o dialogo entre eles, valorizando suas culturas acumuladas
historicamente, seus ritmos de aprendizagens e interesses, no entanto, levando em conta os
conhecimentos organizados de forma sistematizada para a transmisséo e assimilagéo cognitiva.

Metodologias desse tipo, que levem em conta a realidade e a diversidade dos estudantes
e o facam aprender a partir delas, se mostram muitos eficientes para o contexto do estado, ja
que ele tem como uma de suas caracteristicas a pluralidade cultural e social. O proprio DCTMA

menciona esses aspectos educacionais carateristicos do Maranh&o:

[...] os estudantes do ensino médio do Maranhdo, concentrado, em sua
maioria, na zona rural, pertencente as mais diversas comunidades, com suas
peculiaridades — quilombolas, campesinos, indigenas, sujeitos de diferentes
racas/etnias e géneros, com anseios e percursos diferenciados —, frequentando
escolas em realidades distintas|...] (Maranhéo, 2022, p. 22)

Mediante essa concepgdo, o ensino de Quimica pode ser reconhecido também como
diverso, com muitas possibilidades metodolégicas para desenvolver as competéncias. E ao se
reconhecer essa disciplina como instrumento de leitura e interpretacdo do mundo, ela assume
seu verdadeiro valor social e cultural, se constituindo num instrumento de conhecimento
fundamental para uma educacao de qualidade.

A contextualizacdo é outra metodologia apresentada no DCTMA. Vem reconhecida como
uma estratégia de ensino importante para desenvolver o conhecimento e o dominio da
linguagem cientifica (codigos, simbolos, nomenclaturas e géneros textuais), pois ela possibilita
0 pensamento critico e a intervencéo social dos estudantes.

Essa metodologia, segundo o documento, pode ser trabalhada a partir de debates. De
maneira que os alunos sejam estimulados “a se posicionarem diante de questdes sociocientificas
a partir de seus pontos de vista, levando em conta aspectos cientificos, historicos, éticos,
politicos, socioecondmicos, culturais e ambientais” (Maranhdo, 2022, p.96). Percebe-se por
esse discurso, mais uma orientagdo que se preocupa com um aprendizado em Ciéncias/Quimica

que se paute na diversidade e na realidade social dos discentes.
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Conforme Kato e Kawasaki (2011), a contextualizacdo no ensino significa a aproximacao
entre o conteudo formal (cientifico) e o conhecimento apresentado pelo aluno (nédo formal), fato
que possibilita com que o conteido escolar passe a ser atrativo e significativo para ele. Assim,
um ensino contextualizado destaca questdes presentes nas dimensdes pessoal, social e cultural
dos discentes e, nesse sentido, mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas.

Sobre a contextualiza¢do no ensino de Quimica, Finger e Bedin (2019) destacam que:

Contextualizar no ensino de quimica é uma forma de qualificar e aprimorar a
aprendizagem, para que os alunos consigam relacionar os saberes da
sociedade com os contetdos cientificos, a fim de que, para além de
perceberem-nos em suas roupas, comidas e produtos do cotidiano em geral,
consigam despertar interesse proprio pelo assunto para usufruir desses saberes
e, de forma positiva, intervir no meio social em que se situam (Finger e Bedin,
2019, p. 12-13).

Compreende-se, assim, que é possivel, por meio da contextualizacdo, despertar nos
alunos o interesse pela aprendizagem de quimica de maneira que eles consigam reconhecer que
estdo, cotidianamente, em contato com 0s conhecimentos dessa ciéncia. Dessa forma, a
disciplina podera ser bem mais entendida, implicando em beneficios na sala de aula.

As metodologias ativas também ganham destaqgue no DCTMA para 0 ensino de
Ciéncias/Quimica. Ressalta-se que as metodologias ativas estimulam a autonomia e o
protagonismo estudantil e tem “o diferencial de colocar o estudante diante de desafios reais,
estimulando-o a buscar solugdes a partir da investigacdo cientifica, da cooperagdo com 0s
colegas e do dialogo com o professor” (Maranhdo, 2022, p.96).

A intencdo de possibilitar uma abordagem investigativa ao ensino de Ciéncias/Quimica
também é o motivo pelo qual o DCTMA recomenda o uso das metodologias ativas, isso ao
afirmar que os procedimentos investigativos despertam nos estudantes o interesse pela analise,
levantamento de hipoOtese e busca por solucdo de problemas. Concordando com essas
afirmativas, Carvalho (2013), argumenta que o ensino por investigacdo é o momento no qual
os professores abordam os contelidos conceituais das disciplinas criando possibilidades para os
estudantes pensarem e falarem com base em seus argumentos e conhecimentos construidos,
também para que possam entender criticamente tematicas lidas e, assim, possam escrever com
autonomia e clareza suas ideias.

Sasseron (2018) também reafirma a concepgdo de protagonismo estudantil, destacando

que ha cinco elementos relacionados com o ensino por investigacdo:1 - o papel intelectual e
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ativo dos estudantes; 2 - a aprendizagem para além dos contetdos conceituais; 3 - 0 ensino por
meio da apresentacdo de novas culturas aos estudantes; 4 - a construcdo de relacdes entre
praticas cotidianas e praticas para o ensino; 5 - a aprendizagem para a mudanca social.

Ao analisar a proposi¢des metodoldgicas para o ensino de Ciéncias/Quimica destacadas,
no DCTMA, conclui-se que suas orientacfes se inclinam no sentido de favorecer uma
aprendizagem que leve em conta referencias locais, facilitando a percepg¢do dos alunos sobres
suas realidades, fato que possibilita ampliacdo da visdo de mundo pelos estudantes e possiveis

intervenc0es criticas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentou-se uma investigacao das alteracfes na educacdo do Estado
Maranhdo com base na reforma do Ensino Medio proposta pela Lei n°13.415. Assim, foi
realizada uma analise em documentos orientadores curriculares do estado para descrever as
condicdes de implementacdo do Novo Ensino Médio e a situacdo da disciplina de Quimica
mediante esse cenario de mudanca.

Desenvolvendo as analises nos principais documentais normativos que fazem parte do
novo contexto educacional apresentado, foi possivel mostrar um panorama dos dados
investigados. Assim, conforme se verificou, a estrutura curricular do Novo Ensino Médio esta
dividida em base comum e parte diversifica. A Quimica integra o grupo das disciplinas da base
comum, portanto sua condicdo € de componente obrigatoéria do curriculo das escolas
maranhenses. Desse modo, mostra-se como uma das disciplinas que esta assegurada no Ensino
Médio do Maranh&o.

No entanto, apesar de ser disciplina obrigatoria, a Quimica, assim como as demais
disciplinas que fazem parte da area de Ciéncias da Natureza, apresentou significativa reducéo
em sua carga hordria, fato que afetou negativamente o ensino, visto que seus conteldos
necessitam ser resumidos devido ao pouco tempo disponivel para ministra-la. Tal constatacéo
se mostra como um esvaziamento do ensino de Ciéncias nas escolas.

Sobre as aprendizagens que devem estar presentes no ensino de Quimica, 0o DCTMA ¢
0 documento adotado no contexto regional do Maranh&o que passou a estabelecé-las. Destaca-
se, assim, que sejam desenvolvidas aprendizagens tais como: 0 uso e o conhecimento da
linguagem cientifica e tecnoldgica; a compreensdo de fendmenos naturais e tecnoldgicos; a
autonomia para a resolucédo de situacdo-problema com o uso de conhecimentos cientificos.

O documento recomenda ainda que as competéncias a serem desenvolvidas no ensino
de Quimica pelos estudantes estejam ligadas aos conhecimentos sobre Matéria e energia, Vida
e Evolugdo, Terra e Universo. As trés tematicas devendo ser abordadas de forma interdisciplinar
por todos os componentes curriculares de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia).

Com relacdo as metodologias de ensino, as recomendadas para 0 ensino de
Ciéncias/Quimica, no Maranhdo sdo: método dialético; a contextualizacdo; e metodologias
ativas. Para 0 DCTMA, essas estratégias de ensino possibilitam maior aprendizagem aos
estudantes, pois, quando se reconhece e se utiliza suas realidades locais, os contetudos ensinados
passam a ter mais significados para eles, fazendo também com que se desenvolvam a identidade

regional do trabalho pedagogico.
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Assim, esta pesquisa trouxe a tona a situacao da posicdo da disciplina de Quimica no
curriculo do Novo Ensino Médio no Estado do Maranhdo, bem como aspectos das orientacdes
curriculares para o ensino dessa ciéncia. De modo geral, verificou-se que a disciplina teve seu
espaco e relevancia diminuidos no curriculo estadual pds-reforma, no entanto apresentou de
forma clara caracteristicas regionais, de modo que as orientacGes curriculares do estado sobre
competéncias e metodologias de ensino versam explicitamente a esse respeito. Porém,
considerando que essa € uma tematica ainda pouco explorada por se tratar de reforma
educacional recente, espera-se que outras dimensdes ainda possam ser investigadas para que se
agregue mais informacGes sobre os impactos da reforma do Ensino Médio ao ensino de

Ciéncias/Quimica.



77

REFERENCIAS

ALVES, Jacqueline Querino; MARTINS, Téassia Joi; ANDRADE, J. de J. Documentos
Normativos e Orientadores da Educacdo Basica: a nova BNCC e o0 ensino de
Quimica. Curriculo sem Fronteiras, v. 21, n. 1, p. 241-268, 2021.

ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: questdes de teoria e de método. 2005, Anais. Bauru,
SP: ABRAPEC, 2005. Disponivel em:
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/venpec/conteudo/conferencias/cl.pdf. Acesso em: 15 out.
2023.

ANA, W. P. S.; LEMOS, G. C. Metodologia cientifica: a pesquisa qualitativa nas visdes de
Lidke e André. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 4, n. 12,
2018.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacdo inovadora: uma
abordagem teorico-pratica/ Organizadores, Lilian Bacich, José Moran. —Porto Alegre:

Penso, 2018.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Traduzido por Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro.
Sao Paulo: Edig¢des 70, 2011. Tradugdo de: L’ Analyse de Contenu.

BATISTA, S. D; SOUZA, A. M; OLIVEIRA, J. M. S. A evasdo escolar no ensino médio: um
estudo de caso. Revista profissdo Docente, v. 9, n. 19, Ulberaba, 2009. [S. I.],v. 9,n. 19, p. 70—
94, 2011. DOl: 10.31496/rpd.v9i19.229. Disponivel em:
https://revistas.uniube.br/index.php/rpd/article/view/229. Acesso em: 15 mai. 2024.

BELTRAO, José Arlen; TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; TEIXEIRA, David Romdo. A
educacao fisica no novo ensino médio: implicacBes e tendéncias promovidas pela reforma e
pela BNCC. Revista Praxis Educacional, v. 16, n. 43, p. 656-680, 2020.

BORJA, I. M. F. S; MARTINS, A. M. O. Evasao escolar: desigualdade e exclusdo social.
Revista Liberato, v. 15, n. 23, p. 01-104. Novo Hamburgo, 2014.

BRANCO, E.; ZANATTA, S. BNCC e Reforma do Ensino Médio: implica¢es no ensino de
Ciéncias e na formacdo do professor. Revista Insignare Scientia - RIS, v. 4, n. 3, p. 58-77, 3
mar. 2021.

BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Secéo 1, p. 27833.

BRASIL. Lei n°®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 17 fev. 2017. Sec¢éo 1, p. 1.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular em pdf. Brasilia-DF: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 06 abr. 2022.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

78

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo (PNE). Plano Nacional de Educacédo 2014-2024: Lei
n.13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
e d& outras providéncias. Brasilia: Camara dos Deputados, Edigdes Camara, 2014. 86p. (Série
legislagdo n.125).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgdo
Bésica, Parecer N. 03/2018. Atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, observadas as alteracdes introduzidas na LDB pela Lei n. 13.415/2017. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file. Acesso em: 01
fev. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer N 11/2009.
Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Meédio.. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112009.pdf?qu
ery=M%C3%89DI10. Acesso em: 01 fev. 2024.

BRASIL. Resolugdo n° 1, de 2 de julho de 2019. Disponivel em:
http://www.lex.com.br/legis 27834758 RESOLUCAO_N_1 DE 2 DE JULHO_DE 2019.a
s px. Acesso em 03 de dez. de 2023.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidente da Republica, [2016]. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 07 jul.
2024,

BRASIL. Secretaria da Educacdo Meédia e Tecnoldgica. PCN+ Ensino Médio: Orientacdes
Educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf. Acesso em: 17 jun. 2024.

CAAMANO, A. La ensefianza y el aprendizaje de la quimica. In: Aleixandre, M. P. J. (Coord.),
Caamario, A., Oforbe, A., Pedrinaci, E., & Pro, A. Ensefiar ciéncias (pp. 203-228).
Barcelona: Editora Gra6. 2007.

CAMPOS, Maria Malta. Reformas educacionais: impactos e perspectivas para o curriculo.
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Programa de Pos-graduacdo Educacéo:
Curriculo. Revista e-curriculum. ISSN: 1809-3876. Sdo Paulo,v.6n.1. Dezembro, 2010.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/6635/4822. Acesso
em: 03 fev.2022.

CASTRO, Eder Alonso; PAIVA, Fernanda Marcondes; SILVA, Allan Marques.
Aprendizagem em quimica: desafios na educacgdo basica. Revista Nova Paideia - Revista
Interdisciplinar em Educacdo e Pesquisa, [S. 1], v. 1, n. 1, p. 73-88, 2019. DOI:
10.36732/riep.v1il.15. Disponivel em:
https://ojs.novapaideia.org/index.php/RIEP/article/view/15. Acesso em: 14 fev. 2024.

CHERVEL, A. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria e Educacdo. Porto Alegre,n0° 2, p. 177-229, 1990.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/6635/4822

79

CARVALHO, AM.P. Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino por
Investigacdo. Revista Brasileira de Pesquisa Em Educacdo Em Ciéncias, 18(3), 765-794, 2018.
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2018183765. 2018

CASSIO, Fernando; GOULART, Débora Cristina. A implementacdo do Novo Ensino Médio
nos estados: das promessas da reforma ao ensino médio nem-nem. Retratos da escola, v. 16, n.
35, p. 285-293, 2022.

CHICRALA, K. J. S. As atividades experimentais educativas como complemento e
motivacdo no ensino: aprendizagem de quimica no ensino médio. 2015. 67 f. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Quimica) - Universidade Federal de S&o Carlos, Curso de
posgraduacdo em quimica, Sao Paulo, 2015. Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/
SCAR_2288e8b10752h8ff2f36f109758bc832. Acesso em: 13 set. 2023.

COSTA, Diana Barreto. As politicas publicas de educacdo e o0 ensino medio
maranhense. Cadernos do Aplicacdo, v. 21, n. 1, 2008.

CZERNISZ, E. C. S; ERRAM, C. Reformar o ensino médio? Impasses e desafios presentes
na proposta da lei 13415/2017. Nuances: estudos sobre Educacao. Presidente Prudente-SP, v.
29, n.3, p.135-147, Set./Dez., 2018.

DE LARA JAKIMIU, Vanessa Campos. Retrocessos do “Novo Ensino Médio”: uma década
de lutas e resisténcias (2013-2023). Revista de Estudios Tedricos y Epistemologicos en Politica
Educativa, v. 8, p. 1-23, 2023.

DE SOUZA CARDOSO, Maria Regina; MIGUEL, Joelson Rodrigues. Metodologias
Aplicadas no Ensino de Quimica/Methodologies Applied In Teaching Chemistry. ID on line.
Revista de psicologia, v. 14, n. 50, p. 214-226, 2020.

DIAS, L.; FERREIRA, M.; LUZ, A.; MARINHO, J. A formacao de professores para o0 ensino
na area de Ciéncias da Natureza e a Base Nacional Comum Curricular. Revista Insignare
Scientia - RIS, v. 4, n. 6, p. 145-166, 7 out. 2021.

DO NASCIMENTO, Aline Arantes; DE OLIVEIRA GARCIA, Sandra Regina; DA SILVA
CZERNISZ, Eliane Cleide. Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio: a prevaléncia da
formacdo para o mercado de trabalho. Revista Eletronica de Educacéo, v. 17, p. e5747037-
e5747037, 2023.

FERNANDES, A. B.; FRANCA, G.daR. A.; CHAVES, T. V. Os sentidos de “maranhense”
e “maranhensidade” no documento curricular do territério maranhense: cultura, raca e
educacdo. Revista da ABRALIN,[S. L], v. 21, n. 2, p. 546-568, 2022. DOI:
10.25189/rabralin.v21i2.2078. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2078. Acesso em: 10 jul. 2024.


https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2018183765.%202018

80

FERREIRA, Eliza Bartolozzi. Ensino médio no Brasil: os desafi os das politicas de garantia
do direito a sua universalizacdo. Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 17, n. 34, p. 507-525, set./dez.
2011.Disponivel em:
http://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/viewFile/6243/5116 . Acesso em:
25/08/2023

FERRETI, Celso Jodo. A reforma do Ensino Médio e sua questiondvel concepcao de
qualidade da educacéo. Ensino de Humanidades. Estud. av. 32 (93). May-Aug 2018.

FIORUCCI, Rodolfo; CORREA, Hugo Emmanuel da Rosa. As unidades curriculares (UC)
como inovagdo na Educacio: experiéncia de gest&o, historia e politecnia. In: CORREA, Hugo
Emmanuel da Rosa; FIORUCCI, Rodolfo; DA PAIXAO, Sergio Vale (Org.). Curriculo
Inovador: Experiéncias didaticas no IFPR Jacarezinho. (Org.) Curitiba: Editora IFPR, 2018. p.
10 - 36.

GASPARIN, Jodo L. Uma Didatica para a Pedagogia Histdrico-critica. 5. ed. rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012. Colecdo Educacdo Contemporanea

GASPARIN, Jodo Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. Pedagogia histdrico critica: da teoria a
pratica no contexto escolar. Dia a dia Educacéo, Parand, v. 2, p. 2289-8, 2014.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Editora Atlas SA, 2008.

GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracdo de
Empresas, 35(4), 65-71. 1995.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. 12. ed. Rio de Janeiro: Record, 2011.

GONCALVES, Antonio Sérgio. ReflexGes sobre educacdo integral e escola de tempo
integral. Cadernos Cenpec| Nova série, v. 1, n. 2, 2006.

HABOWSKI, F.; LEITE, F. de A. Construcdo da identidade do Ensino Meédio no Brasil: um
estudo histdrico. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 18, n. 49, p. €10925, 2022. DOI:
10.22481/praxisedu.v18i49.10925. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/10925 . Acesso em: 24 mar. 2024.

HERNANDES, Paulo Romualdo. A Lei n o 13.415 e as alteracGes na carga horaria e no
curriculo do Ensino Médio. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagéo, v. 28, p.
579598,2020.Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/ZdBLwn6JQVcyw5CcCXpnRFS/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 23 de nov. de 2023

HEINSFELD, B. D. S.S; RAMOS, F.R.O. Reforma do ensino médio de 2017 (lei n°
13.415/2017): um Estimulo a visdo utilitarista do conhecimento. EDUCERE (V1II Congresso
Nacional De Educacéo). 2017.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
Educacio Béasica 2022: notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2023.


http://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/viewFile/6243/5116
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/10925
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/ZdBLwn6JQVcyw5CcCXpnRFS/?format=pdf&lang=pt

81

KRAWCZYK, Nora. O Ensino Médio no Brasil (Colecdo Em Quest&o). 1. ed. S&o Paulo:
Acdo educativa, 2009. v. 1. 48 p.

LE GOFF, Jacques. Histéria e Memoria. Traducdo Bernardo Leitdo; 5% edicdo;
Campinas, Sdo Paulo: Editora da Unicamp, 2003

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente.6 ed. S&o Paulo: Cortez. 2002.

LIMA, J. O. G. Perspectivas de novas metodologias o Ensino de Quimica. Revista Espaco
Académico, Londrina, v. 12, n. 136, 2012.

LIMA, J. O. G. Do periodo colonial aos nossos dias: uma breve histéria do Ensino de Quimica
no Brasil. 2013.

LOPES, Alice Casimiro. Discursos curriculares na disciplina escolar gquimica. Ciéncia &
Educacéo (Bauru), v. 11, p. 263-278, 2005.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas de integracéo curricular. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2008.

MACEDO, E.; LOPES, A. R. C. A estabilidade do curriculo disciplinar: o caso das ciéncias.
In: LOPES, A. C.; MACEDO, E. (Org.). Disciplinas e integracdo curricular: histéria e
politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MALANCHEN, Julia; DOS SANTOS, Silvia Alves. Politicas e reformas curriculares no Brasil:
perspectiva de curriculo a partir da pedagogia histérico-critica versus a base nacional curricular
comum e a pedagogia das competéncias. Revista HISTEDBR On-line, v. 20, p. e020017-
e020017, 2020.

MALDANER, O.; SCHNETZLER, R. P. A necessaria conjugacao da pesquisa e do ensino na
formacéo de professores e professoras. In: Chassot e Oliveira. (Org.). Ciéncia, Etica e Cultura
na Educacédo. Séo Leopoldo: Unisinos, 1998, v. 1, p. 195-214.

MARANHAO. Documento Curricular do Territorio Maranhense. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2019.

MARANHAO. Secretaria de Estado da Educacio. Caderno de orientagdes curriculares para
0 ensino médio da rede estadual do Maranh&o / Maranh&o, Secretaria de Estado da Educacao.
— S4o Luis, 2022.

MARANHAO. Secretaria Estadual de Educacdo. Estrutura Curricular para a Rede
Estadual de Ensino. Maranhdo, 2016. Disponivel em: https://www.educacao.ma.gov.br/wp-
content/uploads/2016/12/ESTRUTURA-CURRICULAR-COM-ELETIVAS-APROVADA-
PELO-CEE-10.16.pdf . Acesso em: 10 de abril de 2024.

MARANHAO. Plano de Implementacio da Reformulaco Curricular do Ensino Médio.
Secretaria Estadual de Educacdo.2021. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-
ensino-medio/pdfs/PLIMA.pdf . Acesso em: 10 de set de 2023.


https://drive.google.com/open?id=0B3rY31x0kgNIbXNpOGpmNFJESFE
https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/12/ESTRUTURA-CURRICULAR-COM-ELETIVAS-APROVADA-PELO-CEE-10.16.pdf
https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/12/ESTRUTURA-CURRICULAR-COM-ELETIVAS-APROVADA-PELO-CEE-10.16.pdf
https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/12/ESTRUTURA-CURRICULAR-COM-ELETIVAS-APROVADA-PELO-CEE-10.16.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/pdfs/PLIMA.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio/pdfs/PLIMA.pdf

82

MARANHAO. Resolucéo n® 313/2021 — CEE/MA - Aprova o Documento Curricular para
o Territorio Maranhense — Ensino Médio como referéncia para a implementacéo da Lei n°
13.415/2017 no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo. Dezembro/2021.Sao
Luis/MA.

MARANHAO. Resolugio n® 277/2021 — CEE/MA - Estabelece normas complementares
para implementacdo do Ensino Médio, nos termos da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Estado do Maranhdo e da outras
providéncias. Novembro/2021. S&o Luis/MA.

MAY, T. Pesquisa documental: escavacgdes e evidéncias. In Pesquisa social: questdes métodos
e processos (pp. 206-230). Artmed. 2004.

MENESES, Jose Décio. A Problematica da Evasdo Escolar e as Dificuldades da
Escolarizacdo.  2011.  Disponivel em:  http://www.artigonal.com/ensino-superior-
138artigos/aproblematica-da-evasao-escolar...da-escolarizacao-2761092.html.  Acesso em:
25/08/2023.

MINAYO, M. C.S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Editora Vozes Limitada,
2012,

MOEHLECKE, Sabrina. O ensino médio e as novas diretrizes curriculares nacionais: entre
recorréncias e novas inquietacfes. Revista brasileira de educacao, v. 17, p. 39-58, 2012.

MORTIMER, Eduardo Fleury; MACHADO, Andréa Horta; ROMANELLI, Lilavate Izapovitz.
A proposta curricular de quimica do Estado de Minas Gerais: fundamentos e
pressupostos. Quimica nova, v. 23, p. 273-283, 2000.

MORTIMER, E. F. Pressupostos epistemoldgicos para uma metodologia de ensino de
Quimica: mudanca conceitual e perfil epistemoldgico. Quimica Nova, Sdo Paulo, v. 15, n. 3,
p. 242-249, 1992.

PEREIRA, Diego Rodrigo et al. Educacéo de Jovens e Adultos no ensino médio no Estado
do Maranh&o: o abandono e a evasdo escolar em questdo. 2024.

PERRENOUD, Philippe. Construir as Competéncias desde a escola. Porto Alegre, Artmed,
1999.

PONTES, Alten Nascimento, et al. O Ensino de Quimica no Nivel Médio: Um Olhar a
Respeito da Motivacdo. XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XIV ENEQ).2020.
Disponivel em: http://bohr.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0428-1.pdf. Acesso
em: 06 mar. 2022.

PORTAL MEC. Novo Ensino Medio - Perguntas e Respostas. Ministério da Educacao, 2018.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso em: 20
de fev. de 2024.


http://bohr.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0428-1.pdf
http://bohr.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0428-1.pdf
http://bohr.quimica.ufpr.br/eduquim/eneq2008/resumos/R0428-1.pdf
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361

83

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. de (2013). Metodologia do trabalho cientifico: Métodos
e técnicas da pesquisa e do trabalho académico (2a ed.). Novo Hamburgo: Feevale.

RAPOSO, Conceigdo. A educacdo maranhense no limiar do 3° milénio. Revista Politicas
Publicas, v. 8, n. 1, 2015.

ROCHA, Joselayne Silva; VASCONCELQS, Tatiana Cristina. Dificuldades de aprendizagem
no ensino de quimica: algumas reflexdes. Encontro Nacional de Ensino de Quimica, v. 18, p.
1-10, 2016.

RODRIGUES, Bruno César Barbosa; DA SILVA CHARLOT, Veleida Anahi. O novo
curriculo do ensino médio: Desafios e perspectivas para o ensino de quimica. Seven Editora,
p. 597-615, 2023.

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa o curriculo. Saberes e incertezas sobre o
curriculo. Porto Alegre: Penso, p. 16-35, 2013.

SALGE, Eliana Helena Corréa Neves; DE OLIVEIRA, Guilherme Saramago; SILVA, Lorrane
Stéfane. Saberes para a construcdo da pesquisa documental. Revista Prisma, v. 2, n. 1, p. 123-
139, 2021.

SANTOS, G. P; SILVA, S. R. A Reforma do Ensino Médio e os desafios postos a politica
educativa no Brasil. Revista Interdisciplinar em Cultura e Sociedade (RICS). S&o Luis - Vol.
4 - Numero Especial - Jul./Dez. 2018

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; MALDANER, Otavio Aloisio (Orgs). Ensino de
Quimica em Foco. ljui: Unijui, 2010. 368 p.

SASSERON, L. H. Ensino de Ciéncias por Investigacdo e o Desenvolvimento de Praticas:
Uma Mirada para a Base Nacional Comum Curricular. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, [S. 1], v. 18, n. 3, p. 1061-1085 2018. DOI:
10.28976/19842686rbpec20181831061. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4833. Acesso em: 29 dez. 2022.

SAVIANI, Dermeval. Histdrias das ideias pedagogicas no Brasil. 4. ed. Campinas: Autores
Associados, 2013. 474 p.

SAVIANI, D. Educagdo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional Comum
Curricular. Revista de Educacdo Movimento, ano 3, n. 4, 2016.

SFORNI, M. S. de. F.; VIEIRA, V. A. M. de. A. O papel da educacéo escolar no relatorio
Jacques Delors e nos Parametros Curriculares Nacionais. Disponivel em:
www.nre.seed.pr.gov.br/cianorte/. 2010. Acesso em: 24 abr. 2024.

SILVA, C. C.do N.; SILVA, S. C. do N.; MOURA, J. F. de. Maranhensidade: reflexos sobre
0 documento curricular do territério maranhense. Revista Humanidades & Educagéo,



84

Imperatriz (MA), p. 5-18, 2020. Disponivel em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/humanidadeseeducacao/article/view/14196.
Acesso em: 04 mar. 2022.

SILVA, Monica ribeiro da. A BNCC da reforma do ensino medio: o resgate de um
empoeirado discurso. Educacdo em revista, v. 34, p. €214130, 2018.

SILVA, Elidia Paula Cristino Bernardes, Et.al. O curriculo de quimica e a BNCC: um espaco
de conflitos e contradigdes. Revista Panoramica — ISSN 2238-9210 - Edi¢ao Especial 2019.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUIMICA (SBQ). Nota da sociedade brasileira de quimica
sobre a implementagdo do novo ensino médio a partir da BNCC. S&o Paulo, 2021. Disponivel
em: https://boletim.sbq.org.br/anexos/manifestacaoSBQ-BNCC-EnsinoMedio.pdf. Acesso em:
27 mar. 2024.

WENZEL, J. S. A Escrita em processos interativos: (Re)significando conceitos e a pratica
pedago6gica em aulas de quimica. Curitiba: Appris, 2014,

YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: o que é e por que é importante. Cadernos de Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 44, n. 151, p. 190-202, mar., 2014. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/2707/2659 . Acesso em: 11 de fev. de 2024.


https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/2707/2659

