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RESUMO

No ambiente escolar, a diversidade € um conceito que propde a incluséo de todos os estudantes
e suas diferencas em um mesmo contexto educativo. Para que este direito seja garantido,
nenhum grupo social pode ter sua historia suprimida dos curriculos escolares. Assim, a criacdo
das leis 10.639/2003 e 11.635/2008 se tornaram marcos para o processo de diversificagédo do
curriculo escolar, tirando da invisibilidade, os povos e comunidades tradicionais
(afrodescendentes e indigenas). Consequentemente, conceitos foram revistos, metodologias
foram criadas e novas narrativas foram produzidas. Mas como estas mudancas ocorrem na
pratica educativa? Que tipo de formacgdo é necessaria para os professores? Compreender as
etapas que compde a elaboracdo do curriculo escolar, a relagdo entre a escola e a comunidade
em gue vive o aluno, a fim de que este perceba sua identidade, promover a mediacdo entre 0s
saberes escolares e 0s saberes histéricos, sdo alguns dos temas abordados nesta dissertacao.
Para fundamentacdo tedrica selecionamos autores ligados a pedagogia antirracista: Munanga
(2015), Gomes (2015), (2016), (2019), Castro (2023), entre outros. Também foram realizadas
entrevistas com professores de Histdria e visitacbes em escolas para acompanhar o trabalho
docente em sala de aula sobre a tematica da educacéo para as relacGes étnico-raciais. O objetivo
é perceber como se da a interlocucéo entre educacdo e discriminacao racial como um aspecto
para se pensar a democratizacdo da educacdo, que como direito social deve garantir o direito a
diferenca e enfrentar o desafio de implementar politicas que superem as desigualdades sociais.
Mais do que o acréscimo de contetdos a diversidade étnico-racial é sinbnimo e critério de

qualidade do trabalho desenvolvido nas escolas.

Palavras chaves: Ensino de Historia; Curriculo; Relacdes étnico-raciais; Contos historicos;

Educacao Antirracista.



ABSTRACT

In the school environment, diversity is a concept that proposes the inclusion of all students and
their differences in the same educational context. In order for this right to be guaranteed, no
social group can have its history suppressed from school curricula. Thus, the creation of laws
10.639/2003 and 11.635/2008 became milestones for the process of diversifying the school
curriculum, removing from invisibility, traditional peoples and communities (Afro-descendants
and indigenous people). Consequently, concepts were reviewed, methodologies were created,
and new narratives were produced. But how do these changes occur in educational practice?
What kind of training is necessary for teachers? Understanding the stages that make up the
elaboration of the school curriculum, the relationship between the school and the community
in which the student lives, so that he can perceive his identity, promote mediation between
school knowledge and historical knowledge, are some of the themes addressed in this
dissertation. For theoretical foundation, we selected authors linked to anti-racist pedagogy:
Munanga (2015), Gomes (2015), Castro (2023), among others. Interviews were also conducted
with History teachers and visits to schools to monitor the teaching work in the classroom on the
theme of education for relations. The objective is to perceive how the dialogue between
education and racial discrimination takes place as an aspect to think about the democratization
of education, which as a social right must guarantee the right to difference and face the
challenge of implementing policies that overcome racial and social inequalities. More than the
addition of content, ethnic-racial diversity is synonymous with and a criterion for the quality of

the work developed in schools.

Keywords: History Teaching; Curriculum; Ethnic-racial relations; Historical Stories; Anti-

racist Education.
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1 INTRODUCAO

A construcdo de valores éticos e morais de respeito a diversidade é um dos objetivos da
educacédo formal, segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Contudo, a falta de
consenso entre movimentos sociais e 0 governo federal para a definicdo de contetdo e
pedagogias que atendam os diversos interesses envolvidos, faz com que a ideia de uma
educacdo democratica se torne algo cada vez mais distante da realidade.

No entanto, a luta do movimento negro vem desde muito antes da promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988, militando em escolas e universidades para inclusdo nos
curriculos escolares dos contetidos sobre a historia da Africa e dos afrodescendentes no Brasil,
bem como o conhecimento da cultura e contribuicdes desses povos para a formacgédo da nossa
sociedade. Apesar das alteragfes na matriz curricular brasileira por meio da lei 10.639/2003,
ainda persistem ideias preconceituosas influenciando os comportamentos e incutindo valores
pejorativos em torno das questdes raciais, bem como a visdo estereotipada atual de uma Africa
atual pobre e homogénea.

Quando este assunto envolve a participacdo da escola e sua fungédo social, os desafios
enfrentados vao desde a base eurocéntrica dominante na cultura brasileira, até a necessidade de
descolonizagdo dos curriculos escolares (Gomes, 2012)- 0 que, por sua vez, aponta para as
dificuldades de compreensdo e aplicacdo das legislacdes que determinam o ensino da histéria
dos povos negros e indigenas (Leis 10.639/2003 e 11. 645/2008). Sem contar a falta de
formagdes continuadas para os professores atuarem numa perspectiva multicultural, inclusiva
e de respeito as diferencas.

Para a professora e pesquisadora Lavini Castro (2023), se o professor for capaz de
promover a interacdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes que transitam na
sociedade, serd possivel evidenciar a cultura da diversidade, do respeito e da integragdo no
espaco escolar. Desse modo, promovendo a existéncia ndo sé de novos contetdos, mas a
existéncia de sujeitos histéricos racializados, que, até entdo, ndo eram percebidos como
importantes e atuantes na construcéo e desenvolvimento de nossa sociedade.

Contudo, é importante considerar todos os fatores que influenciam no trabalho docente
em sala de aula, tais como: a visdo pedagdgica da escola; a condi¢do socioeconémica, a cultura
e 0s saberes prévios dos alunos, a formacdo docente e o curriculo escolar. Este Gltimo tem sido
objeto de discussdes e revisdes, mas que ndo alteram sua natureza prescritiva. Ou seja, “o
curriculo determina que conteudos serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de
exigéncias para 0S graus sucessivos, ordena o tempo escolar, ordenando também outros

elementos do processo ensino-aprendizagem” (Sacristan, 2013, p. 18).
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Sendo assim, recai sobre o professor o trabalho de escolher, adequar e mediar os saberes
necessarios para o aprendizado dos estudantes. Que contetidos ensinar? Que metodologias
aplicar? Que recursos utilizar? De onde iniciar a aula? Do curriculo pré-estabelecido ou dos
saberes obtidos pelos estudantes? Como fazer a interagdo entres estes elementos? S&o essas as
perguntas que passei a fazer quando me deparei com a realidade complexa da sala de aula e a
necessidade de ensinar conteiidos que parecem ‘“novos” e, por isso, “estranhos” para os
estudantes.

Tendo em vista que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o objetivo
da educacéo é a formacdao do individuo, é necessario pontuar que para promover o aprendizado
dos conhecimentos cientificos de forma significativa, deve-se, portanto, levar em conta o saber
apresentado pelo estudante como fruto das experiéncias vivenciadas e dos conhecimentos
adquiridos por ele.

E nesse sentido que a interacio entre os saberes escolares e académicos precisa
convergir para uma aprendizagem onde aquele que aprende precisa encontrar sentido naquilo
que é ensinado. Para isso, 0 professor necessita desenvolver estratégias de ensino para tornar
os conteddos curriculares inteligiveis para os alunos, isto é, aproximar o conhecimento histérico
da realidade social dos estudantes. Esta é uma tarefa que, segundo o conceito de aprendizagem
significativa, € passivel de ser realizada se o professor entrar em contato com as estruturas
sociais e culturais dos seus estudantes. Para Marco Anténio Moreira (2001, p.17), a teoria da
aprendizagem significativa proposta por Ausubel (1968), “pode ser definida como um processo
pelo qual uma nova informagdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo”.

Ainda segundo o pensamento de Ausubel, a aprendizagem significativa ocorre quando
a nova informacao se ancora ao que ele chamou de “subsungores”, isto €, aos conceitos e
proposicles ja existentes na estrutura cognitiva e que podem ser compreendidos como
“abstragdes da experiéncia do individuo”. Nao pretendo aqui discutir as bases do cognitivismo
do pensamento de Ausubel, mas sim, toma-lo como um dos elementos necessarios para a
construgdo de uma pedagogia que permita 0 ensino e a aprendizagem dos conceitos referentes
a diversidade cultural no ensino de Historia.

Nesse sentido, a tarefa da escola vai além da mera transmissdo de contetdos, mas
também assumi a funcdo de combater toda forma de preconceito no ambiente escolar. O
racismo, nesse caso, € trazido para o trabalho pedagdgico a partir do momento que esta
envolvido no processo de desconstrucdo do discurso da colonialidade presente no curriculo de
histria e na mentalidade daqueles que foram educados a crer no mito da democracia racial. A

escola que o aluno frequenta se torna o lugar para a troca de “saberes” entre todos 0s seus
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sujeitos. Nada é desconsiderado. Professores, alunos, funcionarios, gestores, todos participam
do processo formativo pedagogico.

Dai a importancia de se decidir o que devera ser ensinado, haja vista que a escolha dos
conteddos ird refletir no aluno a materializacdo de uma série de habilidades e valores, que
ocasionam mudangas intelectuais, emocionais e sociais. De acordo com o grau de sensibilizacdo
alcancado, esses valores podem durar toda a vida ou apenas durante um determinado periodo.

Ensinar como os sujeitos historicos pensaram e atuaram no passado é fundamental para
que o aluno perceba como o mundo em que ele vive ainda mantém algumas caracteristicas de
tempos atrds, ao mesmo tempo em que ocorreram mudancas profundas em varias estruturas.
Dessa forma, € necessario que o professor/historiador mantenha com o passado uma relacao
ativa, ou seja, sirva-se de suas licdes para melhor compreender a sociedade e nosso tempo, para
que deste modo possa motivar/incentivar seus alunos a pensarem criticamente ndo sé sobre o
meio social onde estdo inseridos, mas acerca do seu proprio existir.

Dito isso, me propus a investigar como tem sido o processo de inclusdo da histéria da
Africa no curriculo da disciplina de Historia, desde a criacdo da lei 10.639/2003, juntamente
com as diretrizes para a formagao docente como instrumento fundamental para a compreensao
das relacBes étnico-raciais no contexto escolar, com foco na promo¢do de uma educacdo
multicultural e antirracista. Uma observacdo a se fazer, é que apesar da recente mudanca na
compreensdo do Estado acerca de uma educacdo integral e interdisciplinar, que agrega as
disciplinas escolares em é&reas de conhecimento, mantive, no entanto, nesta pesquisa a
concepgao da Historia como disciplina com uma identidade propria, ou seja, “diferencia-se de
outros tipos de historia (e disciplinas), porque apresenta técnicas e métodos proprios” (Ferreira,
2009, p. 13).

Trabalhar histéria dos povos africanos com alunos do ensino fundamental € um desafio
para o professor, tanto pelo fator institucional (curriculo pronto, visdo pedagdgica da escola,
disponibilidade de recursos) quanto pelo “peso” que € abordar estes assuntoS em tempos de
uma sociedade cada vez mais inclinada & homogeneizacao dos seus sujeitos, excluindo aquilo
e aqueles que ndo sdo “aceitaveis” pela “maioria”. Para enfatizar isso, trago nesta proposta de
projeto de pesquisa os dados coletados na observacdo do trabalho desenvolvido na Escola
Municipal Santa Maria de Guaxenduba, localizada no municipio de Icatu — MA, na comunidade
de Santa Maria que ha pouco tempo recebeu o titulo de comunidade de remanescente de
quilombo, conforme a Portaria 13/2008, resultado do Processo n° 01420.000276/2008-75
(Dados da Fundagdo Cultural Palmares)

Este reconhecimento ocorreu tempos depois da fundacéo da escola, portanto, esta ndo
se utiliza das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Quilombola aprovadas conforme Parecer
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CNE/CEB n° 16/2012. Contudo, a instituicdo escolar ndo estava isenta de se adequar as demais
legislacBes acerca da inclusdo dos contetdos definidos pelas leis 10.639/2003 e pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, homologadas em 18 de maio de 2004, do Parecer 03/2204 de margo
do Conselho Pleno do CNE.

Por conta disso, temas de importancia historica e social acerca das populacdes negras
foram sendo deixados de fora dos curriculos escolares ou diluidos em meio a temas gerais, sob
a prerrogativa de se preparar o individuo para o mercado de trabalho e para o exercicio da
cidadania. Dentre os assuntos que foram sendo suplantados estd a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais que passou a fazer parte do Curriculo Nacional apds, 0 movimento negro, ongs,
educadores, passaram a defender a criacdo da lei 10.639/2003 que determina a inclusdo nos
curriculos escolares e o ensino “Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econébmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil”.

Contudo, torna-se um desafio constante para professores e gestores escolares
promoverem uma cultura de respeito a diversidade no espago escolar uma vez que é preciso
abordar temas acerca da identidade negra e o racismo nas relacdes entre os diferentes grupos
étnicos, seja no contexto atual ou no discurso da colonialidade. Para Munanga (2015), o racismo
brasileiro tem as suas peculiaridades, "entre as quais o siléncio, o ndo dito, que confunde todos
os brasileiros e brasileiras, vitimas e ndo vitimas do racismo".

Em defesa de uma educacdo antirracista, 0 movimento negro passou a cobrar uma
formacdo continuada voltada para a emancipacdo e garantia dos direitos humanos e a
consolidacdo da democracia. Nesse sentido, Nilma Lino Gomes (2017) langa o livro O

movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacao, onde declara:

Como muito do que sabemaos e do que tem sido desvelado sobre o papel da negra e do
negro no Brasil, as estratégias de conhecimento desenvolvidas pela populagéo negra,
o0s conhecimentos sobre relacdes raciais e as questdes da didspora africana, que hoje
fazem parte das preocupacdes tedricas das diversas disciplinas das ciéncias humanas
e sociais, s6 passaram a receber o devido valor epistemolégico e politico devido a
forte atuacdo do movimento negro (Gomes, 2017, p.11)

Com base nessa afirmacéo, realizei o estudo dessas legislagdes e a leitura de autores que
se dedicam ao estudo das relagdes étnico-raciais como Kabengele Munanga (2015), Nilma Lino
Gomes (2017), Djamila Ribeiro (2019), Neusa Santos Sousa (2021), e Barbara Carine Soares
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Pinheiro (2023) nos permitiu ter uma visdo mais critica do que seria uma educacao multicultural
e, a0 mesmo tempo antirracista.

A partir desses autores, pude compreender que os contetidos de Historia, da forma como
estdo organizados nos curriculos escolares, ndo contemplam a questdo das relagfes étnico-
raciais, ainda mantendo o carater eurocéntrico na perspectiva da colonialidade. Isto contribui
para que a Historia da Africa e dos afro-brasileiros permaneca como um anexo da histdria dos
herdis colonizadores. Sendo assim, a necessidade de se trazer para as escolas uma formacao
continuada para os professores acerca destes saberes é urgente.

Um dos objetivos dessa formacgdo deve ser a construcdo da consciéncia historica no
aluno a partir do trabalho do professor em promover o dialogo entre os “saberes” apreendidos
por este aluno (dentro e fora do contexto escolar) e o “saber académico” no que diz respeito as
representagdes que ambos trazem sobre o passado e o presente dos povos negros e
afrodescendentes.

Mais do que fazer uma “transposi¢ao didatica”, os docentes também nao podem buscar
a aprendizagem significativa dos seus alunos somente por meio da realizacdo de projetos
particulares ou coletivos organizados em datas comemorativas ou por exigéncias das secretarias
de educacdo. E necessario refletir sobre a propria pratica docente, é saber dialogar com as
diferencas em sala de aula, articulando saberes e desconstruindo narrativas preconceituosas,
combater o racismo e fincar as bases para a edificacdo de uma cultura do respeito e da
tolerancia. Além disso, identificar as fontes para a construcao das representacfes negativas do
negro, seja no conhecimento prévio dos alunos, seja no discurso do livro didatico.

Neste embate, envolvendo o curriculo de Historia e as representacGes dos negros e 0s
povos africanos se encontra o professor; muitas vezes deslocado dessas discussdes, seja por
falta de interesse ou por ndo ter a devida formagéo continuada. Os estudos de Gomes (2016),
bem como outras importantes referéncias, sdo de fundamental importancia para a formagéo de
profissionais no campo da educacgéo das relacdes étnico-raciais. Além do proprio Caderno de
OrientacBes e Acdes para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, estas obras apresentam
relevantes informacGes e conhecimentos para o desenvolvimento da gestdo e pratica docente
referenciada nos principios da equidade racial defendidos historicamente pelo Movimento
Negro e confirmados através das legislagdes educacionais.

Sendo assim, compreendendo a importancia da educagdo das relacBes étnico-raciais
para a formacdo integral do individuo. Para isso € importante questionar: como deve ser a
formacgdo do professor para atender as expectativas de uma educacdo plural, inclusiva e
democrética diante da pressdo governista por uma educacdo pautada pelos principios
neoliberais? De que forma o professor deve se preparar para abordar sobre a diversidade
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cultural na formacéo da nossa sociedade, bem como questfes envolvendo racismo, intolerancia
religiosa e exclusdo de minorias? Como fica a situacéo daqueles que ja passaram pela formacéo
inicial e ainda ndo tiveram a formagdo continuada para abordar os contetdos previstos na lei
10.639/2003?

Ainda de acordo com este assunto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

declaram que:

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacéo de projetos empenhados na valorizagdo
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educagdo de relagdes étnico-raciais positivas, a que
tais contetidos devem conduzir (2004, p. 9).

Nesse sentido, refletir sobre a questao étnico-racial na perspectiva de pessoas negras no
espaco educacional € fundamental para compreendermos sobre como, na escola e na formacédo
continuada do professor, este segmento étnico é representado tendo em vista o seu lugar social
e a historicidade de sua cultura, muitas vezes ndo visualizados no ambiente escolar (Araujo;
Santos, 2013, p. 108). Pois é neste mesmo ambiente marcado por dificuldades e tensdes sociais
que sao produzidos os saberes escolares (Cerri, 2014).

Até aqui espero ter esclarecido quanto a natureza do objeto desta pesquisa, assim como
as discussdes dos conceitos arrolados para o debate bibliografico entre os autores escolhidos
para subsidiar o texto final. Além daqueles ja citados anteriormente, trago ainda as
contribuicdes de Riusen (2001), Bittencourt (2009), Cerri (2014), Geertz (1989), Chartier
(1990), além de artigos e teses de mestrado que abordam as tematicas da decolonialidade,
multiculturalismo, relacdes étnico-raciais e ensino de historia. Dessa forma, elaborei as
discussdes acerca da pesquisa em trés capitulos principais e a apresentacdo de um produto
educacional focado para o uso do trabalho docente em sala de aula no tocante as relagdes étnico-

raciais, com a inclusdo da Histéria da Africa e o combate ao racismo.
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2 A LEI 10.639/2003: o olhar da diversidade sobre o ensino de historia

Este trabalho surgiu apds conversar com uma recenseadora do IBGE que trabalhou no
Censo de 2022 e me relatou algumas das suas experiéncias durante o processo de coleta de
dados nas comunidades do municipio de Icatu-MA, em especial ha comunidade quilombola de
Santa Maria. De acordo com dados coletados por ela, mais da metade das pessoas entrevistadas
nao se identificaram como “pessoas de cor negra”! Para compreender melhor essa informagao,
busquei me aprofundar sobre a historia do lugar e sua relagdo com a construcdo da identidade
de seus moradores.

No site do IBGE, a historia da cidade inicia em novembro de 1614, em um lugar
denominado Aguas Boas, ap0s a vitoria dos portugueses sobre os franceses num evento que ficou
conhecido com a Batalha de Guaxenduba, em que foi realizada uma procissao em a¢do de gracas a
Nossa Senhora da Ajuda e iniciada a construcdo de sua Igreja.

Em 1688, fundou-se a Vila, posteriormente transferida para outro local, na margem direita
do rio Munim, de acordo com solicitagdo do Congresso aprovada pela Coroa Portuguesa atraves da
Provisdo Régia de 1758.

A Vila de Icatu, inicialmente, chamou-se Arrayal de Santa Maria de Guaxenduba,
denominagdo dada pelo seu fundador Jerénimo d' Albuquerque. Apds sua fundacdo foram
instaladas unidades produtivas em suas terras. Documentos do século XVII mencionam a
presenca de engenhos de cana-de-agucar e plantacdes de mandioca, arroz e milho. Relatos de
viajantes descrevem a producdo agricola na regido, incluindo a criagdo de gado, assim como a
coletas das drogas do sertdo e a pesca. De acordo com informacdes obtidas em sites de pesquisa,
ao longo da histdria, diversos viajantes passaram por Icatu relatando suas experiéncias, o que
enrigueceu nossa compreensdo sobre o processo de povoamento e ocupacdo do territério.
Dentre eles, Pero Magalhdes Gandavo (1576): portugués, autor de "Histéria da Terra do Brasil",
mencionou essa regido como local de passagem.

Alguns autores setecentistas também fizeram suas ponderacfes sobre a Vila de Santa
Maria de Icatu, como foi o caso Antonil (1677): Jesuita italiano, autor de "Cultura e Opuléncia
do Brasil", relatou a producdo agricola e a vida na regido. E Ambrosio Barreto (1740):
portugués, em sua obra "Viagem do Maranhdo ao Gréo-Para", descreveu Icatu como vila em
crescimento.

Além da documentacdo, ainda é possivel se conhecer o passado desta cidade por meio
dos vestigios arqueoldgicos encontrados e catalogados, como as ruinas de engenhos e sitios
arqueoldgicos com artefatos agricolas comprovam a atividade agricola em Icatu, assim como o

uso da méo de obra indigena e do negro africano na condicao de escravizado.
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Figura 1 - Comunidade Santa Maria onde fica localizada a praia de Santa Maria de

Guaxenduba
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Fonte: Google Maps, 2024.

Com base nessas informacdes, me dirigi ao povoado de Santa Maria, local da Batalha
de Guaxenduba, das ruinas do Forte construido pelos portugueses e que ja foi espaco de
atividades agricolas e de manufatura da cana-de-acutcar. Nas visitas que realizei pude constatar
as diferentes interpretacdes dos moradores em relacéo ao passado escravagista da comunidade.
Pude ouvir relatos de moradores que afirmaram que o “Dr. Bruno (um dos tltimos fazendeiros
da comunidade) foi um bom patrdo para os pretos, pois tinha deixado uma parte das terras para
eles”. Ja outros disseram que “foi um tempo muito dificil, onde aqueles que viveram naquela
época sofriam muitos castigos e que o trabalho era muito sofrido”. Todas essas falas foram
coletadas em entrevistas gravadas com ajuda de aparelho celular, mas ndo pude aqui citar o
nome dos entrevistados por falta de documentacgéo de autorizacdo assinados por ele, exigéncia
da academia para elaboragéo de estudos monograficos.

As opinides dos moradores também contrastam com a nogdo de uma identidade negra,
ora assumida, ora rejeitada, conforme os formularios preenchidos pelos recenseadores do IBGE
que passaram pelo local durante o Censo de 2022. Contudo, um fato me chamou a atencéo que
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foi a questdo de que enquanto as pessoas acima dos 25 anos nédo se autodeclaravam negros, por
outro lado, criancas e adolescentes ndo tinham dificuldade em assumir sua identidade étnica.

Diante desse dado, fui verificar como era feito o trabalho pedagdgico na Escola
Municipal Santa Maria de Guaxenduba, localizada na referida comunidade, e procurei saber
sobre a metodologia desenvolvida no tocante as questdes étnico-raciais. A gestora geral relatou
que apos perceber a baixa autoestima dos alunos, seguida de resultados negativos nas avaliacoes
escolares, decidiu entdo fazer reunides com os professores, representantes da Associacdo de
Moradores e 0s pais dos alunos, na tentativa de encontrar caminhos para mudar aquele cenério.

Foi entdo que a equipe pedagdgica desenvolveu os primeiros projetos de resgate e
valorizacdo da cultura local, como a realizacdo de aulas de campo nos lugares considerados
“historicos” pela comunidade. Assim como promoveu a vinda de pessoas ligadas ao movimento
negro no Maranhdo que contribuiram com palestras e oficinas sobre a cultura afrobrasileira e a
producdo de trabalhos artisticos, a partir do uso de materiais encontrados no povoado de Santa
Maria. Nas salas de aula, os professores de Histdria, Lingua Portuguesa e Arte apresentavam
diversas tematicas acerca dos povos negros, africanos e afrodescendentes, articulando com os
contetdos definidos no curriculo de cada disciplina e o contexto da comunidade.

A ampla aceitagéo por parte da comunidade escolar, logo produziu bons resultados entre
os alunos, que passaram a ter uma autopercep¢do mais positiva sobre a identidade negra e a
historia do lugar. Hoje, na escola, as paredes estdo enfeitadas com cartazes sobre os tipos de
cabelo afro, mapas de regides da Africa, imagens de cantores, esportistas, escritores e modelos
negros e negras, revelando que as representac@es historicamente construidas de um negro
escravo, surrado, que fora libertado, mas que ndo possuia direitos, discriminado pela sua cor e
excluido por causa do seu passado, ficou para tras.

Finalizada esta etapa de observacdes e registros, passei a elaborar algumas questfes
quanto ao trabalho pedagdgico desenvolvido pelos educadores na Escola de Santa Maria, no
tocante ao fortalecimento da identidade negra, valorizacéo da cultura e histéria local, além das
praticas adotadas para combater o racismo no espaco escolar. Nas entrevistas que realizei com
a gestora da instituicdo e com as professoras de historia e arte, constatei que as a¢Oes efetuadas
eram resultado dos planejamentos feitos em reunides bimestrais, tendo por base os interesses e
objetivos apresentados pela Gestdo escolar. Ou seja, a inclusdo de contetidos e desenvolvimento
de metodologias ndo tinham correlagdo com aquilo que esta previsto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), nem com o que a lei 10.639/2003, ou seja:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1. O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
poVvo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2- Os conteuddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Avrtistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

A diversidade étnico-cultural esta presente como um principio norteador da préatica
pedagogica estabelecido na Lei de Diretrizes de Bases (1996), como esté definido em seu Artigo
26 paragrafo 4°: “o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia”.

A busca por um referencial afrocéntrico e que possibilitasse a desconstrugdo da
narrativa eurocéntrica presente nos curriculos e livros didaticos de Historia, levou-me cada vez
mais ao confronto daquilo que eu mesmo havia aprendido nos meus tempos de estudante da
educacdo basica e as leituras do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, especialmente
na disciplina de Ensino de Historia e Educacio para as Relagdes Etnico-raciais. A partir das
reflexdes que tive, pude compreender que o ensino de Histdria, no municipio de Icatu, da forma
como esta organizado nos curriculos escolares, precisa ser revisto tanto no aspecto conteudista,
quanto no tocante a formacao de seus profissionais.

Uma vez que essas medidas sdo adotadas, o professor conseguira abordar os contetdos
referentes aos povos africanos e afrodescendentes de forma critica, tendo em vista o cotidiano
da sala de aula e os saberes que os discentes ja carregam. Assim, a formacdo da consciéncia
histérica no aluno, passa pelo processo de mediagdo entre os “saberes” apreendidos por este
aluno e os saberes do professor, para que dessa forma se consiga chegar a compreensdo das
narrativas coloniais e elaborar as contranarrativas dotadas de ressignificacdes no que diz
respeito as representacdes sobre o passado e 0 presente dos povos negros e afrodescendentes.

Um dos conceitos discutidos para essa aplicagdo € o de “transposicao didatica” proposta
por Yves Chevallard, que oferece um olhar perspicaz sobre a complexa relagao entre os saberes
presentes na academia e 0s saberes ensinados nas escolas. Através dessa teoria, podemos
compreender como o conhecimento cientifico se transforma ao longo de um processo

multifacetado para se tornar acessivel aos alunos. Segundo o autor:

Um conceito de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de
entdo, um conjunto de transformag@es adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um
lugar entre os objetos de ensino. o trabalho que faz de um objeto de saber a ensinar,
um objeto de ensino, é chamado de transposicdo didatica (Chevallard, 1998, p. 39).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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Diversas criticas foram feitas a essa teoria em funcéo de sua excessiva énfase no saber
sabio, negligenciando o papel dos saberes docentes e dos saberes dos alunos na construcdo do
conhecimento escolar, além de que essa visdao ignora a complexa interacdo entre diferentes
saberes que ocorre no ambiente escolar, limitando a autonomia do professor e a participacéo
ativa dos alunos no processo de aprendizagem, conforme afirma Demerval Saviani (2011). Para
ele, a transposicao didatica ignora a dimensao histérico-social do conhecimento, limitando sua
compreensdo da relacéo entre saber sabio e saber escolar.

Dito isso, procurei compreender as relacfes entre os saberes na sala de aula tendo em
vista a discussdo sobre as narrativas historicas acerca dos povos africanos e afrodescendentes,
repassadas tanto no curriculo quanto no livro didatico, e de que maneira poderia ir além do
trabalho desenvolvido na Escola da comunidade de Santa Maria, haja visto que os docentes
realizarem esta pratica com base em projetos organizados em virtude de datas comemorativas
e por interesses da gestdo escolar. Sendo assim, vi que era necessario refletir sobre a prépria
pratica docente, e saber dialogar com as diferencas em sala de aula, articulando saberes e
desconstruindo narrativas preconceituosas, combater o racismo e fincar as bases para a
edificacdo de uma cultura do respeito e da tolerancia. Além disso, identificar as fontes para a
construcdo das representacdes negativas do negro, seja no conhecimento prévio dos alunos, seja
no discurso do livro didatico.

Os conhecimentos acerca da educacdo para as relacdes étnico-raciais, bem como as
metodologias de trabalho para se combater o preconceito racial deveriam compor os curriculos
de formacdo continuada oferecidas pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo aos
professores, uma vez que estes tém o seu papel definido nas Orientacdes e Ac¢bes para Educacédo
das Relagdes Etnico-Raciais (2006), como: “sujeito do processo educacional a0 mesmo tempo
aprendiz da tematica e mediador entre o/a aluno/a e o objeto da aprendizagem, no caso, 0s
contetidos da historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como a educacgdo das relacoes
étnico-raciais”.

Ainda de acordo com este assunto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

declaram que:

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacdo de projetos empenhados na valorizagdo
da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educacao de relagdes étnico-raciais positivas, a que
tais contetidos devem conduzir (2004, p. 9).
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Nesse sentido, a producdo de “saberes escolares discentes ou docentes” deve levar em
conta a reflexdo sobre a questdo étnico-racial na perspectiva de pessoas negras no espaco
educacional. E fundamental que se compreenda sobre como na escola e na formagéo continuada
do professor, este segmento étnico é representado tendo em vista o seu lugar social e a
historicidade de sua cultura, muitas vezes ndo visualizados no ambiente escolar (Santos;
Araujo, 2013, p. 108). Pois € neste mesmo ambiente marcado por dificuldades e tensdes sociais
que sao produzidos os saberes escolares (Cerri, 2014).

N&o estou, com isso, querendo dizer que o ensino de Histdria tem a marca hegemonica
do tradicionalismo em sua metodologia. Mas quero apontar para o distanciamento tedrico-
metodoldgico entre 0 conhecimento que é apresentado nas salas de aula da educacao basica e
aquele que aprendemos nos cursos de licenciatura ha cinco, dez, quinze, vinte anos atras.

Tendo em vista este aspecto, falar sobre a condicao social dos negros na escola, a partir
das lentes da formag&o continuada do docente, nos leva a refletir acerca do papel social do
professor e como sua pratica educativa vai implicar nas maneiras como as pessoas negras
passam e passaram a ser tratadas e representadas em contextos educativos escolares e sociais,
tanto no presente, quanto no futuro. Ou seja, tem-se a necessidade de associar o conhecimento
historico ensinado e aprendido a préatica social do aluno, de forma que este possa fazer

interferéncias em sua realidade. Para Risen, esse processo configura a consciéncia historica:

A consciéncia historica representaria a soma das operagdes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar intencionalmente sua vida pratica no tempo
(Rusen, 2001, p. 57).

Ou seja, ocorre a construcdo de significado sobre o passado por meio de diferentes
perspectivas e métodos historiograficos. Assim, apds esse processo de elaboracao e atribuicédo
de sentido ao que foi apreendido, o aluno passa a utilizar-se do conhecimento histérico para
compreender o presente e projetar o futuro. Nesse contexto, para que haja a producdo de
contranarrativas, no sentido do desenvolvimento de uma educagao antirracista, emerge uma
pedagogia multicultural fundada na escuta ativa dos alunos, com o objetivo de articular
experiéncias do passado com situacBes do presente de forma significativa, buscando
estabelecer, assim, a devida orientacdo no tempo. A questdo do multiculturalismo deve ser
levada para discussdes dentro da sala de aula para criar um ambiente que aceite melhor as
diferencas e, assim, despertar problematiza¢cbes como as questdes de racismo e preconceito
entre os alunos; além de poder avaliar e entender o propdsito cultural e politico envolvido,
promovendo praticas pedagdgicas que despertem os alunos para a diversidade, em que

aprendam a respeitar as diferencas e que se defronte com assuntos como identidade cultural e
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de género. Dessa forma, se permite o questionamento acerca das injusticas sociais sofridas pelos
negros e a necessidade de politicas reparatorias para essa parte da populacao.

A implementacdo da pedagogia multicultural exige um compromisso com a mudanca
por parte de toda a comunidade escolar. E necessario que professores, diretores, pais e alunos
estejam dispostos a questionar suas préprias crencas e valores e a se abrir para novas
perspectivas. Diante de tamanha responsabilidade, o professor sem a devida formacdo no
ambito da educacdo para as relacBes étnico-raciais tera dificuldades em se apropriar dos
contetidos e dos conceitos necessarios para compreender a complexa diversidade existente na
escola, onde pouco se indaga sobre 0 ponto de vista do antirracismo e da colonialidade. Esta

ultima é entendida como:

um padréo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em
vez de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se
relaciona & forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagGes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia
de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para
0 bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos,
nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia
moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.
(Torres, 2007, p. 131).

Essa mesma concecdo esta presente nas representacdes dos negros e indigenas, seja no
material didatico ou na narrativa escolar usada pelo professor que ndo questiona essa realidade
conteudista. A pesquisadora Denise Carreira analisou a questdo da formacao de professores em
seu trabalho intitulado “Indicadores da qualidade na educagdo: relagdes raciais na escola”
(Carreira; Souza, 2013), e apresentou um quadro em que ha uma caréncia dos cursos de
formacdo continuada sobre a tematica da educacdo para as relaces étnico-raciais no Brasil.
Além do descumprimento das Diretrizes Curriculares pelas secretarias municipais e estaduais
de educacdo, um outro fator apontado por Carreira é que as formac6es ofertadas (geralmente
no inicio do ano letivo) tém suas tematicas construidas sem levar em conta a diversidade das
escolas que compde as redes de ensino, deixando claro a auséncia de um dialogo com a
comunidade escolar, o que dificulta a implantacdo de uma proposta pedagdgica mais inclusiva.
O efeito dessa pratica se revela no fato de que, “muitos profissionais afirmam nao estar
preparados para abordar contetdos referentes a educacao das relagdes raciais” (Carreiro, Souza,
2013, p. 79); porém, ainda é possivel perceber iniciativas de professores e gestores escolares
que tém se dedicado a criar e pesquisar novos conhecimentos, saberes, conexdes, experiéncias
e praticas que possam dinamizar seu fazer pedagogico no que se refere também as relacoes

étnico-raciais.
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Como observei na Escola de Santa Maria, a equipe pedagogica tomou a iniciativa em
desenvolver seus projetos escolares para o resgate e valorizacao da cultura local, apesar da falta
de apoio da SEMED e do desconhecimento das legislagcOes e autores aqui citados. Estas
situacOes foram confirmadas apds ter conversado com a Coordenadora pedagdgica geral do
municipio que me relatou ndo ter havido qualquer formacéo na area das relagGes étnico-raciais
nos ultimos dezesseis anos.

Superar situacfes como essas sdo apenas uns dos desafios da educacao antirracista. O
cumprimento dos dispositivos legais elaborados para garantir o direito a diversidade na
educacao brasileira traz a tona os sujeitos silenciados pelo discurso da colonialidade e questiona
as representacdes negativas dos povos negros e indigenas. Uma vez que o professor identifica
esses elementos, a narrativa histérica € reelaborada em conjunto como os saberes discentes
numa dindmica dialégica aonde as tematicas étnico-racial é abordada de forma segura e
transdisciplinar, ja que a lei 10.639/2003 determina que seu contedo seja contemplado em
todas as disciplinas escolares.

Os efeitos negativos da colonialidade na educacdo brasileira podem ser percebidos na
manutencdo do comportamento discriminatério em relagdo ao negro e na indiferenca de boa
parte da sociedade as politicas de reparacdo histérica, como a questdo das cotas, demarcagdo
de terras e reconhecimento de comunidades quilombolas. Consequentemente os estudantes da
educacdo basica chegam aos bancos escolares carregando uma visao estereotipada sobre o
negro, reduzindo-o a uma categoria cultural onde suas contribuicbes se deram apenas na
culinéria, na gramética e na capoeira.

Essa concepcdo universal e homogénea sobre o papel e a importancia dos povos
africanos e afrodescendentes a africana na construcdo da sociedade brasileira. Esse
desconhecimento ndo se da ao acaso, ele é fruto de um processo de racismo invisivel, porém
extremamente perverso contra os negros ou afrodescendentes. De acordo com dados da Agéncia

Brasil de Comunicagdo (EBC), mais da metade dos brasileiros ja presenciou atos de racismo.

A avaliagdo de que pessoas pretas sdo as que mais sofrem com o racismo é quase
unanimidade entre os brasileiros, ja que nove em cada dez pessoas (96%)
compartilham dessa visdo. Em segundo e terceiro lugares, os indigenas e os imigrantes
africanos, respectivamente, com 57% e 38%, sdo os que mais sofrem. Ha também
uma maioria expressiva, de 88%, que concorda que essa parcela da populagéo é mais
criminalizada do que os brancos.

Esses sdo alguns dos dados da pesquisa Percepcdes sobre o racismo no Brasil,
realizada pelo Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (Ipec), sob
encomenda do Instituto de Referéncia Negra Peregum e do Projeto Seta (Sistema de
Educacdo por uma Transformacdo Antirracista).

Ainda de acordo com o estudo, mais da metade (51%) dos brasileiros declarou ja ter
presenciado um ato de racismo, e seis em cada dez pessoas (60%) consideram, sem
nenhuma ressalva, que o Brasil é um pais racista. Outros 21% concordam em parte

com essa visio (Agéncia Brasil de Comunicacéo, 2023).
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Apesar desses dados revelarem a face do racismo brasileiro, ainda h& autores como
Silvio Almeida e Kabengele Munanga que discutem a prevaléncia da ideia de que ndo ha
racismo, mesmo este se manifestando em todos os setores da nossa sociedade. Ainda assim, 0s
efeitos da pratica racista sdo sentidos na dificuldade de autoafirmacédo da identidade negra e na
falta de politicas educacionais mais inclusivas para este segmento.

Entre as consequéncias destas “auséncias histdrico-legais” no trabalho docente,
destacam-se uma atitude desmotivada dos alunos oriundos de comunidades indigenas e
quilombolas, que por ndo se sentirem “aceitos” no ambiente escolar, acabam por fazerem parte
do alto numero de reprovados e evadidos. Alunos mal compreendidos pelas equipes
pedagogicas e profissionais da educacdo dentro das escolas e que, muitas das vezes, sdo
coagidos a se enquadrarem nas regras estabelecidas para a manutencao da ordem institucional.

Para Santos e Araujo (2013), a busca por uma convivéncia com a diferenca da incluséo
dos sujeitos sociais ho ambiente escolar passa por uma educacdo inclusiva que valorize 0s
direitos humanos mesmo diante da intoleréncia que povoa as rela¢fes sociais. Deste modo,
diante dos conflitos e tensdes que geram violéncia crescente em patamares nunca imaginados,
existe a crenca de ainda ser possivel o dialogo como uma pedra de toque das relacées.

E no intuito de compreender como que se da a producdo dos saberes escolares,
especialmente nas aulas de historia, que estabeleci como ponto de partida a relacdo entre as
narrativas historicas acerca das relagdes étnico-raciais presentes no curriculo de Historia e os
processos de didatizacdo empregados pelo docente para tornar os conteldos sobre os povos
africanos e afrodescendentes de forma inteligivel, a fim de que o estudante consiga ressignificar
seus conceitos e elaborar suas proprias narrativas expressas por meio da metodologia dos contos
historicos. E objetivo também, perceber como a escola e a comunidade podem contribuir para
uma educacdo antirracista formando uma geracdo de jovens que possuam a tolerancia e o
respeito as diferencas como padrdes de comportamento.

Para tanto, compreendo que para que haja uma reformulacdo no ensino de historia nas
séries finais do ensino fundamental, numa perspectiva multiculturalista, é preciso descolonizar
os curriculos disciplinares, investir em formacdo continuada para os professores e apoiar
iniciativas de instituicGes escolares que trazem na sua pratica educativa o combate a toda e
qualquer pratica discriminatéria e racista, enfrentando-as cotidianamente com medidas que
possam articular toda a comunidade escolar na identificacdo de suas causas e no tratamento de

seus efeitos.



26

2.1 Saberes escolares x Curriculo Escolar: o desafio do ensino de Histdria para

diversidade

E fundamental se discutir a necessidade de se reformular as politicas educacionais que
colocam o curriculo escolar numa visdo universalizante e eurocéntrica, deixando subtendido
que ndo ha diferengas raciais na nossa sociedade, pois somos resultado de um processo
harmonico de trocas culturais entre 0s povos que ocuparam esta parte do continente.

No entanto, como pondera Nilma Lino Gomes, em certos momentos, “as praticas
educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias. Essa
informacdo pode parecer paradoxal, mas, dependendo do discurso e da pratica desenvolvida,
pode-se incorrer no erro da homogeneiza¢ao em detrimento do reconhecimento das diferencas”
(Gomes, 2001, p. 86).

Fica claro o desafio de perceber como o racismo se manifesta em nossa sociedade e
principalmente, é preciso definir o papel da escola no combate a esta préatica nefasta. As acdes
elaboradas ndo podem ser efetivadas sem o reconhecimento da diversidade das culturas, ou
seja, deve-se incorporar ao projeto politico pedagdgico a concep¢do multiculturalista na
educacdo como estratégia para uma comunica¢do e uma integracdo parcial entre 0s conjuntos

culturais nao reconhecidos na formacdo da cidadania. Para Munanga (2015, p. 20):

A questdo fundamental que se coloca é como ensinar a histéria desses povos que na
historiografia oficial foi preterida e substituida pela historia de um unico continente,
silenciando a rica diversidade cultural em nome de um monoculturalismo justificado
pelo chamado sincretismo cultural ou mesticagem, quando na realidade o que se
ensina mesmo é a Europa com sua historia e sua cultura.

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos da educacdo Baésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhecesse que, além
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a histéria
e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos.

A relevéncia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica (Brasil, 2004, p. 17).

Nesse sentido, € importante distinguir os alunos identificando suas origens, suas

crengas, seus valores, seus saberes e experiéncias, para que o professor consiga “estabelecer
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uma articula¢do entre o patrimonio cultural da humanidade e o universo cultural do aluno”,
fazendo com que este “se perceba como sujeito historico” (Pinsky, 2010, p. 20-21). Esse
pensamento estd condicionado a premissa de que a educacao é o ato de socializar com as novas
geragdes os conhecimentos historicamente construidos.

Para isso, entender o que ¢ “cultura” é o primeiro passo para, em seguida, descrevé-la.
Clifford Geertz, explica que cultura consiste em estruturas de significados socialmente
estabelecidos. Por meio de suas concepcdes, entende-se que cultura ndo é poder, no entanto,

todos os sujeitos tém e/ou participam de determinadas culturas. Assim salienta:

Como sistemas entrelagados de signos interpretaveis (0 que eu chamaria simbolos,
ignorando as utilizages provinciais), a cultura ndo € um poder, algo ao qual podem
ser atribuidos casualmente 0s acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as
instituicGes ou os processos; ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser
descritos de forma inteligivel — isto é, descritos com densidade (Geertz, 1989: 24).

Geertz enfatiza que para compreender uma cultura é preciso tentar compreender 0s
significados particulares das agdes de determinados grupos. “Compreender a cultura de um
povo expde as suas normalidades sem reduzir sua particularidade” (p. 24). Nesse sentido, € por
meio das préaticas sociais que as formas culturais encontram articulacdo. E é no ambiente escolar
que o professor precisa estar apto para fazer as interlocucdes entre curriculo e experiéncias a

fim de promover uma aprendizagem significativa.

A prética pedagdgica é, portanto, um amalgama, resultado das inter-relagdes entre
esses elementos em suas maltiplas dimensdes: as crengas e os valores que o professor
tem sobre a vida e a educacdo, seu idedrio pedagdgico, o saber fazer didatico que
construiu expresso nos seus procedimentos de ensinar; os objetivos que o aluno tem
em relacdo a escolarizacdo, seu nivel socioecondmico e seus valores, expectativas
que ele e sua familia tém em relag&o a escola; a forma como o curriculo se organiza e
os saberes cientificos se traduzem em saberes escolares e por meio de quais atividades;
0 contexto da escola, comunidade e sociedade, no qual a pratica se realiza e é
legitimada (Grigoli; Teixeira, 2001, p. 110)

Compreendemos o saber escolar, como saber especifico, caracterizado por processos de
didatizagdo, nos quais “o professor ¢ elemento fundamental tanto na interpreta¢ao que fornece
a esse conhecimento proposto como nos métodos que utiliza e sua transmissdo, com 0s meios
de comunicacdo que dispde” (Bittencourt, 2008, p.16). Os saberes escolares associam 0s
conhecimentos e conteudo das ciéncias de referéncia, processos culturais e as agdes dos sujeitos
no interior da escola e desta forma ressignificam os saberes de referéncia e acabam por se
constituirem como saberes especificos e caracteristicos da cultura escolar.

Além de promover o resgate e a valorizacdo da narrativa histérica dos povos negros e
afrodescendentes, o ensino de Histéria da Africa como contelido previsto em lei, contribui para

a formacdo do individuo ao estabelecer as bases para uma educacdo antirracista, cujo principal
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objetivo € combater ativamente toda e qualquer expressao de racismo na escola e no territério,
reconhecendo e valorizando as vérias contribuicdes, passadas e atuais, de africanos e afro-
brasileiros para o Brasil e 0 mundo, em todas as areas do conhecimento humano.

Nesse sentido, Denise Carreira e Ana Souza (2013) na apresentacdo do trabalho
intitulado “Indicadores da qualidade na educacdo: RelagOes raciais na escola”, elaborado
pela A¢do Educativa, em parceria com o UNICEF (Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia)

e outras instituicdes, declara:

Toda crianca e todo o adolescente tém direito a uma educacdo de qualidade e
inclusiva, baseada no reconhecimento e valorizagdo da identidade, histdria e cultura
dos diversos povos que ajudaram a formar nossa sociedade multiétnica e multirracial.
Nesse sentido, todos os setores do Estado e da sociedade, assim como cada cidaddo e
cidadd, sdo agentes indispensaveis na tarefa de assegurar a inclusdo equanime de
todos 0s grupos sociais nos processos de desenvolvimento do pais. Isso s6 sera
possivel por meio da universalizacdo de uma educacdo antidiscriminatoria e de
qualidade (Carreira; Souza, 2013, p. 5).

Estes sdo os subsidios para a educacdo antirracista que atualmente se encontra distante
da proposta de Educacdo Integrada apresentada pela Base Nacional Comum Curricular e seu
ensino por competéncias e habilidades. A integracdo das disciplinas por areas de conhecimento
e a criacdo de livros didaticos pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), levaram néo
sO ao apagamento de varios conteudos histéricos, como também aumentou os desafios para a
formacdo docente em atuar com esta configuracdo que ainda traz elementos do pensamento
eurocéntrico e universalizante. Dai a necessidade de descolonizar o curriculo de Historia, como

afirma Pinheiro:

Uma vez que o curriculo era pensado e reproduzido a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, na qual pessoas brancas fundaram todas as formas de conhecimento —
apenas elas tinham ancestrais potentes (pensadores, cientistas, reis e rainhas); pessoas
negras, mesmo sendo as primeiras humanas, tinham suas historias barradas nos
altimos quatro séculos de subserviéncia programada dentro da logica escravista
moderna; pessoas indigenas eram colocadas em um entendimento de selvageria,
destituidas de territério, de historia, de narrativa (2013, p. 18).

Este desafio de implantar a pedagogia multicultural no ensino de Histéria com vistas a
uma educacgdo antirracista, passa fundamentalmente pela formacdo de professores. Deve-se
levar em conta que as legislagBes que preveem os conteldos acerca da histéria e cultura afro-
indigena, além de terem sido devidamente incorporadas integralmente aos curriculos escolares
da BNCC, ainda tem que lidar com o fato de muitos professores atuantes na educacéo bésica
terem realizado suas formacdes iniciais durante o periodo de criacdo e consolidacédo das leis

antirracistas.


https://acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/wp-content/uploads/2013/12/Indicadores_RR_vf.pdf
https://acaoeducativa.org.br/
https://www.unicef.org/brazil/
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2.2 Formacao continuada em relacGes étnico-raciais: desafios e perspectivas

Trabalhar historia dos povos africanos com alunos do ensino fundamental € um desafio
para o professor, tanto pelo fator institucional (curriculo pronto, visdo pedagdgica da escola,
disponibilidade de recursos) quanto pelo “peso” que ¢ abordar estes assuntoS em tempos de
uma sociedade cada vez mais inclinada ao mundo globalizante que exclui aquilo que néao é
“aceitavel” pelas elites dominantes.

A formacgdo continuada é considerada pela Lei de Diretrizes e Bases da educacdo
nacional - LDB 9394/1996 no artigo. 62 - Um direito de todos os profissionais que trabalham
em qualquer estabelecimento de ensino, uma vez que possibilita a progressdo funcional baseada
na titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, e propicia o desenvolvimento
dos professores articulados com seus estabelecimentos e seus projetos pedagdgicos.

A formagcdo inicial de professores deixa lacunas para o exercicio da pratica pedagogica
e, portanto, a formacéo continuada vem atender a estas lacunas quando atualiza e orienta para
0s novos paradigmas educacionais. Dentre eles a BNCC, quando traz mudancas significativas
na pratica de ensino, demonstrando que a formacao continuada é necessaria para atendimento
de qualificar ao professor licenciado as novas “realidades” da educagdo publica, como ¢ o caso
da necessidade de se oferecer um “letramento racial” aos professores que irdo trabalhar com a
educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Para que a formacdo capacite o profissional para o exercicio da docéncia, é importante
identificar essas lacunas na sua rede de ensino e no lugar onde vocé exerce a docéncia, pois
dependendo do lugar da docéncia certamente 0s projetos pedagdgicos de curso serdo
diferenciados em sua esséncia, embora na aparéncia, seja um documento igual para todos que
transitam no campo da educacdo escolarizada. Digo isso, pois compartilho da opinido da
professora Béarbara Carine Soares Pinheiro (2023) ao explicar que “ndo se ensina
despretensiosamente”, ou seja, que ha uma intencionalidade pedagogica na educacao formal,
onde a sistematicidade dos conteudos a serem socializados refletem um projeto histérico
assumido por suas pessoas mentoras.

Nesse sentido, a formagéo continuada de professores é entendida como uma capacitacao
para que o docente atue em duas frentes: a articulacéo dos saberes (escolares e académicos) e a
mediag&o entre 0s sujeitos com suas particularidades culturais. Com base nessa reflexéo sobre
a diversidade existente no cotidiano da sala de aula e da escola, a implementacdo da Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira na grade curricular produzira uma experiéncia pedagogica
transformadora, conscientizando os sujeitos aprendentes e os impulsionando a mudar suas

realidades dentro e fora da escola.
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Diante destes aspectos, colocamos o seguinte questionamento: de que modo o professor
em sua pratica pedagogica pode contribuir para a promoc¢édo do didlogo entre as diferencas e
identidades, viabilizando a diversidade étnico-racial existente na sala de aula, a partir da
disciplina de Histdria? Como, no cotidiano da escola, o docente pode vivenciar a diversidade
étnico-racial, criando meios e possibilidades de intera¢do/integracdo dos sujeitos que compdem
a comunidade aprendente?

Para Nilma Lino Gomes (2019), tanto o Estado quanto a maioria das universidades ndo
estdo envolvidos objetivamente na producédo e divulgacdo das tematicas étnico-racial. Para a
autora, € gracas a acdo do movimento negro educador que as discussbes sobre racismo,
discriminacdo racial, género, juventude, acGes afirmativas, igualdade racial, africanidades,
salde da populacdo negra, educacdo das relaces étnico-racial, intolerancia religiosa. Além
disso, afirma que é este movimento social que fez e faz a traducgdo intercultural das teorias e
interpretacdes criticas realizadas sobre a tematica racial no campo académico para a populagao
negra e pobre fora da universidade.

Esse discurso é confirmado em pesquisas que culminaram em dissertacdes de mestrado
do Profhistdria, onde foi abordada a questdo da formacdo de professores em educacdo para as
relacfes étnico-raciais em cidades marcadas pela auséncia dessas formacGes por decisdo das
Secretarias Municipais de Educacdo. Como foi 0 caso da pesquisa realizada pela professora
Elisangela Coélho da Silva, em sua dissertacdo intitulada A histéria da Africa na escola,
construindo olhares “outros”: as contribui¢oes do manual do professor do livro didatico de
Historia do Ensino Médio (2018); ou o trabalho da professora Ana Clara Mota da Costa Batista,
Relacbes étnico-raciais na voz do professor: os debates curriculares no contexto quilombola
(2016). Como também, a dissertacdo de Sandra Aparecida Marchi — Por um ensino de "varias
cores: formacéo de professores a luz da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2016).

Em comum, estes trabalhos apresentam situacdes em que escola e professores tiveram
que se reinventar para lidar com a falta de incluséo dos alunos negros, a falta de material
didatico adequado e o despreparado dos professores quanto a questdo das relagdes étnico-
raciais. sido entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade profissional, realizado apos a formacéo inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos, Vera Candau (1998) destaca que,
guando pensamos a docéncia, ndo podemos deixar de considerar a necessidade de articular
dialeticamente as diferentes dimensdes da profissdo docente. Nesse sentido o docente procura
na formacdo continuada se manter preparado para atender as demandas dos alunos e 0s

contextos educacionais que surgem com o tempo.



31

No que se refere ao ensino de Histdria, é ainda mais salutar a discussdo em torno da
postura reflexiva do professor acerca de sua formacao e pratica docente, uma vez que “acgao
pedag6gica muda porque mudam seus agentes: mudam os professores, mudam os alunos,
mudam as convengdes de administragdo escolar e mudar os anseios dos pais” (Karnal, 2010, p.
9). Portanto, é de suma importancia que o professor tenha recebido uma formacéo inicial que
Ihe permita, ndo s6 se apropriar do conhecimento historico, mas também das metodologias de
ensino da historia, a fim de que faca uso de forma criativa e cientifica destes instrumentos,
adequando-os as peculiaridades cognitivas, emocionais e comportamentais dos seus alunos. O
professor-educador € quem guia os caminhos do processo educativo, mas isso ndo o torna dono
da verdade absoluta, por isso, ser perceptivo € uma caracteristica importante que podera
permitir enxergar o potencial intelectual e cultural ja presente na vida do aluno.

Assim, a importancia de preparar o professor de Histéria propondo metodologias de
ensino a partir de temas relevantes e atuais, presentes nos debates académicos, mas que
aparecem desfocados nos documentos curriculares para educacdo béasica, gerando assim a
necessidade tanto de uma atualizacdo do curriculo de Histdria, quanto de uma formacéo mais
abrangente sobre estes assuntos para os professores.

Apesar da obrigatoriedade em ensinar esses conteldos, determinada pela lei
10.639/2003 e da publicacdo das OrientacGes Curriculares para o Ensino de Historia das
Relaces Etnico-Raciais (2006), é perceptivel a auséncia destes temas na formacao inicial dos
professores, bem como nas formagdes continuadas oferecidas pelas secretarias municipais e
estaduais de educacdo, o que influencia diretamente na maneira como estes profissionais
discutem esses assuntos em sala de aula.

O caminho percorrido pelos docentes para se apropriarem dos conteudos acerca das
relacfes étnico-raciais e 0s processos de didatizagdo ocorram nas escolas, sofrem com a demora
e a letargia das secretarias de educacéo, empobrecendo o aprendizado dos alunos e contribuindo
para manutencdo das ideologias nocivas para a convivéncia entre os sujeitos. Nesse sentido, o
professor deve trabalhar temas atuais e relevantes, como o racismo, a intolerancia religiosa ou
até mesmo, rever conceitos construidos sob o viés etnocéntrico, de forma que fagam sentido.
Este profissional ndo deve se eximir da tarefa de buscar por essas informacdes uma vez que o
objetivo da educagdo ndo é meramente o repasse de contetdos, mas preparar as futuras geracoes
para combater o preconceito e intolerancia religiosa, incluindo a¢6es que déem visibilidade a
diversidade existente entre os sujeitos que compartilham do espaco escolar.

Um exemplo de militancia por mais diversidade na educacéo € o da professora Djamila
Ribeiro cujo trabalho para se buscar uma "consciéncia racial™ é preciso entender o que falar

sobre racismo no Brasil, sobretudo, fazer um debate estrutural. “E fundamental trazer a
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perspectiva historica e comecar pela relacdo entre escraviddao e racismo, mapeando suas
consequéncias” (2019, p. 3).

Segundo a autora do Pequeno Manual Antirracista (2019), é imprescindivel combater
os efeitos da escraviddo no Brasil tal como a "manutencdo da mentalidade casa grande e
senzala" que normaliza a concepg¢do do negro enquanto o sujeito inferior e a distancia da
condicdo de cidaddo de direitos, provocando no ambiente escolar a “reducdo do seu valor
enquanto ser humano dotado de habilidades e potencialidades”, criando um clima hostil de
desrespeito a diversidade. Corrobora para essa discussdo, o pensamento da psicanalista Neusa
Santos, autora de Tornar-se negro (1983), um dos primeiros trabalhos sobre a questéo racial na
Psicologia, afirma que a sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o
negro como racga, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de interacdo
com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra e posic¢ao social inferior.

Nesse sentido, o combate ao racismo passa pela desconstrucdo do discurso da
colonialidade. E € no ambiente escolar que o professor precisa da pratica pedagogica
multicultural, dialogica e reflexiva, através da qual o aluno passa a conhecer a historia dos
povos formadores da nossa sociedade e correlaciona os conhecimentos acumulados sobre os
problemas que lhe sdo apresentados, a fim de encontrar significado pratico. Nesse processo
cognitivo, o aluno é direcionado pela metodologia do professor a construir a sua “consciéncia
historica”.

E preciso identificar o racismo nas relac@es entre os diferentes grupos étnicos, seja na
colonizacdo ou na colonialidade. Para Munanga (2012), o racismo brasileiro tem as suas
peculiaridades, "entre as quais o siléncio, o ndo dito, que confunde todos os brasileiros e
brasileiras vitimas e ndo vitimas do racismo".

Apos analisadas essas afirmacfes, percebi o quanto é importante para o trabalho
reflexivo e critico em sala de aula que o professor de histéria tenha em seu capital cultural a
formacédo sobre educacdo para as relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, educar ndo se limita
apenas a transmissao de conhecimentos, mas formar uma pessoa nos mais diversos aspectos da
sua estrutura cognitiva, moral, socia e afetiva. E na convivéncia que o docente ira colocar em
préatica o seu papel de mediador de conflitos tendo como base o direito a liberdade que compete
a cada cidadao.

Como ensina Paulo Freire (1996), o ato de ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca
é possivel, além de exigir afeto e respeito. E preciso criar lagos de afetividade entre professor e
aluno e entre professor e sua profissdo, bem como entre o aluno e a matéria aprendia. Com o

afeto temos respeito, ndo s6 do aluno pelo professor e vice-versa, mas também respeito aos
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conhecimentos que cada um traz consigo. E respeitar a leitura de mundo individual, a0 mesmo
tempo em que, ensina aos alunos como decodifica-las e respeitar as diferencas.

Porém, a instauragdo de um ordenamento juridico por si s6 ndo é suficiente, é preciso
fornecer ao docente, condi¢cbes de aplicabilidade. A formagdo prevista em lei deve
instrumentalizar os professores para que estes venham a desenvolver em sala de aula conteudos,
metodologias e praticas que contemplem a historia e cultura do negro, difundindo
conhecimentos base do que vem a contemplar a cultura africana e afro-brasileira. Considerando
que os professores aprendem a ensinar de diversas maneiras, 0 presente projeto, propde-se a
contribuir na formacdo docente, tendo como tema central a educacdo das relacdes étnico-
raciais.

O investimento na formacdo continuada dos professores dos niveis de educacao
atendidos pelo sistema municipal de ensino é de suma importancia, visando, dessa forma,
oportunizar experiéncias, atualizacdo, mudanca de paradigmas e o efetivo cumprimento da Lei
n°® 10.639/2003, desnaturalizando as relacdes eétnico-raciais no cotidiano escolar e
desmistificando o mito da democracia racial. Para Gomes (2005), trabalhar para implementacao
e efetivacdo da referida Lei € romper com séculos de siléncio diante das a¢Ges discriminatérias
e racistas, é possibilitar ao educador espacos e acesso a informacdo e formacdo na temética
étnico-racial para que possa levar de maneira segura essa discussdo para o chdo da escola.

Apesar dos avancos na discussdo de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira, ja
faz vinte anos da sua promulgacao e muitos ainda séo os desafios no processo de mudanca de
uma cultura racista. Os professores e gestores reclamam a falta de recursos, de material didatico
especifico, de formacdo, quando, na verdade, essas questdes ja foram encaminhadas. A cerca
dessas reflexBes, Gomes (2005), considera que de nada adianta participar de formacdes,
adquirir materiais novos se ndo houver uma profunda mudanca de entendimento, de concepcéo
de um povo e de uma cultura. Toda base ideoldgica que sustentou o racismo e a discriminagdo
racial esta fortemente arraigada no imaginario da sociedade brasileira.

Trabalhar as a¢des étnico-raciais no espaco escolar exige do professor conhecimento do
assunto e comprometimento com algumas questes pelas quais criancas e adolescentes séo
expostos e negligenciados. Os professores precisam admitir que existem conteudos tdo
importantes e significativos, quanto aqueles impressos no curriculo formal. Articular os
contetidos e as diversas frentes abertas, quando olhamos a educagdo sob o prisma curricular
multicultural é algo desafiador para os educadores, considera Gomes (2012). Fomentar e atuar
em prol de uma educagéo étnico-racial € um desafio e a0 mesmo tempo um avango para 0s
professores. Os educadores precisam perceber e dar significado aquilo que estdo fazendo. Sobre
que alunos estdo formando e para que sociedade. Segundo Costa (1983, p. 03):
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Todo individuo, ao formar sua identidade, adquire um perfil que sera delineado a
partir de algumas regras estruturantes que serdo criadas através de “relagdes fisico-
emaocionais surgidas dentro da familia e através do estoque de significados que a
cultura pde a disposicao dos sujeitos”.
Uma prética pedagdgica afirmativa, resgatando e valorizando a cultura negra e afro-
brasileira exige dos educadores uma desconstru¢cdo de uma dada cultura, expressa por

conteudos caducos e cristalizados, afirma Costa:

Essa desconstrucdo devera ocorrer por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos (Costa, 1983, p.19).

E por meio da instrumentalizacio conceitual que o professor passara a atuar em sala de
aula, identificando as representacdes que os alunos tém sobre o passado e o presente das
populagcdes negras, as bases sociais e culturais que ajudaram na formulacdo dessas
representacdes, além de instigar esses alunos a expressarem suas opinides sobre o racismo e
demais tipos de preconceitos existentes em nossa sociedade.

Poder construir espacos de discussdo, articulando os saberes acumulados pelos
educandos com os conteudos disciplinares, numa perspectiva educacional multiculturalista,
torna-se a base para a construcdo de uma cultura de paz, tolerancia e respeito as diferencas.
Além destes, ainda existem dois documentos, em especial, que orientam as praticas

educacionais no cotidiano das comunidades escolares:

O Parecer 03/04 e a Resolucdo 01/04, do Conselho Nacional de Educacdo, que
instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e o Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes, elaborado e publicado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e a Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade Racial
(SEPPIR), em 2009. Dentre as agdes a serem executadas pelos estabelecimentos de
ensino de diferentes niveis e modalidades, caberd aos sistemas de ensino, no &mbito
de sua jurisdicdo, orientar e promover a formacdo de professores e professoras e
supervisionar o cumprimento das Diretrizes. Assim como determina a Lei de
Diretrizes e Bases em seu artigo 62, paragrafo 1°.: “A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboragéo, deverdo promover a formagao
inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério (Incluido pela Lei
n°® 12.056, de 2009).

Feita essa observagdo, compreendemos a importancia em destacar o trabalho da Escola
Municipal Santa Maria de Guaxenduba, no municipio de Icatu, que passou a elaborar suas
proprias formagdes continuadas em conjunto com Associagdo de Remanescentes de Quilombo
e representantes do Centro de Cultura Negra do Maranh&o. A equipe pedagdgica nao recebera
formagdes que deveriam ser oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) e os

professores tinham dificuldades em se deslocar para frequentar algum curso de pds-graduacéo
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fora da comunidade. Contudo, foi possivel observar os resultados das iniciativas no
desenvolvimento de varios projetos de combate ao racismo e promogéo da igualdade racial.

Dessa forma, entendemos o caso da E.M. Santa Maria como um exemplo de resisténcia
ao modelo de Educagdo Integrada proposta pela BNCC e presente no PNLD que néo
contemplam as especificidades historicas e regionais em seus curriculos. Além de que os
projetos desenvolvidos na combinacgdo escola — comunidade — movimento negro, mostrou que
a educacdo se faz no didlogo e na reflexdo sobre a pratica pedagogica, envolvendo a formacéo
de professores e a busca por metodologias que resultem numa aprendizagem significativa por
parte dos alunos.
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3 ESCOLA E COMUNIDADE NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
NO CONTEXTO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

O artigo 227 da Constituicdo Federal de 1998 determina que é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar os direitos de criancas e adolescentes com absoluta prioridade
em todas as areas, além de manté-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. Isso significa que todos somos responsaveis por
todas as criancgas e adolescentes.

E de suma importancia destacar a observancia das peculiaridades contextuais em que a
escola esta inserida para que as acOes inerentes a elaboragdo das praticas pedagdgicas estejam
devidamente assentadas no principio da democratizacdo escolar, com vistas a inclusdo dos
individuos e a valorizagdo da diversidade. Além disso, a instrumentalizag¢do dos docentes, bem
como a construcdo do curriculo escolar devem envolver comunidade, escola e secretaria de
educacdo, promovendo o dialogo entre saberes locais e saberes escolares, ressignificando
conceitos e construindo identidades. Neste segundo capitulo procurei discutir sobre o papel da
escola na formacao identitaria do aluno na perspectiva da educagdo antirracista.

Para Gomes (2003), a escola pode ser considerada como um dos espacos que interferem
na construcdo da identidade negra. “O olhar lancado sobre 0 negro e sua cultura, na escola,
tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las,
segrega-las e até mesmo nega-las”.

No espaco escolar que ocorrem as interagcdes sociais, sejam elas harmonicas ou
conflituosas, e onde as propostas curriculares e os modelos educacionais se deparam com a
realidade local. A medida em que os contatos vio se intensificando, as diferencas sociais,
econdmicas, culturais e étnicas vao se tornando mais notdrias aos olhos dos sujeitos escolares.
E nesse contexto que o principio da diversidade na educacio deve estar presente nas praticas
pedagogicas a fim de se buscar compreender as bases histdricas dessas diferengas, promover o
dialogo entre os sujeitos €, a partir dai, construir o respeito pelas identidades de cada individuo.

Nesse sentido, a escola ndo pode ser considerada como uma instituicdo a parte da
comunidade a qual pertence e, por isso, deve estar em constante dialogo com os moradores
locais a fim de conhecer suas culturas e saberes. Dito isso, abre-se um paréntese para
compartilhar o pensamento de Carlos Rodrigues Branddo (1981) que pontua que na relacéo
entre cultura e educacéo, esta ndo se reduz a escolarizagdo. Na verdade, a educacéo constitui
um amplo processo, constituinte da nossa humanizacao, que se realiza em diversos espacos
sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nas a¢6es coletivas, nos grupos culturais, nos

movimentos sociais, na escola, entre outros.
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Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao
tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacées, reconhecimento e valorizacéo
da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de aces
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacdo, de
formacdo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relacfes pedagogicas
cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais (Brasil, 2004, p. 13).

Devido ao seu compromisso com a ciéncia do conhecimento, é funcéo também da escola
ser elemento difusor dos valores, crencgas, costumes, habitos, entre outros. Que, por sua vez,
vao se solidificando nas relagdes interpessoais e na interacdo com o meio social. Contudo,
realizar estas tarefas exige ter dominio sobre as diretrizes educacionais que tratam sobre a
questdo da diversidade étnico-racial, bem como das legislacBes que asseguram o ensino de uma
educacao diversificada e democratica. Essa questdo aparece como uma das competéncias gerais
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que diz:

Exercitar a empatia, a cooperacdo, a resolugdo de conflitos e o didlogo, fazendo-se
respeitar e promovendo o direito ao outro e aos direitos humanos, com valorizagéo e
acolhimento da diversidade de individuos e de grupos sociais, suas potencialidades,
culturas, identidades e saberes, sem preconceitos de qualquer natureza. (2017, p.10)

No contexto social, a diversidade € justamente isso: a convivéncia de pessoas diferentes
em relacdo ao género, a cultura, orientacdo sexual e etnia em um mesmo espaco. No ambiente
escolar, a diversidade ¢ um conceito que propde a inclusdo de todos os estudantes e suas
diferengas em um mesmo contexto educativo. Logo, é por meio dela que os alunos passam a
ter mais respeito e uma convivéncia pacifica com as variedades de comportamento, religido,
cor e género. Por isso, € muito importante que a diversidade escolar seja valorizada em varias
situacOes, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Dito isso, percebe-se que o processo de aprendizagem do aluno estd condicionado a
varidveis que precisam ser consideradas pelos educadores. Além do sentimento de
pertencimento a comunidade, é importante que a instituicdo escolar diagnostique quais séo as
referéncias culturais que os estudantes possuem, bem como estes os interpretam. Ou seja, como
0s povos africanos e afrodescendentes sdo representados? Como o aluno se identifica
etnicamente? As respostas a essas perguntas podem revelar as raizes da formacéo identitéria do
estudante e perceber o quanto a educacgéo escolar veio contribuindo para manter uma narrativa
eurocéntrica, isto ¢, ndo discutir as “auséncias” como aponta Nilma Lino Gomes em seu

Movimento Negro Educador (2017), onde ha a produgdao de “ndo existéncia sempre que
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determinada entidade ¢ desqualificada e tornada invisivel ou descartavel de modo irreversivel”
(p. 41).

Esse processo de negacdo da importancia da histdria dos povos negros e indigenas veio
sendo praticado por décadas na educagdo publica brasileira. Como afirma Djamila Ribeiro
(2019, p. 25) a escola se omitiu por muito tempo a falar sobre diversidade e racismo, “c é
exatamente a falta de reflexdo sobre o tema que constitui uma das bases para a perpetuacao do
sistema de discriminacao racial”.

Para romper com este paradigma excludente, a professora Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva ressaltam que os profissionais da educacéo tém de preencher, nos contetdos, 0s vazios

que ficaram sobre as questdes étnico-raciais. Nas palavras dela:

Para que o trabalho curricular com a ERER se concretize nos planejamentos é preciso
que as equipes escolares consigam articular os varios documentos normativos
nacionais de Educacdo. E necessério estabelecer um dialogo entre a Base Nacional
Comum Curricular e outro documento normativo: as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Dessa forma, o curriculo deve priorizar préticas, conceitos e
referenciais para uma cultura de convivéncia respeitosa, solidaria e humana entre os
diferentes pertencimentos étnico-raciais presentes nas instituicdes publicas e privadas
de ensino. (Silva, apud, Rocha, 2022).

O resultado dessa articulacdo entre BNCC e os dispositivos juridicos que definem os
conteddos e as metodologias para 0 ensino da ERER ¢, inicialmente, a mudanca na visdo do
aluno sobre sua historia, sua identidade e suas relacdes sociais dentro e fora da escola. A medida
em que o aluno vai se apropriando desses conceitos e referenciais positivos sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e africana, através de mecanismos de aprendizagem, tanto no ambito da
educacdo formal, como na sociedade, é dado inicio ao processo de configuracdo da identidade

do aluno, - que por sua vez, aponta para a formacdo da sua consciéncia historica.

3.1 Na escola eu aprendo e desaprendo sobre a diversidade

A revista Nova Escola elaborou um ebook intitulado Educacdo antirracista, cujo
objetivo é fornecer um guia para trabalhar com a pedagogia antirracista a partir das Diretrizes
Curriculares para Educacio das RelagBes Etnico-Raciais. O material elaborado pela revista
eletrbnica possibilita aos professores e gestores escolares elaborarem suas propostas de trabalho
com a educacdo antirracista sob diversas perspectivas, haja vista que ndo ha um modelo

especifico para tal. De acordo com um dos colaboradores da revista, modelos sufocam! Para



39

Ricardo Jaheem, “¢ preciso que ela (educacao antirracista) seja adaptada a cada territorio, sala
de aula e cultura — e que ndo seja pautada apenas por um calendario e datas comemorativas”.

Nesse sentido, a pesquisadora Rosa Margarida de Carvalho Rocha afirma:

se ndo houver uma organizacdo e um planejamento, ndo é possivel consolidar
devidamente a aplicacdo das leis 10.639 e 11.645 dentro do espaco escolar.
Corremos o risco de equivocos, como abordar apenas questdes pontuais, como
20 de novembro [Dia da Consciéncia Negra], ou algum ponto especifico, como
a culinaria ou elementos folcldricos, sem que se amplie [a discussdo] para outras
questdes (2022, p. 14).

Para elaborar este texto busquei compreender as “intencionalidades” dos sujeitos
entrevistados no tocante ao desenvolvimento de uma educagédo antirracista no contexto da
Escola Municipal Santa Maria de Guaxenduba. Como néo foi possivel garantir o uso dos nomes
e das imagens dos entrevistados, decidi por me referir apenas pelas funcbes que cada um ocupa:
Gestora Geral da Escola, a professora de Histdria, a presidente da Associacdo de Moradores do
Quilombo de Santa Maria e a Coordenadora Geral da Secretaria Municipal de Educacdo de
Icatu.

Na analise das entrevistas realizadas busquei compreender a concep¢do de cada
entrevistado sobre a diversidade étnico-racial no espaco escolar, tendo por base os estudos da
pesquisadora Nilma Lino Gomes onde afirma que: “as acdes afirmativas trazem em si uma nova
pedagogia: a pedagogia da diversidade, a qual produz saberes” (2011, p.138).
dos objetivos tracados para essa pesquisa € nos

Nos referenciais técnicos e tedricos empregados nesta pesquisa, destaquei aqui como
base para compreensdo das responsabilidades da escola para implantacdo de uma educacgéo
antirracista o manual elaborado pelas professoras Denise Carreira e Ana Souza: Indicadores da
Qualidade na Educacdo: RelacGes Raciais na Escola (2013); o texto da lei 10.639/2003 e do
Parecer CNE/CP n.° 3, de 10 de mar¢o de 2004 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.

Estes documentos esclarecem como as escolas devem se adequar ao principio de uma
educacdo inclusiva, democratica e antirracista. No entanto, esta ndo é uma tarefa restrita para
gestores escolares e professores executarem. E necessario que se abram as portas da escola para
gue a comunidade local possa fazer parte desse processo. Nesse sentido, a pedagogia do dialogo
de Paulo Freire faz-se necessario para aproximar 0s sujeitos construtores do conhecimento.
Segundo Paulo Freire, podemos entender a educagéo dialégica como um encontro de sujeitos,

em que se busca o conhecimento. Para ele, a capacidade de estabelecer dialogos na educacgéo é
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0 que pode elevar o processo educacional a uma esfera libertadora para os sujeitos que dela
fazem parte.

Freire (1996) traz como proposta a busca pela igualdade apostando numa educagédo que
tem como pressuposto o dialogo, em que todos tém direito a voz e se educam mutuamente. Este
didlogo promove uma reflexdo que pode conduzir qualquer individuo a um nivel critico elevado
que gera uma acdo, que é capaz de emancipa-lo(s) em conjunto. A proposta de Freire é a
utilizacdo do didlogo como meio da socializacao de ideias capazes de gerar nos individuos uma
mudanca comportamental, ou seja, a acdo. Este dialogo € uma comunicacdo bidirecional na
qual todos os envolvidos tém direito a voz. Nesse sentido, garantir o direito a diversidade no
espaco escolar perpassa pela concepcdo do estudante engquanto ser social que pertence a um
lugar e que possui conhecimentos nao-escolares sustentando sua experiéncia de vida e visdo de
mundo. Assim, torna-se imperativa a construgdo de espacos escolares que permitam
reconhecer, valorizar e acolher a diversidade humana em suas praticas cotidianas, visto que
diferentes grupos sociais, econdmicos, étnicos e religiosos convivem no contexto escolar.

O desafio para gestores e professores é estabelecer os meios pelos quais a educagéo
antirracista serd implantada na escola de forma que seja adaptada a realidade local e ao
planejamento da institui¢do. A gestdo também deve observar se os contetidos da lei 10.639/2003
estdo sendo aplicados no cotidiano da sala de aula, isto é, planejar as aulas de acordo com a
legislacdo sem que haja um acompanhamento pedagogico dos docentes na execucdo desses
planos € legar exclusivamente ao docente a tarefa de formar os estudantes.

Nesse processo, a escola como parte da comunidade tem a funcao de buscar estabelecer
canais de comunicacdo tanto com o contexto social na qual estd inserida, quanto com a
secretaria de educacdo, a fim de promover a socializacdo dos conhecimentos sobre a
diversidade no espaco escolar, promovendo uma conscientizagdo coletiva de todos o0s sujeitos
envolvidos. Essa conscientizagdo ocorre por meio de uma socializagdo de pensamentos que
ocorre entre os individuos que sdo educados conjuntamente, uns pelos outros, e isto envolve
desde o professor ao aluno, até o ndo professor e ndo aluno (formal), que de fato informalmente
sdo professores e alunos a0 mesmo tempo num processo de educarem-se mutuamente. Mas,
ndo podemos desprezar a fungdo e autoridade do professor enquanto mediador da relacéo
interativa que conduz a uma consciéncia, pois este ja conscientizado deve interferir
positivamente no processo emancipatério.

Levando em conta que nossa pesquisa ocorreu inicialmente numa escola
localizada em uma comunidade de remanescentes de quilombo, vi que a questao da diversidade
foi trabalhada a partir do resgate da identidade negra e a desconstrugéo de visdes negativas que
a escola e a comunidade ainda sustentavam sobre o passado dos negros que habitaram ali. Para
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a pesquisadora Nilma Gomes, é necessario considerar para fins da politica publica que a
identidade dos moradores de comunidades de remanescentes de quilombo no Brasil é uma
“identidade em construg¢do”, isto €, que os critérios definidos pelo governo federal para
assegurar o reconhecimento das terras de remanescentes de quilombo também podem ser
utilizados para garantir o direito da autoatribui¢do do individuo. O critério da autoatribui¢do
aponta para um processo conscientizador que pode ter suas bases numa pratica educativa
informal e ser consolidada numa politica educacional formal, ou seja, a escola localizada dentro
da comunidade ndo € um Orgdo a parte, mas um instrumento essencial no trabalho de
desvelamento das raizes histdricas da identidade dos membros da comunidade escolar.

Pois, enquanto o educador ou educadora € capaz de criar espacos de conscientizacdo, a
escola ¢ lugar que proporciona o encontro para reflexdo das diversidades raciais. Assim, “a
identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através de processos inconscientes e
ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento” (Hall, 2001, p. 38).

Uma vez que se estabelece a concepc¢do de que a identidade é processual, histérica, esta
em construcdo, tém-se a percepcao do quanto é prejudicial para o estudante das séries finais do
ensino fundamental a falta de referenciais positivos sobre sujeitos historicos negros e negras
seja na histdria da formacdo da sociedade brasileira, seja atualmente ocupando cargos de
destaque nas mais diversas profissdes. Este € o cenario do racismo estrutural, ou seja, é o
racismo enraizado na sociedade, que ja faz parte da cultura do povo e contribui para a
perpetuacdo da desigualdade.

A questdo decorrente desta realidade é como fica a educacdo dos adolescentes em meio
a este cendrio de naturalizacdo da discriminacao racial? Antes € preciso identificar aquilo que
se formou como estrutura natural no ambiente social e cultural que o aluno convive. Nesse caso,
trata-se da cultura de demarcacdo homogénea que acontece quando ocorre a compreenséo de
um olhar homogéneo de como deve se caracterizar a cultura de um povo.

Uma vez que € apresentado uma visdo homogénea da histéria de um povo, o que
ocasiona numa imposicdo de referéncias externas sobre uma comunidade de forma
“naturalizada” através do processo educacional no qual as praticas pedagodgicas ja sao
orientadas pelos curriculos escolares a ndo gerar a reflexdo sobre o passado daquela
comunidade, da mesma forma que negros e indios permanecem invisibilizados nas aulas de
Historia.

Romper com essas praticas comeca pela reflexao sobre aquilo que esté ensinado e como
estd sendo ensinado. Mas, é preciso que a escola deixe de ser aquilo que os criticos a pedagogia
reprodutivista, como o socidlogo Pierre Bourdieu assinala, e caminhe, além disso, porque 0s

novos tempos exigem um melhor uso para os conhecimentos acumulados ao longo do tempo.
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Por meio do uso da nocdo de violéncia simbolica, Bourdieu tenta desvendar 0 mecanismo que
faz com que os individuos vejam como ‘“naturais” as representacdes ou as ideias sociais
dominantes. A violéncia simbdlica € desenvolvida pelas instituices e pelos agentes que as
animam e sobre a qual se apoia o0 exercicio da autoridade. Bourdieu (1997) considera que a
transmissdo pela escola da cultura escolar (contetdos, programas, métodos de trabalho e
de avaliacdo, relacdes pedagdgicas, praticas linguisticas), propria a classe dominante, revela
uma violéncia simbolica exercida sobre os alunos de classes populares.

Fomos ensinados a ser racistas sem assumirmos tal condi¢cdo porque naturalizamos o
lugar de privilégio de branco ao inves de trazer novos conhecimentos acerca da historia dos
povos inferiorizados pelos colonizadores proporciona as geracdes de estudantes atuais e futuras
a possibilidade de refletir sobre o seu passado histérico e compreender as formas violentas com
as quais foram tratados os povos negros indigenas e afrodescendentes no Brasil.

O conhecimento gerado através dessas reflexdes é capaz de transformar a visdo social
de mundo que cada estudante possui acerca da diversidade existente. A partir dai dando
significado ao conhecimento apreendido, O estudante pode dar uma aplicabilidade no contexto
social em que vive formando assim a chamada consciéncia histdrica. Portanto, o professor ou
professora é um intelectual, pois produz conhecimento no espaco escolar, ndo sendo apenas
aquele que informa, mas quem cria e produz um saber em busca da transformacao social.

Ao professor compete a funcao social e politica de promover a conscientizacdo dos
estudantes acerca da diversidade existente em nosso pais. Nesse contexto, compete ainda
confrontar posi¢Ges conservadoras que impedem uma educagdo democratica e plural na sala de

aula. Dessa forma, as DCN’s ERER apontam:

Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes &reas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relagGes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-racial, no
sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai
a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de sélida formacéao
na area especifica de atuacdo, recebam formacdo que 0s capacite ndo s6 a
compreender a importancia das questfes relacionadas a diversidade étnico-raciais,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas que
possam auxiliar a reeduca-las (Brasil, 2004, p. 17).

A construcao da identidade, de acordo com Castells (1999, p. 27) acontece quando “os
atores sociais [...] constroem uma nova identidade capaz de redefinir sua posi¢ao na sociedade
e, ao fazé-lo, de buscar a transformagao de toda sociedade”. Para o autor somente este tipo de
identidade ¢ capaz de “produzir sujeitos” entendidos como expressdo de um “desejo de ser”

aliado a uma historia pessoal que atribui significado ao conjunto de experiéncia do individuo.
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3.2 Educacéo antirracista e praticas em sala de aula

Como ser tornar uma professora ou professor antirracista? Essa deve ser a primeira
interrogacdo que fazemos quando estamos diante do desafio de tornar a nossa pratica
pedagogica mais plural, quando contamos histdrias e conferimos valor a diversas culturas para
atender a diferentes grupos raciais que transitam no chdo da escola. Educar para as relacoes
étnico-raciais é, antes de tudo, uma questdo de posicionamento, envolvimento e
compreensdo. Nesse processo, é funcdo da escola dar condigdes aos professores e professoras
para promoverem a interacdo de conhecimentos cientificos com os saberes que transitam na
sociedade e que, portanto, refletem na escola.

Uma vez que os conhecimentos sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER)
transitarem em dialogos com as demandas sociais, sera possivel evidenciar a cultura da
diversidade, do respeito e da integracdo. Desse modo, promovendo a existéncia, ndo sé de
novos contetidos, mas a existéncia de sujeitos historicos racializados, que, até entdo, ndo eram
percebidos como importantes e atuantes na construcao e desenvolvimento de nossa sociedade.

Nesse caso, o curriculo pode ser um agente da transformacéo, e como a professora ou o
professor pode ser tornar uma ““subjetividade curricularizada”, ou seja, ndo apenas produzir um
saber, mas também definir o que se pode saber em sala de aula. Assim, ao se posicionar
antirracista, esse educador define o curriculo como instrumento de novos posicionamentos, pois
o curriculo é o que se faz dele ou o que ele provoca nas alunas e alunos.

Para que o professor atue em sala de aula é importante compreender que a sua pratica
pedagogica precisa estar desarraigada desse sistema educacional marcadamente excludente e
homogéneo que traz em si as mazelas do racismo estrutural — que nada mais € do que a
discriminacdo racial sistematica presente nas estruturas sociais. Ou seja, € o0 racismo enraizado
na sociedade, que ja faz parte da cultura de um povo e contribui para a perpetuacdo de
desigualdades. Para Silvio de Almeida, em seu livro Racismo Estrutural, esse tipo de racismo
é decorréncia da propria estrutura social, do modo normal com que se constituem as relaces,

ndo sendo uma patologia social.

Consciente de que o racismo € parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faca do
individuo moral e/ou juridicamente culpado o responsével, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutencdo do racismo. A mudanca da
sociedade ndo se faz apenas com denuncias ou como repadio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de postura e da adocdo de praticas antirracistas
(2019, p. 52).
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Faz parte da formacé&o integral do individuo a formacdo para a cidadania. Nesse sentido,
a escola deve atuar para que o direito a diversidade deve agir para se posicionar frontalmente
contra o racismo? Para responder essa pergunta € importante, antes de tudo, compreender como
se da o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Vygotsky nds somos sujeitos sécio-
historicos. Isso significa dizer que aquilo em que acreditamos, as nossas crencas, valores,
concepcdes de mundo, a nossa ideia do que € belo e do que € feio, do que € bom e do que é
ruim, do que é sagrado e do que é profano tudo isso é construido dentro das relagcdes sociais e
a partir da cultura.

Portanto, ao compartilhar de uma cultura que atribui a cor “branca” um aspecto positivo,
ao mesmo tempo que interpreta como negativo tudo que estiver relacionado as pessoas negras,
o individuo - ainda que ndo tenha consciéncia disso -, vai assimilar essas associacdes e passara
a acreditar nelas. Desse modo, muitas vezes 0 que vemos ndo é uma realidade, mas a
representacao dela que ¢ contada como uma “histdria unica”.

Ao discutir sobre o processo dessas representacdes, vém a tona os efeitos da
colonialidade usada como um projeto de universalizacdo da cultura europeia sobre demais
culturas. Esse projeto que identificado como fruto da razéo iluminista que se difundiu durante
a modernidade, propagou a essa concepcdo de valores universais, no caso 0s Vvalores
civilizatorios europeus foram contemplados, encobrindo outras formas de experiéncia
societarias como a dos povos originarios americanos, africanos e asiaticos.

Portanto, falar do modelo cultural eurocéntrico é falar de uma hegemonia branca de
poder, de saber, de padrdes culturais e estéticos que se aportam no que 0s brancos europeus
construiram como atributos politicos, econémicos, sociais e culturais por meio das relacdes
coloniais demarcadas pela hierarquizacdo dos diferentes grupos raciais, brancos, negros e
indigenas.

Para Romé&o (2001), o trabalho com a diversidade promove o conhecimento da diferenca
como algo real e ajuda na compreensao do respeito. Com isso, queremos dizer que sua primeira
atitude ao estimular o conhecimento e interagdo com a cultura local é compreender cada
estudante como individuo pertencente a culturas coletivas.

Contudo, para além da formacdo continuada, a escolas precisam estar em constante
didlogo com a comunidade local a fim de tornar o processo educativo o resultado do somatério
das forgas empregadas por todos os sujeitos que compde a comunidade escolar: pais,
professores, funcionarios, equipe gestora e alunos. E nesse ambiente pluralista e diversificado
que as teias da educacgdo se expandem e alcancam a todos 0s sujeitos que compde 0 processo

formativo. Dessa forma, é atributo da escola e dos professores:
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responsabilidade de acabar com o0 modo falso e reduzido de tratar a contribuicéo dos
africanos escravizados e de seus descendentes para a constru¢do da nacéo brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros
e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem divida, assumir estas
responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da
comunidade onde esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacao de
cidadaos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relagfes sociais e
étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de
decodificar palavras, fatos e situacGes a partir de diferentes perspectivas, de
desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar
estudos em diferentes niveis de formagéo (Brasil, 2004, p. 18).

Diante dessas reflexdes, precisamos estar atentos a maneira como nos posicionamos
racialmente, entender que nossa didatica e estratégias pedagdgicas partem tanto da nossa
experiéncia académica quanto da nossa experiéncia de vida. E que nossa experiéncia de vida
esta relacionada a qual grupo racial pertencemos e como somos culturalmente tratados. Por
iSso, precisamos nos conectar com uma identidade racial e ter uma postura antirracista para
saber mediar os problemas raciais na sala de aula

O conceito de "colonialidade do saber"”, cunhado por Anibal Quijano, discute como o
padrdo de poder ocidental, fundamentado na classificacao racial, persiste mesmo apés o fim do
colonialismo. Essa colonialidade se manifesta na manutencdo de uma hegemonia eurocéntrica
em estruturas sociais e conhecimento. A légica colonial continua a influenciar, naturalizando
uma "colonizacdo internalizada™ vivida nas relagdes sociais. Isso resulta na marginalizacéo de
saberes nédo europeus, consolidando o conhecimento como algo organizado segundo 0s centros
de poder. A ilusdo de um conhecimento "universal” é criada, perpetuando desigualdades.

A escola precisa assumir o seu papel de instituicdo antirracista, uma vez que ela é um
local de convivéncia dos mais diversos grupos étnicos onde o diadlogo deve prevalecer e o
respeito deve estar acima das diferencas ideoldgicas seja de qual natureza pertencam. Ja que o
objetivo € promover a construcdo da identidade de cada estudante a partir da pratica educativa
que Ihe proporciona 0s meios necessarios para conhecer o seu passado historico e do grupo
social a qual pertence para que assim ele proprio ao conhecer suas raizes histéricas decida qual
a sua posicao neste grupo.

No meu contato com os professores da Escola Municipal pude perceber que apesar dos
conhecimentos acerca da lei 10.639, a preocupacao ainda é com os conteidos a serem ensinados
e ndo com a maneira como estes sdo apreendidos pelos estudantes. Em meio a este processo
ainda ha uma disputa de narrativas e de interesses envolvendo a gestdo da escola e as liderancas
comunitarias acerca da questdo quilombola na comunidade. O que pesa € sobre a obrigacdo de
formar na mentalidade da juventude local a concepgdo positiva de se assumir enquanto

quilombola.
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Contudo, enquanto as liderangas comunitarias cobram da equipe pedagogica da Escola
Municipal a tarefa de ensinar aos estudantes sobre os valores os costumes as tradi¢des e a
histéria da comunidade de Santa Maria, 0 que se percebe € uma resisténcia por parte da
instituicdo em ndo permitir o aprofundamento dessas questdes em suas salas de aula, haja vista
que grande maioria do corpo docente é composta por pessoas de religido catolica e evangélica.

Nas visitas realizadas a escola pude compreender que os objetivos educacionais
pedagdgicos se resumiam a necessidade de se repassar o curriculo recebido pela escola, ao
mesmo tempo em que se desenvolvia um projeto arrolado as decisdes tomadas pela equipe
pedagogica nas reunides periddicas que ocorriam. Pude também perceber que escola recebera
a visitacdo de varios representantes de movimentos negros e académicos que mostraram a
importancia de se criar espacos de discussdo dentro da escola para que os estudantes pudessem
aprender sobre as relacfes étnico-raciais e praticas antirracistas.

Portanto, criar espagos de conscientizagdo sobre as nuances do racismo, dominar o
conhecimento sobre historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, espaco de
conhecimento coletivo junto de seus alunos sobre novos temas, superar velhas narrativas ou
argumentos estereotipados, ou explicacbes restritas sobre a realidade dos grupos
marginalizados na Historia e Cultura Brasileira sdo acGes de professores antirracistas.

Uma das acOes que destaquei ao longo da pesquisa foi a necessidade de buscar e/ou
criar materiais pedagogicos que contribuam para a eliminagdo do eurocentrismo nos curriculos
escolares. Além de ser um exemplo de prética antirracista no ambiente escolar, essa acéo
possibilita a promocao do dialogo entre o saber local e o saber escolar com fins para construcdo
de um conhecimento pluralista e significativo para os estudantes daquela comunidade.

Apesar da auséncia de materiais didaticos voltados para o ensino das relagdes étnico-
raciais, bem como da falta de formacgdes acerca dessa tematica que ndo sdo ofertadas pela
SEMED, a necessidade de realizar uma educacao inclusiva e diversificada impulsionou os
docentes e a equipe gestora da escola de Santa Maria a buscar informag6es que ajudassem na
elaboracdo dos projetos educacionais com foco na historia local e nos saberes existentes na
comunidade.

A questdo da diversidade presente, tanto no curriculo escolar, quanto nas praticas
pedagogicas, que norteara a selecdo e organizagdo dos contetdos e o fazer pedagogico do
docente. Para que a escola desenvolva a préatica da educacao antirracista, € necessario implantar
0s conceitos estudados no campo das relagdes etnico-raciais no projeto educativo da instituicéo.
Para isso, o conhecimento das DCN’s ERER e sua devida aplicacdo, € um passo essencial para
que se possa dar um direcionamento ao trabalho de selecdo e organizagédo de tais conceitos,

ideias, habilidades ou objetos de conhecimento pelos docentes.
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Ainda sobre a construcdo de uma escola antirracista, outro ponto a destacar diz respeito
ao clima escolar e a propria comunidade. Nesse caso, reitero que visitei duas escolas no
municipio de Icatu-MA, sendo uma no territorio titulado como de remanescentes de quilombo
e outra na zona urbana — centro da cidade. O objetivo era demonstrar que a educagéo antirracista
ndo é destinada exclusivamente para as escolas quilombolas e sim, para todas as escolas
publicas e privadas do Brasil, conforme a lei 10.639/2003.

Ao procurar saber se cada escola visitada estava aberta a diversidade, questionei a
qualidade do dialogo entre a instituicdo e a comunidade escolar no trato sobre a implantacéo das
leis referentes aos estudos africanos e afrodescendentes, as medidas adotadas e as acgdes
executadas até aquele o momento. Compreendo que para garantir a inclusdo social de todos 0s
sujeitos, a escola necessita ter o conhecimento dos locais de moradia dos seus alunos, bem como
sobre o perfil da comunidade onde ela esta instalada.

Essa preocupagdo da escola, seja ela quilombola ou ndo, com o “entorno sociocultural
da comunidade onde esta se encontra e a serve”, tem como objetivo identificar as origens do
racismo vivenciado pelos alunos negros e combaté-lo no espaco escolar tanto por meio de
préaticas antirracistas quanto oferecendo uma formacdo cidadd onde os estudantes sejam
“capazes de compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a
manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situacoes a partir de diferentes
perspectivas” (Brasil, 2004, p. 18).

A partir do momento que a escola passa a reconhecer, valorizar e afirmar os direitos dos
alunos negros a terem a liberdade para exercerem a identidade construida em suas comunidades,
pode-se dizer que o principio da diversidade supera a concep¢ao universal de uma educacéao
voltada para a padronizacdo das relacGes étnico-raciais e na meritocracia. Uma vez que todos
0S grupos étnico-raciais se sintam representados nas escolas do Brasil, havera o reconhecimento
destes que implica em justica, valorizacdo; implica em enaltecer a diversidade de nosso pais,
implica em mudar discursos preconceituosos.

Nesse caso, precisamos entender que, mais do que cumprir a lei pela obrigatoriedade
que ela traz, é preciso ter um compromisso e uma intencdo que envolvam a consciéncia da
importancia do tema e o entendimento de qual é o seu papel politico-pedagdgico como educador
e agente de transformac&o nesse cenario. Diante da responsabilidade de elaborar uma aula que
aborde as questdes raciais, a diversidade, a cultura e a histdria africana e afro-brasileira, é
necessario compreender que se trata mais do que apresentar um determinado conteudo, porque
envolve, também, trabalhar em favor da mudanca de mentalidades e de comportamentos de

todos e de cada um de nds, no cotidiano.
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Compreendo nesse aspecto tomando como principio tudo que ja foi discutido no
capitulo anterior acerca da importancia da formacdo continuada para os profissionais de
educacao trabalharem a temética da educacdo para as relacBes étnico-raciais, destaco a
importancia da experiéncia vivida pelo professor em contato direto com a diversidade dentro
da sala de aula, pois é a partir do olhar do professor que dar-se-a inicio a constru¢do de um
curriculo diversificado inclusivo e democratico.

Ao ouvir o relato dos professores da Escola Municipal Santa Maria de Guaxenduba,
(&rea quilombola), identificou-se a preocupacdo da equipe pedagdgica com a questdo de
aproximar a comunidade do ambiente frequentado pelos alunos. No entanto, todas as agdes
consideradas antirracistas foram tomadas pela instituicdo escolar que as organizou em projetos
periddicos, sem que os moradores locais pudessem contribuir com sugestdes ou participacdes.
Esse cenério, segundo a presidente da Associacdo dos Remanescentes de Quilombo de Santa
Maria, chegou a ser conflituoso em virtude da Diretora da escola “ser evangélica e proibir as
apresentacdes de dangas tipicas da comunidade dentro da escola”.

Estes acontecimentos despertaram a minha reflexdo acerca da autonomia da escola para
cumprir com os dispositivos juridicos que asseguram o respeito a manifestacdo da diversidade
neste espago de aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases (n° 9394/96) estabelece em seu
Artigo 15° “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacéo
basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e de
gestdo financeira(...).” Dessa forma, a escola tem autonomia para personalizar seu ensino, seu
funcionamento e suas financgas. A intencdo é garantir condi¢Bes para que a escola cumpra sua
funcdo, tornando a aprendizagem mais significativa e adequada ao estudante, levando em
consideracdo a situacdo em que ele vive. Contudo, para esse trabalho ser eficaz é necessario o
engajamento de todos os membros que compde a comunidade escolar: gestores, professores,
funcionarios, alunos e pais. Sem essa participacdo coletiva ndo é possivel haver a garantia da
diversidade na escolha do que ser ensinado aos alunos e nas praticas pedagdgicas que
promovam uma cultura de respeito as diferencas.

O que se viu foi uma mistura de conteudos tradicionalmente presentes no curriculo de
historia para os seres finais do ensino fundamental com projetos interdisciplinares inspirados
ainda por datas comemorativas como treze de maio e 20 de novembro, tendo como pano de
fundo a vontade de se conhecer e integrar a histéria da comunidade local a histéria do Brasil.

Toda essa miscelanea de intencdes acabou por passar a impressdo de que aquela
comunidade so possui identidade dentro do contexto nacional da historia do Brasil, pois na

tentativa do corpo pedagogico da escola de se resgatar e valorizar a identidade histérica dos
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alunos acabou-se por diluir as especificidades de cada grupo que compde 0 universo social
daquele lugar.

A gestdo pedagogica da escola visitada atuou dentro de uma “autonomia profissional”
alegando que somente gestores e professores tem as competéncias necessarias para definir as
praticas pedagdgicas adequadas ao contexto social da instituicdo. A exclusdo da comunidade
no processo de elaboracdo do PPP — Projeto Politico Pedagogico, afeta a autonomia da escola.
Sdo as discussdes entre professores, pais e alunos sobre como aprender ou quais contetidos séo
significativos que véo alicercando a identidade da escola e as bases para decisoes futuras. Nesse
sentido, como afirma Paulo Freire, em seu Pedagogia da Autonomia (1996, p. 12), que “ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro”, ¢ importante para orientar a
pratica pedagogica da educacdo popular comprometida com a formagdo do sujeito politico,
autdbnomo e cidaddo a acdo pedagdgica do desenvolvimento local, igualmente, observar
principios como: o respeito aos saberes dos sujeitos; a apreensao e decodificacdo da realidade;
o desenvolvimento da reflexdo critica e o reconhecimento da identidade cultural.

A escola, portanto, precisa assumir a funcéo de ser um ambiente favoravel para a livre
manifestacdo das diversidades, contribuindo para o processo de construgédo e valorizagdo das
identidades, compreendidas como um processo de construcdo de significados com base em um
atributo cultural que formatadas pela base material da vida trazem em si a marca da historia de
cada grupo: suas instituicOes, relacdes de poder, religiosidade etc. Este contexto define sua
condicdo de resisténcia ou de legitimacdo da estrutura social em que esté inserido marcando
sua tendéncia sociopolitica e cultural (Castells, 1999).

As definigdes acerca do conceito de identidade por Manuel Castells nos impulsionam a
relacdo entre a concepc¢do de identidade de projeto e a nocéo de consciéncia histérica definida
por Risen. Para o primeiro autor a identidade de projeto avanca deste processo para uma tomada
de posicdo onde o individuo redefine sua posi¢do na sociedade a partir de sua condi¢do de
leitura de mundo reorganizando sua a¢do no espaco social. Esta identidade requer a acdo de
sujeitos e visa a transformacdo da estrutura social dominante. O particular avanca para o
individuo e este ndo aceita o carater definitivo das coisas.

E nesse contexto que podemos avaliar o carater social da instituicio escolar com o
objetivo de mapear as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais da Educacédo
numa perspectiva que aventa a possibilidade da convivéncia com a diferenga da inclusdo dos
sujeitos sociais e no combate a toda espécie de preconceito.

E importante portanto a formagdo do professor no tocante ao trabalho com a

diversidade, pois embora a educacdo publica brasileira esteja caminhando para um projeto
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integrador ainda é possivel desenvolver praticas de resisténcia a esse processo excludente e
homogeneizante que invisibiliza as diferencas culturais que existem em nossa sociedade.

Por meio da Pesquisa do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb),
realizada em 2021 e lancada neste ano, ficou constatado que apenas 50,1% das escolas publicas
do Brasil tinham projetos para combater o racismo. Esse dado € bem alarmante, levando em
conta, principalmente, que ha mais de 20 anos existe a Lei n® 10.639/2003, que regulamenta a
obrigatoriedade do ensino de Historia e culturas africanas e afro-brasileiras em nossas escolas
e constitui-se como um pilar importante na luta antirracista. Com tanto tempo de legislagdo
garantindo o direito de se aprender sobre nossas origens africanas e indigenas, constatarmos
essa falta de avanco no conhecimento sobre a pluralidade histérico-cultural que compde a
realidade brasileira é assustador.

Nesse contexto, um fator preponderante é a auséncia de formagdes continuadas para
professores e gestores. Essa discussao foi realizada no capitulo 1 desta dissertacéo e, portanto,
ndo irei retoma-la neste momento. Contudo, quero poder relatar a experiéncia que vivenciei
enquanto docente de Historia das séries finais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Severiano de Azevedo, localizada no bairro Centro, do municipio de Icatu.

Apos ter cursado a disciplina Ensino de histdria e a educagdo para as relagdes étnico-
raciais, do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA/UFMA),
onde tive a oportunidade de realizar as leituras das obras que serviram de fundamentacdo teorica
para a escrita desta dissertacdo, pude refletir sobre minha pratica docente e compreender o
quanto estava distante dos principios de educacdo democratica, inclusiva e antirracista. Logo
apos concluir as visitas a Escola Municipal Santa Maria de Guaxenduba, decidi aplicar os
conhecimentos e experiéncias adquiridos no mestrado para rever meus planejamentos, o livro
didatico que foi escolhido e a minha relagdo com os alunos.

Apos os primeiros contatos fui compreendendo a necessidade de ampliar a minha visdo
sobre a préatica docente e a sua relacdo com a complexa realidade do contexto escolar local,
adequando as propostas curriculares e metodolégicas aos elementos que compde a identidade
do aluno, ou seja, suas condig¢des social, econdémica e cognitiva. Nessa leitura do ambiente da
sala de aula, buscava encontrar elementos que pudessem ser conectados na estrutura cognitiva
dos alunos, permitindo assim uma aprendizagem significativa dos contetudos selecionados.

Essa parte do processo so foi possivel mediante a compreenséo do que sdo as relacbes
étnico-raciais e 0 quanto estdo presente nas narrativas historicas em desfavor ao povo negro.
Enquanto aluno do ProfHistoria, pude me apropriar dos conceitos e das concepc¢des de
pesquisadores das ERER que deram a compreenséo de que nenhuma formacgdo pode ser dada

pensando apenas no repasse de informagGes, sem que haja uma leitura critico-reflexiva dos
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materiais apresentados para que, em seguida, se faca uma correlacdo ao aluno que é o foco do
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, repensar minha pratica docente implicou em rever
a relacdo com o corpo discente com vistas a contemplar mais que a esfera cognitiva, mas
também a afetiva com suas necessidades, medos, dificuldades, opinides, condicGes
socioecondmicas essenciais para o sucesso da pedagogia dialdgica.

Para ensinar Histéria numa perspectiva inclusiva e que aborde as multiplas
interpretacdes do passado, faz-se necessario uma reflexdo sobre a epistemologia da pratica
profissional que remete ao estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas
(Tardif, 2002). Os saberes, conforme explicado por Tardif, ttm um sentido amplo que engloba
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes. O autor sustenta que compreender a
epistemologia da préatica docente pressupde estudar o conjunto dos saberes mobilizados pelos
professores, tendo por finalidade: revelar os saberes docentes para depois compreender como
sdo integrados concretamente nas tarefas cotidianas. Compreender tal integracéo interessa tanto
a quem estuda os professores quanto aos proprios professores. De acordo com o autor, visa
também compreender a natureza desses saberes e sua relacdo com a identidade profissional dos
professores, 0s modos como incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam os
saberes em funcdo dos limites e dos recursos disponiveis as atividades de trabalho.

Realizada essa formacao, o profissional da educacdo aprende que a pratica ndo pode ser
dissociada da teoria, sem a qual, esta Gltima seria esvaziada de sentido por ser produto de uma
atitude espontanea. Nessa perspectiva, a pratica docente deve caracterizar-se como uma
intervencdo sistematizada de carater profissional na qual sejam estabelecidos, previamente,
objetivos, conteudos e metodologias. Desta maneira tal intervencdo ndao pode prescindir de
uma orientacdo tedrica, conforme extrair da experiéncia durante o processo de formacdo e de
pratica como professor. Ter em mente os conceitos que permitam fazer uma reflexdo acerca
dos materiais usados nas formagdes, bem como dar atencdo as necessidades de professores e
alunos que compde o ambiente escolar, é o que trard a luz as alteridades e peculiaridades de

cada ambiente, para que, assim, se possa estabelecer as praticas a serem desenvolvidas.

O contexto social, cultural e econdmico impacta fortemente sobre os
processos educativos. Ndo reconhecer esta realidade nos faz compactuar com
processos de exclusdo escolar, que acabam por culpabilizar os estudantes
quando, na verdade, o fracasso é nosso, é da escola, é da sociedade civil, é do
poder publico (Caimi, 2021, p. 5).

Percebe-se entdo, que a pratica sem reflexdo ndo produz resultados que possam ser

aproveitados para uma transformacéo no modo de ensinar do professor e no modo de aprender
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do aluno. Como explicita Risen (2015) a aprendizagem consciente proporciona igualmente a
autocompreensdo do aprendiz na realidade social, sua constituicdo histérica e o prepara para a
acdo na vida pratica (identidade histérica). Para tanto, cabe ao profissional de educacao
mobilizar os saberes necessarios que irdo dar o suporte para que o aluno possa fazer esse
exercicio de se autocompreender a partir da observagdo da sua historia e dos elementos culturais
que constituem seu modo de vida e que influenciaram nas suas escolhas. Assim, a formacao
continuada deve contemplar o aspecto interacionista da relacdo professor-aluno,
proporcionando ao ambiente da sala de aula uma pedagogia dialdgica voltada para a construcéo
do conhecimento que, por sua vez, encontrara sentido na préatica social do aluno.

Segundo o texto do trabalho intitulado Indicadores da qualidade na educacéo: relagdes
raciais na escola (2013), a formacdo continuada que deve ser oferecida pelas secretarias
municipais e estaduais de educacdo, é definida sem que as tematicas tenham sido construidas
em didlogo com a comunidade escolar, o que dificulta a implantacdo de uma proposta
pedagdgica mais inclusiva. Além disso, “muitos profissionais afirmam ndo estar preparados
para abordar conteudos referentes a educacdo das relagdes raciais” (Carreiro; Souza, 2013, p.
79); porém, ainda é possivel perceber iniciativas de professores e gestores escolares que tém se
dedicado a criar e pesquisar novos conhecimentos, saberes, conexdes, experiéncias e praticas
gue possam dinamizar seu fazer pedagogico no que se refere também as relacbes étnico-
raciais.

O docente que se preocupa em promover a valorizacao da diversidade em sala de aula
por meio de uma pedagogia multicultural, acaba por realizar a tarefa solitaria de buscar as
informacBes ndo abordadas nos livros didaticos e produzir seus proprios recursos pedagdgicos
para aproximar os conteddos a realidade social dos alunos. Dessa forma, ao selecionar
cuidadosamente os textos e imagens que serdo trabalhados em sala de aula, abrira espaco para
que os alunos se sintam mais representados em sua diversidade, evitando-se perpetuar
estereotipos e preconceitos. Além disso, o professor deve assumir uma postura ativa, mediando
as discussbes e incentivando a reflexdo critica dos alunos. Isso envolve contextualizar os
conteudos, problematizar as narrativas e promover debates que permitam aos estudantes
confrontarem suas proprias percepcdes e preconceitos. Assim, o educador exerce um papel
fundamental na construcdo de uma visao historica mais justa e inclusiva.

Nesse sentido, é essencial que o professor se aproprie dos conceitos essenciais para um
revisionismo da narrativa historica prescrita nos livros didaticos, a fim de aprimorar suas
préaticas pedagogicas. As teorias e metodologias que embasam uma educacéo antirracista, como
a pedagogia critica (Saviani, 2011) e a pedagogia decolonial (Candau; Oliveira, 2010), compde
0 arcabouco tedrico-metodoldgico para que o docente fundamente sua préatica pedagdgica e
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criar um ambiente de aprendizagem acolhedor, no qual os alunos se sintam seguros para
compartilhar suas experiéncias, questionamentos e perspectivas diversas sobre a historia.

Em uma abordagem pedagdgica antirracista, ¢ fundamental reconhecer e valorizar os
conhecimentos prévios e as experiéncias que os alunos trazem consigo. Cada estudante possuli
uma bagagem Unica, composta por suas vivéncias, valores culturais e perspectivas pessoais. Ao
invés de ignorar ou descartar esses saberes, o professor deve buscar integra-los ao processo de
ensino-aprendizagem, enriquecendo a discussdo e tornando as aulas mais significativas e
relevantes para os alunos.

Ao valorizar os conhecimentos discentes, o docente cria um ambiente de troca e didlogo,
no qual os alunos se sentem acolhidos e empoderados. Essa abordagem permite que eles se
vejam como agentes ativos na constru¢do do conhecimento, fortalecendo sua autoestima e
sentimento de pertencimento. Além disso, valorizar a diversidade de perspectivas contribui para
uma visdo mais holistica e complexa dos temas abordados em sala de aula.

Tendo em vista este aspecto, falar sobre a condicao social dos negros na escola, a partir
das lentes da formacdo continuada do docente, nos leva a refletir acerca do papel social do
professor e como sua pratica educativa vai implicar nas maneiras como as pessoas negras
passam e passaram a ser tratadas e representadas em contextos educativos escolares e sociais,
tanto no presente, quanto no futuro. Ou seja, tem-se a necessidade de associar o conhecimento
histérico ensinado e aprendido a préatica social do aluno, de forma que este possa fazer

interferéncias em sua realidade. Para Risen, esse processo configura a consciéncia histdrica:

A consciéncia historica representaria a suma das opera¢gdes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar intencionalmente sua vida pratica no tempo
(Rusen, 2001, p. 57).

Ou seja, ocorre a construcdo de significado sobre o passado por meio de diferentes
perspectivas e métodos historiograficos. Assim, ap0s esse processo de elaboragéo e atribuicéo
de sentido ao que foi apreendido, o aluno passa a utilizar-se do conhecimento histérico para
compreender o presente e projetar o futuro. Nesse contexto, para que haja a producdo de
contranarrativas, no sentido do desenvolvimento de uma educagao antirracista, emerge uma
pedagogia multicultural fundada na escuta ativa dos alunos, com o objetivo de articular
experiéncias do passado com situacdes do presente de forma significativa, buscando
estabelecer, assim, a devida orientacdo no tempo.

Com base neste relato, vivenciei que o ensino sobre contetdos, principios e valores
sobre histdrias e culturas africanas e afro-brasileiras ainda ndo est acessivel aos docentes no

formato de formagdes continuadas que deveriam ser ofertadas pelos oOrgdos publicos
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educacionais de forma adequada, conforme determina a LDB e as DCN’s ERER. Isso significa
dizer que planejar uma aula com tais contetdos demanda formacgdo de professores para a
educacdo das relacbes étnico-raciais como forma de dar conta de lacunas, auséncias e
silenciamentos sobre temas que venham a promover o protagonismo historico e cultural dos
afro-brasileiros e indigenas, o resgaste dessas identidades no espaco escolar e o respeito as

diferencas.



55

4 O CONTO HISTORICO COMO INSTRUMENTO DIDATICO PARA O ENSINO
DE HISTORIA

Neste capitulo irei apresentar como foi a minha experiéncia em sala de aula como
professor de Historia das séries finais do ensino fundamental, na Escola Municipal Severiano
de Azevedo, localizada no Centro, municipio de Icatu-MA. Nessa segunda parte da pessquisa,
assumo a funcéo de “pesquisador-participante”, isto ¢é, analiso as informagdes do contexto da
sala de aula (re)configurado a cada etapa de implantagdo de um modelo de ensino de histéoria
na perspectiva de uma educagéo antirracista, que se adapta ao contexto sociocultural dos alunos
participantes.

Ap0s ter realizado o trabalho de observacdo e investigacdo na Escola Municipal Santa
Maria de Guaxenduba, detectei que houve “distanciamentos” em relacdo aos objetivos da
Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais, principalmente no tocante ao respeito pela
diversidade religiosa, haja vista que a equipe gestora - por ser evangélica — impediu
manifestacdes religiosas e dancas tipicas da comunidade durante a execucdo dos projetos
escolares, além de restringir a participacdo da comunidade quilombola na elaboragéo do projeto
politico pedagdgico da instituicdo, gerando conflitos entre a gestdo e lideres da associagdo
quilombola do local.

Na fala da presidente da associagdo quilombola de Santa Maria, “¢ impossivel se falar
em identidade negra sem falar em cultura negra”. Este ¢ o pensamento de todos os moradores
da comunidade que ndo comungam dos valores religiosos da gestora da escola. Neste contexto,
observei que no trabalho dos professores em sala de aula a questéo étnico-racial foi abordada
apenas no sentido informativo e desconectado da realidade dos alunos. Sendo assim,
compreendi que para a educagdo antirracista se tornar uma realidade era necessario que aqueles
que sdo responsaveis pela sua implantacdo precisam superar seus proprios preconceitos e se
dispor a dialogar com todos os sujeitos que compde a comunidade escolar.

Nesse sentido, comecei a rever minha pratica docente a medida que busquei me
apropriar dos conceitos e estudos referentes a ERER presentes em documentos oficiais e na
bibliografia indicada pelos professores do curso de Mestrado Profissional para o Ensino de
Histdria (ProfHistoria/UFMA). Além disso, foi fundamental um diagndéstico da turma escolhida
para realizar este projeto, bem como da Escola e da comunidade em torno. Durante esse
processo analisei o curriculo da disciplina de Historia para as séries finais do ensino
fundamental proposto pela BNCC, as representacdes dos povos negros no livro didatico
adotado pela escola para 0 nono ano - escolhendo abordar a vida de negros e negras no Brasil
no periodo pds-abolicdo -, incluindo ai as concepgdes que os alunos observados carregavam.
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A cada acdo desenvolvida foi se desenhando os objetivos do trabalho pedagogico que
me propus a realizar, tendo como referéncia as DCN’s ERER ¢ o dialogo com as diferencas em
sala de aula, articulando saberes e desconstruindo narrativas preconceituosas, visando combater
0 racismo e fincar as bases para a edificagéo de uma cultura do respeito e da tolerancia. Somou-
se a isso a necessidade de identificar as bases teoricas e ideoldgicas para a construcdo das
representacdes negativas do negro, seja no conhecimento prévio dos alunos, seja no discurso
do livro didatico, para que a partir dai, o aluno possa ter a atitude empatica de se colocar no
lugar do negro discriminado e invisibilizado pela historia oficial. Nesse sentido, foi definido
que o aprendizado adquirido seria apresentado na forma de producgéo de contranarrativas, ou
seja, de contos historicos como instrumento didatico para a promo¢do do protagonismo
estudantil na escrita criativa e antirracista.

Era uma novidade discutir curriculo escolar com os alunos, sendo esta uma prética tipica
das reunides de planejamento entre docentes e a coordenacdo da escola. Contudo, ao discutir
sobre a natureza prescritiva deste documento e como o ensino “ao pé da letra” do rol de
conteddos anos apos anos como verdades absolutas, contribuiu para rever as concepgoes de um
conhecimento histérico sempre pronto e acabado, sem que tivesse sido elaborado por pessoas
ou mesmo que néo precise ser revisado (CERRI, 2017).

A existéncia de uma concepc¢do de ensino de histéria em que o aluno € um mero
“receptaculo de informagdes” ou como afirmou Paulo Freire em seu livro Pedagogia do
Oprimido (1996), ao denominar esse processo de “educagdo bancaria” deve ser questionada
pelo professor que se torna um motivador que deve quebrar as barreiras do tradicionalismo,
utilizando-se de meios alternativos em sua didatica e explorando principalmente o lado onde o
aluno deve procurar suas paixdes e convicgdes e buscar seus conhecimentos por livre iniciativa.
Essa é uma preocupacao de pesquisadores que observam o quanto o atual modelo educacional
apresenta aspectos etnocéntricos e, por tanto, avessos ao conceito de diversidade. Nas palavras
de Onofre (2017, p. 241):

Ao pensar a prética pedagdgica como um elemento a ser repensado a cada momento,
Arroyo (2000) nos apresenta a preocupagdo de se fazer sempre uma retomada ao nosso
oficio de Mestre. O autor cita “oficio” como atividade intrinseca do educador, sua
pratica e atuacdo, sua memoria e valores. O que se coloca em questdo é justamente
esse “oficio” que muitas vezes esta fora de foco. Parece-nos que os educadores (salvo
exce¢des) ndo equiparam ainda sua caixa de ferramentas.

Por mais comum que seja no Brasil a ideia de que o professor esta defasado e precisa
se atualizar tedrico e metodologicamente, este fato se torna notorio ao observar as pesquisas

em torno da ERER. Pesquisadores da educacdo como Denise Carreira descreve esse cenario:
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Muitos profissionais afirmam ndo estar preparados para abordar contetdos referentes
a educacdo das relagdes raciais. De fato, sdo muitos os desafios existentes em vérias
regides do pais com relacdo as politicas de formacdo sobre questdes tdo desafiadoras
para a realidade brasileira. A implementacdo do Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Raciais, de 2010, significa um
passo a mais na luta para conquista-las. Apesar disso, e da necessidade urgente de
melhoria das condi¢cBes de trabalho e salariais, em grande parte das unidades
educacionais do pais, muito vem sendo feito, e muito ainda pode ser feito, pelos
profissionais de educacéo. Nesse sentido, é fundamental apostar na capacidade dos
educadores de criar e pesquisar novos conhecimentos, saberes, conexdes, experiéncias
e praticas que possam dinamizar seu fazer pedagdgico no que se refere também as
relacBes étnico-raciais (2013, p. 79).

Compreendo que a necessidade de atualizagdo vai além do aprendizado de conceitos e
praticas inovadoras na educacéo. Envolve o conhecimento do individuo sobre si e sobre o outro,
ou seja, 0 ato de ensinar e aprender deve se pautar numa razdo comunicativa que acolha a
diversidade identitaria e cultural em sala de aula, a fim de que alunos e professores construam
e produzam conhecimento.

Dessa forma, vi que era necessario ir além dos conteudos apresentados pela BNCC para
a disciplina de Histéria. Ao compreender a luta dos movimentos sociais por uma maior
diversidade no modelo educacional, pude perceber o quanto este continua a transparecer seu
carater universalizante e meritocratico. Portanto, a minha pratica docente deveria estar
associada a desconstrucéo de esteredtipos relacionados a figura do negro e seu lugar na Historia.
O passado nao pode ser modificado, mas a interpretacao redireciona para mudancas necessarias.

Bernard Charlot quando pesquisou relagdes dos jovens com os saberes em trés paises, concluiu:

Os jovens ja aprenderam muitas coisas antes de entrar na escola e continuam a
aprender fora da escola ainda que frequentem a escola — coisas essenciais para eles
(“a vida”). Eles ja construiram relagdes com o “aprender” com aquilo que significa
aprender, com as razbes pelas quais vale a pena aprender, com aqueles que lhes
ensinam as coisas da vida. Portanto, sua (s) relacdo (8es) com o (S) saber(es) com a
prépria escola ndo se constroem do nada, mas de relagdes com o aprender que ja
construiram. N&o se vai a escola para aprender, mas para continuar a aprender. (2001,
p. 149).

As anélises de Carreira e Charlot convergem para um modelo educacional dinamico,
multicultural e dialégico a fim de construir significados sobre o conteudo tanto para quem
ensina quanto para quem aprende. Ao professor, cabe a funcdo de curador dos saberes discentes
e dos saberes histdricos, buscando as possiveis conexdes entres estes, valorizando a diversidade
de opinides e multiplicidade de versdes sobre o passado narrado pela historiografia. O que exige
certo dinamismo, adocdo de praticas democraticas e diversificacdo das estratégias para
aprendizagem. Ensinar sem assumir os riscos de diversificar 0 acesso ao conhecimento pode
transformar o processo de aprendizagem em algo sem significado, consequentemente, 0S

saberes ndo sdo interpretados e incorporados pelos estudantes.
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Para aprofundar melhor sobre a importancia de construir conhecimento a partir da
relacdo entre o saber histdrico escolar e o saber discente, assumi papeéis diferentes em cada etapa
da pesquisa. Para que se tenha clareza quanto aos questionamentos que me levaram a definir 0s
objetivos do projeto de dissertacdo de mestrado e aqueles que defini no meu planejamento anual
para a série que leciono. Dessa forma, enquanto eu estava como um pesquisador-observador
realizando um estudo observacional, registrando os comportamentos e as impressdes de alunos,
professores e moradores de Santa Maria, mantive-me sem interferir diretamente na rotina
escolar e comunitéaria. J& no segundo momento, me tornei aquilo que as Ciéncias Sociais
denominam de observador-participante. Este termo é utilizado em diversas areas, como a
Sociologia e Etnografia, onde se destacam autores como Clifford Geertz, Erving Goffman e
Margaret Mead sdo conhecidos por seu trabalho de observacdo participante e pela discussdo
sobre o papel do pesquisador como observador ativo na pesquisa qualitativa. O método
completo de observacao participante constitui uma estratégia de campo abrangente na medida
em que "combina simultaneamente a analise de documentos, entrevistas aos participantes e
informantes, a participagdo direta, a observagao ¢ a introspeccao” (MARIETTO, 2018).

Apesar de ter sido criado pelas ciéncias sociais, a observagédo-participante passou a ser
empregada pelos pesquisadores da Area de Historia, em especial aqueles que dao atencdo aos
fendmenos que ocorrem na sala de aula. Para isso tém-se a concepcao de etnografia associada
ao estudo de grupos humanos, suas instituicdes, seus comportamentos interpessoais, suas
producdes materiais e suas crencas (ANGROSINO, 2009, p. 30). Para Silva e Matias (2018, p.
56), “a maior preocupagdo da etnografia é obter uma descri¢do densa o mais completa possivel
sobre um grupo particular de pessoas e o significado das perspectivas imediatas que ele tem do
que fazem”.

Em consonéncia com essa perspectiva do uso da Etnografia nas pesquisas educacionais,
busquei elaborar uma proposta de trabalho para os alunos do nono ano que me permitisse colher
seus relatos antes, durante e depois das aulas sobre a situacdo dos negros no periodo pds-
abolicéo e o legado da escraviddo na manutencédo de preconceitos, na falta de oportunidades e
na exclusdo social dessa populagéo, caracterizando o racismo estrutural presente em nossa
sociedade atual.

Para tanto foi necessario ir além da observacdo e, em alguns momentos, provocar 0
aluno a expor suas impressdes sobre o tema da aula. Dessa forma, ao dar voz aos sujeitos
envolvidos, foi possivel refletir nas praticas educacionais e, concomitantemente, fazer as
intervencdes para aprofundamento do assunto e organizacdo de atividades de producdo de

conhecimento.
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A abordagem sobre os problemas sociais existentes, tanto na esfera nacional, quanto na
esfera local, pode ser realizada a partir da propria percepcdo do aluno acerca dos temas
levantados em sala de aula; essa mesma percepc¢éo pode ser objeto de discussdes sobre a questdo
racial e o preconceito manifestado contra as populagdes negras no Brasil. Com isso, cria-se um
ambiente onde é possivel ao aluno expor suas opinides e registra-las a partir da escrita de suas

narrativas.

4.1 A escolha do instrumento didéatico e sua relacdo com os saberes discentes e docentes

A escolha criteriosa de recursos didaticos pelo professor de Historia € fundamental para
0 sucesso do ensino e da aprendizagem. Recursos bem selecionados podem tornar o contetido
mais acessivel, interessante e relevante para os alunos, facilitando a compreenséo de conceitos
complexos e o desenvolvimento do pensamento critico. Além disso, a diversidade de materiais,
como textos, mapas, videos e fontes primarias, enriquece a experiéncia educativa, atendendo a
diferentes estilos de aprendizagem e promovendo uma visao mais ampla e contextualizada dos
eventos histdricos. Assim, a responsabilidade do professor em selecionar recursos adequados
ndo sO enriquece o processo educacional, mas também contribui para a formacéo de cidadaos
mais informados e conscientes do seu papel na sociedade.

O professor estabelece os objetivos da aprendizagem pensando nas habilidades que
pretende desenvolver nos alunos. Nesse sentido, ao selecionar recursos didaticos, é igualmente
crucial considerar as informagdes que descrevem o perfil da sala de aula, seja no aspecto
cognitivo ou comportamental. Assim, se 0 objetivo € promover a analise critica, a utilizacao de
fontes primarias pode ser fundamental para que os alunos aprendam a interpretar e questionar
documentos histéricos. Para desenvolver habilidades de pesquisa e sintese, recursos como
projetos e apresentacOes sdo adequados. Ja para estimular o pensamento espacial e temporal,
mapas interativos e linhas do tempo sdo ferramentas valiosas. Dessa forma, a escolha de
recursos didaticos alinhados as habilidades desejadas ndo s6 enriquece o processo educacional,
mas também prepara os alunos para enfrentar desafios futuros com um conjunto sélido de
competéncias e um pensamento historico bem fundamentado.

O protagonismo do professor na elaboracédo das suas atividades contribui para romper
com as “‘estratégias prontas” das propostas curriculares. Desde a elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular vém ocorrendo discussdes por conta deste documento ndo considerar as
especificidades regionais e locais de onde estdo as escolas. Da mesma forma, as secretarias

municipais e estaduais seguem a mesma linha de trabalho ao oferecerem seus programas de
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formagéo continuada de maneira generalizada, sem que haja a participacdo do corpo docente
no processo de escolha dos temas e metodologias usadas pelos 6rgaos formadores.

A atuacdo do professor para tornar os conteudos de Historia mais interessantes para 0s
estudantes perpassa pela necessidade de identificar e reconhecer a diversidade étnica, cultural
e socioecondmica no ambiente escolar. De acordo com o texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, ao propor uma resposta, na area da educacdo, a demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acgBes afirmativas, estabelece uma
politica curricular fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacdes que atingem
particularmente os negros. E importante salientar que tais politicas ttm como meta o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos.

Acredito que também ¢é papel da Histéria enquanto disciplina, promover a
autopercepcao do aluno enquanto sujeito histérico. Isso € viavel desde que a escola (gestbes e
professores) possibilitem uma aprendizagem que possa ser reconhecida pelo estudante como
significativa, isto €, que tenha uma aplicacdo na realidade em que este esta inserido. Quando o
historiador Marc Block, em seu Apologia da Historia, descreve que esta é a “ciéncia dos
homens no tempo”, traz a concepgao de cada agao humana esta condicionada as circunstancias
préprias de cada época e que, por isso, precisam ser compreendidas a partir do contexto
histérico em que ocorreram. Isso aponta para a ideia de que enquanto o historiador esta no
presente, 0 seu objeto de estudo esta no passado — dai 0 surgimento da historia-problema e este
exercicio que os alunos precisam aprender a realizar quando se deparam com situacdes de
discriminacdo e excluséo social, naturalizando-as como algo perene ao longo do tempo.

Na visdo de Block, toda histéria é histéria do presente. O passado s6 passa a ter
importancia e a fazer sentido se for problematizado por questionamentos que sdo pertinentes
para individuos inseridos em um determinado presente. Desta forma, o ato de questionar a
realidade para, em seguida, questionar o passado que lhe serviu de base, deveria ser algo
constantemente estimulado nas aulas de Histdria. Cabe entdo pensar o papel da escola, enquanto
instituicdo dotada de autonomia, na formulagdo de suas praticas e consonancia com a
diversidade existente tanto em seu espaco interno quanto na comunidade na qual esta inserida.

Nesse sentido, a escolha do instrumento didatico para trabalhar com os alunos do nono
ano do Ensino Fundamental tinha que ser algo que lhes impulsionassem para a pesquisa das
informagdes acerca dos personagens histdricos citados nas aulas e, a partir dai, fazerem uso da

criatividade para produzirem narrativas escolares ou, neste caso, contranarrativas em forma de
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contos historicos em que suas percepcdes sobre as permanéncias e as rupturas em relacéo a
situacdo do negro no Brasil desde o periodo pos-abolicéo até o tempo presente.

A escolha de se trabalhar com a producéo de contos em sala de aula se deu em funcao
da propria definicdo deste tipo de producéo escrita. Um conto é uma narrativa curta, geralmente
em prosa, que se concentra em um Unico evento ou conflito. Este tipo de recurso poderia ser
utilizado nas aulas de histéria como contranarrativas a narrativa classica carregada de
estereotipos em relacdo aos povos africanos e afrodescendentes.

De acordo com o dicionario online Priberam, a “contranarrativa
se diferencia de, ou que contraria outra, geralmente mais conhecida ou mais divulgada™!.
Nesse sentido, o saber histdrico ensinado por meio da narrativa escolar elaborada pelo professor
a partir dos contetidos presentes no curriculo e no livro didatico, ap6s o processo de apropriacao
e ressignificacdo pelo estudante, passa a ser interpretado como o saber interpretado pelo
estudante que, por sua vez, produz uma narrativa escolar aprendida. O professor Doutor André
Seal, em seu livro Os saberes historicos escolares: fendbmenos didaticos na invencdo das
narrativas docentes em sala de aula (2023), descreve gque o professor reelabora o discurso da
historiografia oficial ao se utilizar da narracdo como ferramenta pedagdgica, haja vista que esta
sintetiza a unidade estrutural das operagfes cognitivas que criam a consciéncia histérica. Ela
permite a integracdo dos trés tempos — passado, presente e futuro — por meio de uma
interpretacdo inteligivel que comeca no presente. Assim, a narrativa historica contribui para a
manutencdo da identidade humana, fornecendo orientagdo ao ser humano no decorrer do tempo.

Nas palavras de Jorn Risen (2001, p. 54),

[...] as situacBes genéricas elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e
interpretagdes do tempo) que constituem o que conhecemos como consciéncia
histérica. Elas sdo fendmenos comuns ao pensamento histérico tanto no modo
cientifico quanto em geral, tal como operado por todo e qualquer homem, e geram
determinados resultados cognitivos.

Assim, cabe ao professor compreender que as experiéncias que permeiam 0S seres
humanos através do tempo condicionam a materializacdo de acbes que sdo resultados das
interpretacdes, sejam elas intencionais ou ndo, que eles fazem no sentido de orientar-se através
do passar do tempo e do espago. Dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem pelo
estudante transcorrera enquanto o professor-mediador estabelecer a relacdo entre o saber

discente e o saber historico escolar, tendo para isso mais que uma carga conceitual; é preciso ir

1 “Contranarrativa™, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-

2024, https://dicionario.priberam.org/contranarrativa#google_vignette
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além do curriculo e validar os conhecimentos acumulados pelos estudantes ao longo de suas
experiéncias de vida. 1sso sem que o professor desconsidere o proprio saber, pois como afirma
na obra intitulada Saberes Docentes e Formacéo Profissional, Maurice Tardif aborda acerca
dos saberes docentes e a sua relagdo com a formagéo profissional dos professores e ainda com
0 proprio exercicio da docéncia.

Tardif ainda destaca a partir de pesquisas realizadas com o proposito de compreender o
que pensam os professores sobre os seus saberes, que o saber docente ¢ um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo, da formacéo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (p.54). O autor discute que a possibilidade
de uma classificacdo coerente dos saberes docentes sO existe quando associada a natureza
diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicdo e as relacdes que os professores

estabelecem entre os seus saberes e com 0s seus saberes.

[...] o saber docente se opde & visdo fabril dos saberes, pois ele ocupa uma posic¢ao
estratégica em meio aos saberes sociais. Segundo o pesquisador, todo saber, mesmo
o0 “novo”, insere-se numa duracdo temporal que remete a historia de sua formacéo e
aquisicéo. Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacéo; e, quanto
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, como acontece com as
ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna o processo de
aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizacdo e uma sistematizagdo
adequadas. (Tardif, 2016, p. 35).

Este saber docente também envolve a identidade deste profissional. O professor, ao se
identificar como branco ou negro, precisa assumir uma postura de mediador de debates a fim
de ajudar os alunos a se apropriar dos conceitos e metodologias fundamentados numa pedagogia
multicultural. Dessa forma, torna-se basilar para esta pratica a escolha dos instrumentos
didaticos adequados a diversidade dos alunos em sala de aula, além dos objetivos que se
pretende alcancar durante o processo de ensino-aprendizagem.

Ao reconhecer e integrar 0os conhecimentos prévios, as experiéncias culturais e as
habilidades dos alunos, o professor transforma a sala de aula em um ambiente onde cada
estudante se sente valorizado e capaz de contribuir ativamente para o aprendizado coletivo. No
caso da Escola Municipal Severiano de Azevedo, a escolha dos instrumentos didaticos para as
aulas de Historia partiu dos conhecimentos prévios dos alunos a respeito das representacoes
sobre 0 negro na sociedade brasileira atual e no livro didatico de Historia. Para pesquisar sobre
conceitos ligados a Educago para as Relages Etnico-raciais, se utilizou dicionérios escolares
e aplicativos de pesquisa (como o ChatGPT).

Em consonancia com a abordagem construtivista, defendida por educadores como Jean

Piaget e Lev Vygotsky, a qual sugere que a aprendizagem ¢é mais eficaz quando 0s novos
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conceitos sdo ligados as experiéncias anteriores dos estudantes -, a aprendizagem significativa

proposta por David Ausubel descreve que:

O material simbdlico é potencialmente significativo quando pode ser
relacionado, de forma substantiva e ndo arbitraria, a uma estrutura cognitiva
hipotética que possui antecedentes, isto é, contelido ideacional e maturidade
intelectual. Desde que o significado seja fenomenoldgico, o material a ser
aprendido devera ser relacionado com essa estrutura cognitiva particular do
ser que aprende (Moreira, 2001, p. 15).

A dificuldade de se trabalhar com a educacdo antirracista € a auséncia de materiais
didaticos disponiveis na estrutura da escola. Por esse motivo, orientei os estudantes a utilizarem
os dicionarios e realizarem pesquisas online com intuito de obterem informacgdes sobre os
contetdos selecionados. Ao lerem sobre os significados dos conceitos de branquitude,
colonialidade e racismo estrutural, os estudantes puderam fazer uma releitura de alguns
assuntos do livro didatico de Histdria onde prevalecia a narrativa colonialista, branca e
eurocéntrica. Nessa andlise foi possivel perceberem também que as representacdes de
populaces africanas e afrodescendentes, presentes no imaginario do alunado é resultado de um
processo de silenciamento e invisibilidade destes sujeitos na historiografia brasileira.

Cada aluno traz uma bagagem Unica de conhecimentos e experiéncias para a sala de
aula e quando esses saberes séo reconhecidos e integrados ao processo de ensino, todos se
sentem parte integrante do ambiente educacional. Este reconhecimento ndo s6 aumenta a
autoestima dos alunos, mas também fomenta um clima de respeito matuo e colaboracao.

No entanto, para promover a aprendizagem partindo de uma pedagogia dialdgica entre
0s saberes docentes e discentes no espaco da sala de aula, requer do professor um profundo
conhecimento sobre seus alunos e uma capacidade de adaptacdo constante. E necessario que o
educador esteja atento as diferencas individuais e coletivas dentro da turma, bem como as
dindmicas sociais e culturais que influenciam a aprendizagem. Para isso, é fundamental que os
professores recebam formacdo continua e apoio institucional, permitindo-lhes desenvolver e
implementar estratégias pedagdgicas diversificadas e inclusivas.

Outro aspecto importante é a necessidade de equilibrar os saberes discentes com 0s
objetivos curriculares. Embora seja essencial considerar o conhecimento prévio dos alunos, o
professor também deve garantir que os contetdos abordados estejam alinhados com as
exigéncias curriculares e os padrbes educacionais. Este equilibrio exige uma abordagem
reflexiva e criteriosa na escolha dos instrumentos didaticos, de forma a ndo apenas facilitar a
compreensdo dos conteldos, mas também assegurar que todos os alunos atinjam 0s objetivos

educacionais estabelecidos.
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O papel do professor na escolha dos instrumentos didaticos é essencial para uma
educacdo que realmente considera os saberes discentes. Este processo de selecdo deve ser
cuidadoso e embasado, visando integrar as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos
aos novos conteudos de forma significativa. Tal abordagem ndo sé enriquece o processo de
ensino-aprendizagem, mas também promove uma educacao mais inclusiva, respeitosa e eficaz,

preparando os alunos para serem cidaddos criticos e participativos na sociedade.

4.2 Trabalhando com contos historicos em sala de aula

A formacdo identitaria do aluno é um processo complexo e continuo, no qual a educacéo
desempenha um papel crucial. No contexto da sala de aula, especialmente em disciplinas como
Historia, a utilizacdo de instrumentos didaticos que promovam uma aprendizagem significativa
e incentivem a liberdade de expresséo ¢ essencial. Esses instrumentos devem refletir e respeitar
a diversidade étnico-cultural dos estudantes, apresentando maltiplas versdes sobre o passado e
destacando a contribuicdo de sujeitos histdricos de diferentes niveis sociais. Este enfoque ndo
apenas enriquece o entendimento histérico, mas também fortalece a identidade dos alunos,
tornando-os cidaddos mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Para que a aprendizagem seja realmente significativa, é necessario que os conteudos
ensinados se conectem as experiéncias, interesses e realidades dos alunos. Ausubel, um dos
tedricos da aprendizagem significativa, defende que o novo conhecimento deve ser ancorado
no que o aluno ja sabe. No ensino de Histdria, isso pode ser feito ao apresentar multiplas
perspectivas sobre eventos historicos, incluindo aquelas de grupos frequentemente
marginalizados. Utilizar fontes primarias diversificadas, como diarios, cartas, relatos orais e
artefatos culturais, permite que os alunos vejam a histéria como um tecido complexo, tecido
por varias méos ao longo do tempo.

Foi pensando num trabalho para a promogdo de um ensino de Histéria com foco no
protagonismo estudantil, que implementei no meu planejamento escolar para o ano letivo de
2023, em especifico com os alunos do nono ano, a producdo de contranarrativas ou contos
historicos, sob a perspectiva da educacédo para as relagdes étnico-raciais. Conduzir discussoes
criticas sobre o eurocentrismo e o colonialismo presentes nas narrativas histéricas tradicionais,
guestionando quem escreveu a histéria e quais perspectivas foram negligenciadas ou
silenciadas. Isso pbde ajudar os alunos a desenvolverem um senso de pensamento critico e a

entenderem como as historias sdo moldadas segundo os interesses de que as produziu.



65

Ao analisar os conteudos definidos pela Base Nacional Comum Curricular para as séries
finais do ensino fundamental, pude demonstrar aos alunos que a invisibilidade de povos negros
ndo é percebida no livro didatico e no curriculo escolar devido a concepcdo de uma histéria
universal da humanidade e numa histdria geral do Brasil. Em seguida, expliquei como que a
narrativa histérica é fruto do seu tempo e, portanto, carregada de juizos de valor de quem a
produziu.

Apés a realizacdo da semana diagndstica voltadas para coletar informacdes sobre os
conhecimentos e as habilidades desenvolvidas pelos alunos até aquela etapa (como niveis de
leitura e escrita), pude perceber que eles pouco conseguiam expor suas opinides sem que
tivessem o auxilio do livro didatico ou de um texto que lhes pudessem fornecer as informacdes
necessarias para atender aos questionamentos apresentados durante as aulas. Foi quando me dei
conta que os contelidos ensinados até entdo ndo haviam sido apropriados pelos alunos, nem Ihes
foram atribuidos algum significado pratico.

Outro fator que me levou a mudar minha visdo de educacdo geral para educacao
pluralista e inclusiva, foi a questdo étnico-racial. Como abordei anteriormente, as informacdes
registradas sobre o caso da Escola Municipal Santa Maria de Guaxenduba, me ajudaram a
compreender o trabalho de promover a valorizagdo da diversidade no ambiente escolar a partir
do respeito as identidades de cada individuo, respaldando esse processo no conhecimento das
muitas versdes do passado dos povos com que os estudantes pudessem se identificar, além de
construir uma relagdo cooperativa entre escola e comunidade local.

Com base na bibliografia acerca da ERER e nos conhecimentos obtidos a partir das
aulas do curso do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (Profhistoria/UFMA), elaborei
meu planejamento escolar fazendo a selecdo dos contetdos que pouco eram abordados no livro
didatico adotado pela escola que trabalho. No caso, iniciei com o tema sobre a vida dos negros
no Brasil durante a Primeira Republica (1889-1930). Os instrumentos didaticos e a metodologia
se basearam nos saberes discentes e no proposito de produzir “novos saberes” sobre cada
contetdo selecionado. Ao final, cada discente escreveria no formato de um conto, como ele
percebe as marcas do preconceito historicamente sofrido pelos negros no Brasil nos dias hoje.

Estes contos historicos mostraram que se abandonar a “branquitude da narrativa oficial”
e problematizar a realidade social em que estéo inseridos, marcada por atitudes racistas e de
discriminacdo contra o cidaddo negro, cada estudante percebeu que sabia muito mais sobre a
vida dos negros no Brasil, sem precisar depender do livro didatico. Essa mudancga no olhar
critico do alunado trouxe também mudancas nas relacGes interpessoais no ambiente escolar.
Um exemplo foi uma das alunas considerada pelos colegas como a mais timida da sala ter

produzido contos que relatavam suas experiéncias com o racismo que sofrera ao longo da vida.
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O trabalho com os contos deu a oportunidade para esta aluna ler suas producdes e explicar de
que forma ela percebia conexdes entre o seu presente e o0 passado de seus ancestrais negros que
viveram durante o p6s-aboli¢éo no Brasil.

A escolha dos contos histéricos se deu em funcdo destes se destacarem como uma
estratégia pedagdgica eficaz para o ensino de historia, pois permitem que 0s alunos se conectem
emocionalmente com os eventos e personagens do passado. Ao transformar fatos histéricos em
narrativas cativantes, os contos historicos facilitam a compreensdo e a retencdo do
conhecimento, além de estimular a imaginacdo e a empatia dos estudantes. Essa abordagem
ludica e envolvente contrasta com a tradicional énfase em datas, nomes e eventos
desconectados, que muitas vezes afasta os alunos da disciplina.

Ao invés disso, 0s contos historicos convidam os estudantes a se colocarem no lugar de
figuras histéricas, entendendo suas motivagdes, desafios e perspectivas. Essa experiéncia
imersiva enriquece a aprendizagem e promove uma compreensdo mais profunda e significativa
da historia

Outro ponto importante, no processo de producdo dos contos historicos, é abordar as
formas como os alunos tém obtido acesso as inUmeras representacées dos povos negros e se
estas abordam a riqueza multicultural desta parcela da sociedade brasileira. Essa parte do
processo ndo apenas promove a uma Visao critica quanto a producdo da imagem do negro,
guanto também permite que os alunos se identifiguem ou ndo com as representacdes e

narrativas e ampliem sua compreensao da histdria.

Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnicoracial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relacfes étnico-raciais baseadas em preconceitos
que desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos, palavras e
atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual (Brasil, 2004, p.12).

E importante que os contos selecionados apresentem personagens de diferentes origens
étnicas, géneros, classes sociais e backgrounds culturais. 1sso possibilita que os estudantes
tenham acesso a multiplas perspectivas e histérias que foram, por muito tempo, marginalizadas
ou apagadas nos livros didaticos tradicionais. Essa diversidade de vozes e experiéncias
enriquece o processo de ensino-aprendizagem e contribui para a formacdo de uma visdo mais
ampla e critica da historia.

A maioria dos alunos sdo moradores de bairros préximos a escola e possuem aparelho

celular e tém acesso a internet. Ainda assim, muitos revelaram nédo terem o habito de ler livros
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em casa e nem na escola. Além disso, havia o problema de ndo haver biblioteca na escola.
Todos esses elementos confirmaram a tendéncia para uma queda no nimero de leitores na faixa
etaria que abrange dos onze aos dezessete anos, de acordo com os dados da 5% edi¢do da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, divulgada em 2019.

O aumento do nimero de leitores dos 5 aos 10 anos foi de 48%. A pesquisa mostra que
as criancas sdo as que leem mais, ainda que leiam mais livros de literatura, por vontade prépria
e com mais frequéncia. Além disso, nessa fase elas sdo estimuladas pelos pais a praticarem a

leitura em casa. Segundo o site do Instituto CENPEC? (2020), onde os dados foram divulgados:

um dos motivos apontados pelos organizadores pode estar na mediacdo. Até os 10
anos de idade, as familias costumam ocupar esse lugar de ler para as criangas, assim
como os(as) professores(as) do Ensino Infantil também utilizam muito a contacéo de
histérias em suas praticas.

Esse fato chamou a aten¢édo para a necessidade das escolas preparassem seus professores
para atuarem como mediadores para estimularem o interesse dos alunos pela leitura de livros.
Como avalia Zoara Failla (apud Kim Abe, 2020), coordenadora da Pesquisa:

Quem é o mediador a partir dos 11 anos? A familia percebe esse despertar do interesse
pela leitura na infancia, na apropriacdo de multiplas linguagens. Mas depois ela acha
que ndo é mais a mediadora — apesar de poder ser, sim. A escola precisa suprir esse

papel, e precisamos ter politicas pUblicas voltadas para os(as) professores(as) de
Ensino Fundamental e Médio para que eles(as) consigam ser mediadores(as).

Dessa forma, em funcédo da necessidade de promover a leitura e a escrita dos alunos do
nono, decidi elaborar um projeto voltado para a producdo de contos historicos tendo como
referéncia os temas ligados a educacéo para as relagdes étnico-raciais, visando o ensino de uma
educacdo antirracista.

A primeira etapa foi marcada pela substituicdo das aulas expositivas e sistematizadas
no quadro por rodas de leitura e momentos para compartilhar experiéncias com os livros
paradidaticos que distribui na sala de aula. Isso serviu para ver o0 quanto cada um estava
habituado com a leitura e a interpretacao, ja que os alunos deveriam ler um livro a cada duas
semanas. Ap0Os 0 nosso terceiro encontro decidi que deveriamos ir além do contetdo previsto
no curriculo escolar para 0 nono ano e ainda assim, busquei compreender os beneficios do
trabalho com os contos em sala de aula e ligagdo destes com o que esta estabelecido na Base.

Iniciamos com a analise do sumario do livro didatico de Historia escolhido para 0 hono

ano do ensino fundamental da Escola Municipal do Severino de Azevedo. Numa anélise

2 Retratos da leitura no Brasil: por que estamos perdendo leitores (cenpec.org.br)
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preliminar, os alunos perceberam que os 12 capitulos do livro Histéria Sociedade e Cidadania,
de Alfredo Boulos Junior (2018), ndo destinava nenhum capitulo do papel dos povos negros na
construcdo da sociedade brasileira durante o século XX, pelo contrério, as poucas referéncias
sempre abordavam o papel secundario nas transformacoes politicas e as mazelas vividas pelos
diversos grupos desde o periodo p6s-abolicéo.

Em seguida, cada pequeno grupo de aluno ficou responsavel por elaborar uma pesquisa
sobre alguns conceitos relacionados a educacao para as relagdes étnico-raciais e que pudessem
ser usados para compreender os conteldos abordados no livro didatico. Essa etapa foi
importante para que se pudesse conhecer o arcabouco tedrico no campo das ERER com o
objetivo de produzir as contranarrativas escolares acerca dos povos negros que viveram no

periodo historico delimitado pelo professor.

Figura 2 - Dicionério elaborado pelos alunos

dominar outras, falando especialmente das pessoas
brancas em relag&o a outros ndo brancas.

3Sistema que busca a superioridade de um grupo
étnico-racial relativamente a outros, preconizando em
particular, seu isolamento no interior do pais,
normalmente visando o exterminio de uma minoria: o
racisme antissemita dos nazistas.

“Reunido dos conceitos que afirma existir uma
hierarquia ente etnias ou ragas.

Branquitude: 'Racialidade  construida  socio
historicamente como uma ficgéo de superioridade, que
produz a legitima a violéncia racial contra grupos
sociais ndo-brancos e beneficia os brancos dando a
eles privilégios materiais e simbalicos.

20 préprio conceito de superioridade racial que foi
construida socialmente para justificar a descriminacéo
contra os ndo-brancos.

Negritude: 'Qualidade ou condigéo de negro.
2Sentimente de orgulho de identidade negra e
conscientizacdo do valor & da riqueza cultural dos
negros.

3Sentimento de orgulho ou conscientizagao acerca da

cultura negra, valcrizagéo das peculiaridades, valores

culturais e fou orgulho racial, pertencente & cultura dos
negros.

Branqueamento: 'ldeclogia como a solucdo para o
excesso de indigenas, mesticos e negros.

?Branquear a populagéo - s6 brancos.

Periferia: '"Numa cidade, regiao afastada do centro
urbano e que geralmente abriga populacéo de baixa
renda.

2Condigéo do que fica nos arredores, nas vizinhangas
de algum lugar, contiguidade.

Cultura: 'Conjunto das estruturas sociais, religiosas
etc., das manifestacdes intelectuais, artisticas etc.,
que caracteriza uma sociedade, diferenciando-a de
outras.

2Conjunto de caracteristicas e conhecimentos de um
determinado grupo de pessoas, abrangendo a lingua,
religido, culinaria, habitos sociais, muisicas e artes.
Democracia Racial: 'Conceito que nega a existéncia
do racismo no Brasil. E tratada como mito e ideologia
por buscar exprimir a vigéncia de uma suposta
democracia plena que se estenderia as pessoas de
todas as racas, a despeito das desigualdades

motivedas pelo racismo no pais e por estruturas

Fonte: Reproduzida pelo autor (2023).

O segundo passo era pesquisar sobre expressdes racistas utilizadas no cotidiano. Na sala
de aula e fora dela, é comum os alunos se depararem com expressdes que foram “normalizadas”
pela sociedade para se referir ao individuo negro. Além disso, a naturalizacao dessas falas faz

com que tanto o emissor quanto o ouvinte ndo questionem a historicidade por tras delas e, por
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isso, acreditam que néo héa relacdo com o passado escravista e a forma como os negros no Brasil
foram tratados no pos-abolicéo. Tentei explicar aos alunos que tanto expressdes racistas quanto
as representagdes que eles proprios tinham sobre o negro, eram resultados da “colonialidade do
saber”, isto ¢, que muito do que foi escrito e falado sobre a historia dos povos negros no Brasil
foi feito sobre a perspectiva de uma hierarquizagdo cultural encoberta pelo discurso da

democracia racial. Nesse sentido:

A colonialidade do saber, uma vez que o curriculo era pensado e reproduzido a partir
de uma perspectiva eurocéntrica, na qual pessoas brancas fundaram todas as formas
de conhecimento — apenas elas tinham ancestrais potentes (pensadores, cientistas, reis
e rainhas); pessoas negras, mesmo sendo as primeiras humanas, tinham suas histérias
barradas nos ultimos quatro séculos de subserviéncia programada dentro da logica
escravista moderna; pessoas indigenas eram colocadas em um entendimento de
selvageria, destituidas de territorio, de historia, de narrativa (Pinheiro, 2023, p. 17-
18).

Problematizada essa questdo, os alunos-autores puderam produzir seus textos sobre
como percebiam o racismo no tempo presente trazendo situacdes do cotidiano, ora vividas por
eles, ora conhecidas por meio de informacdes publicadas nos veiculos de midia social. Esses
debates serviram de inspiracdo para este trecho do texto produzido por uma das alunas:

Meu filho, vocé ja devia ter se acostumado. J&o disse a mée: - como vou me acostumar
com esse racismo todo mée? Isso é tdo ruim, mais tdo ruim mesmo que as vezes fico
sozinho chorando e me perguntando, o que foi que eu fiz para ser visto como um
monstro. As vezes penso em cometer um suicidio, penso que eu no sirvo para nada
nesse mundo mae. A mae de Jdo comegou a chorar porque o que falou era o que ela
achava sobre si. Ele ainda falou que os brancos se acham 0s poderosos, 0s ricos, 0s
mais famosos e os capazes de tudo. A mée de Jao falou para ele ndo se importar como
0 que os outros falam. N&o é porque n6s somos negros que vamos deixar de viver so
porque os brancos falam coisas horriveis sobre noés. (Trecho do conto escrito pela
aluna Raissa, do nono ano, intitulado “Jao e sua familia sofrendo racismo™)

A medida que os textos eram lidos em sala de aula, novas compreensdes eram geradas
e cada aluno podia expressar aquilo que percebeu de racismo na realidade em que vive, em si
mesmo e nos contedidos de Historia. O que chamou bastante a atencdo da turma foi a dificuldade
para encontrar o significado das expressdes racistas. Orientei que utilizassem um aplicativo de
Inteligéncia Artificial — ChatGPT - para obterem mais rapidamente os resultados e, para
surpresa de todos, o app reportou que ndo poderia apresentar tais resultados por se ver impedido
a apresentar contetido considerados “ofensivos”. Isso estimulou a curiosidade dos grupos que
se debrucaram sobre dicionarios impressos e em sites de pesquisa para encontrar os significados
das expressoes.

De posse das anotagOes sobre as expressdes e 0s conceitos selecionados para o estudo
das relagdes étnico-raciais, partimos para uma releitura do primeiro capitulo do livro didatico
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que trata sobre o periodo da Primeira Republica no Brasil (1889-1930. Os destaques ficaram
para o trecho que aborda a exclusdo dos analfabetos do direito a cidadania segundo a
Constituicdo de 1891. O autor do livro apenas citou que a defini¢do do direito ao voto para 0s
homens alfabetizados deixou de fora a maior parte da sociedade incluindo mulheres e
analfabetos sem enfatizar que a maioria dos negros e indigenas estavam inclusos nessa
categoria. Essa falta de criticidade racial do autor reforcou a branquitude colonialista presente
na narrativa historiografica que pde negros e indigenas na invisibilidade da Historia do Brasil,
dando-se destaque as agdes dos “lideres politicos brancos” deste pais.

A forma como os povos negros foram abordados no capitulo foi de sujeitos que
aceitaram passivamente a sua condi¢do de ndo-cidaddos. Para os alunos, foi fundamental
romper com essa narrativa a partir do conceito de colonialidade do saber, a fim de ir verificando
a hegemonia da versdo do vencedor sobre o vencido, ou, como afirma Walter Mignolo (2003)
ao descrever que esta colonialidade se trata do processo de hegemonizacédo da cultura do saber
europeu sobre o silenciamento do saber dos povos colonizados a partir do século XV. “Pois,
enquanto a primeira é a historia dos sucessos intelectuais e epistémicos, a segunda é uma
historia de negagdes e de rejeicdo de outras formas de racionalidade e historia” (2010, p. 22).

Seguindo essa analise, a auséncia de informacgdes no livro didatico de histéria usado
pelos alunos do nono ano do ensino fundamental, impulsionou a pesquisa em outras fontes para
encontrar versdes que valorizassem 0s sujeitos historicos invisibilizados e subalternizados na
narrativa da Unica fonte disponibilizada pela escola, a0 mesmo tempo que possibilitasse aos
estudantes uma visdo mais social e diversificada do periodo da primeira Republica no Brasil.

Como afirma Abreu e Matos:

As experiéncias de vida de personagens negros também evidenciam o quanto, apesar
dos limites, homens e mulheres negros modificaram e romperam com os caminhos e
destinos que lhes tentaram impor, seja no periodo escravista ou no p6s-aboli¢do. Suas
experiéncias alargaram e diversificaram as possibilidades de vida e cultura dos
afrodescendentes (2008, p. 17).

Conforme este pensamento, mantivemos o objetivo de encontrar dados histéricos sobre
0s conteudos selecionados, como a Guerra de Canudos, a Revolta da Chibata e a vida social nas
primeiras de favelas no Rio de Janeiro. Também foi importante conhecer a biografia de Antonio
Conselheiro e do marinheiro Jodo Céandido para que se confirmasse o protagonismo desses
importantes sujeitos historicos. Indiquei sites para que fizessem pesquisas mais detalhadas e
pudessem identificar o quadro de exclusdo e discriminacdo vivida por nordestinos e cariocas

negros no periodo especificado.
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e Quem é Jodo Candido, homenageado pela Paraiso do Tuiuti no carnaval (uol.com.br)
@ e Canudos: como se construiu a versdo dos vencedores - Outras Palavras
e https://www.esquerdadiario.com.br/A-Revolta-da-Vacina-a-luta-de-negros-e-operarios-contra-

as-herancas-da-escravidao-em-perspectiva

Realizada as pesquisas pelos alunos, decidi que se reunissem em grupos para
compartilhar as aprendizagens e elaborar o material contendo os contos histéricos. Nesse
momento as equipes tiveram espaco para escreverem livremente sobre a questdo racial. Como
atividade final foi destacado a questdo da branquitude presente no modelo de sociedade em que

vivemos e no lugar do negro nesse cenario. Foi abordado que:

O termo branquitude ndo se refere as pessoas em suas singularidades; trata-se
de uma categoria social que se refere a um lugar de vantagens simbolicas
subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas identificadas como brancas
em uma sociedade onde o racismo é estrutural. Essa identificacdo no Brasil é
fenotipica, ou seja, se d& pela estética e ndo pela configuracdo genética.
(Pinheiro, 2023, p. 27)

Com base nesses estudos 0s contos histdricos tém essa funcdo de contranarrativa ou
narrativa escolar aprendida, isto é, os alunos-autores conseguiram compreender que 0 racismo
a brasileira foi “amenizado” no discurso historiografico da democracia racial, porém o fator
estético ainda € determinante para identificar situacdes de discriminacdo racial. A falta de
representatividade negra nos cargos publicos e os inimeros casos de individuos perseguidos
em shoppings, de jovens presos e mortos simplesmente por apresentarem caracteristicas
suspeitas de criminosos, pessoas que nao conseguem um emprego por nao “terem uma boa
aparéncia”, sdo elementos que contrapde o discurso de uma convivéncia harmoniosa entre
brancos e negros no Brasil.

Além de fazer a critica a colonialidade do saber e ao discurso da branquitude, os alunos
sugeriram intervencgdes para combater o racismo e reforgasse a equidade e o respeito entre todos

os cidadaos.
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Figura 3 — Produto realizado pelos alunos

[ESCOLA X RACIMO

Laynna, Luciele e Maria

A escola € realmente um lugar acolhedor e
compreensivo? Se sim, entdo por que eles ndo
fizeram nada quando eu disse que estava sofrendo
racismo dos meus colegas de classe?

Eu me chamo André e sofro racismo dentro da
minha escola, escola essa que fala sobre o quéo
errado & a exclusdo racial, a discriminacdo, o
preconceito, o racismo e todas essas coisas. Mas por
que quando eu, um cara negro, que ndo tem as
melhores notas, fala que estd sofrendo racismo
daqueles que s8o os queridinhos dos professores e
t8m pais com otimas condicdes financeiras, eles
simplesmente viram as costas e falam que tudo néo
passa de uma brincadeira e € para mim deixar de lado
que logo acaba.

E realmente a mesma escola? Infelizmente sim.

Mas eu néo posso deixar que as coisas
permanecam desse jeito! Por isso, chamei os alunos

negros para fazermos o hosso proprio protesto em

busca dos direitos que temos por lei. Produzimos
cartazes e espalhamos pela escola durante alguns
dias e no dia 20 de novembro, dia da consciéncia
negra, fizemos um protesto em frente a sala da
diretoria para reivindicar nossos direitos como
estudantes e ter lugar de fala naquele local.

Ao final de tudo isso, a escola comecou a escutar
as vitimas e punir os causadores dos atos racistas
apés se desculparem por ndo terem feito nada antes

com os alunos que sofreram racismo.

Fonte: Reproduzida pelo autor (2023).

Assim como este, os demais trabalhos foram escritos pelos alunos em sala de aula e
analisados por mim para ver se envolviam os conceitos aprendidos sobre as relacfes étnico-
raciais e o ensino de Historia. O resultado foram cinco livros impressos na escola que foram
apresentados e debatidos no patio para todo o corpo discente, conforme as imagens contidas
em nosso Produto. Nos debates, os alunos das demais turmas puderam fazer perguntas sobre
racismo, preconceito, discriminacdo e educacdo antirracista. Foi um momento de muito
aprendizado onde todos puderam compartilhar experiéncias e aprenderem como identificar e
combater praticas racistas.

A construcgdo da consciéncia histdrica acerca da educacgéo antirracista é fruto da busca
por uma aprendizagem significativa, aonde a analise dos conteudos curriculares foi realizada a
parir da relacdo dialégica entre os saberes discentes e docentes. A escolha do instrumento
didatico trouxe a liberdade para a expressdo criativa do aprendizado individual e para o
compartilhamento das ideias para os textos, bem como do resultado dessas producfes. Na
pratica docente deu-se énfase a diversidade em sala de aula e na necessidade do letramento

racial para que a histdria dos povos negros fosse revista e valorizada como tem que ser.



73

5 CONSIDERACOES FINAIS

Educacao antirracista é para todos! Essa é a concepcéo defendida pela professora Nilma
Lino Gomes que serviu de motivacdo para a escrita deste trabalho. Da mesma forma, a
experiéncia de ter visitado uma escola localizada numa comunidade quilombola e outra na Sede
do municipio de Icatu-MA, foram essenciais para dar convic¢do sobre a importancia da
formacéo continuada acerca da educacdo para as relagdes étnico-raciais com seus conceitos e
documentos que determinam e orientam sua implantacdo nas instituicdes escolares de educacao
béasica no Brasil.

Reconhecer a identidade negra é reconhecer que esta se manifesta através da livre-
escolha do individuo que se nutre de um sentimento de pertencimento a ancestralidade negra e
a historicidade dos povos africanos que aqui desembarcaram apds terem sido capturados e
arrancados de suas terras para viverem uma vida de escraviddo e morte. Ser negro é uma escolha
politica, logo o conceito de negritude ndo é apenas um contraponto a branquitude, mas uma
posicdo de quem reconhece e assume seu lugar de resisténcia e protagonismo na historia em
vez de aceitar o silenciamento e a invisibilidade construidos por historiados que beberam na
fonte ideoldgica do branqueamento que irrigou as mentes no pés-abolicao.

Protagonizar o aluno é criar 0s meios para expressar seus saberes, suas experiéncias e
buscar conhecer as multiplas vers6es do passado historico a fim de encontrar no presente atual
0s sentidos das permanéncias e das transformacdes promovidas pelos individuos ao longo do
tempo. Cabe ao professor selecionar os conteudos, elaborar as metodologias e produzir 0s
materiais adequados ao perfil dos alunos previamente diagnosticados acerca dos conhecimentos
adquiridos, suas emoc0es, expectativas, medos e preconceitos.

Neste trabalho buscou-se compreender por meio da observacdo e da experiéncia vivida
pelo autor, a préatica do ensino de histéria e a producdo de contos pelos alunos sobre o racismo,
suas interpelacdes, criando uma experiéncia educacional rica e transformadora. Através dessa
interconexdo, os alunos ouvem versdes sobre o0 passado que rompem com ideario de uma versdo
Unica acerca dos sujeitos e povos negros; além disso, se tornam autores das narrativas histérico-
escolares, contranarrativas ao discurso colonialista ainda presente na proposta curricular da
Base Nacional Comum Curricular e no livro didatico de Historia escolhido para os alunos das
séries finais do ensino fundamental.

Ao analisar documentos, imagens e outros materiais histdricos, os alunos podem
desvendar as diferentes formas pelas quais o racismo se manifestou ao longo do tempo. Essa

analise critica os ajuda a compreender como o passado moldou o presente e como podemos
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desafiar as estruturas racistas que ainda persistem. Aqui se configura o exercicio da
decolonialidade do curriculo de Historia e a problematizacdo das representacdes dos povos
negros nos livros didaticos, como também em filmes, propagandas e midias sociais.

A producdo de contos permite que os alunos explorem o racismo a partir de maltiplas
perspectivas, indo além da visdo eurocéntrica dominante. Ao se colocarem no lugar de
diferentes personagens, como vitimas, perpetradores e aliados na luta contra o racismo, 0s
alunos desenvolvem empatia e compreensao pelas diversas experiéncias e lutas pela igualdade.
Ao lerem e escreverem sobre o racismo, os alunos podem se conectar com as historias e
experiéncias de sofrimento e resisténcia de diferentes grupos sociais. Essa conexdo gera
empatia e sensibilidade para as questdes raciais, promovendo um ambiente mais inclusivo e
respeitoso na sala de aula.

Como metodologia para o desenvolvimento de habilidades essenciais para o
aprendizado em Histdria, a producdo de contos fomenta o pensamento critico no contato do
estudante com as narrativas tradicionais que ainda trazem versdes sobre o passado onde ha
“herodis e vildes”, “descobridores € nao conquistadores”. Ao compreender como se deu a
elaboracdo dessas concepcdes, o estudante identifica que o silenciamento de negros e indios
nas narrativas tradicionais ocorreu de forma intencional e sob a perspectiva da colonialidade.
Cabe entdo a construcdo de argumentos embasados no estudo das relacbes étnico-raciais para
guestionar e se posicionar criticamente a este modelo explicativo.

A escrita de contos permite que os alunos expressem suas ideias e sentimentos sobre o
racismo de forma criativa e original. Essa forma de expresséo contribui para o desenvolvimento
da comunicacdo eficaz, essencial para a participacdo social e a defesa da igualdade racial. Uma
vez que o aluno cria uma identificagdo com o tema abordado, novas possiblidades de
interpretacdo séo elaboradas sob as mais diversas perspectivas. Logo que a concepc¢édo de uma
“historia Ginica” sobre a Africa ¢ descontruida por meio da pesquisa em outras fontes e estudos
sobre este continente, os discentes vao percebendo que as informacdes que chegaram até eles,
seja por meio da educacgdo ndo-formal, ou da educagdo escolar, estavam “contaminadas” pelas
visdes preconceituosas e excludentes de quem as produziu.

Nesse sentido, a busca por narrativas afrocéntricas e por versdes sobre a histéria dos
povos negros no periodo pds-abolicionista, levaram os alunos a terem a compreensao de que a
historia é feita por muitas maos e que, portanto, era necessario ter uma postura critica e olhar
multicultural sobre as fontes analisadas, rompendo assim com a ideia de uma verdade absoluta
e inquestionavel do livro didatico propagada na sala de aula por muito tempo pelos adeptos da
pedagogia tradicional. Contudo, assim que sdo apresentadas as historias de lideres como Martin
Luther King Jr., Nelson Mandela, Jodo Candido e Zumbi dos Palmares, os alunos recebem a
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inspiracdo para escrever contos sobre a luta contra o racismo em diferentes contextos. Dessa
forma, se explora as estratégias de resisténcia que individuos e povos negros elaboraram para
combater a discriminagdo e exclusdo social, além de poder reconhecer e celebrar a conquista
de direitos civis. Com isso a criagdo de historias ficcionais que abordam o racismo no presente
possibilita aos alunos imaginarem como 0 racismo se manifesta na sociedade atual em
diferentes contextos, como na escola, no mercado de trabalho ou nas relacdes interpessoais.
Essa atividade permite que os alunos reflitam sobre as raizes do racismo e explorem solucdes
para combaté-lo em seu dia a dia.

A interconexao entre o0 ensino de historia e a producéo de contos sobre o0 racismo é uma
ferramenta poderosa para a formacéo de cidad&os criticos, empaticos e engajados na construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Através dessa interdisciplinaridade, os alunos
desenvolvem habilidades essenciais para a vida, como 0 pensamento critico, a comunicacdo
eficaz e a criatividade, enquanto se conscientizam sobre a importancia da luta contra o racismo
e se tornam agentes de transformacéo social.

Por se tratar de uma metodologia interdisciplinar que combina o ensino de histéria com
a producéo de contos para promover a aprendizagem significativa e a criatividade dos alunos,
tém-se que destacar que cada sala de aula € um universo cultural diverso. No caso dos alunos
do nono ano do ensino fundamental, o trabalho de producédo de contranarrativas como fruto das
discussOes acerca da presenca da colonialidade dos textos do livro didatico utilizado em sala,
demonstrou varios beneficios dessa abordagem. Como exemplo, foi possivel observar o
potencial dessa atividade para o desenvolvimento da criticidade, da empatia e da capacidade de
pesquisa dos alunos, tanto na busca pelos significados das expressdes racistas usadas no
cotidiano da sociedade brasileira, como também dos conceitos que compde o campo da
educacao para as relacdes étnico-raciais.

Outro fator positivo do trabalho com os contos historicos foi a possibilidade de os alunos
explorarem sua criatividade e desenvolverem suas habilidades de escrita. Apds compreenderem
como o racismo se manifesta nas relagdes sociais, cada estudante consegue elaborar um roteiro
com o enredo adequado a este tema. Pensar no cenério, nas caracteristicas dos personagens, no
dialogo entre eles onde ficasse nitido o ato discriminatorio, foram atividades para quais a
imaginacéo foi essencial. Contudo, apesar da liberdade para a escrita, foram definidos alguns
pardmetros para a realizacéo da atividade. Foi estabelecido, por exemplo, que para ter o aspecto
da criticidade era necessario que o texto elaborado tivesse correlacdo com a vida dos sujeitos
historicos pesquisados durante as aulas sobre o pds-aboli¢éo no Brasil.

Também foi informado que cada conto produzido deveria trazer uma reflexdo sobre o

racismo. A ideia era que pudessem ser reunidos o maior nimero possivel de contos que
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abordassem as mais diversas situacdes em que ocorrem praticas racistas envolvendo individuos
negros de qualquer condicdo social, econémica, cultural e religiosa. Ao final de cada producéo
0 aluno-autor apresentaria uma proposta de intervencdo que pudesse ser classificada como
antirracista. Dessa forma, apés realizar uma abordagem critica do passado e do presente, cada
estudante foi capaz de produzir suas narrativas escolares questionando as desigualdades sociais
historicamente construidas desde a marginalizacdo dos povos negros na Primeira Republica, ao
mesmo tempo em que puderam refletir sobre temas como o racismo, a discriminacdo e a
violéncia.

Como toda atividade desenvolvida em sala de aula, é fundamental que o professor possa
fazer o acompanhamento de cada etapa executada pelo aluno, orientando e estimulando a
confianca para se aprofundar nos assuntos abordados, desenvolvendo as habilidades e
explorando seus saberes. Nesse processo, € importante também salientar que o estudante esta
sendo avaliado de forma continua e formativa. Os instrumentos selecionados pelo professor
devem estar de acordo com os objetivos definidos no planejamento para fase do processo de
aprendizagem dos alunos e fornecam um feedback construtivo.

Com base nessas informag@es, cheguei a conclusdo de que a producao de contos, tendo
como pano de fundo os diversos problemas sociais, sendo que o ponto de partida foi a relacéo
entre o presente e 0 passado histérico dos povos negros e afrodescendentes, é uma ferramenta
poderosa para trabalhar com temas sociais em sala de aula. Ao explorar o tema do racismo por
meio da literatura, os alunos podem desenvolver consciéncia critica, empatia e cidadania, além

de aprimorar suas habilidades de escrita e criatividade.
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Bem-vindos ao manual pedagogico "Contos
Historicos: Instrumento Pedagogico para uma
Educacao  Antirracista”. Este guia foi
desenvolvido no intuito de apoiar educadores
do ensino fundamental maior na construgao
de uma pratica educativa que promova a
equidade, o respeito e a valorizacao da
diversidade etnico-racial, por intermedioc da
criagao e da utilizagao de contos historicos.
Messe sentido, os objetivos desse manual sao
promover a consciéncia histérica e critica,
por meio dos contos historicos produzidos
pelos alunos, a partir da analise das
narrativas tradicionais e da inclusao de vozes
historicamente marginalizadas, como as dos
povos negros e afrodescendentes; incentivar
os alunos a explorarem e a desenvolverem
suas habilidades narrativas, promovendo uma
compreensao mais profunda e pessoal da
historia; encorajar a empatia e o respeito
pelas diferentes experiéncias e perspectivas,
contribuindo para a formagao de wuma
sociedade mais justa e igualitaria; e ajudar
05 alunos a conectarem eventos historicos
com o presente, alem de pensar criticamente

sobre o futuro, o que favorece uma educagao
contextualizada e relevante.
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0O manual contém textos produzidos pelos
alunos, fotografias da Feira do Livro por um
Educacao Antirracista e o roteiro do projeto
que foi desenvolvido, no ano de 2022, na
turma do 9° ano B, da Escola Municipal
Severiano de Azevedo, localizada no Centro
da cidade de lcatu-MA (Brasil). Com base no
projeto supracitado, nasceu este manual
pedagdgico, o qual foi pensado para auxiliar
os professores a trabalharem os contetdos
determinados pela lei 10.639/2003, tendo
como orientacao as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino da Educac¢ao para as
Relacoes Etnico-Raciais.

Acreditamos, portanto, que, por meio do
trabalho mediado pelo professor entre os
saberes docentes e discentes, ser possivel a
producao das narrativas escolares pelos
alunos sob a perspectiva de uma educacao
inclusiva, democratica e antirracista.
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INTRODUGAO

Nas palavras do historiador francés M.
Ferro (1981, 2002), em seu livro Comment on
Raconte L'histoire aux Enfants: A Travers le
Monde Entier, "n3ao nos enganemos: a
imagem que temos dos outros povos, e até
de ndés mesmos, esta associada a Historia
como ela nos foi contada quando éramos
criancas. Ela deixa sua marca em nés para
toda a existéncia... ao mesmo tempo em que
permanecem, indeléveis, as marcas das
nossas primeiras curiosidades e de nossas
primeiras emogoes”. Ao refletirmos sobre
essa citacao, € perceptivel o quanto os
curriculos e os livros didaticos de Historia
ainda cumprem a missao de reproduzir
narrativas  oficiais sobre o passado,
mantendo na invisibilidade mulheres, povos
indigenas e povos africanos. Assim, segundo
Mario Carretero:

a histéria escolar da maioria dos paises esta

repleta de versdes do passado que, mais do

que dar sentido historiografico ao estudo
dessas relagdes causais de carater temporal,
\ \ oferecem basicamente a amplificagdo da voz
oficial, e muitas vezes unica, do estado-
nagdo. Assim, semelhante aos contos de fadas
/ / que influenciaram nossa mente com herdis
paradigmaticos e personagens primordiais, de

acordo com Bruno Bettelheim (1903-1990),

os relatos histéricos escolares tém uma

influéncia decisiva sobre a nossa visdao de
passado, presente e futuro. (2016, p.1)




Os conhecimentos acerca da educacgao
para as relagoes étnico-raciais, bem como as
metodologias de trabalho para se combater o
preconceito racial deveriam compor o0s
curriculos de formacao continuada oferecida
pelas secretarias estaduais e municipais de
educacao aos professores, uma vez que estes
tém o seu papel definido nas Orientagoes e
Acdes para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (2006), como: “sujeito do processo
educacional ao mesmo tempo aprendiz da
tematica e mediador entre o/a aluno/a e o
objeto da aprendizagem, no caso, 0S
conteidos da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, bem como a educagao
das relagoes étnico-raciais”.

Ainda nesse panorama, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
declaram que:

Todos estes dispositivos legais, bem como

reivindicacoes e propostas do Movimento

Negro ao longo do século XX, apontam

para a necessidade de diretrizes que

orientem a formulacdo de projetos

empenhados na valorizacdo da histéria e

cultura dos afro-brasileiros e dos

africanos, assim como comprometidos com

a de educacdo de relagdes étnico-raciais

positivas, a que tais conteudos devem
conduzir. (2004, p. 9)
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Nesse sentido, a producao de “saberes
escolares discentes ou docentes™ deve levar
em conta a reflexao sobre a questao étnico-
racial na perspectiva de pessoas negras no
espaco educacional. E fundamental que se
compreenda sobre como, na escola e na
formagao continuada do professor, este
segmento étnico é representado, tendo em
vista o seu lugar social e a historicidade de
sua cultura, muitas vezes nao visualizados
no ambiente escolar (ARAUJO & SANTOS,
2013, p. 108), pois é neste mesmo ambiente,
marcado por dificuldades e tensdes sociais,
que sao produzidos os saberes escolares
(CERRI, 2014).

A busca por um referencial afrocéntrico, o
qual possibilitasse a desconstru¢cao da
narrativa eurocéntrica presente nos
curriculos e livros didaticos de Histéria,
levou-me, cada vez mais, ao confronto
daquilo que eu mesmo havia aprendido nos
meus tempos de estudante da educacao
basica. As aulas e as leituras dos textos os
quais realizei ao longo do Mestrado
Profissional em Ensino de  Histéria,
especialmente na disciplina de Ensino de
Histéria e Educagdo para as Relacdes Etnico-
Raciais, me possibilitaram compreender que
o ensino de Histéria, no municipio de lcatu,
no Maranhao, da forma como esta
organizado nos curriculos escolares, precisa
ser revisto tanto no aspecto conteudista
quanto no tocante a formacao de seus
profissionais.
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Dito isso, procurei compreender as
relagoes entre os saberes na sala de aula,
haja vista a discussao sobre as narrativas
historicas acerca dos povos africanos e
afrodescendentes, repassadas tanto no
curriculo como no livro didatico, e de que
maneira poderia utilizar as informagoes
obtidas a partir do trabalho desenvolvido na
Escola Municipal Santa Maria de
Guaxenduba, localizada na comunidade de
Santa Maria, zona rural do municipio de
Icatu-MA, visto que os docentes realizarem
esta pratica com base em projetos
organizados em virtude de datas
comemorativas e por interesses da gestao
escolar.

Como resultado dessas reflexoes, pude
elaborar um projeto pautado na produ¢ao de
contos historicos sob a perspectiva de uma
educacao antirracista, cuja intencionalidade
pedagogica se ajusta a construgao de
contranarrativas, a partir dos saberes
discentes adquiridos, tanto no cotidiano fora
da escola quanto na reflexao acerca das
narrativas escolares. O publico escolhido
foram os alunos do 9° ano do ensino
fundamental, por serem uma turma ja
acostumada com a leitura e a interpretagao
de textos e com a qual eu ja havia
trabalhado em outros projetos a respeito de
analises literarias.

O objetivo final, portanto, foi se
desenhando em torno do saber dialogar com
as diferencas em vsala de aula, articulando
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saberes e desconstruindo narrativas
preconceituosas e, assim, combatendo o
racismo e fincando as bases para a
edificacao de uma cultura de respeito e
tolerdncia. Além disso, identificar as fontes
para a constru¢ao das representagoes
negativas do negro, seja no conhecimento
prévio dos alunos, seja no discurso do livro
didatico, para que, a partir dai, o aluno possa
ter a atitude empatica de se colocar no lugar
do negro discriminado e invisibilizado pela
histéria oficial.
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2. A LE110.639/2003 E 0 CURRICUI.O
DE HISTORIA

A Lei 10.639/2003 foi um marco importante na
educacao brasileira ao tornar obrigatorio o ensino
da historia e cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas, publicas e privadas, do ensino
fundamental até o ensino médio. Esta lei
representa um passo significativo na dire¢ao de
uma educac¢ao mais inclusiva e representativa,
visando a valorizar a diversidade étnico-racial
presente na sociedade brasileira. Assim, de acordo
com a lei, fica determinado que:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O contetdo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicao do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
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A diversidade étnico-cultural esta presente
como um principio norteador da pratica
pedagogica estabelecido na Lei de Diretrizes de
Bases (1996), como esta definido em seu Artigo
26, paragrafo 4°: "o ensino da Histéria do Brasil
levara em conta as contribuicoes das diferentes
culturas e etnias para a forma¢ao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia”.

Com a implementacao dessa lei, o curriculo de
historia passou por transformacoes fundamentais.
Agora, além de abordar a histéria eurocéntrica
tradicional, os professores devem integrar
conteidos relacionados as contribuicdes dos
povos africanos e afro-brasileiros para a formacao
da identidade nacional. Isso inclui temas como a
histéria dos quilombos, o papel dos movimentos
sociais negros, a resisténcia a escravidao, as
religioes de matriz africana e muito mais.

Essa mudanca curricular, apesar de representar
um desafio, também ¢é uma oportunidade de
enriquecer e diversificar o ensino de histéria,
tornando-o mais proximo da realidade da
populagao brasileira. Ao valorizar a pluralidade
cultural, a lei 10.639/2003 contribui para uma
educacao antirracista, que combate esteredtipos e
preconceitos e promove o respeito e a igualdade.
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3. CONTOS HISTORICOS: UMA ESTRATEGIA
PARA 0 ENSINO DE HISTORIA
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O conto é um género literario € uma narrativa
breve que foi originada da necessidade humana de
d ndao s6 contar, mas ouvir histérias. Com isso, 0s
| povos antigos foram passando o acumulo de suas
vivéncias desde os povos antigos, que trilhavam
) pelos gregos e romanos, além das lendas orientais,
parabolas biblicas e varias mais, até chegar na
! atualidade.
A estrutura textual do conto é baseada na
) sequéncia contada através da situacao inicial,
q seguida de um desenvolvimento com detalhes e
finalizada com a situacao final tendo a resolucao da
q histéria  formando  assim, wuma importante
composicdo para o enredo. E valido ressaltar ainda
; que na construcao de um conto existem elementos
q essenciais da narrativa que enriquecem a histéria,
sendo eles o foco narrativo, espaco, tempo e
| verossimilhan¢a. O que caracteriza o conto
(tradicional ou moderno), conforme aponta Gotlib
y 4 (2006), é o seu movimento enquanto uma narrativa
através dos tempos. "0 que era verdade

)
)
)
)
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para todos passa ou tende a ser verdade para um so.
Neste sentido, evolui-se do enredo que dispde um
acontecimento em ordem linear, para um outro,
diluido nos feelings, sensagdes, percepgoes,
revelacdes ou sugestdes intimas...” (GOTLIB, 2006,
pg. 30).

Com a necessidade de contextualizar melhor as
histérias, o género textual passou por diversas
transformacdes ao longo da histaria, originando
tipos de conto. Assim, foi selecionado os contos
histdricos gque se destacam como uma estratégia
pedagdégica eficaz para o ensino de histdria, pois
permitem que 0s alunos se conectem
emocionalmente com os eventos e personagens do
passado. Ao transformar fatos  historicos em
narrativas cativantes, os contos historicos facilitam a
compreensao e a retencao do conhecimento, além de
estimular a imaginacao e a empatia dos estudantes.
Essa abordagem ludica e envolvente contrasta com a
tradicional énfase em datas, nomes e eventos
desconectados, que muitas vezes afastam os alunos
da disciplina.

Ao invés disso, os contos histéricos convidam os
estudantes a se colocarem no Llugar de figuras
histdricas, entendendo suas motivagoes, desafios e
perspectivas. Essa experiéncia imersiva enriquece a
aprendizagem e promove uma compreensaoc mais
profunda e significativa da histdria

Outro ponto importante no processo de produgao
dos contos historicos, @ abordar as formas como os
alunos tém obtido acesso as inumeras
representacoes dos povos negros e se estas abordam
a riqueza multicultural desta parcela da sociedade
brasileira. Essa parte do processo nao

i

98



\

apenas promove uma visao critica quanto a
produ¢ao da imagem do negro, mas também
permite que os alunos se identifiquem ou nao com
as representacoes e as narrativas e ampliem sua
compreensao da historia.

E importante que os contos selecionados
apresentem personagens de diferentes origens
etnicas, géneros, classes sociais e backgrounds
culturais. Isso possibilita que os estudantes
tenham acesso a multiplas perspectivas e historias
que foram, por muito tempo, marginalizadas ou
apagadas dos livros didaticos tradicionais. Essa
diversidade de vozes e experiéncias enriquece o
processo de ensino-aprendizagem e contribui para
a formacao de uma visao mais ampla e critica da
historia.
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O papel do professor é fundamental na
implementacdao de uma educacao antirracista.
Segundo o texto do trabalho intitulado "Indicadores
da qualidade na educagao: relagdes raciais na
escola” (2013), a formagao continuada, a qual deve
ser oferecida pelas secretarias municipais e
estaduais de educacao, é definida sem que as
tematicas tenham sido construidas em dialogo com
a comunidade escolar, o que dificulta a implantacao
de uma proposta pedagdgica mais inclusiva. Além
disso, “muitos profissionais afirmam nao estar
preparados para abordar conteudos referentes a
educacao das relagoes raciais” (CARREIRO, 2013, p.
79); porém, ainda é possivel perceber iniciativas de
professores e gestores escolares que tém se
dedicado a criar e a pesquisar novos conhecimentos,
saberes, conexodes, experiéncias e praticas que
possam dinamizar seu fazer pedagbgico no que se
refere também as relagoes étnico-raciais.

i1b
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0 docente que se preocupa em promover a
valorizagdo da diversidade em sala de aula, por
meio de uma pedagogia multicultural, acaba por
realizar a tarefa solitaria de buscar as informacgoes
nao abordadas nos livros didaticos e produzir seus
proprios recursos pedagdgicos para aproximar os
conteldos a realidade social dos alunos. Dessa
forma, ao selecionar cuidadosamente os textos e
as imagens que serao trabalhados em sala de aula,
estara abrindo espago para que os alunos se
sintam mais representados em sua diversidade,
evitando perpetuar esteredtipos e preconceitos.
Ademais, o professor deve assumir uma postura
ativa, mediando as discussdes e incentivando a
reflexao critica dos alunos. Isso envolve
contextualizar os conteldos, problematizar as
narrativas e promover debates gque permitam aos
estudantes confrontarem suas proprias percepcoes
e preconceitos. Assim, o educador exerce um
papel fundamental na construcao de uma visao
historica mais justa e inclusiva.

Nesse sentido, é essencial que o professor se
aproprie dos conceitos essenciais para um
revisionismo da narrativa histdrica prescrita nos
livros didaticos, a fim de aprimorar suas praticas
pedagdgicas. As teorias e as metodologias que
embasam uma educagao antirracista, como a
pedagogia critica (SAVIANI) e a pedagogia
decolonial (CANDAU & OLIVEIRA), compdem o
arcabouco tedrico-metodolégico para o docente
fundamente sua pratica pedagdgica e crie um
ambiente de aprendizagem acolhedor, no qual os
alunos se sintam seguros para compartilhar suas
experiéncias, questionamentos e perspectivas
diversas sobre a historia.

17
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Em uma abordagem pedagdgica antirracista, é
fundamental reconhecer e valorizar os
conhecimentos prévios e as experiéncias que os
alunos trazem consigo. Cada estudante possui uma
bagagem Unica, composta por suas vivéncias,
valores culturais e perspectivas pessoais. Ao invés
de ignorar ou descartar esses saberes, o professor
deve buscar integra-los ao processo de ensino-
aprendizagem, enriquecendo a discussaoc e
tornando as aulas mais significativas e relevantes
para os alunos.

Ao wvalorizar os conhecimentos discentes, o
docente cria um ambiente de troca e dialogo, no
qual os alunos se sentem acolhidos e
empoderados. Essa abordagem permite que eles se
vejam como agentes ativos na construcdo do
conhecimento, fortalecendo sua autoestima e o
sentimento de pertencimento. Assim, valorizar a
diversidade de perspectivas contribui para uma
visao mais holistica e complexa dos temas
abordados em sala de aula.

Tendo em vista o aspecto supracitado, falar
sobre a condigao social dos negros na escola, a
partir das lentes da formacao continuada do
docente, nos leva a refletir acerca do papel social
do professor e como sua pratica educativa wvai
implicar nas maneiras como as pessoas negras
passam e passaram a ser tratadas e representadas
em contextos educativos escolares e sociais, tanto
no presente quanto no futuro. Ou seja, tem-se a
necessidade de associar o conhecimento histérico
ensinado e aprendido a pratica social do aluno, de
forma que este possa fazer interferéncias em sua
realidade. Para Riisen, esse processo configura a
consciéncia histérica:
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:g: A consciéncia histérica representaria a suma
- das operagoes mentais com as quais os
%: homens interpretam sua experiéncia da
Ve evolugao temporal de seu mundo e de si
:%: mesmos, de forma tal que possam orientar
b=t intencionalmente sua vida pratica no tempo
% (RUSEN, 2001, p. 57).

L: Ou seja, ocorre a constru¢ao de significado
2 sobre o passado mediante diferentes perspectivas
:° e meétodos historiograficos. Assim, apos esse
;% processo de elaboracdo e atribuicao de sentido ao
% que foi apreendido, o aluno passa a utilizar-se do
=4 conhecimento histérico para compreender o
;% presente e projetar o futuro. Nesse contexto, a fim
% de que haja a produgdao de contranarrativas, no
o sentido do desenvolvimento de uma educagao
% antirracista, emerge uma pedagogia multicultural
2y fundada na escuta ativa dos alunos, no intuito de
:@ articular experiéncias do passado com situacoes
;(? do presente de forma significativa, buscando
Y2 estabelecer, com isso, a devida orientagao no
;% tempo.
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5. 0 PROJETO: ETAPAS DE EXECUGAO

Y T TR T MR UM RV LY TE . TR W W PR

Y O projeto inicia-se com a analise do sumario do livro
didatico de Histéria escolhido para o 9° ano do ensino
< fundamental da Escola Municipal do Severino de
Azevedo. Em wuma analise preliminar, os alunos
h perceberam que os 12 capitulos do livro “Histéria
Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2018),
nao destinavam nenhum capitulo sobre o papel dos
povos negros na constru¢ao da sociedade brasileira
¢ durante o século XX, pelo contrario, as poucas
referéncias sempre abordavam o papel secundario nas
< transformagoes politicas e as mazelas vividas pelos
diversos grupos desde o periodo pés-abolicao.

Em seqguida, cada pequeno grupo de alunos ficou
responsavel por elaborar um documento com o
compilado de palavras com alguns conceitos
relacionados a educagao para as relagoes étnico-raciais
e que pudessem ser usados para compreender o0s
contetdos abordados no livro didatico. Como exemplo,
temos um trecho da pesquisa feita pelos alunos em
dicionarios escolares e na internet:
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Figura 1 - Dicionario escolar online (parte 1)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Figura 2 - Dicionario escolar online (parte 2)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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O segundo passo era pesquisar sobre expressoes
racistas utilizadas no cotidiano. Na sala de aula e
fora dela, é comum os alunos se depararem com
expressoes que aparentemente nao carregam o
carater racista. Nesse viés, a naturalizagao dessas
falas faz com que tanto o emissor quanto o
ouvinte ndao questionem a historicidade por tras
delas e, por isso, acreditam na auséncia de
relagao com o passado escravista e a forma como
os negros no Brasil foram tratados no pos-
abolicao. Problematizada essa questao, orientei
que utilizassem um aplicativo de Inteligéncia
Artificial - ChatGPT - para obterem mais
rapidamente os resultados e, para surpresa de
todos, o aplicativo reportou que nao poderia
apresentar tais resultados por ser impedido de
apresentar conteido de cunho racista. Isso
estimulou a curiosidade dos grupos o0s quais se
debrugaram sobre dicionarios de papel antigos e
em sites de pesquisa cientifica para encontrar os
significados das expressoes.
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Vejamos algumas palavras pesquisadas:
Figura 3 - Dicionario escolar online (parte 3)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Figura 4 - Dicionario escolar online (parte 4)
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do pais ros tempes da dadure. ComPOsto por Sepo
Poro  (ele com o P de
Stanislew Pomte Preta). No entanio. o expressao
bk o S sheolo 0 Yepeih

feme um wEpo e e & NAGIC 099 NEFOS.
Crioulo/Negdo: ra » desigracéo do Sho de
03078VIZAG0D. & UM termo extremaments Dejoraivo o

do U0 Negro ou aD
Tem carogo nesse angu: A expressso possul ongem
om um Tugue realizaco pelos escravizados para
mehor 38 almemarem QusnCo O PraNo 48 COMPOStD
por angy & fubd, © que acontecis com frequéncis A
escravizads que hes servie, pOr vedes. consegue

#o’ng'e‘: Elaborado pelo autor (2023)

esconder um padaco de carne Ou alguns lomesmos
embaico 8 angu
Nhaca: Desde o pormugués do Brasd Colémia, vem
sendo usade pars se refers a0 mal cheiro, fome odor,
no emants, Ihace ¢ uma dha de Mepuio. em
Mocambique, onde vIvem 08 Povos NRACKS. um povo
Ben
Disputar a nega: Possul sus ongem a0 34 ne
como na gine ¢ no
estrupo. Quendo of “senhores” ogavem  algum
3078 o4 J0gO, O BFEPND er3 Ume escravzads negre
Preto do akma branca: Tentasva de sleger uma
pessce peets e & &9 dele
como algo p spenes ke p
Macumbero/Galinhe de macumbaChuta que ¢
P que es [os)
de relgibes de mer ohs
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Inveja branca: Mais uma expresséo que associa o
NRCEO A0 COMPOrLAMMNIC NegAtve. Invejs & #lgo ruim,
mas se ela for branca e suevizade

Amanhad & dia de branco: Essa expressso tem
muitas explicagoes. De acordo com estudiosos & por
explcagces do senso comum tal informagao for crisde
eom alusdo 8o unif de inha. Ouara justifs
pera o declerncac ¢ feita com mengao o ncts de mi
CTNOS. QuUe potsui 8 estampe do Bardo do Rio
Branco e, portanto, usava trajes brances. Resumindo,
dizer que © Ga posterior ¢ "de branco” significs gue ¢
um da de trabalhc cu ganhar dinheiro Mas. sabe.se
que tal dwo populsr foi  ganhand d
P v wne de L]
“inferioriiade dos nagros”

Criado-mudo: O neme do mével que gersimente &
colocedo na cabeceira da cama vem de um dos
pepés desempenhedas peics derto de
co32 dos senhores brancos: O de sogurar 83 COLas
pera seus “donos”. Como o empregaco néo poderia
fozer barulhc pera ndo os dores, cle

era considerado mudc. Logo essa expressdo se refers
# wases crindos

Doméstica: Do ecam mulh negras que
trabalhavem dentro de casa cas familas brancas e
eram consideradas domesticas. Iss0 porque o8 negros
eram vistos como is @ por B30 p ser
domestcados através de tortura

Nasceu com um pé na cozinha: Expresshe que faz
Assocacac com ongens. “Ter pé na cozinha™
lteralmente ter ongens negras. A mulher negra e
SOMEre 8330004 808 S8rvices dOMESLCS, |6 que &8
eocraves podiam ficar dentro das cases grandes ne
pane da ha onde, nclusive, d no chio
(sua presenca dentro da casa grande facilitava o
assédio e estrupo por parte dos senhores)

Barriga suja; Outro termo que faz relacic & origem. E

usade quando a mulhes tem um filhe negro, Se els

teve um fiho negro. aigo impuro - como uma

“barriga suja” - explice esse fato,

Cabelo ruim, dure ou de bombril: Séo fales racstes

mais usadas principaiments na fase da infinca, pelcs
clegas. No . wlas we parp 6o vids

e —
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De posse das anotacoes, fomos ao estudo da
nocao de cidadania elaborada no inicio do periodo
republicano, na Constituicao de 1891, com a
definicdo do direito ao voto para os homens
alfabetizados, deixando de fora a maior parte da
sociedade incluindo mulheres, negros e indigenas.
Aqui é a pratica do exercicio da descolonizagao do
curriculo e da narrativa do livro didatico, isto é,
identificar o discurso eurocéntrico nas formas
como colonizador e colonizado sao representados,
verificando a hegemonia da versao do primeiro
sobre o segundo, estabelecendo a chamada
“colonialidade do saber” (CANDAU & OLIVEIRA,
2010). Este conceito, elaborado pelo pesquisador
Walter Mignolo (2003), é utilizado para definir o
processo de hegemoniza¢dao da cultura do saber
europeu sobre o silenciamento do saber dos povos
colonizados, a partir do século XV que cita "Pois,
enquanto a primeira é a histéria dos sucessos
intelectuais e epistémicos, a sequnda € uma
histéria de negacoes e de rejeicao de outras
formas de racionalidade e histéria” (2010, p. 22).
Seguindo essa analise, a auséncia de informagoes
no livro didatico de histéria usado pelos alunos,
impulsionou a pesquisa em outras fontes para
encontrar versées que valorizassem o0s sujeitos
historicos invisibilizados e subalternizados na
narrativa histdrica oficial, ao mesmo tempo que
possibilitasse aos estudantes uma visao mais
social e diversificada do periodo da primeira
Republica no Brasil.
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Pesquisas sobre alguns marcos histéricos da
sociedade brasileira como o arraial de canudos, a
revolta da chibata e a vida nas primeiras de
favelas no Rio de Janeiro serviram de inspiracao
para compreender o quadro de exclusao e
discriminacao vivida por nordestinos e cariocas
negros no atual contexto.

Fundamentado nesses estudos, as esquipes se
organizaram para que cada aluno produzisse um
conto ambientado no tempo presente, tendo como
cenario situagoes do cotidiano envolvendo
discriminacao racial e que fizessem alguma
referéncia aos temas histéricos abordados. Por
fim, deveriam apresentar a¢ées que combatessem
a pratica do racismo e reforcasse a equidade e o
respeito entre todos os cidadaos. Atentemos
abaixo alguns deles:
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Figura 6 - Conto “Escola x Racismo”

ESCOLA X RACIMO
Laynna, Luciele & Maria

A escols & realments um luger acclheder e
compreensivo? Se sim, entdo por que eles neso
fizeram nacs quando eu dsce que estava scfrendo
raciamo dos meus colegas de classe?

Eu me chamo Andre e sofro racame dentro da
minha escols, escole essa que fala sobre o gqubo
erado € a exchisdo racial. & discrminecdc. o
preconceits, o acimo o 15das essas coites. Mas por
que Quando eu, LM Cara NEQI0. Que NEO tem as
melhcres notee. fela que estd sclrendc reciomo
daqueles que sdo o3 queridi dos prof -
tém peis com otimas condicoes financerss, eles
senplesmante virem 93 costas ¢ felam que wdo nie
pessa de uma brincadeirs e é para mim ceixar de lado
que logo acaba.

£ realmente 8 mesma escola? Infel@mente sim.

Mes eu néo poaso dear que o3 coises
permanecam desse jeto’ Por isso, chamel os aluncs
Negros pare fazermos © ROSS0 PIONS Brotlests em

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

busca dos direitos que temos por lei. Produzimos
cartazes o espalhamos pele eocola durante alguns
dias @ no dia 20 de dis da enc
negra. fizemos um protesto em frente a sale ds
dicotoris  pata  revindicar nossce  direitos oMo
eswudanies e ler lugar de fals naguele local.

Ao final de tudo 550, 8 esc0ls comecou a escutar
a8 Vitimas @ puni o8 caumacores dos Mos racistas
apda se desculparem por néo terem feto reds antes
com ot aluros que sofreram racismo.

‘

Figura 7 - Conto “Quando descobri que era racismo”

QUANDO DESCOBRI O QUE ERA
RACISMO

Laynna ¢ Riliary

Eu sofo mwito racismo desde 8 minhe infincia,
achave que 580 em nommal  As  pessoas me
chamavem de prots, pretinha do codd, cebelo de
peiha de 850 ou rim e muko mais. Eu pensava que
era brincedeira e que eles até gquenam zer meus
amigos. Eu ouvia muitas pessces falando » paleva
HEEMo, Mas ou MB0 sabis o significado dels, emso
persava que era 55 mais uma palevra qualquer.

Ful crescendo sem saber que estava sofrendo
racismo. leveve tudo ne brincaders pensandc que
reaimento ers

Depois de aiguns ancs, Ume Mening coMegou &
ser mnha amige ne escols & com o tempo nos
vesmos fmethcres  amiges, Mes com nosss
ApeaxXmaco um grupo de amigoa comegou o implicar
com ela e ainde mas comigo, houve um dia em que
eles lalaram o seguinte.

T —
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

+ Nossas! Como voce consegue andar com esss
prets encerdide? - um felou,

« Sera que ela ndo tem medo da coise ficer
‘prets”, sacou? - outro falou pers © sew propeic
grupinho e todes ream

Agueles trases e de eles
falavam expressies racistas. eles eram racistas.

Cuando eu perguniel 8 minha emige © Gue

significava » pal i wla deu que ere ©
P di hasdo raciel @ sociel &
petsoes negras

- Eu ndo 50U racists como vecds, que falam issc
© a exciuem por conta de sua coc. Salbam cue loso é
racsme! Ele ser negra nao & deixe infencr & vocoés,
GUe Tus COr RO & MOtivo pera fazer essas piadinhas &
bemcadernhes de mau gosto! Param ce ser desse
joito, rack ituceos ¢ que @ pela
cor deln ser dferente & de vocks! RACISMO E
CRIME!




Figura 8 - Conto “Visdo distorcida”

VISAO DISTORCIDA
Laynna @ Ruan

Certo dis, Tiage pediu um uber pera voitar pore
CAIA. MAS ASSM QU Vil GUe O MOKNISA are LM Negro
tentou cancelar 8 comide, Mas NEo CONSEZUIL ¢ entks,
de um hora para cutra © seu amigo chegou o disse

“E ol Tiago! Manc s coisa ta preta pars mim, eu
10 sem dinheiro para pedir um uber, entée eu poaso ir
com vocé?

Eneas Tiago respondes:

"Sim amigo. mas eu pedi um uber e pars o Meu
AZBT VOIO UM NOFC.

“Vixe! Entio au 8cho gue nem vou, O outre
disse:

“Mas pode ficar ranguilo que ele nio vai fazer
node. porgue @ 30 sconar 8 policia e el j8 vai ficar na
cols deste criouls.  Tiago falou.

Por fim, o uber chegow, 03 amig com
desconfiancgs, mas foram. O uber comegou uma
conversa com eles ¢ néo é que gostaram do homem?
Guando chegaram no seu destino eles falaram:

T —
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

“Esthvamos pensando em virias coses ruing
de voce e gente boa'

€ um preto de alma beanca! Pagamm a corrida
© sairem de carro,

Logo. © senher se clenceu & levantou.se seinde
do carro ¢ dase:

“Othem rapazes, nem tode preto & lacrho,

bend: e = i U esou B8gu
trabalhando e vocds tém uma viséo multo errada do
negro, isso se chama racismo! 320 néo & a prmeira
VEZ que aCONtece COMIGO, Mas que seja a Witima!

Come cicadic, peocurel meus Girercs. Entso nbe
fegam iss0 novemente, racismo e crime.

Emio, Tiego e seu amigo se deaculparam com o
senhor & disseram que jamais fanem algo tao hamivel
novamente.

Figura 9 - Conto “Na escola todos sdo iguais e diferentes de mim”

NA ESCOLA TODOS SAO IGUAIS E
DIFERENTES DE MIM
Laynna

Helena. uma mulher negra, & formade em
pedsgogis ha 10 ancs,

H& alguns meses ela fol contratada pern dar aula
om uma excols pariculs, crce ansracis criancas de 6
a8ance.

aprendiam com rapidez.

A pez durcu mé ums reuniio onde Lms mie
estave indigneds ao ver que seu fiho estava sendo
onsnado por ume mulher gue segunco els ers preta
do cabelo durc, fevelade ¢ que também p ser
mulher de traficante. els falave:

~ Eu pago » mensaidade dessa escola para O
meu fiho ter uma boe educacio! Come vocls podem
delxar uma mulher deasa de auls as crianges?

E e ola estiver ensimendo coises enades como
mogia negra? Ser professors néc & servico de preto.

autor (2023)

quem sabe ser domestce nao ¢ mehor pra voce?
A mie ife continuer faler 30 ndo ‘osse interrompide
por Helena

— Cha agui minha senhora, eu 50U prets com
muite orgulhe! Eu néo nege a2 mimhas razes, mes
vocé faler scbre o meu caréter? Isso eu ndo aceto!
Sou prets sim, do cabelo “durd” sm. 8 com certeza ¢
mais hidrazado cue o seu. Tenho um apenamento por
peria @ um manco horesto o trabalhador sssim como
eu. além daso, tenho ceneza da minha profisséo e
20u quelificade pera ols. Eu ensino apenas o que

4> pars ws Ao invés de reclamar
peln minha cor, por ser mmplesments negra. voce
devena se pela ed ° cde de
aprendizagem do seu filo! Vood sebe que issc e
raciemo? Sabie cue pele sus situde & peleras e
posso Ihe ok r? Que terel has por voué
tar feade tudo 880 em Uma 3ale repleta de
professores e pais? Bom, eu tenho um grande carinho
pelo seu filho @ por isto nBo o farei. mas saibe Gue
Ca30 230 OLOME nOvamente ned terel pens. Cre seu
fibo cem p e 580 @ rac E que isso
sirve de igao pare todos: Racismo e crme!
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Figura 10 - Conto “Meu maior crime foi nascer negro”

Meu meabor erime fol nascer negre

Semapee quas ter 8 liberdade de andar nss rum sems ser
peado poralgnim, o6 abé MeNmO POr PATICEas, Por Qe Serd que
eles pososn GUe ou WU W amesca paa 3 sociedads?
Smeeramente. 3:ho que tsew make crimedo aascer pego.

Hoje eu  passel por mas e docrisssacle por
@uan de minhs cor. Eu estava caminhando promine A une
peage, eu vi uma senboen da terceim idade sestads em um
Baxxco, quands cls s & bescads ela ciquecen 0 wu eclelar,
ou ine apronine de onde ols estava seotada ¢ pegue sew
celular sem segundan mtencdes, logo coon em Gregdo & senbor
para Ihe devolver o cedulyr, o qual el havia esguecido, sty
quando eu me aprovimna  dela. entho, el virousse ¢ vin o
sen apecelho cletrdenco em mishas mios e, quando e I
devolver s celular ola fala

Seu furtador, Voot entd @ do roubar me cehulae™
e Naguele momenioes me satir muito sl eotlo (e o
sepanie

« Senhora. sdo rouber seu celular, apenas vimtrxze-Jo pan
vood, poisa sertne Bavias esquecsdo do mesmo o
bancada de peage ( saquele momento meu comgle chocava por
deetro). Quando fales a verdade pam ela, ela aem Lo, poin
aseste anndo o negro 6o tem vor ¢ nem mERo menes ver. Fig
ebnigado sowviz alge que v alo quenia.

Ad o sehors continvowa falar

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

chaimar a peciem!

« O qui? Vood acha que vai e mscapar dessa maeaco, 4
Mjﬂwmwmnnm
w  embor, mis nlo padia, pois me dana como convarde.
Serd que apom eu nho posso mes ajudur nendunn pesica?
Talvez cu tenka razlo, ¢ melhor eu ficar calado 5o meu canto,
eenn sabeo a3 ev me kv de problemsas.

Raando » policia chogew, odo e devas opestusadade de
me explicar o scortecsdo, catdo eu i preso. Mis depois de
dobs dies cu K liberado, saal 25 chmeras de sep
mlmumdamenmq-mnhm
soubade o celular daguels senbors.

Boa, depols disso eu cnfrel com um processo, processel 4
wrdees ¢ 0 policial. pois o policial naquele oo ndo
deixow cu explicar o que do ¢ melevou peeso na
meuns boes, ¢ & senbora precesse ola o ocisme. Ee oo
acho certo 35 pessons pagarem uma certa @t d¢ deheao
0 por tesem cometido alguen emos, s lver eu edten
ereado, POkt esne deve st 0 (o Jeito que cles aprendem » 1o
Fogar uma pestoat pela cor. F edo o minha cor synca ind definic
Quemn o o

B

Figura 11 - Conto “Minha cor é sempre um crime”

Minhas cor & sempreum crime

Hoje fol 0 meu aniversiio, como eu moso kuge de minka
fanaka, eu pesolvs jootar forn de cama, As 1900 da sowe eu 2
extava proalo par i, do caprichel Mo & roupa, M porgee
s ifs jasaw em wm restsmsmse ¢ vim emborm. Quasdo
cheguer B po restsstsote Squel wm powco  cosstraagido,
porgue  eslpemas pessoas que estavam DO restmete
cocoegaram & tae olbae de formm estranks. Hoo, su sem bigow

pers im0, logo escolbi unm mesn, ¢ esperel algudm ves me
stender, chamei ¢ chamei © gargom parecia que ele nlo gquenia
e mender, Depols de cperar uxi vida paga ser stendido, um
gargom vew ¢ falow:

<O seahor vai querer algnma coisa? Entho eu fiz 0

podhdo ¢ ogo geepem fala

Vecd tem dusheuoparn pegar tsso? Eufalec
- Sim, wabo No momento alo Grda eoiendido Entio o
gargom fala

-Ew fiz essa pergunta, porgee ¢ 50 1550 que pessoas da sun lasa
20 sabem fazes.roubar. matay ¢ enganaeas pessoas. Do falei:

<Nossa! Nio aceedito que 550 o5t acoalecendo ausio 00 ey
NVOrEANO

Entio eu falei para trazer 0 meu pedido, mis cbe falow mso:

r’"
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

i quere que vood vi emboes seu preta pojeste

Ew fique omito tste com e3sa situacio, © mo estrosser, pedic
pars chamar. Quasdo o gerente veio até mim, ev falei logo
tudo o queiia facer, entho disse 1500

«Olka en vom processar esse pestmmete imewo. O
govente parguntou, por que? Entde eu faler

Por que esse gae e chy do depecto.

Depois que falet que N prooessas 0 festaunnte ©
gargom implorsd pars goe wi slo fizesse suilo. Ew

falow que inia fazer sim, por que nInEAm merece ser

tratado dessa forma, alo sei porgue a8 Pessoas agea

dessa forma, 580 sex ate quando (550 vai durzr, (s ©

que e pasel 1o detejo o33 WTCA0 para mimguém

Mwal ds s
mexy Jugse o lve
pela swr copar
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O efeito da atividade resultou em cinco livros
impressos na escola que foram apresentados e
debatidos pelos autores no patio para todo o
corpo discente, conforme as imagens contidas
neste manual. Nos debates, os alunos das demais
turmas puderam fazer perguntas sobre racismo,
preconceito, discriminacgao e educacao
antirracista. E importante frisar que foi um
momento de muito aprendizado onde todos
puderam compartilhar experiéncias e aprender
como identificar e combater praticas racistas.

Figura 12 - Livros produzidos pelos alunos

Fonte: Elaborado peo autor 02")
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Figura 13 - Leitura dos contos produzidos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Figura 14 - Momento de abertura
para perguntas e debates

Figura 15- Visita dos alunos das
outras turmas aos stands

-

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O projeto recebeu o reconhecimento da gestao escolar
e também da Secretaria Municipal de Educacao que nos
convidou para expor todo o material produzido pelos
alunos na Feira de Culminadncia dos Trabalhos Escolares
produzidos por todas as escolas do municipio. O impacto
foi positivo para a comunidade escolar e a educacao
antirracista passou a ser tema primordial dos planos de
trabalho da escola, sendo estudado e trabalhado até os
dias atuais.
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