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Ei crianca negra

Vocé sabe quem vocé é

Quem vocé realmente é

Vocé sabe que pode ser

O que voceé quer ser

Se vocé tentar ser

O que vocé pode ser.

Ei Crianca negra

Vocé sabe onde vocé estéa indo
Onde vocé esta realmente indo
Vocé sabe que pode aprender
O que vocé quer aprender

Se vocé tentar aprender

O que vocé pode aprender.

Ei Crianga negra

Vocé sabe que vocé é forte
Quero dizer realmente forte
Vocé sabe que vocé pode fazer
O que vocé quer fazer

Se vocé tentar fazer

O que voceé pode fazer.

Ei Crianga negra

Seja 0 que vocé pode ser
Aprenda o que vocé deve aprender
Faca o que vocé pode fazer

E amanh@ a sua nacéo

Seréd o que vocé quiser que ele seja.

Poema: Hey, Black Child, Countee Cullen,



RESUMO

Autora: Maria dos Reis Dias Rodrigues

Titulo: Experiéncias em Educacdo Antirracista com criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica no Maranhao

Linha de pesquisa: Pluralidade, Interculturalidade e Pratica Educativas Interdisciplinares

O estudo sobre as Experiéncias em Educac¢do Antirracista com criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica no Maranhdo justifica a problematizagdo do
racismo na escola, evidenciando a existéncia da historia da Africa e afro-brasileiros, a ser
conhecida e valorizada. Tem como objeto a Educacdao Antirracista, discutindo como as
percepgoes das criangas sobre o racismo na escola se configuram no silenciamento e nas formas
de superacgdo. Parte da problematica de invisibilizacdo do racismo na escola. Os objetivos
propostos sdo: evidenciar as interfaces entre a construcdo da identidade negra e as relagdes
raciais em minha trajetoria de vida e formagdo; contextualizar as categorias que fundamentam
a Educagdo Antirracista com crianga; delinear o percurso metodologico de nossa pesquisa com
criancas; analisar as percepgdes das criangas sobre o racismo na escola; apresentar como se
elaborou o paradidatico 4 Professora Marrom produto da pesquisa. Portanto, traz as
contribui¢des de Almeida (2019), Cavalleiro (2001; 2006; 2021), Gomes (2005; 2008; 2012;
2017), Kilomba (2019), Lopes (2005), Munanga (2005; 2020), Nascimento (2016), Ribeiro
(2018; 2019), Sobral (2011; 2014), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996); Lei
10.639 (Brasil, 2003); Parecer n. 03 (Brasil, 2004), que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana; dentre outros. As categorias crianga ¢ infincia referenciadas em
Sarmento (2005), os estudos com narrativas infantis de Passeggi (2011; 2016), Cruz (2008), as
Rodas de Conversa em Warschauer (2004), a Analise de Contetido (AC) em Bardin (2016),
Larrosa (2002; 2011) que fundamenta a abordagem da categoria experiéncia, como também
Dominicé (2010) e Delory-Momberger (2006; 2014) a fim de embasar a escrita da historia de
vida e formacdo. Caracteriza-se como pesquisa qualitativa com foco nas narrativas de criangas,
0 que permitiu partilhar experiéncias ao ouvir as criancas a respeito do racismo, com a
finalidade de trabalhar a Educacdo Antirracista. O estudo foi realizado numa escola publica
municipal, sendo alvo uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, na faixa etaria entre 8 € 9
anos de idade. Foram realizadas seis Rodas de Conversa, com vinte criangas, registro dos relatos
em audio e video para produ¢do dos dados e Andlise de Conteildo em Bardin (2016). Como
produto da pesquisa foi escrito o livro paradidatico A Professora Marrom com base nas
conversas com as criancas, a obra aborda uma pratica docente que recorre a Literatura para
mediar o didlogo e conflitos sobre as relacdes raciais entre as criangas. A relevancia social do
estudo se firma na possibilidade de dialogar sobre o racismo na escola com conhecimento
critico acerca das relagdes raciais no Brasil. Os resultados ensejam o didlogo para a constru¢ao
de uma postura pedagogica fundamentada na Educacao Antirracista, desta forma, aspira-se que
as manifestacdes racistas sejam minimizadas, haja respeito as diferencgas e que sejam efetivadas
como sujeitos de direitos e protagonistas de suas historias, com potencialidade para falarem e
serem ouvidas em suas singularidades e pluralidades ao interagir em espagos de socializacao.

Palavras-chave: Experiéncias. Racismo. Educagdo Antirracista. Narrativas com Criangas.



ABSTRACT

Author: Maria dos Reis Dias Rodrigues

Title: Experiences in Anti-Racist Education with children in the early years of elementary
school in a public school in Maranhéo.

Line of research: Plurality, Interculturality and Interdisciplinary Educational Practice.

The study on Experiences in Anti-Racist Education with children in the early years of
elementary school in a public school in Maranh&o justifies the problematizing of racism in
school, emphasizing the existence of the history of Africa and Afro-Brazilians, to be known
and valued. Its object is anti-racist education, discussing how children's perceptions of racism
at school are shaped by silencing and ways of overcoming it. It starts from the problem of the
invisibility of racism at school. The proposed objectives are: to show the interfaces between the
construction of black identity and race relations in my life and academic background; to
contextualize the categories that support Anti Racist Education with children; to outline the
methodological path of our research with children; to analyze the children's perceptions of
racism at school; to present how the paradidactic A Professora Marrom (The Brown Teacher),
the product of the research, was developed. Therefore, it brings in the contributions of Almeida
(2019), Cavalleiro (2001; 2006; 2021), Gomes (2005; 2008; 2012; 2017), Kilomba (2019),
Lopes (2005), Munanga (2005; 2020), Nascimento (2016), Ribeiro (2018; 2019), Sobral (2011;
2014), Law of Guidelines and Bases of Education - LDB (Brazil, 1996); Law 10. 639 (Brazil,
2003); Report No. 03 (Brazil, 2004), which establishes the National Curriculum Guidelines for
the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African
History and Culture; among others. The categories child and childhood are referenced in
Sarmento (2005), the studies with children’s narratives by Passeggi (2011; 2016), Cruz (2008),
the Conversation Circles in Warschauer (2004), the Content Analysis (CA) in Bardin (2016),
Larrosa (2002; 2011) which supports the approach to the category experience, as well as
Dominicé (2010) and Delory-Momberger (2006; 2014) in order to support the writing of life
history and education. It is characterized as qualitative research with a focus on children's
narratives, which made it possible to share experiences when listening to children about racism,
with the aim of working on Anti-Racist Education. The study was conducted in a municipal
public school, targeting a third-grade elementary school class aged between 8 and 9 years old.
Six rounds of Conversation Circles were held with twenty children, and the reports were
recorded on audio and video for data production and content analysis based on Bardin (2016).
As a product of the research, the paradidactic book A Professora Marrom (The Brown Teacher)
was written based on conversations with the children. The work addresses a teaching practice
that uses literature to mediate dialog and conflicts about race relations among children. The
study's social relevance lies in the possibility of dialoguing about racism at school with critical
knowledge about race relations in Brazil. The results provide an opportunity for dialogue in
order to build a pedagogical stance based on Anti-Racist Education. In this way, it is hoped that
racist manifestations will be minimized, that there will be respect for differences and that they
will be made effective as subjects of rights and protagonists of their stories, with the potential
to speak and be heard in their singularities and pluralities when interacting in spaces of
socialization.

Key-words: Experiences. Racism. Anti-Racist Education. Narratives with children.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho sobre as Experiéncias em Educacdo Antirracista® com criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica no Maranhdo, justifica-se na
problematizag¢do sobre o racismo na escola, visando impulsionar um novo posicionamento a
respeito das relagdes raciais frente a realidade vivenciada na institui¢do escolar, agregada a
finalidade de evidenciar a existéncia de uma historia da Africa e dos afro-brasileiros a ser
conhecida, estudada, respeitada e valorizada.

Dessa forma, refletir sobre a discriminagdo racial na escola se faz evidente por ser um
campo de relagdes permeado por diferentes sujeitos. Neste sentido, emergiu a problemdtica
centrada na negagdo da existéncia do racismo na escola, portanto, a necessidade de investigar
se o fomento da Educagdo Antirracista, nosso objeto de pesquisa, pode contribuir para a
problematizacao dos conflitos raciais entre as criangas na escola publica, munindo-as de
sensibilidade quanto a relevancia de respeitar o outro independentemente da cor de sua pele.

A pesquisa foi direcionada a partir dos seguintes questionamentos: Quais as interfaces
entre a construcdo da identidade negra e as relagdes raciais em minha trajetoria de vida e
formagao? Quais as categorias que fundamentam a Educacdo Antirracista com criangas? Qual
o percurso metodologico que direciona nossa pesquisa com criancas a respeito da Educacao
Antirracista? Quais as percep¢des das criancas sobre o racismo na escola? Como se elaborou o
paradidatico A Professora Marrom produto da pesquisa com o objeto Educa¢do Antirracista?
Estes sao pontos que permeiam todo esse estudo, ao abordar a existéncia do racismo na
comunidade escolar, por meio de um didlogo franco, trazendo a possibilidade de deixar as
criangas falarem sobre como o racismo se configura em suas relagdes, neste caso em especifico,
dentro da escola a fim de saber como vivenciam o racismo ¢ essencial para providenciarmos o
acolhimento plausivel a sua superagao.

Compreendemos que a abordagem desta tematica perpassa pelo enfrentamento e
superagdo de obstaculos que foram sedimentados ao longo da histéria, como por exemplo, o
silenciamento e/ou negacdo da existéncia do racismo, contrastando com as frequentes

manifestagdes publicas de racismo. Na escola esta realidade nao ¢ diferente, para tanto, visando

1 A Educacio Antirracista é gerida por trabalhar metodologias que deem conta de atividades curriculares e
pedagodgicas que promovam a equidade racial, eliminando as formas de discriminagéo e propiciando visibilidade
as discussdes de cunho critico sobre o racismo, ¢ de como supera-lo através do conhecimento da nossa histéria
ancestral, individual, e coletiva, e, de tal modo, vivenciar rela¢cdes mais proficuas entre as pessoas.
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alcancar a concretizagdo da proposta, percorremos uma trajetoria mediada pelos objetivos:
Evidenciar as interfaces entre a constru¢ao da identidade negra e as relagdes étnico-raciais em
minha trajetoria de vida e formacao; Contextualizar categorias que fundamentam a Educagdo
Antirracista com criangas; Delinear o percurso metodologico que direciona nossa pesquisa com
criangas a respeito da Educagdo Antirracista; Analisar as percepcdes das criangas sobre o
racismo na escola; e, Apresentar como foi elaborado o paradidatico 4 Professora Marrom
produto da pesquisa com o objeto Educacdo Antirracista como alicerce para a discussao de cada
capitulo-texto aqui apresentado.

No desenvolvimento do estudo dialogamos com autoras e autores contemplando as
tematicas principais que orientam sua conduc¢do, em que primeiramente trazemos uma
fundamentagdo teorica, para que por meio de uma pratica pedagogica reflexiva se promova a
vivéncia de experiéncias dialogadas, e, assim legitimar a superagdo do racismo na escola. Como
referéncias neste campo das relagdes raciais temos as contribuicoes de Almeida (2019),
Cavalleiro (2001; 2006; 2021), Gomes (2005; 2008; 2012; 2017), Kilomba (2019), Lopes
(2005), Munanga (2005; 2020a; 2020b), Nascimento (2004; 2016), Ribeiro (2018; 2019),
Sobral (2011; 2014), entre outras/os.

Paralelamente recorremos aos documentos legais que abordam as relagdes étnico-raciais
na escola, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) 9.394 (Brasil, 1996);
Lei 10.639 (Brasil, 2003) que altera a LDB e tornou obrigatério o estudo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacao, ¢ inclui o dia 20 de novembro no calendario escolar
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”; Parecer n. 03 (Brasil, 2004) que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais; Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Lei
12.288 (Brasil, 2010) que institui o Estatuto da Igualdade Racial (EIR), dentre outros.

Para fundamentagdo das escolhas metodologicas, utilizamos as contribui¢des dos
estudos com narrativas infantis de Passeggi (2011; 2016), Cruz (2008), entre outras/os, visto
que contemplam nosso posicionamento de trazer a fala das criancas como fomento para
compreensdo da necessidade da abordagem dessa temdatica no contexto escolar, € nesse intuito,
trazemos as Rodas de Conversa em Warschauer (2004), e, por fim, realizamos Analise de
Contetudo (AC) em Bardin (2016). De forma conceitual, trazemos Larrosa (2002; 2011) que
fundamenta a abordagem da categoria “experiéncia” que perpassa uma linha ténue de
compreensdo da problematica que desenvolvemos, bem como Dominicé (2010) e Delory-

Momberger (2006; 2014) nos referenciando para a escrita historia de vida e formacao
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entendendo que no processo de escrita de si o eixo formativo perpassa cada uma das etapas nas
quais me constituo enquanto ser em constante construgao.

E, ainda, como referéncia para as categorias crianga e infancia nos fundamentamos em
Sarmento (2005), e, a partir desta perspectiva delineamos a compreensio das criangas como
seres sociais de direitos, €, a infAncia como uma categoria geracional historicamente construida.
De forma que ao propormos a realizacdo de experiéncias em Educag¢do Antirracista com
criancas, nosso trabalho se desenvolveu por meio deste constante movimento de dialogar,
escutar a fala das criancas, a expressao de seu imaginario e o jeito como experienciam a relagao
dessa proposta de educacgio.

Tomando como ponto de referéncia a dimensdo de experiéncia em Jorge Larrosa? (2002,
p. 25) a partir do texto Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia, dessa forma, ao
propormos experienciar a Educagdo Antirracista com criangas, coadunamos que ‘“‘a experiéncia
¢ em primeiro lugar um encontro, ou uma relagao com algo que se experimenta, que se prova”.
Nesse processo, enquanto pesquisadora, estamos imersas no ato de experimentar, de nos
expormos e deixar se tocar por cada acontecimento, momento de didlogo, pelo dito e nao dito,
e, pelo sentido que pulsa em nos.

Fortalecendo em nds a compreensdo de que “a experiéncia ¢ atencdo, escuta, abertura,
disponibilidade, sensibilidade, de vulnerabilidade, exposi¢do” (Larrosa, 2011, p. 22). Assim, a
forma como cada crianga se sente tocada ¢ que constituird a vivéncia da experiéncia por meio
da sensibilidade, subjetividade que propicia que cada uma se aproprie de forma singular
permitindo se formar e transformar no decurso. A proposta de pesquisa com as criancas, neste
sentido, se diferencia do experimento, diante do fato trazido por Larrosa (2011) ao abordar que
diferentemente do experimento a experiéncia ndo pode ter seu resultado antecipado, podendo
ser chamada segundo o autor de “lugar da liberdade”.

Com este entendimento, ao passo que imersas no universo de sentidos que constituem a
complexidade que envolve o significado de experiéncia, langamo-nos a essa proposta, dispostas
a deixar emergir a interacdo com as singularidades e pluralidades que nos constituem enquanto
pessoas em formacao abertas a transformagao. Para tanto, necessitamos entender que a infancia

¢ uma categoria construida no percurso da historia e na dinamicidade das praticas sociais de

2 Professor de Filosofia da Educagio na Universidade de Barcelona. Licenciado em Pedagogia e em Filosofia,
Doutor em Pedagogia, realizou estudos de pds-doutorado no Instituto de Educagdo da Universidade de Londres e
no Centro Michel Foucault da Sorbonne, em Paris.
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adultos e criangas. Para Sarmento® (2005, p. 366) “a geragdo da infincia est, por consequéncia,
num processo continuo de mudanca”. Essa dinamicidade se deve ao fato de que as criangas
atores da infancia estdo sempre entrando e saindo da categoria descrita como geracional em
decorréncia de acdes internas e externas que impactam sobre pessoas que vivenciam a infancia
em diferentes épocas, sendo as criangas sujeitos de direitos que integram este tempo.

A execucao da pesquisa qualitativa a partir de narrativas de criangas nos coloca numa
condi¢do de constante cuidado ético para conduzir o processo de forma que a crianga se sinta
com vontade para expressar o compartilhamento de sua percepcdo de mundo, sem o receio de
sofrer julgamento por parte do adulto. Em contrapartida requer sensibilidade para apreciar com
criticidade as interpretagdes que as criangas desenvolvem a partir das experiéncias vivenciadas.

Neste sentido, ¢ mister justificar nosso interesse na realizagao de pesquisa com criangas.
Para tanto, trazemos a compreensdo desenvolvida por Maria da Concei¢do Passeggi* et al
(2016)°, na qual a fungdo que a narrativa exerce ao d4 sentido a existéncia de cada ser,
intensifica a relevancia de ouvir o que dizem as criangas sobre a escola e as relagcdes que se
estabelecem no contexto da escolarizagdo. A autora tece justificativas para a realizacdo da
pesquisa com narrativas autobiograficas de criangas, ancoradas na constatagao de que, apesar
dos espagos que as narrativas e escrita de si vem ganhando nos ultimos anos no campo
epistemologico, as criangas ainda sdo pouco consideradas enquanto objeto de estudo.

Constatagdo semelhante tivemos com a realiza¢do da pesquisa do tipo Estado da Arte
(Rodrigues; Carvalho, 2022)%, em que buscamos por estudos em Educagdo Antirracista nos

quais as criancas fossem os sujeitos, constatamos a escassez do protagonismo das criangas em

3 Manoel José Jacinto Sarmento Pereira é professor titular do Instituto de Estudo da Crianca (IEC), atualmente é
Professor Associado da Universidade do Minho. Tem experiéncia na area de Sociologia da Infancia, atuando nos
temas: infancia, exclusdo social, trabalho, educagao e escola.

4 Pesquisadora Pql-D Ed-CNPq e Professora da Universidade Cidade de Sdo Paulo (UNICID), Professora
permanente do Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(PPDEd-UFRN). Doutora em Linguistica e Mestre em Letras Modernas pela Université Paul Valéry (Montpellier-
Franga). Lider do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formagao, Autobiografia, Representagdes ¢ Subjetividades
(GRIFARS-UFRN-CNPq), desde 1999. Professora Visitante na Université de Paris 13; Universidad de Buenos
Aires (UBA); Université des Antilles et de la Guyane (UAG). Suas pesquisas tematizam as narrativas
autobiograficas e as escritas de si como método de pesquisa e dispositivos de formacao e focalizam a reflexividade
narrativa como disposi¢do humana promotora da reinvengdo permanente das representagoes de si e do outro.

5 Trabalho produzido em parceria com um grupo de pesquisadores/as que estudam as narrativas da infancia através
do Projeto de Pesquisa em andamento: “Narrativas da infincia: o que contam as criangas sobre a escola e os
professores sobre a infancia”, sob a coordenacéo da Profa. Maria da Concei¢do Passeggi.

6 Pesquisa do tipo Estado da Arte, intitulada Estado da arte em educacgdo antirracista a partir de pesquisas
realizadas com criangas, com a finalidade de conhecer outras publicagdes académicas voltadas para a abordagem
da Educacdo Antirracista com criangas do Ensino Fundamental em escola publica. Assim sendo, realizamos um
levantamento de teses e dissertagdes em Programas de P6s-Graduag@o em Educagéo disponiveis no catalogo da
Plataforma Sucupira com o objetivo de identificar de que forma os estudos sobre Educacdo Antirracista
desenvolvidos com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental vém sendo contemplados na pesquisa
académica no periodo de 2017 a 2020.
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trabalhos académicos nesta tematica, dessa forma vislumbramos este campo como fecundo para
a pesquisa diante da pouca quantidade de estudos com foco em escutar o que dizem as criancas
sobre o racismo na escola.

Para o desenvolvimento do referido estudo, realizamos um levantamento sobre o tema
no catalogo de teses e dissertacao da Plataforma Sucupira em Programas de P6s-Graduacdo em
Educacao. Na primeira busca com as palavras-chave “Educacdo Antirracista” encontramos
216.083 trabalhos, e, numa nova busca incluindo o booleano AND encontramos 25 trabalhos.
Dentre estes selecionamos os trabalhos que tinham a “Educacgao Antirracista” no titulo ou como
palavra-chave resultando em seis dissertacdoes de Mestrado, e nenhuma tese de Doutorado, os

quais apresentamos no quadro abaixo.

Quadro 1: Dissertagdes relacionadas a palavra-chave e descritor e objetos
contemplados no trabalho Pesquisa realizada na Plataforma Sucupira.

Autor (a) Titulo dos trabalhos Tipo Ano Instituicdo
OLIVEIRA, Zamara O olhar de professoras militantes negras Dissertacdo 2017 UNESP
Graziela sobre a educacdo antirracista e a

implementacéo da Lei 10.639/2003
ASSIS, Luciana Referentes normativos de cumprimento dos Dissertacéo 2018 UFPR
Coutinho artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e

Bases: uma pauta para igualdade racial
OLIVEIRA, Natalia Desafios e perspectivas da implementacdo da  Dissertacéo 2019 UFRRJ
Vasconcellos lei 10.639/2003
CORREIA, Julianado  Baobazinho, memoéria, arte e educacdo Dissertacdo 2019 UFRRJ
Nascimento antirracista. Uma proposta de intervencéo
didatico pedagogica a partir da contagdo de
histérias negras
MENDONCA, Esther  Projeto Pafundi: crianca feliz aprende Dissertacdo 2020 UFC
da Costa melhor! Afroletramento, transversalidade e
pertencimento na escola: uma experiéncia
pretagogica
ANDRADE, A. B Sou crianga, sou negra, também sou Dissertacdo 2020 UFPR
resisténcia: narrativas que re(educam)
produzidas por meninas negras no Youtube,
Fonte: Rodrigues; Carvalho (2022)

Posteriormente a publicacdo do Estado da Arte, fizemos uma busca no catalogo de teses
e dissertacdo da Plataforma Sucupira, em 2023, na ocasido utilizamos os mesmos descritores e
em primeira busca com as palavras-chave Educacdo Antirracista foram encontrados 668
trabalhos entre dissertacfes e teses. Refinamos a busca com a utilizacdo do booleano AND
encontramos 100 trabalhos. Dentre os quais 22 trabalhos utilizam as palavras-chave no titulo
ou nas palavras-chave, os quais apresentamos no quadro abaixo. Ampliamos a busca utilizando

o descritor Crianga para o qual obtivemos 10.000 resultado, Crianca AND Narrativas com um
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total de 2.871 trabalhos encontrados e Crianga AND anos iniciais do Ensino Fundamental

totalizando 1.242 trabalhos indexados na Plataforma.

Quadro 1 - Pesquisa realizada na Plataforma Sucupira

Descritores Registro
Educagio Antirracista 668
Educagdo Antirracista AND crianga 100
Crianga 10.000
Crianca AND Narrativas 2.871
Crianca AND Anos Iniciais do Ensino 1.242

Fundamental
Fonte: A autora (2023)

Num levantamento recente, identificamos um aumento significativo nos resultados de
trabalhos académicos voltados ao estudo da Educagao Antirracista com criangas, visto que em
2022, foram encontrados 25 trabalhos, enquanto na busca feita em 2023 esse numero aumentou
para 100 resultados, anunciando a expressividade que esse campo de estudo vem alcangando
na academia. Diante do exposto, reiteramos a relevancia da pesquisa empreendida considerando
as aprendizagens decorrentes das reflexdes e didlogos com autoras/es que discutem as relagdes
raciais, campo em que destacamos a Educagao Antirracista atrelada a escuta das criangas, e das
vivéncias consolidadas nas pesquisas que serviram de mote ao estudo que ora apresentamos.

Por conseguinte, reiteramos que os trabalhos listados compdem uma pequena mostra
diante da vasta producdo de trabalhos académicos-cientificos com abordagem nas relagdes
étnico-raciais, que consideramos ser o resultado da ampliagdo do acesso as pessoas negras nos
cursos universitarios, possibilitando olhar a realidade histérica da populagdo herdeira do legado
cultural africano, e, reescrever a historia a partir do pertencimento racial.

A Educagdo Antirracista que experienciamos em nosso estudo, fundamenta-se como
uma proposta de educagdo alicercada na compreensao de que o racismo no Brasil € estrutural,
termo sobre o qual discorremos no desenvolvimento do trabalho, e com essa compreensao nos
colocamos na condicdo de busca por estratégias para trabalharmos em especifico dentro da
escola. Assim, nos ancoramos teoricamente nas autoras Nilma Lino Gomes’ (2005; 2008; 2012;

2017), Djamila Ribeiro® (2018; 2019), Eliane Cavalleiro® (2001; 2021), entre outras que se

7 Intelectual negra, educadora e ativista, que tem dedicado sua carreira académica na promocéo do debate sobre as
relacGes raciais no Brasil e a luta para a emancipacao e constituicdo da equidade de direitos.

8 Escritora e ativista brasileira engajada na luta em defesa do Feminismo Negro e antirracismo.

9 Escritora, professora e pesquisadora negra.
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dedicam ao estudo da tematica em suas obras. O destaque das trés autoras, tem questdes
epistemologicas especificas considerando o respaldo da escrita de cada uma para a produgao
académica em relagdes étnico-raciais, bem como, de forma particular, pela contribuicao que
legam a nossa constituigdo enquanto pesquisadoras negras.

E notoéria a contribui¢io que Gomes (2017) agrega a defesa da causa das relagdes raciais
no cendrio educacional, bem como, a sensibilidade e seriedade com a qual Cavalleiro (2021),
debruca-se ao estudo da crianga negra no contexto escolar, que se caracteriza como inspiradora
para pesquisadora e educadora que somos. Por fim, encontramos na obra de Ribeiro (2018), a
forca com a qual se coloca enquanto mulher negra atravessada pelo racismo em sua trajetoria
educacional, nos encorajando ao empoderamento de mulheres negras para reafirmar a
relevancia de trabalhar a compreensao de nosso mérito pelas conquistas alcancadas, pelo
despertar de nos posicionarmos academicamente como intelectuais negras.

Situamos nosso estudo em uma escola publica municipal em Agailandia - Maranhao,
que tem como alvo os segmentos da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo que nosso foco foi uma turma do terceiro ano. Pautamos o entendimento de escola ptblica
de acordo com a Lei n. 9.394 (Brasil, 1996) ao determinar que ser publica significa criada e
mantida pelo poder publico, contudo, requer a tomada de consciéncia quanto a responsabilidade
em contribuir para sua funcionalidade e atinja sua fun¢do como estabelecimento publico de
educacao.

Ancoramos ainda a compreensao acerca da escola publica no estudo desenvolvido por
Vitor Paro (2016)!°, na obra Por dentro da escola piiblica, em que expressa o entendimento de
que a institui¢do escolar publica no Brasil se encontra em situagdo precaria, denunciando um
aparente desinteresse do Estado em garantir o minimo de escolaridade, sobretudo para as
camadas populares. No entanto, o autor, reitera a necessaria tomada de atitude da sociedade que
tem compromisso com a busca de alternativas para a melhoria da qualidade da educagao.

O pensamento do autor em relagdo a escola publica coaduna com o pensamento que
cultivamos em relagdo a Educagdo Antirracista em diversos aspectos, dentre os quais

ressaltamos o entendimento de que sua efetivacdo ganha forga para ser concretizada a medida

10 Vitor Henrique Paro, Professor Emérito da Universidade de Sdo Paulo (USP), possui Mestrado em Educagdo
(USP), Doutorado em Educacdo (PUC-SP) e Livre-Docéncia em Educacdo (USP). Foi pesquisador sénior na
Fundagdo Carlos Chagas (FCC) e professor titular na PUC-SP. Atualmente € professor titular (Colaborador Sénior)
da Faculdade de Educacdo da USP, onde exerce a pesquisa, a docéncia e a orientacao de discipulos em nivel de
pés-graduagdo. Obra que fora inicialmente proposta como sua tese de Livre-Docéncia, mas que posteriormente,
em decorréncia da robustez e amplitude fora recomendado para publicagdo com o titulo “Por dentro da escola
publica”.
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que seja envolvida a participacdo da sociedade!. De igual natureza, o chamamento para o
compromisso da sociedade se estende as esferas de abrangéncia da educagao, nesse contexto, o
estudo busca contribuir para cooperar com o fortalecimento da Educacao Antirracista na escola
publica, principalmente.

A escolha da escola como /dcus da pesquisa ¢ motivada pelo fato de sermos educadoras,
e dentre as inumeras instituicdes em que podemos investigar as relacdes raciais, ser nesse lugar
que desempenho o exercicio da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental desde o ano
de 2015, e tendo presenciado situacdes nas quais o racismo foi evidenciado na comunidade
escolar, nos sentimos no dever de contribuir para constru¢do de superagdo dessa realidade.
Portanto, nessa trajetdria realizamos uma atividade de formac¢do continuada na instituicdo®?,
fomentando a relevancia de se dialogar sobre o racismo na escola.

Tendo em vista a natureza deste estudo sobre experiéncias em Educag¢do Antirracista
com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental como proposta de didlogo com tal
publico, nosso estudo teve uma abordagem qualitativa, que de acordo com Elizabeth Teixeira®
(2005) visa compreender os fenoOmenos pela sua descrigdo e interpretagdo através da
aproximacao com o ambiente e participantes da pesquisa.

A opgao pelas criangas como interlocutoras da pesquisa se deve ao fato de que estdo em
processo de construcdo de suas identidades, visando com isso instigar um didlogo sobre esta
tematica para que seja encarada com a devida seriedade, refletindo situagdes em que meninos
e meninas negras sdo agredidos/as e/ou praticam “brincadeiras'®” de cunho racista dentro e fora

da escola. A escolha dessa turma do 3° ano vespertino, levou em consideragdo a postura da

11 «F preciso ter consciéncia de que os avangos que se deram no sentido da democratizagio das relagdes no interior
da unidade escolar, serdo funcao das lutas que se fizerem em toda a sociedade” (Paro, 2016, p. 29).

12 Em 2016 realizamos um Projeto de Intervengdo Local (PIL) na referida escola com o titulo: 4 formagdo de
professores para implementagdo da Lei 10.639/2003, ministrada por militantes do Centro de Cultura Negra Negro
Cosme de Imperatriz (CCN-NC), Profa. Esp. Maria Luisa Rodrigues de Sousa, Profa. Dra. Verissima Dilma Nunes
Climaco, e a Profa. Dra. Herli de Sousa Carvalho. O Projeto foi resultado do nosso Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) da Poés-Graduagdo lato sensu em: “Uniafro - Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”,
promovida pela Universidade Federal do Tocantins (UFT), no periodo de marco de 2015 a 2017. O resultado desta
atividade foi publicado como capitulo de livro, em 2022, com o titulo: O compromisso da escola com a construgdo
da identidade étnico-racial (Rodrigues; Sousa; Carvalho, 2022).

13possui Doutorado em Ciéncias (UFPA), Professora Titular Aposentada (UEPA), Professora Visitante da UFPA,
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Analises Clinicas (PPGAC). Adota majoritariamente a
pesquisa metodolégica com abordagens multiplas e participativas, e realiza atividades de ensino nas areas de
tecnologias aplicadas a satide, pesquisa metodoldgica, praticas educativas em saiude ¢ Educagdo em Enfermagem.
14 Ao longo do texto utilizamos a expressdo brincadeira, entre aspas, para referenciar que concebemos que este
termo ndo seja adequado para designar praticas racistas, isto porque a brincadeira é uma expressdo infantil, por
meio da qual as criancas expressam seus processos criativos e reelaboram realidades. De acordo com Vygotsky
(2009, p. 17) “a brincadeira da crian¢a ndo ¢ uma simples recordagdo do que vivenciou, mas uma reelaboragéo
criativa de impressdes vivenciadas”.
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educadora que leciona com o grupo de criangas quanto ao desenvolvimento de uma postura
docente que contemple a abordagem das tematicas relacionadas as questoes étnico-raciais.

Em decorréncia de nosso objeto, o trabalho sustenta uma abordagem qualitativa, por
levar em conta a compreensdao de mundo que tém sido construidas como alicerce em suas
vivéncias socioeducacionais, e, ainda, considerando as criangas como sujeitos historicos, de
forma a buscar a valorizacdo que tem da realidade e das relagdes sociais, educacionais e
culturais nas quais estdo inseridas.

Destarte, foram propostas seis Rodas de Conversa com um total de vinte criangas, em
que contemplou pequenos grupos de criancas, dai entdo realizamos o registro dos relatos em
gravacdes de audio e video, com prévia autorizagdo de todos os participantes e responsaveis.
Para alcangarmos tais finalidades, nos baseamos no Projeto Nacional Narrativas infantis. O que
contam as criangas sobre a escola da infancia? vinculado ao Grupo Interdisciplinar de Pesquisa
e Formacgdo, Autobiografia, Representacdo e Subjetividades (GRIFARS) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que toma as criangas entre 4 e 12 anos de idade como objeto
de estudo, considerando suas relagdes com a escola. Aportamo-nos nas finalidades do referido
projeto (Passeggi et al, 2016)™ de subsidiar nossa pesquisa realizada com as criangas em que a
metodologia consolidada contribui para alcangar a sensibilidade indispensavel a abordagem de
seres que vivenciam a infancia na escola.

Assim, os critérios para escolha das criangas participantes da pesquisa foram: estarem
regularmente matriculadas no terceiro ano do Ensino Fundamental numa escola publica
municipal; ser voluntaria da pesquisa, ter o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) assinado pelos responsdveis das criangas ¢ o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) assinado por cada uma das criancgas. De modo que os critérios de exclusao
sd0: criancas que se recursar em assinar o TALE e/ou que seus responsaveis se recusem em
assinar o TCLE, e solicitem pagamento ou beneficio para participar da pesquisa.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Analise de Contetido (AC) em Bardin
(2016), com base nas narrativas das criangas que consistiram em posicionamentos expressos a

partir da participagdo nos momentos de reflexdes nas Rodas de Conversa, levando em

consideracao a riqueza de detalhes expressos no momento de interagdo, bem como, a

15 Como “dar visibilidade & crianga como sujeito de direito; contribuir para a pesquisa com criangas; trazer insumos
para formacdo de professores, assim como para as politicas publicas voltadas para a crianga em idade escolar, nos
mais diversos contextos educacionais” (Passeggi; Oliveira, 2016, p. 213).
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compreensdo dos dados da pesquisa recolhidos junto as criangas como serd exposto no capitulo
da metodologia.

Como produto da pesquisa foi escrito o livro paradidatico A Professora Marrom, com
base nas conversas com as criangas sobre tematicas envolvendo as relagdes étnico raciais. O
objetivo deste produto foi construir um material que possibilite o didlogo com criangas e
educadoras/es sobre possibilidades de constru¢do de uma postura pedagdgica fundamentada na
Educagdo Antirracista. A obra aborda a pratica docente de uma educadora que recorre a
Literatura para trazer a tona personagens negras e negros, valores africanos, aspectos da cultura
e historia da Africa, diversidade étnico-racial, preconceito, cor da pele, entre outras tematicas
que provocam a reflexdo das criangas a respeito das diferengas raciais e o conhecimento da
histéria e cultura africana e afro-brasileira como subsidio para mediar as relagdes de conflitos
vivenciadas na comunidade escolar.

Neste sentido, o livro produzido em campo traz como elemento principal do enredo uma
situagdo ocorrida em sala de aula, que inspirou o titulo, na qual uma crianga usou a expressao
marrom para se referir a um colega negro. Apos o esclarecimento feito pela educadora de que
o termo adequado ndo era marrom, mas, negro, seguida da autodeclara¢ao de si como também
sendo negra, como desfecho outras criangas naquele momento também se autodeclaram negras.

O episddio fomentou o interesse em dar continuidade e ampliar o foco nas conversas
com as criangas, contemplando a experiéncia de estabelecer uma convivéncia baseada no
respeito a diversidade que constituem a sociedade brasileira e mundial, além de promover na
escola um espago para o didlogo e reflexdo sobre o racismo, a fim de despertar nos sujeitos o
desenvolvimento de uma postura antirracista.

Para alcangar os objetivos desta pesquisa, foram escolhidos métodos e ferramentas que
estao em concordancia com os objetivos elencados possibilitando estruturar nosso trabalho em
capitulos. No primeiro capitulo trazemos a Introducdo, nele apresentamos nosso objeto de
estudo, Educacdo Antirracista, que sera dissertado por meio da Narrativa Autobiografica da
minha histéria de vida e formacdo, da problematizacdo das categorias que fundamentam a
Educagao Antirracista com as criangas na escola, ja no percurso metodologico, compartilhamos
o tipo de pesquisa realizada, os instrumentos de recolha dos dados, bem como a forma em que
se deram as referidas andlises. Dando prosseguimento aos estudos, apresentamos discussdes
decorrentes das Rodas de Conversa com as criangas na escola, trazemos a luz a maneira como
se deu a elaboragdo do livro paradidatico, produto da pesquisa, e, por fim, as considera¢des com

as aprendizagens realizadas ao longo da pesquisa.
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O segundo capitulo esta materializado no titulo Interfaces entre a construg¢do da
identidade negra e as relagoes raciais em minha trajetoria de vida e formagdo, no qual, por
meio das narrativas autobiograficas foi evidenciado de que forma me correlaciono com as
relagdes étnico-raciais, desde o convivio familiar, perpassando pela formagdo académica e
pratica docente até chegar no encontro com o objeto de pesquisa aqui contemplado.

No terceiro capitulo, com titulo As categorias que fundamentam a Educagdo
Antirracista com criangas do Ensino Fundamental, exploramos as categorias que sustentam o
entendimento sobre Educacdo Antirracista através de um percurso que contempla a trajetoria
de luta de mulheres negras e homens negros para a efetivagdo de condicdes dignas para a
convivéncia da populacdo negra na sociedade brasileira, perpassando pela luta do Movimento
Negro, do alcance do suporte legislativo, para que por meio da educagdo institucionalizada seja
possivel desconstruir as barreiras alicer¢cadas em racismo e preconceito permeando a historia e
cultura negra no Brasil.

J& no quarto capitulo, intitulado O percurso metodoldgico que direciona nossa pesquisa
com criangas a respeito da Educacdo Antirracista, apresentamos a metodologia desenvolvida
por meio das narrativas de as criangas, utilizando Rodas de Conversa como instrumento para
constitui¢do dos dados, estes foram analisados empregando a técnica Analise de Contetido de
Bardin, e, com isso, evidenciamos as especificidades, os cuidados éticos, bem como, os entraves
que compdem a realizacdo de pesquisa com a proposta de escutar o que as criancas falam a
partir das experiéncias vivenciadas por elas.

No quinto capitulo, com o titulo 4s percepgoes das criangas sobre Racismo na escola,
abordamos o desenvolvimento da pesquisa de campo, analisando as Rodas de Conversa sobre
a tematica racismo inspiradas no protocolo das pesquisas com criangas, que contempla as
narrativas de infantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental a respeito das relagdes raciais
na escola focando na abordagem de experiéncias com a Educagdo Antirracista.

O sexto capitulo apresenta nosso produto, em que reiteramos a pertinéncia das
contribuigdes das conversas com as criangas para compreensdo de quais caminhos podemos
percorrer para potencializar a Educagao Antirracista, que em nossa proposta se materializou na
producao de um livro paradidatico, produzido a partir da vivéncia com as relagdes raciais na
comunidade escolar.

Nas consideragdes evidenciamos a maneira como a pesquisa foi se desenrolando, tendo
em vista os objetivos apresentados, as aprendizagens compartilhadas, os resultados advindos

da abordagem com as criangas sendo plausivel as mudancas de postura em relagao a tematica
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do racismo, prospectivas de como superar os conflitos advindos das relagdes raciais, e indicios
de pertencimento nas falas e atitudes das criancas.

Em suma, como desfecho para o estudo que apresentamos, reiteramos a relevancia
académica e cientifica da pesquisa por nos desenvolvida, juntando-nos ao movimento de
viabiliza¢do da crianga na pesquisa académica como sujeito, sendo entdo considerada como
protagonista de sua histéria, com potencialidade para falar e ser ouvida e compreendida no seu
jeito singular e plural de interagir com o mundo e com demais seres.

No capitulo seguinte tracamos o decurso da historia de vida e formagao que iluminou o
encontro da pesquisadora com o objeto de estudo, Educacdo Antirracista, nas nuances de ser
crianga, mulher, educadora, militante negra, entre outras identidades que se inter-relacionam

com as relacdes nos diferentes espacos de socializagao.
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2 INTERFACES ENTRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA E MINHA
TRAJETORIA DE VIDA E FORMACAO

Sou negra

Meus dentes brancos trituram qualquer privilégio retinto
Meu sangue negro corroi a hipocrisia parda

Mela o mito da democracia racial

Corre maratonas libertarias negrofilas

Rasga as entranhas e reluz.

Das cinzas a fénix.

No fundo do olho ha uma verdade viva,

Muito além da cor.

(Sobral, 2011, p.72)

Peco permissdo para escrever esse capitulo na primeira pessoa do singular, pois mesmo
tendo consolidada a compreensdo de que sou fruto de uma formagdo social, entendo que o
percurso da construcdo do que apresento, emerge de uma consciéncia identitaria alicercada na
constituicdo individual que da sentido a minha existéncia como ser que interage socialmente.

Como epigrafe trago um fragmento do poema Fratricidio de Cristiane Sobral (2011),
com o qual intenciono evidenciar o sentido que delineia a esséncia do capitulo em que trago o
decurso da minha histéria de vida e formacao, onde retrato o pertencimento racial como uma
compreensdo tangivel desde a tenra idade, os conflitos na adolescéncia e a autoafirmacao no
encontro com a militdncia negra. Assim, como na poesia, constantemente me € necessario
reivindicar a negritude incontestavel em meus tracos frente as mascaras racistas que efetivam
o racismo usando a negagdo como subterfiigio, nesse contexto poder nomear-me negra ¢ um
ato de resisténcia.

No presente capitulo faco uma imersao em minha historia, revivendo acontecimentos,
revisitando pessoas, lugares e memorias, ressignificando a existéncia nas dimensdes que me

compdem enquanto ser singular-plural®

em processo de desenvolvimento e descoberta de si.
Com esta atividade, tive a oportunidade de rememorar vivéncias, de iniciar uma viagem da qual
destaco o percurso da infancia, de familiares, das amizades construidas, e da trajetoria escolar,
profissional e académica. Ao revisitar cada um desses momentos, ocorreu de certa forma uma
ressignificagdo e redescoberta da representatividade de como cada fragmento vivido contribui

para que eu seja quem sou, viva da forma que vivo e esteja onde estou, em construgao diéria.

16 Termo cunhado de Delory-Momberger, Professora de Ciéncias da Educagio da Universidade de Sorbonne Paris
Norde, Professora Associada de Programa de P6s-Graduagdo em Educacao e Contemporaneidade da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB).
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Neste capitulo parto da pergunta: Quais as interfaces entre a constru¢do da identidade
negra e minha historia de vida e formagdo? Assim, farei reflexdes sobre acontecimentos, fatos
e vivéncias que permearam esse percurso no qual coexistem a percepgao enquanto mulher negra
e a autoafirmacao das identidades que me constituem em meio ao enfrentamento que perpassa
o0 tornar-se negra num pais que foi construido na negacao das raizes de descendéncia africana,
e, nesse interim me percebo como um ser em formacao.

De modo que partilho com Delory-Momberger (2014, p. 37) que “sé existem ‘nds’
parcelares, fragmentados, divididos por pertencimento sociais, por identidades culturais,
situacdes socioprofissionais”, trazendo as caracteristicas como resultados das partes que nos
constituem enquanto seres unicos. Desta forma, percebo que sou constituida por inumeras
existéncias que se concretizam em ser o que sou, de acordo com o que vou me constituindo
com a juncao dos significados que se concretizam em minha esséncia.

Neste sentido, utilizo Pierre Dominicé’ (2010, p. 81) no artigo O processo de formacéo
e alguns de seus componentes relacionais, que aborda acerca das relacdes familiares no
contexto da formacao, assim pontua que “aquilo em que cada um se torna € atravessado pela
presenca de todos aqueles que se recorda”, de modo que para o autor as diversas relacfes séo
carregadas de influéncias e interagem com o processo formativos de cada individuo.

Com isso, no ato de narrar a historia de vida, cada um lanca mao das marcas deixadas
em si, neste contexto “todos os que sdo citados fazem parte do processo de formacdo, no entanto
para Dominicé (2010, p. 85) “as relagdes descritas nas biografias, no tempo da escolaridade,
digam respeito aos que ensinam ou aos amigos e colegas ndo podem comparar-se as relacées
familiares”. Para o autor, essas relagfes exercem influéncias pontuais quando correlacionadas
as estabelecidas no processo de socializacao

Fundamento o entendimento de formacdo em Dominicé (2010, p. 82) para quem a
“formagdo ¢ uma construgdo progressiva que se manifesta numa historia de vida”. Assim, se
concretiza no percurso da vida a partir das relagdes estabelecidas nos processos de socializagfes
e no contato com os diferentes grupos e sujeitos com 0s quais interagimos. Neste contexto, as
relacbes com 0s pais por vezes, se mostram determinantes na orientacdo profissional
(Dominice, 2010), e com isso reflito acerca da minha escolha pela docéncia compreendendo o

quanto o relacionamento com a minha mae inspirou a inclinagéo para o exercicio do Magistério.

17 professor de Ciéncias da Educacéo na Universidade de Genebra, e suas investigacdes e publicacdes centram-se
principalmente na investigacéo biogréafica na formag&o, e é autor das obras: A histéria de vida como processo de
formacao (1985), Formacao Biogréfica (2007), entre outras.
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Na narrativa que trago no trajeto formativo aqui delineado para retratar o encontro com
0 objeto de estudo Educacédo Antirracista, evoco memarias e experiéncias vividas que de acordo
com Dominicé (2010, p. 82) “resultam de uma tomada de consciéncia, de uma espécie de
maturacdo relacional que permite voltar a infancia ou adolescéncia. Esforgando-se por
selecionar no seu passado educativo o que parece ter sido formador na sua vida”. Assim, as
palavras do autor provocam a percepcao do movimento por mim realizado de reviver memorias
de diversas situacfes que me marcaram neste processo formativo referente a minha negritude,
em como fui atravessada pelo olhar do outro nessa trajetoria e em quais espagos, grupos e
pessoas encontrei suporte para a autoafirmacao e fortalecimento da identidade negra.

A construcdo da narrativa sobre minha historia amplia essa percepg¢ao ao retratar o ato
de narrar a propria historia como uma forma de reconstru¢do do meu eu, a partir dos fragmentos
que me concretizam enquanto ser historico, social e cultural. Concordando com Passeggi'®
(2011, p. 147), ao evidenciar que “ao narrar sua propria histdria a pessoa procura dar sentido as
suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra representagdo de si, reinventa-se". Nesse
processo de narrativa, retomamos com um olhar atencioso e analitico que possibilita a
realizagdo de uma analise do vivido atribuindo um novo significado e valor que nao fora dado
quando tal situagdo fora vivida, pois muitas vezes somente uma retomada consciente possibilita
que se veja, sinta e experiencie com maturidade situagdes vividas nesse processo de formagao.

Estou de acordo com Passeggi et al (2016, p. 114) quando afirma que o trabalho com as
narrativas autobiograficas ¢ uma “fonte de investigagdo e método de pesquisa que assenta-se
no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da crianga, adolescente e do adulto,
enquanto sujeito de direitos capazes de narrar sua propria historia e refletir sobre ela”, dessa
forma, o emprego da metodologia agrega valor a forma como cada sujeito recorre ao ato de
narrar sua historia.

Dentro deste propoésito de construir minha narrativa, considero que alguns pontos
referentes a esse exercicio de escrita precisam ser apresentados no sentido de trazer
compreensibilidade ao narrado. No primeiro, alerto que no decorrer da narrativa da historia de
vida pode causar estranhamento a constante utilizagdo dos pronomes meu, minha ao referir a
minha mae, meu pai, minhas irmas e meus irmaos. Diferentemente de muitas pessoas que
utilizam os termos de parentesco - mae, pai, mamae ou papai, minhas irmas, meus irmaos, € eu,

esclareco que mesmo quando conversamos entre nos, costumamos chamar minha mae e meu

18 professora e Pesquisadora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e da Universidade Cidade
de Séo Paulo (UNICID) e autora de livros voltados para a Pesquisa Autobiografica em Educacdo, Memoriais de
Formagcdo, Narrativas Autobiogréficas, e outras tematicas envolvendo reflexividade de si e do outro.
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pai, essa forma de nos referirmos a nossos pais sempre causou estranhamento entre as pessoas
que presenciavam nossas conversas, questionando se por acaso éramos filhas, filhos de mae ou
pai diferentes. Nao sei ao certo o motivo, na verdade isso nunca precisou ser explicado antes,
nos acostumamos e para no6s sempre foi algo natural.

Outra explicagdo necessaria ¢ o significado de familia construido por mim. Isto, porque
no decorrer do capitulo menciono que algumas pessoas representam referéncias familiares, que
nao se sobrepde a minha familia constituida por lagos consanguineos, que sdo pessoas
marcantes em minha vida. Esse lugar de familiaridade expresso € bastante rico de significado,
assim, familia tem o sentido de acolhimento, afeto, respeito e cuidado, que pode ser
independente de parentesco sanguineo.

Estar em familia significa sentir-se bem na convivéncia, cumplicidade, parceria, bem
querer e confianca. De forma que Jonata Ferreira de Moura!® (2019) em sua tese de
doutoramento recorre ao conceito de grupos-referéncias para se reportar aos grupos aos quais
pertencemos desde o inicio de nosso processo de socializa¢do, desta maneira, afirma que estes
“estruturam nossa maneira de ser, pensar e agir, e sdo referéncias em nossas vidas para as mais
diversas situagdes com que nos deparamos no contexto social” (Moura, 2019, p. 15). Assim,
por meio das interagdes com esses grupos ¢ constituida uma proximidade entre seus membros
dando estrutura para que possamos realizar nossas escolhas e nos legam representatividade.

De forma que para além da familia mater, existem as relagdes que se alicergadas em
grupos-referéncias os quais costumo fazer mengao nos ciclos de amizade nos diferentes espagos
que me relaciono, como diferentes composi¢des familiares. Com isso, tenho como grupos-
referéncias em cada uma das instituigdes escolares nas quais exerci a docéncia, na vizinhanga,
na faculdade, na militancia negra, nos grupos de pastorais, enfim, sdo referenciais de familia
que foram se constituindo nos encontros que os caminhos pelos quais percorri foram atribuindo
sentido e significado ao sentimento de acolhimento familiar que serdo abordados neste capitulo.

Feito os devidos esclarecimentos, podemos iniciar um percurso de imersao na narrativa
da minha formagao. Para Delory-Momberger (2014, p. 38) a “narrativa de formacao [...] ¢ uma
evidéncia segundo a qual fazer a narrativa de vida consiste em trazer as etapas de uma génese,
o movimento de uma formagao em ato, em outras palavras, contou como um ser € se tornou o

que ele ¢”. Assim, a narrativa que inicio tem o foco na apreensdo de quais etapas percorridas

19 Mestre e Doutor em Educagdo (Educacdo Matematica) pelo Programa de Pos-Graduacio Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade S&o Francisco (2015-2019) com periodo de estgio doutoral na Universitat de
Barcelona (09/2018-02/2019). Atualmente é Professor Adjunto da Universidade Federal do Maranhdo
(CCIM/UFMA), atuando no Curso de Pedagogia e no Programa de P6s-Graduagdo em Formagdo Docente em
Préaticas Educativas (PPGFOPRED).
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me trouxe ao estudo das relagdes raciais com enfoque na Educacdo Antirracista, objeto de
estudo que emerge das inquietagdes latentes na minha constituicao enquanto mulher, militante
negra, educadora, aprendente, e tantas outras facetas que fazem de mim quem sou, um ser em
formagao.

Nesta primeira parte narrarei como fui me construindo negra nas relagdes familiares que

me foram apresentadas dentro de um parametro de vivéncias singulares.

2.1 Ser negra advém de uma construcao familiar

Discorro sobre o entendimento de negritude a partir da minha constitui¢cao familiar e
para tanto, retomo fatos, acontecimentos e lembrangas que foram povoando as memorias
estimuladas por mim e outras ouvidas em relatos de pessoas da familia que contribuiram para
evoca-las em situacdes que vao perfilando a narrativa que ora sera lida e conhecida.

Muitas vezes me deparei na escola com situagdes em que educandas e educandos que
apesar de ter a pele preta e tragos afrodescendentes ndo se reconheciam, e até se sentiam
ofendidas e ofendidos ao serem chamadas de negra e negro. Isso me causava estranheza, porque
para mim parecia evidente que a cor da pele preta me identificava enquanto negra. Isto, porque
em minha familia era natural nos considerarmos negras e negros por sermos filhas e filhos de
uma mulher negra e homem negro. Minha mae sempre se referia a si como preta.

Aqui me apresento como filha de Maria Rodrigues da Silva (in memoriam), uma mulher
negra de pele clara, porém sempre se reconheceu negra devido aos tracos e caracteristicas
fenotipicas. Nasceu em um sitio chamado Caracol, que ficava proximo a cidade Imperatriz’MA,
localizado a margem esquerda do Rio Tocantins, no Estado do Goias na parte que passou a ser
territorio do estado Tocantins em decorréncia da divisdo que ocorreu no ano de 1988. Filha de
Raimunda Gomes e Mariano Rodrigues da Silva, lavradores, Unica filha mulher dentre sete
filhas e filhos de meus avds, pois sua irma Tereza, faleceu quando ainda era crianga.

Meu pai, Frutuoso Dias Carneiro (in memoriam), era um homem preto de pele retinta,
nem precisa se autodeclarar como negro, visto que a tonicidade de sua pele ja evidenciava sua
racialidade. Era maranhense da cidade de Caxias, filho de Pedro Conceicdo da Silva e Zeferina
Dias, ndo sei quantos irmaos meu pai teve € nem seus nomes. Dadas as circunstancias em que

meu pai se apartou do convivio com os familiares, pouco sei sobre o parentesco paterno.
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Figura 1- Minha mae, Maria Rodrigues da Silva, e meu pai, Frutuoso Dias Carneiro

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2023)

Meus pais se conheceram quando ele, um homem de quarenta e cinco anos, passava em
viagem pela regido em que minha mae residia com sua mae, seu pai € os cinco irmaos, meus
tios Fabricio Rodrigues da Silva®®, Antonio Rodrigues da Silva (in memoriam), Bernardino
Rodrigues da Silva (in memoriam), Joao Rodrigues da Silva e Jos¢ Gomes de Sousa.

De acordo com relato de meu tio Jodo, que tinha por volta de oito anos de idade na
ocasido em que meu pai € minha mae se conheceram, meu pai passava de viagem pela regido,
tinha como destino o Estado do Pard. Pouco tempo ap6s meu pai chegar na regido, meu avo,
pai de minha mae, faleceu vitima de problemas respiratdrios, e, ele continuou trabalhando na
regido para ajudar minha avé Raimunda, inclusive na aquisi¢do do terreno em que construiu a
casa para que pudesse residir com sua filha e filhos em Imperatriz no estado do Maranhao.

Na cidade, na condi¢do de vitiva e sem estudo, terminou de criar os filhos lavando roupa
para fora, ¢ a medida que meus tios iam crescendo comegavam a trabalhar para ajudar nas
despesas de casa. Minha v6 permitiu o casamento de minha mae com meu pai, contudo, pelo
fato de ter apenas treze anos o padre ndo realizou o casamento, no entanto, mantiveram a uniao,
e algum tempo depois, minha mde acompanhou meu pai na viagem com destino a cidade de

Maraba no Para, e somente muitos anos depois oficializaram o matrimoénio.

20 Segundo relato dos meus tios, irméos de minha mée, a familia perdeu contato com tio Fabricio, desde a época
qgue minha mée passou a viver em companhia de meu pai na condi¢do de esposa, pois, meu tio deixou de viver
com minha avo, por ndo ser a favor da unido conjugal de meus pais.
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Sou a décima terceira? de dezesseis filhos e filhas gerados pelo casal, legando o tom da
pele preta e cabelos crespos como meu pai apenas meu irmao Alberto possui cabelos ondulados
como os de minha mae. Apresento a seguir um quadro com os nomes ¢ data de nascimento das

filhas e filhos de Maria e Frutuoso, meu pai ¢ minha mae.

Quadro 2 - Quadro com nome ¢ idade dos filhos de Maria e Frutuoso em ordem cronologica (2023)

Nome Ano de nascimento ‘
Cicero Dias Rodrigues 1961

Jodo Batista Dias Rodrigues 1963 (in memoriam)
Manoel de Jesus Dias Rodrigues 1965

Raimundo Nonato Dias Rodrigues 1967

Tereza de Jesus Dias Carneiro 1969

Alberto Dias Rodrigues 1970

Maria José Dias Rodrigues Modesto 1974

José Roberto Dias Rodrigues 1978 (in memoriam)
Maria dos Reis Dias Rodrigues 1980

Maria da Paixdo Rodrigues da Silva 1982 (in memoriam)

Fonte: A autora (2023)

Apresento o quadro com nomes ¢ ano de nascimento de meus irmaos e minhas irmas
por entender a necessidade de nomea-las enquanto pessoas negras num texto que considero de
empoderamento do que somos € nos constituimos ao termos nascido em tempos de ditadura
militar no Brasil, fato que revela o lugar donde narramos nossas historias que foram silenciadas
mais uma vez, apos o duro processo de escravizagao de antepassados, e, portanto, se encontram
sedentas de libertagao.

Eu, assim como as minhas irmis e irmdos, nasci no estado do Para, no entanto os
nascimentos foram em municipios diferentes, visto que, meus pais trabalhavam em fazendas e
mudavam-se constantemente. Algo curioso relacionado ao fato de meus pais trabalharem em
fazendas, que geralmente ficavam distantes da sede do municipio, € que as datas de nascimento
minha, das minhas irmas e meus irmaos, em sua maioria estdo com alguma informagao
incorreta, como dia, més ou localidade, e no meu caso e de uma irma, que nasceu depois de
mim, fomos registradas com a naturalidade incorreta e na sua certiddo ndo consta o nome de
meu pai, porque ja havia falecido quando fora registrada.

Nao sei ao certo a cidade em que nasci. Recordo-me de ouvir nas historias contadas por

meus pais e de meus irmaos mais velhos que nasci na fazenda do Aluizio. Em minha certidao

21 Sendo que 5 foram natimortos. Tive ainda trés irmaos filhos do meu pai em relacionamentos anteriores a uni&o
com minha mée, destes conheci Manoel (in memoriam) que residia na cidade de Caxias — Maranh&o, 0s outros
dois, uma mulher chamada Maria e um homem de nome Miguel, com o0s quais nunca tive contato, nem ao menos
sei seus homes completos.
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de nascimento consta Xinguara/PA como local de nascimento e foi com essa informagdo que
cresci, somente aos 34 anos de idade - em uma viagem com uma irma e dois irmaos, em que
iamos a Sao Geraldo do Araguaia, ultimo municipio que residimos no Paré, para o veldrio de
meu sobrinho Ronaldo que faleceu aos 10 anos de idade, por ndo resistir ao tratamento de
leucemia - descubro que nao fora em Xinguara/PA que nasci. Assim, a partir daquele momento
minha identidade de Xinguarense se desfez.

Somente agora, para escrita da dissertagdao volto a conversar sobre o assunto com meu
irmao Manoel, em busca de informagdes que pudessem revelar elementos de nossa histéria de
vida, obtive a informacao de que o mais provavel € que eu tenha nascido na cidade Sao Jodao do
Araguaia/PA, localidade na qual ficava a fazenda do Aluizio na qual meus pais trabalhavam no
periodo do meu nascimento.

Trazer todos esses elementos acerca da minha composi¢dao familiar, tem o intuito de
expressar uma das grandes mazelas que atingiram o povo negro que fora arrancado do
Continente Africano, ocasionando o distanciamento, a tentativa de apagamento da memoria de
seus antepassados e a fragmentagdo das memorias de nossos familiares. No meu caso em
especifico, convivi apenas com minha avd materna, o que sei a respeito de meu avo materno se
restringe a0 que minha mae contava, nem ao menos uma fotografia dele temos. Quanto aos
meus avos paternos, s sei 0s nomes, porque consta em minha certiddo de nascimento. Nao me
recordo de ouvir meu pai mencionar seus nomes, nem outros fatos de suas historias. Minha
realidade € comum a de muitas outras pessoas negras € ndo negras, que encontram limitagdes
quanto a producdo de sua arvore genealdgica.

Dentre os dilemas enfrentados pelas criangas negras na construcio e expressao de sua
negritude, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2015, p. 163) no artigo Criangas negras entre

a assimilagdo e a negritude, aborda a dificuldade de tracar a historia familiar nesse contexto.

Como explicar as criangas negras € também as ndo negras que os afrodescendentes
sdo os Unicos brasileiros, pelo menos a significativa maioria deles, que desconhecem
precisamente de onde vieram seus antepassados? Seus antepassados aprisionados,
escravizados e para ca forcadamente transportados guardaram em usos, costumes ¢
até mesmo na lingua portuguesa, lembrancas contundentes das suas culturas e
sabedoria africanas.

De acordo com a autora, essa ¢ uma situagdo que se torna constrangedora tanto para
adultos como para criangas, e, consequentemente, acaba interferindo no fortalecimento da
autoestima e na compreensdo de sua pertenga racial. Retomo a ideia inicial desse item

compartilhando uma indaga¢do que costumeiramente me ocorria: se familia ¢ algo tdo precioso
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em nossa construcdo social, porque ha dificuldade de muitas pessoas reconhecerem seu
pertencimento étnico-racial?

Neste sentido, Ribeiro (2019), no livro Pequeno manual antirracista aborda que os
questionamentos e desmerecimento de sua beleza e potencial intelectual, comecaram a fazer
parte de sua vida a partir do momento em que iniciou a socializa¢cdo em outros espacos, como
a institui¢cdo escolar porque no seio da familia nao havia desvalorizagdo da sua pele preta e nem
dos cabelos crespos.

Assim sendo, Cavalleiro (2021), na obra Do siléncio do lar ao siléncio escolar, traz
elementos que apontam a institui¢do escolar como um ambiente hostil para as criangas negras,
ao retratar situagdes vivenciadas durante as observagdes feitas na escola em ocasido da pesquisa
de Mestrado que resultou na escrita do referido livro. Os posicionamentos e construcdes
decorrentes da produ¢do das autoras citadas serdo abordadas, e bem mais exploradas em outros
momentos no decorrer deste trabalho.

Diante do exposto, fundamento o entendimento construido quanto ao pertencimento
racial, que em meu caso, se dava de forma natural, sustentado nas relagdes no nucleo familiar,
como algo decorrente dos lagos consanguineos, pois viamos em nds tragos herdados de nossos
pais e ouviamos de minha mae que estes eram provenientes das caracteristicas dos familiares
que nds nao conheciamos. Ndo havia entre nds questionamentos, quanto a nossa negritude. Nao
me recordo de nesse periodo nos relacionarmos com outras pessoas fora desse nucleo em que
nos enxergavamos como semelhantes.

Apresento esse pensamento como justificativa para o estranhamento que me causava em
ver outras criangas rejeitando seu pertencimento étnico-racial. Outrossim, considero que os
conflitos com a identidade étnico-racial remontam do marco historico que foi a mudanga da
minha familia para a cidade de Imperatriz no estado do Maranhao, momento em que passei a
ser confrontada em decorréncia dos meus tragos negroides.

Quando passamos a residir em Imperatriz, no ano de 1986, eu tinha seis anos de idade,
s6 entdo comegamos a conviver com outras criangas na vizinhanga, inclusive, primas e primos
de pele mais clara, assim, comecaram os apelidos em decorréncia de termos a pele negra, mas
eu, particularmente, ndo me ofendia ao me chamarem de negrinha, apesar de ser uma situagao
desagradavel, ndo via como uma ofensa. Tanto que aos nove anos de idade quando estudava a
segunda série do Ensino Fundamental, em 1989, era chamada por colegas de “neguinha”, como
apelido ao invés de chamarem meu nome, contudo, apesar de minha professora também ser
uma mulher negra, ndo se posicionava em relagao ao apelido que fora dado pelas criangas. Eu

era uma estudante, como costumamos chamar, da turma do “fundao” porque ocupava as ultimas
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cadeiras da sala de aula e tinha um comportamento ndo muito exemplar. Comportamento que
mudou no ano seguinte, em decorréncia da acolhida que recebi da tia Luzia, como chamava
minha professora, uma mulher de cor branca, cabelos loiros e de olhos azuis, proibir aos colegas
da turma de me chamarem de neguinha exigindo que me chamassem pelo meu nome, Maria.

Nesse ano eu fui escolhida lider da turma, além de nutrir uma relacdo afetiva muito
carinhosa com essa educadora, passando a ser considerada estudante exemplar, a ocupar as
cadeiras da frente € me empenhar mais nas atividades em sala de aula. Era a monitora que
auxiliava em tarefas como apagar o quadro, bater o p6 de giz do apagador, buscar giz, tarefa ou
realizar outra atividade na secretaria da escola, e ainda cuidar para que a turma ndo fizesse
bagunga quando precisasse se ausentar.

A postura da docente fez a diferenga em relagdo a forma como os colegas me tratavam
em sala de aula, e, eu, em contrapartida adotei a conduta da aluna exemplar como subterfiigio
para compensar esse ato, ndo obstante no ambiente externo longe dos olhos da professora a
situagdo de discriminacdo permanecia e de certa forma até se agravou. Isto nos instiga a refletir
quanto a eficacia de uma postura fundamentada somente na repressao e puni¢ao de agressores,
e eleger a crianca negra como ajudante da turma, e com isso também se beneficiar de sua
benevoléncia em detrimento da valorizacdo da raga negra, por meio da abordagem positiva da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

No artigo O desafio da diversidade, parte da obra Experiéncias étnico-culturais na
formagdo de professores, Gomes e Silva (2002) discutem a formagdo de professores e a
diversidade étnico-cultural, nesse aspecto abordam a respeito da dificil processo de auto
reconhecimento da professora negra, diante da sua historia de vida, visto que ao mesmo tempo
tiveram suas vivéncias marcadas por “praticas racistas e discriminatorias em sua infancia,
adolescéncia, juventude e vida adulta nos mais variados espacos sociais” (Gomes; Silva, 2002,
p. 27). Em relagdo a reflexdo trazida pelas autoras, pondero sobre as professoras que mencionei
acima sobre nossas experiéncias na escola, em que tais consideragdes, refletem a postura das
duas professoras e a minha atitude em cada uma das circunstancias. De modo que ¢ essencial
ajuizar qual a percepgdo que a primeira professora teria de si enquanto pessoa negra? E, que
suporte teria para acolher as criangas negras nos conflitos raciais em sala de aula?

E, quanto a segunda professora, tenho de reconhecer a nobreza de sua postura de respeito
a diversidade, mas ponderar, o que mais poderia fazer para de fato educar aquelas criancas para
o respeito as relacdes raciais? E, quanto a mim uma crianga, apenas correspondendo ao que
cada uma delas despertavam em mim, no primeiro caso um constante anseio por ajuda através

da conduta rebelde, e no segundo caso, agradando-a em troca de protecdo sendo a boa aluna.
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As autoras Gomes e Silva (2002) argumentam quanto a urgéncia da discussdo sobre a
constru¢do de uma postura ética das professoras quanto a diversidade existente dentro da sala
de aula, de forma que ndo deve ficar subordinada a boa vontade de cada pessoa, mas “deve ser
uma competéncia politico-pedagogica” (Gomes; Silva, 2002, p. 28) e, como tal deve perpassar
todo o processo formativo docente.

Quando crianga, aprendi a mascarar o sofrimento que o racismo me causava, € com isso,
nao estou dizendo que nao existia/sofria discriminacgao, infelizmente ouvia coisas do tipo cabelo
de bombril, filha do mug¢um, neguinha do Codo, entre outros xingamentos relacionados a minha
raca/cor, no entanto, ndo me deixava abater, nunca quis ndo ser negra para nao passar por isso.
Com minha irma mais nova, Maria da Paixdo, era semelhante, porém, era mais explosiva do
que eu, vez ou outra revidava as provocagdes. Recordo-me de uma vez em que ela estava muito
zangada, e esfregava o brago dela com for¢a no brago de um colega para ele ver como a cor
dela ndo pegava nele. Mesmo que me considerasse “amiga” por brincar com colegas da turma,
tenho recordagdes dolorosas de discrimina¢do racial na infancia, nas quais os apelidos
depreciativos relacionado a minha negritude eram recorrentes nos momentos de conflitos
durante as brincadeiras, todavia, eu me chateava mais com a ironia de quem fazia as
“brincadeiras” racistas.

Recordo-me de uma Unica vez, quando tinha doze anos de idade e estudava a quinta
série, em que revidei uma provoca¢do, me envolvendo em uma briga com um colega na escola
por ele ter me chamado ironicamente de branquinha, parti para a agressao fisica. E, afirmei: —
Ndo me chame de branquinha, sou negra. No momento da situacao nao tinha nenhuma pessoa
adulta por perto, os demais colegas ndo interferiram, e daquele dia em diante, 0 menino nao
falou mais nada semelhante comigo, e continuamos convivendo sem ressentimentos na mesma
sala.

Neste pensar ¢ que Nilvaci Leite de Magalhdes Moreira (2014) no artigo Discrimina¢do
racial e de género: desafios de jovens adolescentes negras no espaco escolar, divulga
resultados de pesquisa realizada com adolescentes negras entre 13-15 anos, sobre discriminagao
racial e de género no espago escolar, expondo como as experiéncias negativas sao internalizadas

pelas jovens contribuindo para um processo de autonegacao.

Durante o periodo da minha pesquisa, ficou nitido que muitas vezes as pessoas tidas
como “melhores” se encarregam de excluir e de categorizar outras pessoas
consideradas “piores” em razdo de ndo atender aos seus padrdes culturais
historicamente estabelecidos, como a beleza estética tendo como referéncia o padrao
europeu, atribuindo assim tratamentos diferenciados (Moreira, 2014, p. 81).
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De modo que o estabelecimento de padrdes de beleza excluem as adolescentes que se
distanciam do convencionado com referencial de beleza, desta forma, quanto mais retinta a pele
mais chance de sofrer a discriminagao e rejeicdo do grupo. Nessas circunstancias, a pesquisa
evidencia que as adolescentes negras “sdo apontadas em sua grande maioria pelos homens
adolescentes como feias por causa da cor de pele e do cabelo, recebendo palavras deprecativas
em decorréncia dos estereotipos arraigados secularmente” (Moreira, 2014, p. 85). A situacdo
referida contribui para que ocorra o reforco de uma condicéo de inferioridade contribuindo para
a auto rejeicdo e negagdo quanto ao pertencimento racial.

Os resultados da pesquisa desenvolvida por Moreira (2014) refletem minha realidade,
isto, porque a medida que fui entrando na adolescéncia o preconceito racial se tornou mais
incomodo. Diante disto, minha postura foi o afastamento e o isolamento, a ponto de deixar de
fazer coisas, como as outras meninas da minha idade faziam, para evitar passar pelo
constrangimento de se perceber discriminada. Como exemplo ilustro uma situa¢@o que retrata
essa postura. Na década de 1990 e inicio dos anos 2000, era comum a realizagao de festividades
juninas no bairro em que moravamos, chamadas de quadrilha junina, nesse tipo de evento a rua
era fechada com palhas de palmeira do babagu, cobrava-se um valor de entrada e vendiam
comidas tipicas. Os objetivos das festas com a arrecadagao dos valores variavam de acordo com
o grupo que estivesse a frente da organizagdo, porém, geralmente era destinado a arrecadacao
de recursos para locar dnibus e propiciar um dia de lazer aos brincantes das quadrilhas com
seus familiares, pois por sermos de comunidade popular era raro conseguirmos desfrutar de
momentos como estes em familia.

Era comum que desejassemos participar de um evento tao rico de interacdo cultural. No
entanto, buscando em minhas memorias recordo, que somente duas vezes participei como
brincante em quadrilha junina. A primeira fora organizada para o grupo do Coral Infantil
Amiguinhos de Jesus, da Igreja Santa Rita de Céssia, do qual eu e minha irma Paixao faziamos
parte. Recordo-me de perceber a rejeicdo dos meninos em me escolher como par, e ainda que o
meu par na dancga fora alvo de muitas piadinhas por parte dos outros meninos por dangar com
uma negrinha. No entanto, como eu ¢ minha irma nao éramos as unicas meninas negras a
situagdo se tornava menos traumatica, pois tinhamos de certa forma um grupo de apoio,
associados ao fato de construimos lagos de amizade com o grupo de colegas. Foi na fase da
adolescéncia com o despertar do anseio de ser aceita pelo grupo que a situagcdo comegou a pesar
um pouco, ao observar como as meninas de pele negra ndo eram escolhidas na hora das dancas
na escola, quando ndo, éramos escolhidas por ultimo, isso doia em mim, como fuga, optei por

deixar de participar de dangas juninas.
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Como alternativa para superar a timidez, e uma forma de interagir socialmente, busquei
reflgio na igreja catdlica, participei da catequese me inserindo inicialmente como catequizanda
e apos receber o sacramento da Eucaristia, fui catequista dos 13 aos 26 anos de idade. Nesse
periodo participei de grupo da pastoral da juventude e grupo de teatro de rua, em 1996, que era
chamado de Vicenciarte do Bairro Santa Rita, ligado ao Movimento de Educag¢do de Base

(MEB)%.

Figura 2 - Grupo de Teatro VIVENCIARTE do Bairro Santa Rita

Fonte: Arquivo da autora (1996)

A fotografia foi registrada ap6s uma apresentacao realizada no patio da Igreja Catdlica
Santa Rita de Cassia, no Bairro Santa Rita, em comemorac¢ao ao dia das criangas com criangas
da catequese da Pardquia, na ocasido apresentamos um espetaculo Crianga também tem direito,
uma adaptacdo do texto do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Minha participacao
nesses grupos de socializacdo e/ou grupos-referéncias contribuiu para o meu desenvolvimento
pessoal, despertando a capacidade de interacdo, senso de lideranga e o protagonismo juvenil.

Este ambiente foi meu suporte identitario até o0 momento em que na universidade pude
interagir em um grupo com jovens académicos, que assim como eu, tinham origem popular,
ascendéncia africana e com o diferencial de ser o primeiro membro da familia a cursar a
Educagao Superior. Esse grupo era composto, em sua primeira formac¢ao em 2007, por dez

jovens dos cursos de Ciéncias Contabeis, Comunica¢do Social, Enfermagem, Engenharia de

220 MEB foi um movimento que surgiu no Brasil em 1961, a partir de processo de mobilizaco e politizagio das
camadas populares do meio rural, o movimento contou com a parceria da Igreja Catdlica, dos sindicatos rurais ¢
das associa¢des de moradores dos bairros nas cidades em que fora implantado. Dentro desse contesto o teatro de
rua representava uma alternativa para promover a formacéo dos membros da comunidade discutindo temas sociais
e as mazelas do povo por meio do ludico.
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Alimentos e Pedagogia, com a caracteristica em comum de sermos moradores de diferentes
bairros, considerados comunidades populares. Ser estudante de origem popular, ter
envolvimento comunitario e protagonismo juvenil, foram alguns dos critérios do edital de
sele¢do para o Programa Conexdo de Saberes (PCS)?® da Universidade Federal do Maranhio
(UFMA) — Campus Imperatriz.

O Programa reuniu, por meio do desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao
em comunidades populares, esse grupo como bolsistas de um projeto de permanéncia na
universidade publica. Uma das principais finalidades do PCS/UFMA consistia em garantir a
permanéncia dos jovens oriundos de comunidades na universidade publica, possibilitando o
desenvolvimento da producdo do conhecimento cientifico através do envolvimento em
atividades de pesquisa e extensdo, aliados a capacidade de intervenc¢ao no territério de origem,
promovendo com isso, a aproximacdo entre jovens universitarios de origem popular em
momentos de conversa com jovens moradores de comunidades populares, compartilhando
nossa vivéncia na vida académica, oferecendo apoio financeiro e metodologico para a
permanéncia na universidade. E, por conseguinte, sermos uma inspiracdo para mais jovens

negras e negros das comunidades alcancadas pelas atividades de extensao e pesquisa, podendo

também vislumbrar a possibilidade de ingressar na Educagao Superior.

Figura 3 - Bolsistas do Programa Conexao de Saberes/UFMA na Festa Junina (2010)

) Fonte: Acervo da Péédulsadora (2023

2 O Programa Conexdes de Saberes: didlogo entre a universidade e as comunidades populares, foi criado em 2004,
pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade do Ministério da Educagdo (SECAD/MEC).
Surgiu a partir de uma experiéncia pioneira do Observatorio de Favelas, que é uma organizacgdo da sociedade civil,
sediada no conjunto do Complexo da Maré - Rio de Janeiro.
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Tal envolvimento foi o motivador da minha segunda participagdo como brincante nas
festividades juninas. Assim, quando dancei quadrilha junina ja tinha trinta anos, foi em 2010 na
festa junina organizada pelos académicos de varios cursos na UFMA. Desta vez eu era adulta e
apesar de muito timida, aceitei o convite do meu amigo Marisvaldo Silva Lima, carinhosamente
chamado de Mario, também conexista, que me convidou para ser seu par. Durante todo esse
tempo, entre a primeira e segunda vez, eu sempre evitava demonstrar interesse em dancar
quadrilha por ter receio de nao ser escolhida por nenhum dos garotos como par, e assim fui me
abstendo da danca, no entanto, sempre gostei de estar frequentemente participando das
festividades juninas, considerada por mim como uma das melhores épocas do ano.

Rememorar essas situagdes expde o quanto somos confrontados pela discriminacdo a
ponto de cerceamos nossos desejos, interesses e interagdo social. De acordo com Almeida*
(2019) isso revela uma atribuicao do tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados. Tenho como exemplo o fato de que eu e minha irma, assim como muitas outras
meninas negras € meninos negros, recebiamos e ainda recebemos tratamentos diferentes pelo
simples fato de termos caracteristicas de pessoas pretas, independente de termos ou nao uma
valorizacao de nosso pertencimento étnico-racial.

Por fim, considero que as recordacdes que me ajudaram a reconstruir a minha
Genealogia veem imbricadas de tantas outras historias que se assemelham e raras vezes se

diferenciam na constitui¢do de nossas identidades raciais em tempos € espagos proximos.

2.2 O encontro com a docéncia e o despertar da consciéncia politica de negritude

Aqui me reporto a segunda parte do texto em que trato da formagdo em docéncia no
Curso de Magistério e Curso de Pedagogia, entrelacando com o exercicio da profissao como
professora na Educacao Bésica, e de como as vivéncias na sala de aula e na formacao continuada
em que participo vao possibilitando a politizagao atrelada a consciéncia de minha negritude nos
ambitos, pessoal, educacional e social.

Meus pais ndo eram alfabetizados, no entanto, minha mae tinha muita vontade de
estudar, de aprender a ler, principalmente para fazer a leitura da Biblia Sagrada. Para conseguir
frequentar as aulas precisou enfrentar conflitos com meu pai que era muito ciumento € nao

aceitava a ideia de que sua mulher aprendesse a ler e escrever. Destarte, em meados de 1988,

24 Advogado, Professor da Escola de Administragdo de Empresa de Sao Paulo (FGV-EAESP) e da Escola de Direto
de Séo Paulo da Fundacéo Getulio Vargas; Pesquisador da Universidade Duke (Estados Unidos), e Ministro dos
Direitos Humanos no governo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva, empossado em 2023.
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iniciou os estudos em uma classe de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em uma turma que
funcionava na Igreja Adventista do 7° Dia, apesar de ser na mesma rua em que moravamos ¢ de
minha mae ir estudar acompanhada por meus irmaos Manoel e Raimundo, que também
recorreram a EJA para concluir o Ensino Fundamental, esse movimento de estudar resultava
em tensdes diarias por ciimes de meu pai.

Meus irmaos ndo tiveram possibilidades de estudar regularmente quando crianca, em
decorréncia das constantes mudangas de nossa familia, visto que, além de meu pai trabalhar
rocando juquira®®ou no corte de castanha em fazendas, geralmente distante da cidade, nio
permaneciamos por muito tempo na mesma localidade. Mesmo assim, quando tinha alguma
escola em uma distancia acessivel, minhas irmas e irmaos frequentavam as aulas, mas nem
sempre era possivel concluir o ano letivo, contudo foram alfabetizados, concluiram o Ensino
Fundamental, seis Ensino Médio e até a presente data apenas eu conclui a Educacao Superior.

Devido aos ciimes de meu pai, minha mae interrompeu os estudos e somente conseguiu
retomar apds seu falecimento (1992), desta vez frequentou uma turma que foi formada na
Associacdo de Moradores do Bairro Santa Rita em ImperatrizZMA. As aulas eram ofertadas
pelo Movimento Educacional de Base (MEB), e minha irma Tereza lecionava na turma, apesar
de ndo possuir habilitacdo para o exercicio do magistério, atendia aos critérios estabelecidos
pelo MEB para atuar como docente da classe de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Esta préatica ainda perdura em muitos povoados do interior do Maranhao, bem como em
cidades que sdo atendidas de forma precaria pelas Instituicoes de Educaciao Superior (IES) em
Programas de Formagao de Docentes, mas ¢ destinado para quem presta servigo na Educagao
dos municipios e ndo possuem ainda habilitacdo. De modo que muitas pessoas que cursaram o
Ensino Médio ficam impossibilitadas de seguirem os estudos devido a falta de oportunidades
em cursos de graduagdo, porém, ha de considerar que os Institutos particulares desenvolvem
praticas supletivas de formagdo os quais poderiamos mensurar o valor dos conhecimentos
adquiridos, as atividades por disciplinas ndo sdo aprofundadas o suficiente devido as limitagdes
da carga horaria disponivel que ¢ reduzida aos finais de semana.

Por outro lado, a histéria mostra a existéncia de muitos profissionais que foram
formados e outros estdo em formagao pelo Programa de Capacitacao de Docentes (PROCAD)
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Programa Especial de Formagdo de
Professores para a Educacdo Basica (PROEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),

Programa Caminhos do Sertdo pela Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao

%5 Juquira é denominado o ato de rocar e derrubar a vegetacdo baixa que ao crescer precisa ser retirada para o
plantio das rocas e de capim para o gado.
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(UEMASUL), e, o Plano Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Basica
(PROFEBPAR/PARFOR) da Universidade Federal do Maranhao.

Neste sentido, sigo relatando que eu gostava de ir para aula com minha mae, ficava
auxiliando juntamente com suas colegas no processo de leitura, pronincia ou escrita de alguma
letra, palavras, frases, ou com outras dificuldades encontradas nas atividades durante a aula. S6
agora, escrevendo a minha historia de vida para a dissertagao, tenho consciéncia de que foi esse
meu primeiro contato com a docéncia. Pois até entdo eu associava minha primeira experiéncia,
aos 19 anos de idade, em 1999, quando ap6s o falecimento de minha mae, fui morar com meu
irmdo Raimundo e sua esposa Marta Gomes de Sousa, em Aguas Lindas de Goias/GO, para
ajuda-los com meu sobrinho Jeiel Pereira Dias. Marta ¢ educadora, portanto, eu a acompanhava
todos os dias na escola, para cuidar do menino enquanto ela lecionava. Assim, nos momentos
em que precisava se ausentar da sala para as mamadas do bebé, eu ficava com as criangas, € as
vezes, dependendo da atividade, eu dava continuidade até que ela retornasse para a sala de aula.

Foi por meio desse contato com o trabalho de minha cunhada, em 1999, que tive a
primeira experiéncia com o exercicio da docéncia. Isto, porque neste ano perdi minha mae, e
recebi a tarefa de ajudar minha cunhada a cuidar de seu filho recém-nascido, visto que ela
precisava retomar ao trabalho. Marta lecionava em uma escola da rede privada e como
mordvamos longe do trabalho, iamos ela, o bebé e eu todos os dias para escola, enquanto meu
sobrinho Jeiel dormia, eu aproveitava o tempo para ler e estudar nos livros que tinha na estante
da secretaria da escola. Vendo meu interesse, Rita Albuquerque de Sena, a proprietaria e
diretora, me convidou para realizar algumas atividades com as criangas das turmas de
alfabetizagdo e primeiro ano.

Bem proximo do final do ano letivo uma docente foi demitida, e sem ter como contratar
outra naquele momento, a diretora pediu para eu assumir a turma de maternal 11, com a garantia
de que me daria suporte. Eu aceitei o desafio e com ajuda da minha cunhada e da propria diretora
consegui desempenhar bem a tarefa, tanto que no ano seguinte, como meu sobrinho ja estava
maiorzinho, fui contratada para assumir a turma de maternal vespertino e continuar com as
atividades como dinamizadora?®, no periodo matutino. Trabalhei na escola um semestre e
regressei a Imperatriz/MA, pois minhas irmas Tereza e Maria Jos¢€ precisavam trabalhar e eu as
ajudaria com minha sobrinha Catarina Dias Carneiro (10 anos) e sobrinho Marcos Dias

Rodrigues (1 ano).

% O desenvolvimento desta fungdo consistia em planejar e realizar atividades envolvendo recreacio escolar, teatro,
bem como preparar coreografias para as festividades escolares em parceria com professoras da instituicéo.
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No entanto, como minha irma Maria José, mae do Marcos, ndo conseguiu trabalho, ela
ficou em casa e eu fui trabalhar como gargonete em uma pizzaria e sorveteria do bairro em que
moravamos. Trabalhei por trés meses e pedi para sair, pois sentia muita dor na coluna, o que
dificultava meu desempenho nas atividades na rotina corrida durante o dia no trabalho, com o
manuseio de picolés de sorvetes, bem como no periodo da noite, manuseando bandejas com
pratos e tacas atendendo aos clientes do estabelecimento.

No ano seguinte, 2001, ingressei no Centro de Referéncia para Formacao do Magistério
Graga Aranha (CERFORMA), para cursar, a principio, o quarto ano adicional do Magistério®’,
pois ja havia concluido o segundo grau na modalidade Técnico em Contabilidade, mas fui
informada que ndo tinha mais essa possibilidade. Para fazer o Curso de Magistério deveria
estudar os quatro anos novamente, portanto, estudar o Normal Médio foi uma das melhores
escolhas que fiz em minha vida, me identifiquei muito com o curso, me tornei uma pessoa mais
comunicativa e descobri que a docéncia deu um novo direcionamento a minha formacao e
atuagao profissional.

No segundo semestre de 2001, iniciei, através de contratacdo em regime de
Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT), um trabalho como auxiliar de Magistério na Creche
Dom Afonso, uma instituicdo que era mantida por uma parceria entre a Diocese de
Imperatriz/MA e a Prefeitura Municipal de Imperatriz, em que a primeira, era responsavel pela
contratacdo e pagamento dos funcionarios, enquanto a segunda garantia o suporte pedagogico.
A oportunidade de trabalhar na Creche foi um diferencial por possibilitar a reaproximagdo com
a docéncia e contribuir para o didlogo entre os conhecimentos tedricos da formacao docente
possibilitados pelas leituras e interagdes advindas do curso Normal Médio, e pratica do
cotidiano da instituicdo de acolhimento infantil.

Em decorréncia desse trabalho me relacionei com pessoas que foram e continuam sendo
significativas na minha formagdo pessoal e profissional, destaco as contribui¢cdes de minha
cunhada, Soraia Lucia Bone Silva Rodrigues, que me indicou para a vaga de auxiliar, e ainda
me dava suporte, levando meu almogo para que eu pudesse ter mais tempo para me dedicar as
leituras do material das aulas do Normal Médio. A segunda foi Ana Amélia da Silva Castro (in
memoriam) gestora da Creche no periodo que fui contratada, Pedagoga muito competente e

dedicada ao trabalho na instituicdo. Foi sensivel a minha condi¢do de estudante que precisava

27 O quarto adicional funcionava como um complemento para quem havia concluido normalmente o Ensino Médio
em trés anos, desejava se formar em Magistério, fazia o quarto ano adicional, somente estudando as disciplinas do
Curso de Magistério.
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trabalhar, organizando a escala de trabalho das auxiliares de Magistério de forma que tivesse
um periodo disponivel para me dedicar as atividades discentes. A terceira foi Maria Itelvina
Alves da Silva, que trabalhava como educadora na Creche e como eu, cursava o Normal Médio
no CERFORMA Graga Aranha, por ter mais experiéncia na docéncia e maturidade me dava
forca e incentivo nos momentos de dificuldades em conciliar os estudos com o trabalho.

Por meio do trabalho na Creche conheci Joanice de Sa Rocha, que no periodo trabalhava
como contratada da Prefeitura Municipal de Imperatriz, atuando na Secretaria de
Desenvolvimento Social (SEDES), na equipe que era responsavel com o suporte de formagao
continuada aos profissionais das creches®. Joanice também fizera o Magistério e cursava
Pedagogia em uma instituicao privada na cidade, e como morava no centro, proximo da Escola
Graga Aranha, me ofereceu sua casa para que pudesse pernoitar quando fosse necessario, pois,
estudava no periodo noturno, e algumas vezes ficava sem companhia para voltar para casa de

bicicleta apos a aula.

Figura 4 - Foto com Joanice de S& Rocha

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2004)

Esse registro fotografico ¢ muito representativo para mim, pois eterniza um momento
de acolhida, nele, eu havia chegado do Estagio Supervisionado em Gestdo do Curso de
Magistério. Além do carinho expressado na imagem, ainda, nutriamos um didlogo enriquecedor

sobre o fazer pedagogico correlacionado com a pratica e com isso a materializagdo da praxis,

28 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/1996 promoveu a regulamentacéo da Educacéo
Infantil de 0 a 6 anos como dever do Estado, subsidiando a superacao da visao das instituices de atendimento as
criangas de 0 a 3 anos do carater assistencialista, no entanto, 0 municipio de Imperatriz no referido periodo ainda
ndo tinha a oferta da escolarizagdo das criancas em idade de Creche em instituicdes vinculadas a Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED).
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que na concepgao de Freire (2021) consiste no compromisso de conceber a teoria e a pratica
como inseparaveis. Nesse contexto formativo, Joanice expressar a fungdo de por meio da sua
vivéncia como pedagoga colaborar para minha reflexdo sobre a acao docente contribuido para
me encorajar a também buscar na graduagdo em Pedagogia ser essa educadora.

Com isso, passou a ser uma das principais incentivadoras para que me dedicasse aos
estudos, me incentivando a prestar o vestibular para a Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). Assim, mesmo sem acreditar que tinha condi¢des de ser aprovada, resolvi arriscar.
Eu, como muitos jovens de origem popular, que sempre estudou em escolas publicas, nutriamos
o pensamento de que ndo tinhamos condi¢des de sermos aprovados no vestibular, por essa razao
nem chegdvamos a arriscar, contudo, diante de muita insisténcia decidi fazer a inscri¢do.
Costumo dizer que Joanice acreditou em mim, quando nem eu mesma acreditava. E foi assim
que, em 2005, fui aprovada no vestibular para Pedagogia e ingressei na Universidade Federal
do Maranhao, Campus de Imperatriz, sendo a primeira, dentre minhas irmas e irmaos a fazer
um curso superior em nossa familia. A partir de entdo passei a residir com Joanice, Artman da
Costa Rocha, seu esposo e meu padrinho de formatura, suas filhas Emmeline de S& Rocha,
Erika D’Avila de Sa Rocha e seu filho Artman da Costa Rocha Filho. Morei por cinco anos
com essa familia, que passou a ser também uma referéncia de familia durante todo periodo da
graduacdo, e conquistei uma amizade de inestimavel valor.

No periodo da graduacdo em Pedagogia ndo foi ofertada nenhuma disciplina que
discutisse as relacdes étnico-raciais, Lei n. 10.639 (Brasil, 2003) e Lei n. 11.645 (Brasil, 2008).
O contato com a tematica foi oportunizado por meio da participagdo em eventos académicos,
dentre os quais em alguns participei da organizagdo e coordenagdo, isto, porque durante a
graduagdo atuei como presidenta do Centro Académico de Pedagogia Paulo Freire (CAPed)
com gestdo entre 2007-2009.

Nesse interim, organizamos o Encontro Maranhense de Estudantes de Pedagogia
(EMEP) em 2008 e o Encontro Norte Nordeste dos Estudantes de Pedagogia (ENNOEP) em
2010. A organizagdo dos eventos académicos tinha como foco promover momentos politicos
formativos nos quais os docentes em formagao pudessem compartilhar as vivéncias académicas
e fomentar a divulgacao das pesquisas cientificas. Para a realizacdo dos eventos foi salutar a
orientacdo e incentivo do Professor Cleumir Pereira Leal e de Jonata Ferreira de Moura, que na
época também era académico do Curso de Pedagogia na Instituicdo, contudo ja agregava
experiéncia em participacdo de eventos académicos cientificos.

Dentro desse contexto, a tematica racial abordada pela Profa. Herli de Sousa Carvalho,

na época docente na Faculdade de Educacdo Santa Teresinha (FEST), Profa. Maristane de Sousa
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Rosa da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Prof. Jodo Batista de Jesus Félix da
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), Profa. Izaura Silva pela Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA/CESI), docentes que a partir de entdo pude ter como referéncia
no debate da teméatica devido a jornada no Movimento Negro.

Foi em um evento, em 2007, que conheci o trabalho do Centro de Cultura Negra Negro
Cosme (CCN-NC) de Imperatriz, na Semana Municipal da Consciéncia Negra, e a partir de
entdo comecei a acompanhar o trabalho que o Movimento Negro realiza em Imperatriz e
cidades da regido, inclusive no vizinho estado Tocantins, em parceria com instituigdes
educacionais municipais, estaduais e da esfera privada, com palestras, formagdo continuada
para as professoras e professores, atividades envolvendo estudantes de diferentes instituigdes
de Educacao Infantil a Educacao Superior.

Em 2010 conclui o Curso de Pedagogia, e em abril de 2011, fui convocada para assumir
o concurso que havia feito em 2007 em Acailandia/MA. O exercicio da docéncia me colocou
novamente em conflito com a discriminagdo racial, agora na condi¢do de educadora entendia
que precisava desempenhar uma postura diferente da adotada pelas professoras da 2* e 3* séries
mencionadas anteriormente nesse texto que foram coadjuvantes na minha escolarizagdo. Nao
podia, assim como a minha professora da segunda série do Ensino Fundamental, silenciar diante
dos conflitos raciais, como também, ndo queria reproduzir a postura repressora adotada pela
docente da terceira série do Ensino Fundamental, tal atitude ndo respondia aos meus anseios,
enquanto alguém que sentiu na pele que aquela iniciativa ndo fora suficiente para dizimar as
agressoes racistas sofridas na escola.

A dimens3o politica da consciéncia negra em minha trajetéria é um processo em
formacdo, alicercado no entendimento de consciéncia como uma construcdo subjetiva
decorrente do (re)conhecimento dos saberes ancestrais que ancoram nosso existir no mundo,
como parte de um povo, cultura, historia e uma heranca ancestral. O termo politica, aqui
empregado, remonta ao empenho por concretizar a organizagao de pessoas de uma comunidade
com interesses em comum que se mobilizam coletivamente para o fortalecimento de objetivos
coletivos. Nesse contexto, demonstro adiante de que forma o significado de ser negra, se amplia
para além daquele construido no convivio familiar, a partir do encontro com a reflexao
académica e inser¢ao no Movimento Negro.

O processo de construgdo da consciéncia politica sobre raga, racismo e relagdes étnico-

raciais veio ao participar do Programa Conexdes de Saberes da Universidade Federal do
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Maranhéo, coordenado pela docente Emilene Leite de Sousa®®

, no qual realizei as primeiras
leituras, conhecendo autoras e autores que abordam essas discussoes, € por meio da participagao
em eventos sobre a tematica racial oportunizando discussoes adquiri mais conhecimento e fui
instigando o anseio por saber mais sobre a historia de luta dos meus antepassados. Contudo, a
consciéncia politica vai amadurecendo com a militancia no Centro de Cultura Negra Negro
Cosme que iniciou em 2010, e serviram como suporte para constru¢do de uma pratica
pedagdgica antirracista.

Na situagdo em questdo, por atuar como bolsista no Programa Conexdes de Saberes,
consegui me organizar a fim de me dedicar aos estudos da graduag@o e a0 mesmo tempo estudar
para concurso publico. E, em 2007, fiz concurso para professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Acailandia que dista 73 km de Imperatriz/MA. De acordo com o
edital era possivel concorrer ao cargo de professora apenas com o Normal Médio, de modo que
fiquei animada e esperangosa em conseguir uma vaga para alcangar independéncia financeira.

Quando saiu o resultado e fui aprovada, mas ndo havia sido classificada dentro das
vagas, fiquei abalada, chorei e fiquei depressiva por alguns dias, contudo continuei me
dedicando aos estudos na Universidade e logo saiu o edital para o concurso da Prefeitura de
Imperatriz/MA, mas com exigéncia de graduacdo completa ao cargo de professora, como ainda
ndo estava com a graduagdo concluida ndo poderia concorrer, entdo fiz para auxiliar de
Magistério, fui aprovada e tive a possibilidade de ser lotada em uma Creche no Bairro da
CAEMA, no qual atuava por meio do desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensao
como bolsista do PCS/UFMA.

O fato de trabalhar na mesma comunidade em que atuava com os projetos de pesquisa
e extensdo contribuiu para que conseguisse manter o elo entre as a¢des do trabalho no
PCS/UFMA e minha atuagao profissional. No entanto, por ter um vinculo empregaticio, nao
poderia continuar como bolsista do Programa, contudo continuei participando das atividades de
pesquisa e extensdo como voluntaria, de modo que em janeiro (2010) conclui a graduagdo em
Pedagogia e continuei atuando no Programa até o més de agosto.

Outro fruto da participagdo como bolsista no PCS/UFMA foi a conquista da amizade
inicialmente com Marisvaldo Silva Lima, mas que aos poucos foi se estendendo a toda sua

familia, na pessoa de sua mae Rosilene da Costa Silva Lima, de seu pai Amarildo Farias Lima

29 Professora Associada do Curso de Comunicacdo Social/Jornalismo da Universidade Federal do Maranh&o —
Campus Imperatriz. Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia/PPGS/UFMA e em Ciéncias
Sociais/PPGCSOC/UFMA. Doutora em Antropologia Social pelo PPGAS/UFSC. Fez Estagio Pds-doutoral junto
ao Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia/PPGA-UFPB. Foi Coordenadora do Projeto Conexdes de
Saberes/lUFMA (2007 a 2010).
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e dos irmaos Railson Silva Lima e Rafael Silva Lima, que devido a convivéncia, carinho e afeto,
passaram a igualmente ser uma referéncia de familia para mim e passaram a ser um suporte em
diversas circunstincias.

No mesmo ano, a professora Herli de Sousa Carvalho iniciou um trabalho de formagao
com os bolsistas do PCS, e fez o convite ao grupo, para conhecermos as atividades do CCN-
NC e, desde entdo comecei a militancia no Movimento Negro. Ao ingressar na militdncia no
CCN-NC tive a grata surpresa de descobrir que minha irma Tereza e meu irmao Alberto foram

membros fundadores do Movimento Negro em Imperatriz/MA no ano de 2001.

Figura 5 - Celebragdo de 22 anos do Centro de Cultura Negra Negro Cosme (CCN-NC)
- :

)

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

A fotografia acima retrata a comemoragao do aniversario de vinte e um anos do CCN-
NC celebrado com u dia de apresentagdes e acolhida aos militantes e apoiadores da entidade e
encerrado a noite com uma roda de conversa com as ex-presidentas e ex-presidente ao longo de
sua existéncia no municipio de Imperatriz/MA.

A partir desse contato, iniciou-se uma ampliacao da visdo sobre as relagdes raciais no
Brasil, me ajudando a querer compreender o que faz com que muitas pessoas tendo uma origem
afro-brasileira devido aos seus antepassados, tenham dificuldades em se reconhecerem como
negras. Assim sendo, a aproximacao e convivéncia no Movimento Negro agregou valorosas
pessoas na minha vida, dentre as quais posso mencionar a Profa. Maria Luisa Rodrigues de
Sousa, Profa. Antonia Giséuda Pereira Costa e Profa. Herli de Sousa Carvalho, com as quais
cultivo afinidade para além da militancia, consolidando amizade, regada de afeto e irmandade.

Contudo, com a mudanga para Agailandia, em algumas situagdes esteve inviavel a

minha participagdo de forma efetiva nas atividades do Centro, mas, mesmo a distancia, mantive
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o vinculo e a parceria na luta pela efetivagao das politicas de promogdo da equidade racial.
Destarte, somente com o ingresso no Mestrado tive a oportunidade de estabelecer uma relagao
como docente e discente com a Profa. Herli de Sousa Carvalho, que ao mesmo tempo ¢
orientadora deste trabalho dissertativo. O fato de a docente ter desenvolvido pesquisa com
criangas em seu doutorado foi um dos motivos que me levaram a submeter proposta de projeto
para que fosse minha orientadora, além do seu envolvimento com o estudo das relagdes raciais
na educacgao.

Em setembro de 2010 ingressei no Projeto ALMA: Re)escrevendo as Historias das
Comunidades Quilombolas em Alcantara/MA. A convite da Profa. Herli de Sousa Carvalho
viajavamos para desenvolver pesquisa com um grupo de discentes e docentes do Centro de
Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia®® da Universidade Federal do Maranhio
(CCSST/UFMA), Centro de Estudos Superiores de Imperatriz — Universidade Estadual do
Maranhio (CESI/UEMA)?, Centro de Cultura Negra Negro Cosme (CCN-NC) e Faculdade de
Educacdo Santa Terezinha (FEST). Participavam do Projeto ALMA discentes e docentes da
UFMA dos cursos de Pedagogia, Enfermagem, Engenharia de Alimentos, Direito,
Comunicag¢ao Social e Licenciatura em Ciéncias Humanas (LCH) e Licenciatura em Ciéncias
Naturais (LCN).

Foi ao retornar de uma dessas viagens, que recebi um telefonema de minha irma Maria
José, para comunicar que havia chegado uma correspondéncia com postagem de
Acgailandia/MA. E, para minha surpresa era uma carta de convocagdo para assumir o cargo no
concurso que havia feito em 2007. Fiquei em duvida se valeria a pena ir tomar posse em outro
municipio. Pensei bem, conversei com meus irmdos Alberto, Manoel e Maria Jos¢ e me
aconselharam a assumir, afinal era um concurso publico, este foi um dos motivos que provocou
meu desligamento do Projeto ALMA, pois se tornou inviavel conciliar as viagens de pesquisa
e extensdo com as atividades docentes.

No dia 14 de abril do ano de 2011 iniciei a primeira experiéncia docente no Ensino
Fundamental, sendo lotada numa turma de 2° ano com trinta € uma criangas matriculadas, destes
vinte ¢ um meninos ¢ dez meninas. Foi uma prova de fogo pela quantidade, indisciplina da
turma e por minha inseguranca com a regéncia de sala de aula, mas com apoio da gestora Soanes

Maria Tavares Andrade, da vice gestora Idean Cristina Almeida Pessoa e da supervisora Katya

%0 Recentemente a nomenclatura utilizada ao CCSST é Centro de Ciéncias de Imperatriz (CCIM), tendo a Unidade
Centro o nome de Prof. José Batista de Oliveira.

31 Atualmente Universidade Estadual da Regifo Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), criada a partir da Lei de n.
10.525 de 3 de novembro de 2016, sendo a terceira universidade publica do Estado do Maranhdo ao lado da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).
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Sylene Barros, consegui fazer um bom trabalho e construir uma identidade como educadora,
que venho aprimorando desde entao.

O inicio do trabalho nao foi facil, pois continuei morando na cidade de Imperatriz e nao
me desliguei imediatamente do trabalho como auxiliar na Creche. Fiquei por um ano me
dividindo nos dois trabalhos em municipios diferentes. Saindo todos os dias na Van das cinco
da manha para Acailandia. Nessa época eu morava no bairro Bacuri, ainda dividindo aluguel
com meu amigo Carlos Humberto Silva de Sousa, parceria iniciada no periodo da graduacgdo
por meio do movimento estudantil no CAPed, e, sua irma Gianna Gislainne da Silva de Sousa,
numa partilha de um ciclo de amizade com representatividade de familia.

O suporte recebido do meu irmao Alberto foi imprescindivel, pois me buscava todos os
dias as quatro e meia da manha para me levar ao ponto de Van de Imperatriz para Agailandia.
Essa foi sua rotina durante o ano de 2011, em que saia de sua casa no bairro Santa Rita as 4:00h,
se deslocava até o bairro Bacuri para me buscar e deixar no ponto de van, auxiliando-me para
que eu conseguisse dar conta da minha jornada que consistia em pegar a van de 5:00h, dai
chegava na cidade de Acailandia as 6:00h e pegava o transporte coletivo para chegar as 6:30h
na escola em que trabalhava. Apds a aula, por volta de 11:30h, pegava o coletivo até o ponto
das vans que faziam linha Acailandia/Imperatriz, chegando em Imperatriz, ia de moto taxi para
a Creche em que trabalhava no periodo vespertino. S6 entdo almog¢ava. Minha amiga e colega
de trabalho, Fernanda da Silva Correia, todos os dias trazia almogo de sua casa para mim, se
tornando mais uma pessoa marcante em minha trajetéria de vida e a qual somente posso
retribuir com minha sincera amizade e gratidao.

O trabalho na Escola Municipal Crislaine Gongalves de Morais, em que fui lotada, era
muito gratificante, tanto que no ano seguinte, deixei o trabalho na Creche em Imperatriz e
aluguei uma casa para morar em Acailandia. No ano de 2012 fiz dois concursos, um no
municipio de Acailandia e outro em Imperatriz, e fui aprovada nos dois. Tomei posse primeiro
em Imperatriz e fiquei trabalhando por um ano, conciliando um turno em cada uma das referidas
cidades. Em setembro de 2013 fui chamada em Acailandia, desliguei do trabalho de Imperatriz
pedindo exoneracao, e assumi mais um turno de trabalho e firmei residéncia no municipio.

No inicio da docéncia ndo sabia como lidar com os conflitos envolvendo as relagdes
raciais entre as criangas, que se agrediam com palavras relacionadas a raga, cor da pele, cabelo,
entre outras, por vezes culminando em agressdes fisicas. Sempre buscava suporte nas docentes
que também pertenciam ao Centro de Cultura Negra Negro Cosme em Imperatriz (CCN-NC) e
aos poucos fui introduzindo em minha pratica livros paradidaticos com personagens negras e

negros, aproveitando para conversar sobre o tema com as criangas.
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Sempre que me deparava com uma situag¢do de discriminagdo racial, para mim era um
choque. Certa vez, em uma aula de histéria em que aborda a composic¢ao familiar, tinha imagens
de varias composi¢des familiares no livro didatico e cada crianga deveria identificar qual era a
mais parecida com a sua composi¢ao familiar. Uma menina relatou ndo ter nenhuma familia
parecida com a dela, contudo as outras criangas afirmaram que estava mentindo, apontavam
uma familia composta por pai, mae, uma filha e um filho, mas a crianga ndo aceitava porque a
familia que aparecia no livro era composta por pessoas negras.

A contrariedade € que a crianga em questao, também tinha a pele negra, mas se recusava
a se identificar com aquela familia justamente por ser constituida por pessoas negras. Em uma
situacdo como essa, considero que ndo seja adequado confrontar a crianga e dar uma li¢do de
moral, para ndo correr o risco de piorar a percep¢ao de nao identificagao. Sempre que uma
situacdo semelhante a essa ocorre em sala de aula costumo evitar confrontar e constranger a
crianca, abordando a tematica em outro momento, ¢ somente em casos reincidentes, chamo a
crianca para uma conversa de acolhimento.

Trabalhando em outra escola, em outro bairro, certa vez um pai de uma crianga me
procurou para informar que o filho ndo estava querendo vir para a escola, pois os colegas o
apelidavam de feijdo preto, fiquei surpresa e chamei a crianga para conversar, ¢ s6 entdo me
relatou o que estava acontecendo. Chamei a turma para uma conversa, € 0s meninos agiram
com naturalidade afirmando que o chamavam assim por brincadeira. De modo que solicitei que
ndo continuassem com o apelido, pois o colega estava se sentindo ofendido a ponto de nao
querer ir a escola. Houve um pedido de desculpa e a situacao nao se repetiu. Com a crianca que
estava sendo vitima, pedi que sempre que algo dessa natureza acontecesse que poderia chegar
diretamente a mim e relatar, que eu saberia como resolver, e se fosse o caso conversaria com 0s
responsaveis por apelida-lo.

A partir desses dois episodios, em escolas diferentes, passei a intensificar o trabalho com
a Literatura Infantil e Infanto Juvenil abordando a temadtica racial com livros como: Princesa
Arabela mimada que so ela (2008) de Mylo Freeman, Menina bonita do lago de fita (1986) de
Ana Maria Machado, O menino Nito (2008) de Sonia Rosa, Vovo Nand vai a escola (2009) de
Dagoberto José Fonseca, Pretinho meu boneco querido (2008) de Maria Cristina Furtado, Pedro
Pedra (2011) de Gustavo Bernardo, Bruna e a Galinha da Angola (2000) de Gercilda
D’ Almeida, entre outros. Diante das obras expostas realizamos as leituras e refletimos sobre as
tematicas sendo relacionadas com a realidade da turma em que era possivel conversarmos sobre

sentimentos, respeito as pessoas e o pertencimento étnico-racial como proposta educativa.
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Igualmente, Sheila Dias da Silva Laverde e Divaniza Carbonieri (2018) no artigo Entre
lagos, cachos e trangas: e empoderamento das meninas negras através da literatura, reinem
quatro obras da literatura infanto-juvenil que trazem meninas negras como protagonistas. Com
isso, defende que o trabalho com essa literatura pode propiciar a valorizagao das contribui¢des
da cultura afro-brasileira e africana, bem como possibilitar a constru¢do da identidade racial
das criangas.

Para a pesquisadora, as obras literarias afro-brasileiras podem ser utilizadas “como
proposta didatica [...] uma vez que discutem aspectos culturais e histéricos do Continente
Africano e do Brasil, fomentando o pensamento critico sobre a diversidade das culturas e
realidades sociais que permeiam nosso cotidiano” (Laverde; Carbonieri, 2018, p. 57). Assim,
consciente quanto ao significado que a leitura agrega ao processo formativo, recorro a essa
ferramenta através de obras da literatura como um subsidio para conversar sobre relacdes
étnico-raciais com as criancas em sala de aula. Compreendendo ainda que a realidade dessas
criangas apesar de passado muitos anos ndo ¢ diferente da enfrentada por meus pais e por mim.
De tal modo, na sequéncia compartilho a forma clandestina que tive contato com a leitura e a
literatura em decorréncia da minha realidade econémica social.

Em minha infincia, ndo tinhamos muitos livros em casa. Contudo, me recordo de meus
irmaos realizando leitura de Literatura de Cordel, quando ainda mordvamos no Pard. Nos
chamavamos os cordéis de romance. A leitura era feita a noite, com todos sentados e com a luz
de lamparina a querosene iluminando a sala ficivamos atentos para ouvir a leitura de historias.
Tenho meméria das gargalhadas de meu pai ouvindo as peripécias do “Cancio de fogo®?”
narradas por meus irmaos. Nessa época eu deveria ter no maximo cinco anos, mas ainda lembro
de fragmentos da Histdria do Pavao Misterioso, obra de Literatura de Cordel de autoria de José
Camelo de Melo que narrava “eu vou contar a histéria de um pavao misterioso que levantou
voo da Grécia com um rapaz corajoso, levando uma condessa, filha de um conde orgulho”, era
assim que iniciava o texto lido e, isso confirma o poder que a Literatura tem em marcar a
memoria das pessoas, pois mesmo tdo pequena guardei esse fragmento por toda minha vida.

Destarte, em busca de fortalecer o processo de formagao e aprofundar as tematicas

discutidas, em 2017, conclui uma Pés-Graduacio lato sensu em EaD Uniafro®® em Histéria e

32 Obra da Literatura de Cordel de autoria de Leandro Gomes de Barros.

3 O Curso de Aperfeicoamento era oferecido via Educagdo a Distancia (EaD) Uniafro, voltado para a
aprendizagem da Historia e Cultura da Africa e da pessoa negra no Brasil, o qual atendeu aos docentes da Educagéo
Bésica da rede publica na formagao profissional e de estudantes de Historia e areas afins. Por meio da Resolucéo
do Conselho Deliberativo/FNDE n° 14, de 28 de abril de 2008, o Ministério da Educagdo estabeleceu critérios para
assisténcia financeira as instituigdes de Educacdo Superior com o0 objetivo de fomentar a¢des voltadas para a
formagcdo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica e para a elaboragdo de material didatico
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Cultura Afro-Brasileira e Africana, especializagdo ofertada em parceria firmada com o
Ministério da Educacao através da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo e
Diversidade e Inclusao (MEC/SECADI) e promovida pela Universidade Federal do Tocantins
(UFT), com o tema “Politicas de Promocao da Igualdade Racial na Escola”. Para conclusdo
realizei na escola um dia de formagao com o estudo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
direcionada pela Profa. Verissima Dilma Nunes Climaco, Profa. Maria Luisa Rodrigues de
Sousa e Profa. Herli de Sousa Carvalho, representantes do Centro de Cultura Negra Negro
Cosme (CCN-NC) de Imperatriz; o publico-alvo foram as docentes da Escola Municipal Gastao
Vieira na cidade de Acailandia - Maranhao.

Como resultado da formacdo elaboramos o Projeto: Respeito as Diferengas e
Valoriza¢do da Cultura Afro-Brasileira e Africana para ser realizado com o corpo discente da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental na escola nos meses de outubro ¢ novembro de
2016, em que cada turma ficou responsavel por estudar uma tematica e no encerramento do
Projeto realizamos uma exposi¢do para a Comunidade. Toda a escola se envolveu no Projeto e
foi realizado um trabalho com musica, dancas, poesias, exposicao dos trabalhos e foto das
atividades realizadas. Uma das atividades que discentes do segundo ano, turma em que eu
lecionava na época, mais gostaram de fazer foi a atividade/agdo: A Poesia na Praga, em que
fomos para a Praca da Biblia proéxima a escola, ler poesia com a tematica afro para as pessoas
que estavam ou passavam por la.

Ao realizar atividades educativas na sala de aula fico rememorando meu encontro com
a docéncia, compreendo que o que pareceu comecar de forma inesperada, na verdade
consolidou a realizacdo de um sonho que era de minha mae, de ter uma filha professora. Este
processo nao comecou como um sonho, mas uma possibilidade de ter uma profissao que
garantisse a subsisténcia. Contudo, paulatinamente ser educadora trouxe iniimeras realiza¢des

dentre as quais, poder contribuir para que as criangas adquiram autonomia, pelo fato de que

especifico no &mbito do Programa de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas Instituicbes Federais e
Estaduais de Educacgdo Superior (Uniafro). Os cursos de formacéo inicial e continuada, assim como 0s materiais
didaticos, visam a implementacdo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a
promocao do estudo da Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A intengo é contribuir para a superagio dos
preconceitos e atitudes discriminatérias do racismo por meio da aplicacdo de préticas pedagogicas qualificadas
nesses temas nas escolas de Educacdo Basica no Brasil (Portal MEC, 2023).
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minha mae tanto queria conquista-la por meio da aquisi¢do da leitura, como uma possibilidade
de ter autossuficiéncia em seus compromissos sociais.

A realidade da minha mae de ser uma mulher adulta ndo alfabetizada, e a minha de
buscar no Magistério uma alternativa de inser¢do no mundo de trabalho, se aproxima do meu
objeto de estudo se considerarmos a grande quantidade de pessoas negras que nio tiveram
acesso a educagdo escolar na infancia, ou tiveram de forma precaria, dentre tantas mazelas
sociais que assolam nosso pais, como a caréncia socioecondmica, e ainda ao seu pertencimento
social e racial. De modo que Abdias do Nascimento®(2016) e Kabengele Munanga®(2020b)
através de suas publicagdes académicas e cientificas expdem a exclusdo escolar da populagdo
negra como uma das principais barreiras no decorrer da histéria do Brasil, sendo pauta de lutas
e reinvindicacdes do Movimento Negro que ainda perduram na atualidade.

Retomo aqui, para dar continuidade ao relato do meu processo de escolarizagdo, as
lembrangas de que depois que minha familia mudou para Imperatriz/MA foi que teve inicio
minha vida de estudante. A primeira escola que frequentei, ja tinha 7 anos de idade, em 1987,
nao era bem uma escola, mas uma sala de aula improvisada na casa da professora Maria Olinda
Soares de Abreu. Minha mde matriculou minha irma Maria da Paixdo e eu pagando uma
pequena mensalidade com servigos, lavando e passando roupas, inclusive para a familia da
docente, dentre outros clientes.

Eu gostava muito de estudar, j4 minha irma nio se adaptou ao ambiente escolar, chorava
a tarde inteira, comia a ponta do lapis dela e do meu também. Eu queria estudar, mas também
me sentia no dever de cuidar da minha irma, que por esse motivo acabou deixando de frequentar
a escola, mas eu continuei. Recordo-me o quanto era dificil cobrir os pontinhos das letras feitas
com canetas, sem rasgar a folha do caderno. Eu chorava porque ndo conseguia fazer e por rasgar
o papel de tanto que colocava forga para conseguir escrever, mas continuava me esforcando até
conseguir colocar mais leveza no manuseio do lapis. Além da atividade de escrita também
realizadvamos leitura das letras do alfabeto na Carta de ABC.

Essa primeira escola na qual estudei, que funcionava em uma sala na casa da docente,
ficava na vizinhanga, bem proximo de onde moravamos. Ainda no mesmo ano, as aulas

passaram a acontecer em outro espaco maior, destinado somente para a finalidade escolar,

34 Poeta, escritor, dramaturgo, artista visual e ativista pan-africanista. Fundou o Teatro Experimental do Negro
(TEN) e o Projeto Museu de Arte Negra. Foi deputado Federal, senador da republica e secretdrio do Estado do Rio
de Janeiro. Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERIJ), da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), e da Universidade Obafemi Awolowo em Ile-Ifé situada no pais Nigéria.
35 Antrop6logo, doutor em Ciéncias Sociais e professor titular do Departamento de Antropologia da Universidade
de Séo Paulo (USP).
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contudo mais longe de minha casa. Era uma casa de tdbua com pelo menos quatro repartigoes.
Em uma sala ficavam os educandos iniciantes que estudavam na Carta do ABC, e outra para os
educandos em processo de alfabetizagdo. Para passar da turma iniciante para a mais avancada
era necessario fazer um teste de leitura.

Tia Cassimira® era a dona da escola, uma senhora ja com uma certa idade, muito querida
e respeitada por todos com tradi¢ao na arte de ensinar. Recordo-me que certa vez ela foi até a
sala em que eu estudava, a sala dos iniciantes, para realizar o teste de leitura com uma colega
bem mais velha que eu ¢ os demais estudantes daquela classe. Eu estava sentada ao lado da
menina e pude acompanhar aquele momento em que ela mostrou apontando com o dedo
indicador uma palavra na cartilha pedindo que a menina lesse. A garota ficou olhando por um
certo tempo para o material a sua frente, mas permanecia calada, sem realizar a leitura. Foi
entdo que eu me manifestei afirmando que sabia ler a palavra que estava sendo mostrada. As
professoras ndo acreditaram, pois havia pouco tempo que comegara a frequentar as aulas, mas
como insisti afirmando que conseguia realizar a leitura, Tia Cassimira me desafiou: - Se vocé
conseguir ler, a cartilha serd sua e a partir de amanha vocé passara a frequentar a classe de
alfabetizacdo. Eu olhei para a palavra com atenc¢do e soletrei p+a pa, t+o to, pato. As docentes
se entreolharam, ganhei a Cartilha e passei a estudar na turma avancada.

Aquele foi um dos momentos mais felizes da minha vida. Retornando para casa, de
longe avistei minha mae sentada embaixo de um pé de trepadeira que tinha na frente de nossa
casa, e mal cabendo em mim de tanta felicidade comecei a gritar: - Minha mae, eu ja sei ler, eu
ja sei ler! Daquele dia em diante o orgulho de minha mae era dizer para todos que eu ja sabia
ler, e eu muito prontamente correspondia fazendo demonstragdes de leitura em cartazes, livros,
placas, letreiros de 6nibus, mensagens nos muros, lia tudo a minha volta.

Meu tio Jodo, irmao de minha mae, sempre foi minha inspira¢do pelo fato de ter
estudado e conseguido ter uma vida equilibrada financeiramente. Ele reside no Distrito Federal
(DF) com sua familia, trés filhos, a esposa e sua sogra. Recordo-me que bem nesse periodo em
que eu estava iniciando o processo de leitura ele mandou algumas revistas em quadrinhos da
Turma do Mickey, Turma da Monica, Z¢ Carioca, Pato Donald, entre outras, para mim e minha
irma Paixdo. Esse foi o primeiro material de leitura que tivemos, € sempre que possivel lia as
revistinhas, lia muito. Com o tempo as revistinhas foram se rasgando, acabando, restando cada

vez menos, ficaram somente algumas paginas incompletas, até que ficou apenas uma pagina e

3% Hoje ndo tenho mais contato com nenhum familiar da professora, nem ao menos sei seu nome completo, guardo
com recordacdo o carinho e respeito que essa educadora conquistou por sua dedicacdo a educagdo na comunidade.
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mesmo assim ndo largava aquele material, lia um lado depois lia o outro, sempre com cuidado
para que minha irma menor, ndo rasgasse meu ultimo fragmento das revistas em quadrinhos.

Outra forma de contato com materiais para a leitura eram as revistas trazidas das casas
em que meus irmaos trabalhavam e tinham meninas adolescentes. Assim, as revistas que haviam
lido e seriam jogadas no lixo, levavam para minha irma Maria José, que também era
adolescente. Nessas revistas, me interessavam as tirinhas, ¢ a medida que fui entrando na
adolescéncia a vida dos famosos, horoscopo e as duvidas das adolescentes que por vezes eram
as minhas, igualmente.

O primeiro livro que me recordo de ter lido foi O mistério da fabrica de livros (1994)
de Pedro Bandeira. Assim como as revistas, esse livro foi trazido para casa por um de meus
irmaos. Nesse periodo deveria ter por volta de doze ou treze anos de idade, e trabalhava como
doméstica na casa de uma familia no mesmo bairro em que mordvamos. Foi nesse ambiente
que mais uma vez tive contato com a literatura. Na casa em que trabalhava moravam o casal,
uma filha e dois filhos com idades bem proximas a minha, diferenca de trés ou quatro anos a
mais. Um dia em que fui limpar um depdsito em que eram guardados objetos, mdveis e
utensilios domésticos de pouco uso, bem como livros e cadernos que tinham sidos usados pela
filha e filhos do casal, encontrei o livro 4 droga da obediéncia (1984) de Pedro Bandeira. Iniciei
a leitura, e fiquei muito envolvida com a trama de mistério e aventura que compunham o enredo
da histéria. Entdo, de forma clandestina dei continuidade a leitura do livro, daquele dia em
diante, sempre que terminava os afazeres da casa retornava ao depdsito para ler mais algumas
paginas da envolvente literatura.

Em algumas dessas escapadas me perdia no tempo envolvida com a leitura, despertando
quando alguém precisando do meu servigo, chamava por meu nome. Com cuidado marcava a
pagina em que havia parado e aparecia prontamente, com a desculpa de que estava organizando
ou limpando o depoésito, que passou por um longo tempo a ser meu refugio literario. Entre os
anos 1996 e 1998, quando j4 estava estudando o Curso de Técnico em Contabilidade, na Escola
Raimundo Soares da Cunha, foi inaugurada a biblioteca na institui¢cdo, e, entdo, pude ser mais
assidua no habito da leitura, pois podia fazer empréstimo de livros e leva-los para ler em casa.

Os livros de Literatura chegaram as escolas por meio do Programa Nacional Biblioteca

da Escola (PNBE), criado em 1997, e construiu-se como:

Uma forma de reverter uma tendéncia histérica de restri¢do do acesso aos livros € a
leitura, como bem cultural privilegiado, a limitadas parcelas da populacdo. A
institui¢do, pelo Ministério da Educagdo, de uma politica de formagdo de leitores, é,
portanto, condi¢do basica para que o poder publico possa atuar sobre a democratizagdo
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das fontes de informagdo, sobre o fomento a leitura e a formagdo de alunos e
professores leitores (Brasil, 2018, p. 5).

De modo que por meio da democratizacdo do acesso ao variado acervo literario,
estudantes, que assim como eu ndo tinham o contato com um acervo bibliografico em seus lares,
pudéssemos ampliar as possibilidades de sermos inseridos na cultura literaria.

Em 2001, quando cursava novamente o segundo grau na modalidade Normal Médio no
Centro de Referéncia para Formacao do Magistério “Graga Aranha”, que tinha uma biblioteca
com um consideravel acervo bibliografico, reencontrei os livros de Pedro Bandeira, pude ler
novamente O mistério da fabrica de livros e A droga da obediéncia, e ainda os demais livros
da cole¢do dos Caras, A droga do amor (1994), Pdantano de sangue (1987), O anjo da morte
(1981). Esse momento foi compartilhado com as amigas Michelly Martins, Mirelly Martins,
Edilamar Sousa e Betel Reis Moura, que para garantir a continuidade da leitura locavamos os
livros e faziamos rodizio de leitura entre nds. A partir de entdo éramos assiduas na biblioteca
da escola, local em que costumdvamos passar parte do recreio e horario sem professor.

No periodo em que estava estudando para o Vestibular, em meio aos momentos de
desanimo decorrentes da inseguranca quanto a possibilidade de passar nesse tdo concorrido
processo seletivo e as dificuldades referentes a extrema pobreza financeira em que eu ¢ minhas
irmas, sobrinha e sobrinho viviamos e por vezes ndo ter a possibilidade de realizarmos todas as
refeigdes didrias, meu refiigio era a leitura de poesias. Lia e relia no livro Que pais é esse? E
outros poemas (1990) de Affonso Romano de Sant’ Anna do mesmo modo trazido para casa por
meu irmao. Uma obra com poesias de cunho critico, que abordava dentre outros assuntos a
invasdo do Brasil e mazelas decorrentes da desigualdade social e étnica do pais.

Fazendo esse regresso na memoria, de como se deu a relagdo com a Literatura,
compreendo o lugar que esta pratica tem em minha atividade docente, pois desde o inicio como
auxiliar de Creche, depois com a regéncia de sala de aula nas turmas de segundo e terceiro ano
do Ensino Fundamental, cultivo a pratica de propiciar momento de leitura. Leio para as
criangas, instigo que leiam, conversamos sobre livros, trocamos indicagdes de livros, e
produzimos historia a partir das leituras realizadas.

A obra literaria, em muitos casos, foi o suporte para iniciarmos a tematica sobre as
relagdes raciais, exaltar a beleza negra, as tradi¢gdes, costumes, influéncias na historia e cultura

brasileira, conhecer heroinas negras e herdis negros, personagens da histéria que sdo
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constantemente invisibilizados. O material produzido por meio do Projeto A4 Cor da Cultura®,
foi um dos primeiros meios para o acesso ao material audiovisual sobre a Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira.

De acordo com estudo desenvolvido por Leslie Sedrez Chaves (2009, p. 35) o Projeto
A Cor da Cultura “teve como objetivo criar materiais audiovisuais sobre historia e cultura afro-
brasileiras, valorizar iniciativas de inclusdo, dando visibilidade a ag¢des afirmativas ja
promovidas pela sociedade; e contribuir para a criacao de praticas pedagdgicas inclusivas”.
Assim, a tematica foi inserida como pauta para conversas sobre ser negra e negro de forma
ludica, buscando o despertar da identidade negra de cada uma das criangas.

Neste sentido, costumo trazer o livro animado 4 Menina bonita do lago de fita de Ana
Maria Machado (1986), pela forma como apresenta a compreensdo de ser negra/o, como um
trago da heranga familiar: sou negra porque sou filha, neta e bisneta de pessoas negras, mesmo
que minha pele seja clara ou retinta; ser negra ¢ algo que esta diretamente relacionado com
minha hereditariedade. Percebo que, partindo desse ponto, as criangas atribuem afetividade ao
pertencimento étnico-racial, olham para si com orgulho, pois atribuem um lago familiar a cor
de sua pele. Esse processo exige “reconhecer o pertencimento ao mundo Africano que se
constitui da vida, experiéncias, conhecimentos, espiritualidade, produgdes dos africanos do
Continente e das Diasporas” (Silva, 2015, p. 165), de forma que para a autora o pertencer advém
do conhecimento e respeito as raizes africanas pelas criancas e pessoas adultas.

Nessa dinamica, me coloco como pessoa negra que tem consciéncia e orgulho do meu
pertencimento étnico-racial. Com base na postura por mim adotada, as criancas tém a
possibilidade de olhar para si e aos seus familiares, e se reconhecerem como negras, entendendo
que esse pertencimento ¢ oriundo da origem familiar. Compreendo que a consciéncia deste
posicionamento identitario, enquanto mulher e docente negra, ¢ salutar no desenvolvimento da
Educacao Antirracista para além do discurso.

Neste contexto, quero destacar minha relagdo com o cabelo como aliada no processo de
autoafirmacdo do pertencimento étnico-racial e enfrentamento do preconceito dentro e fora do

ambiente escolar. Para tanto, tenho lembrancas da infincia ao ver meus irmaos fazendo o

370 Projeto “A Cor da Cultura” nasceu em 2004 ¢ foi desenvolvido pelo Canal Futura em parceria com o Centro
de Informacdo e Documentagdo do Artista Negro (CIDAN/RJ) a Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade
Racial (SEPPIR), o Ministério da Educacdo (MEC), a Petrobras e entidades regionais do Movimento Negro dos
estados RJ, SP, RS, MS, BA, MA e PA.
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penteado black power®, que para nds era nomeado como ourigar os cabelos com um pente que
chamavamos de galfo ou pente garfo, acessorio usado para acentuar e valorizar o volume dos
cabelos. Era construido por eles, usando um pedaco de madeira com os dentes feitos com raios
de bicicleta. O ato de ourigar os cabelos representava uma percep¢ao de beleza que era exibida
com orgulho e, despertando em mim também uma valoragio do nosso cabelo como belo. E
interessante destacar que nao tinhamos acesso aos meios de comunicacao como televisdo (TV),
revistas e/ou jornais impressos que expusessem imagens de outras pessoas negras e pudesse
justificar a adogdo de tal penteado por meus irmaos.

Quando crianga, minha mae sempre teve o cuidado de manter meu cabelo e os de minhas
irmads limpos e penteados. Fazia penteados simples, partindo os cabelos ora em trés ou duas
partes e amarando com tiras de tecido sempre muito bem presos, ou seja, bem apertados.
Contudo, como eu gostava de usar os cabelos soltos, no caminho da escola era constante retirar
uma das tiras e jogar fora para soltar ao menos parte debaixo do penteado.

Nas brincadeiras de faz de conta com minha irma Paixdo, colocavamos lencois na
cabeca para simular que tinhamos cabelos longos, que caia nos olhos, nos perdiamos no tempo
na imagina¢do manuseando as longas cabeleiras de tecido. Meu desejo era ter os cabelos
cacheados e longos, ndo gostava do aspecto de cabelos alisados. Tanto que dentre minhas irmas,
fui a Gltima a recorrer ao processo quimico de alisamento dos fios. Somente aos dezoito anos
aceitei fazer o alisamento dos cabelos, para tanto, fiz minha mae prometer que me levaria ao
saldo para que um profissional fizesse o alongamento, e ainda que me manteria a periodicidade
dos cuidados pds-quimica, caso ndo conseguisse pagar o tratamento no salao.

Meu receio era que meu cabelo ficasse com aspecto espichado, descuidado e quebradico
como de muitas meninas, inclusive minhas irmas que faziam o processo quimico em casa, por
nao possuir condigdes de pagar uma cabeleireira para aplicar o produto e manter os cuidados
pos-alisamento. Com isso, constantemente ocorria o corte quimico, ocasionando queda dos
cabelos e ressecamento dos fios. Assim, com a garantia da minha mde e em ocasido do
Sacramento do Crisma aceitei aderir ao alisamento dos fios, e com periodicidade de trés ou
quatro meses retornar ao saldo para refazer o processo, sempre no mesmo salao e com o mesmo
profissional, dos dezoito aos trinta anos de idade, exceto pelo periodo em que morei em Aguas
Lindas de Goias/GO.

Em janeiro de 2010 fiz o Gltimo processo de alisamento e selagem dos fios. Apds esse

procedimento iniciei o processo de transi¢dao, no qual fiquei por seis meses sem usar produto

% Movimento de resisténcia surgido na década de 1960 em oposigdo a imposicao sofrida pelas mulheres negras
que deveriam alisar os cabelos para se adequarem aos padrdes de beleza europeus.
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quimico para relaxamento, fazendo um tratamento para fortalecer os fios em preparagdo ao
novo processo quimico que iria aderir, o permanente afro, vislumbrando a possibilidade de
cachear os fios. O processo de transi¢ao capilar requer um preparo inclusive psicologico da
mulher negra, pois com o crescimento do cabelo natural, ficamos com duas texturas de cabelo.
O cabelo fica com aspecto de descuidado e feio, e as pessoas costumam tecer comentarios em
criticas duras de ouvir e, por esse motivo muitas mulheres com cabelos crespos apresentam uma
certa resisténcia em passar pela transi¢do, até iniciam, mas acabam abandonando o processo e
retomando ao alisamento dos fios.

Contudo, a transicdo capilar é significativa para a identidade da mulher negra, porque
revela nos tracos fisionbmicos a aceitacao que tem de si mesma e assim consegue explicitar seu
pertencimento racial. Na verdade, eu nunca quis passar pelo processo de alisamento ou
alongamento de meus cabelos, o fiz pela forca da pressao social. Voltar a recuperagdo de sua
esséncia de cabelos naturais me fez compreender mais ainda o imperativo de restaurar os elos
entre ser negra e a autoestima que se faz necessaria para a plenitude de ser uma mulher negra
com a aceitabilidade racial de ser bela.

Em 2016 passei por um novo processo de transicio capilar®® deixando de fazer o
procedimento de permanente afro para aderir a uma técnica menos agressiva aos fios. Com esse
novo procedimento realizado em meu cabelo, os cachos ficaram com um aspecto mais natural,
consegui enfim, ter os cabelos longos e cacheados que sempre sonhei e aprendi a valorizar a
beleza dos meus cabelos. Evidenciando o que aborda Gomes (2002, p. 50) ao reivindicar a
escola como um ambiente em que seja possivel superar “as representacdes negativas sobre o
cabelo e o corpo negro”. A partir da minha relagdo com os meus cachos, comecei a observar
como as meninas comec¢aram a soltar os cabelos e ter orgulho de serem crespos e cacheados.
Inclusive, no ambiente escolar, muitas vezes, devido a um comentario, questionamento,
estranhamento ou sugestao de como cuidar do meu cabelo ou que produto usar para diminuir o
volume, entre outras situagdes, utilizava e ainda utilizo a oportunidade de forma empoderada
assumir e reafirmar o orgulho do meu pertencimento étnico racial.

Como mencionei anteriormente, que nao costumava me importar quando as pessoas se
referiam a minha negritude, aceitando inclusive apelidos relacionados a minha raga/cor da pele,
no entanto, quando o assunto ¢ o meu cabelo a situagdo muda de figura. Nao entendo o porqué

da forma como decidi usar meu cabelo deva ser assunto publico. Nao gosto que as pessoas se

39 Ele foi desenvolvido pela empresaria Zica Assis, uma das empresarias mais bem sucedida do Brasil, que
desenvolveu uma linha de produtos para relaxamento e tratamento de cabelos crespos e cacheados com salGes em
cidades dos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia, Espirito Santo e Minas Gerais.
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incomodem quando decido cortar, pintar, usar turbante ou qualquer outro adere¢o em meu
cabelo, pois, ¢ um assunto intimo que deve interessar a mim, a forma como queira usa-lo.

A respeito desse tema, Kilomba (2019, p. 127), escrevendo sobre a intolerancia em
relacdo aos cabelos das pessoas negras, adverte: “uma vez escravizados/as, a cor da pele de
africanos/as passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o cabelo ndo, que acabou se
tornando um simbolo de ‘permitividade’, desordem, inferioridade e nao civilizacao. O cabelo
africano foi entdo classificado como cabelo ruim”. Tem-se entdo uma postura de intolerancia,
uma tentativa de regular um padrao de aceitabilidade do cabelo, trazendo resquicios do racismo
que esta arraigado nas relagdes de forma estrutural, em que condutas com tais caracteristicas
reproduzem a intengdo de promover o apagamento de quaisquer tragos da heranca africana.

Recordo-me que quando aderi ao cabelo curto, foi um choque para muitas pessoas,
causando muito estranhamento e surpresa nas colegas docentes e nas criangas da escola em que
trabalho. Encarei com leveza, e sempre que alguma colega ou crianga vinha perguntar por que
cortei o cabelo eu respondia seguido de uma gargalhada, porque eu quis, porque cabelo cresce,
porque é meu, entre outras respostas que me viesse a mente naquele momento. Logico que o
estranhamento das pessoas me incomodava, mas optei por encarar com gozagao € evitar um
conflito que julgava desnecessario. Contudo, no meu intimo, me sentia entristecida e
questionava: o que faz com que as pessoas pensem que podem opinar como uma mulher deve
usar seu cabelo? Nao entrava em minha cabeca, como algumas pessoas pensam que podem
determinar como nos negras e negros devemos nos portar diante de padrdes preestabelecidos,
usando cores discretas, alisando os cabelos, sendo subservientes. Naquele momento eu nao
tinha a compreensdo de que aquelas eram atitudes racistas, apesar de ja haver iniciado o
percurso de construir uma consciéncia a partir do Movimento Negro.

Diante da minha postura, aos poucos as pessoas foram percebendo que eu nao estava
dando ateng¢do para os comentarios e diminuiam os questionamentos. Como havia passado pelo
processo de transi¢do, a decisdo de cortar o cabelo bem curto foi um ato de liberdade, “Eu
decido como quero usar o meu cabelo”. Entdo, comecei a observar o movimento a minha volta,
nas criancas da escola, em algumas colegas docentes, nas minhas sobrinhas, que também
passaram a exibir com orgulho a beleza natural dos seus cabelos cacheados e crespos.

Com esse ato de ousadia, encorajei outras mulheres a também se libertar das opinides
alheias e reencontrar a beleza de seu cabelo natural. E um ato, também transgressor e de
insubordinag¢do criativa. Portanto, trago da darea da Educacdo Matematica o termo
insubordinagao criativo para as praticas de docentes que trabalham com a Matematica fora da

caixinha ou para além das prescri¢des curriculares. Deste modo minha atitude de vida e pratica
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docente, se assemelham e por isso destaco Beatriz Silva D’ Ambrosio e Celi Espasandin Lopes
(2015, p. 3) no artigo Insubordinagao Criativa: um convite a reinvengdo do educador matematico
para a compreensao de que “a insubordinagdo criativa € legitimada por centrar-se em praticas
profissionais alicercadas em bases éticas”, e por tais caracteristicas os profissionais que
recorrerem aos atos de insubordinag¢do criativa sdo admirados e considerados altamente
competentes, pois, seus atos sdo caracterizados como benéficos a aprendizagem, e no tocante a
minha postura, a aprendizagem consiste no respeito as escolhas individuais € ao rompimento
com imposigdes estéticas.

Atualmente compreendo o significado de ndo me importar em ser chamada de pretinha,
neguinha, dentre outros apelidos ou xingamentos relacionados & minha cor/raca na infancia e
por muito tempo, até que por meio da realizagdo em poder exibir meu cabelo natural, consegui
me impor e deixar de ser a negrinha simpdatica e amiga de todo mundo. Sou simpatica, prezo
minhas amizades, mas exijo respeito pela minha historia enquanto mulher negra.

Ler os poemas de Cristiane Sobral (2014), iniciou em mim, o processo de despertar para
a atitude de empoderamento, mas o desvelar igualmente se deu por meio da leitura do livro de
Ribeiro (2018) Quem tem medo do feminismo negro? Essas duas mulheres foram fundamentais
para que compreendesse as sutilezas por meio das quais o racismo tenta nos aprisionar. Agora,
nesse contexto de escrita da dissertagdo, tive o encontro com a obra Memoria de plantagdo, de
Grada Kilomba (2019), provocando essa reflexdo com mais profundidade e me fazendo
perceber aspectos da minha trajetoria que foram marcados pelo racismo e que eu ndo havia me
dado conta. Ler essas obras, sobretudo a ultima estd contribuindo significativamente para
desvelar atitudes que adotei desde a infancia, em fazer o possivel para evitar enfrentar o
problema do racismo de frente nas relagdes de amizade, escolares e de trabalho tirando a venda
dos meus olhos e a autoridade para vivenciar a “coragem identitaria”.

Para Kilomba (2019, p. 58) “como mulher negra posso produzir conhecimento em uma
arena que constroi, de modo sistematico, os discursos de intelectuais negras/os como menos
valido.”. Nesse sentido, trazer escritoras negras enseja validar esse espago que estamos
conquistando na producdo de conhecimento, fortalecendo nosso potencial intelectual, pois,
como a autora afirma, os escritos de pessoas negras contrariam o jeito tradicional de escrita,
bem como construirmos “um novo discurso com uma nova linguagem” (Kilomba, 2019, p. 58).
De tal modo que a linguagem que empregamos representa um jeito de falar por muito tempo
silenciado no meio académico. Confesso que ainda encontro um pouco de dificuldade em me
impor diante das constantes facetas por meio das quais o racismo estrutural se materializa nas

relagdes cotidianas. Recentemente fiquei calada diante de um comentério de uma funciondria
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da academia de gindstica que frequentava; no meu primeiro dia naquele espaco, por duas vezes
referiu-se a mim como sendo funcionaria da vizinha com a qual eu estava acompanhada, mas
preferi fingir que ndo ouvi para mais uma vez evitar conflito.

Olhando para meu posicionamento, diante de tantas situagdes que me abstive para evitar
um desgastante conflito, considero que seja um dos motivos que justificam minha postura
dentro da escola, em dialogar sobre o racismo e identidade étnico racial com a finalidade de
subsidiar a construcao de relagcdes baseadas no respeito aos diferentes sujeitos, pelo que cada
um ¢, independentemente de cor da pele, raga, da textura do cabelo ou tipo fisico. E, ainda
buscando contribuir para que as criancas negras tenham orgulho do seu pertencimento étnico
racial, e respondam a altura quando alguém quiser diminuir seu valor ou sua beleza pelo fato
de ser negra ou negro.

Em mim, essa consciéncia estd em processo de construcao, de formagado, onde a medida
que desenvolvo esse trabalho de Educagdo Antirracista com as criangas estou aprendendo junto
com elas. Cada momento de leitura, estudo e pesquisa em busca de conhecer a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana para preparar um momento com as criangas, me aproximo, conhego
e aprendo a valorizar minha ancestralidade.

Neste percurso, compreendo que o encontro com meu objeto de estudo, Educagdo
Antirracista, emergiu do olhar para a crianga negra no contexto escolar se sobrepondo a outro
interesse de pesquisa que vinha cultivando como possibilidade de exploragdo de pesquisa
académica, isto, porque como professora alfabetizadora encantada com os mistérios que
envolvem o despertar da crianca no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, de
alfabetizacgdo e letramento, investi desde que inicie a docéncia nas turmas de alfabetizacdo, em
leituras que pudessem fazer desse campo de estudo meu objeto de estudo.

Contudo, a partir da vivéncia com as criancas negras, o objeto de pesquisa veio ao
encontro de mim, e de certa forma me pegou desprevenida, pois estou iniciando uma nova
construcdo e amadurecimento nas leituras da tematica das relagdes raciais e das diasporas
africanas que sempre foi um desejo de estudo, mas com caracteristicas de suprir uma
necessidade de conhecer a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e, construir
conhecimentos que foram negados na trajetéria escolar, académica e de formagdo a docéncia.

Quando pensava em estudar sobre o Continente Africano era mais como algo para me
fortalecer enquanto militante e mulher negra que se desenvolve em uma sociedade racista, com
mascara de racialmente democratica. At¢é o momento em que tive contanto com as primeiras
leituras, me dando conta de que, a visao da democracia racial influenciava o entendimento que

era incompreensivel uma pessoa se sentir ofendida ao ser chamada de negra. Esse entendimento
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que permaneceu até o momento em que puder mergulhar criticamente no estudo da tematica,
agora tendo um objeto de estudo. Nao revidar as ofensas, sorrir com as piadas ofensivas, de
certa forma era um pensamento conformista, de que deva aceitar a condicao de ser negra, sendo
dessa forma passiva, submissa e correspondendo a postura que a sociedade, hipocritamente dita
democratica, espera das pessoas negras desde o momento em que teve inicio a invasdo do
territorio, tradigdes, culturas e historias do povo africano.

Em minha trajetoria escolar, desde as aulas da disciplina de Histéria na Educacao,
passando pelo estudo dos fundamentos e metodologias no processo formativo para a docéncia
no Normal Médio e no Curso de Pedagogia foi essa histéria fragmentada que tive acesso. Em
nenhum momento a historia e cultura dos povos africanos foi estudada a partir de um olhar
critico que permitisse a construgao de um sentimento de pertencimento étnico-racial, o que me
manteve consciente quanto a este pertencimento foi minha vivéncia familiar.

Entendo que cada um de noés assume a posi¢do de sujeito epistémico-politico ao
biografarmos fragmentos de um ser em formacgao. Assegura Delory-Momberger (2014, p. 30)
que “a maneira como os individuos biografam suas experiéncias [...] integram em suas
construgdes biograficas o que fazem e o que sdo na familia, na escola, na sua profissao e na
formacgao continuada sdo parte integrante do processo de aprendizagem e de formagao”. De
modo que no exercicio da docéncia, o constante contato com situacdes de racismo estrutural
passaram a requerer de mim, enquanto educadora, ser participe na constru¢do de politicas
publicas ao povo negro a fim de contribuir com minha pratica educativa antirracista na
realizagdo de agdes afirmativas.

Neste sentido, “¢ a narrativa que faz de nds o proprio personagem de nossa vida, ¢ ela
enfim que d4 uma historia a nossa vida: n6s ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque nos
temos uma histdria; noés temos uma historia porque nos fazemos a narrativa de nossa vida”
(Delory-Momberger, 2006, p. 363). E, ¢ a partir do delineamento de minha postura educativa
para as relagdes étnicas raciais que busco intervir nas situagdes conflituosas que se materializam
por meio da literatura com a abordagem da tematica racial no cotidiano da sala de aula, que
proponho a execugao de projetos alusivos a consciéncia negra de mim e das pessoas ao derredor
como personagens vivas das historias ancestrais e reais num pais que precisa construir politicas
que tenham uma abordagem adequada no processo de formagdo docente de forma critica
resultando em praticas antirracista.

Assim sendo retomo o entendimento de que “é a narrativa que confere papéis aos
personagens de nossas vidas, que define posicdes e valores entre eles, € a narrativa que constroi

entre as circunstancias, os acontecimentos, as agdes, as relagdes causa” (Delory-momberger,
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2014, p. 35). De acordo com a autora, construo o entendimento de que cada um dos personagens
trazidos na narrativa da minha historia de vida, ganha significado em virtude da narrativa que
desenvolvo denotando um significado repleto de singularidade e valoragdo pessoal.

Portanto, finalizo esse capitulo consciente das mudancas que a Educacdo Antirracista
vem promovendo em minha trajetéria de vida e formagdo que iniciaram este processo de
autopercepcao de si e da valoracdo enquanto pessoa negra, evidenciando que por meio da
educacao podemos esperancar a superagao dos inimeros entraves que tanto limitaram e ainda
limitam as pessoas negras na sociedade brasileira, e sobretudo, tendo a Educagdo Antirracista
como objeto de estudo correlacionando com a minha construgdo pessoal e profissional, assim

como a esperanca na consolida¢ao da equidade racial.
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3 AS CATEGORIAS QUE FUNDAMENTAM A EDUCACAO ANTIRRACISTA
COM CRIANCAS

Separe todos os matizes da negritude brasileira

Desintegrem todas as identidades

Ficaremos como um nada aguado

O mestico ndo € nem o sim, nem o nao, ¢ o talvez

Mentira!

Perguntem ao porteiro do prédio

Interroguem o policial

Eles nao terdo diivida em apontar a consisténcia da minha melanina.
(Sobral, 2011, p. 72)

Iniciamos as discussdes trazendo um fragmento da poesia Fratricidio de Cristiane
Sobral (2011) para contribuir com a reflexao acerca da dualidade que perpassa a dindmica das
relagdes raciais no Brasil, em que, mesmo sendo alicer¢ada no amalgama de culturas, propaga-
se o discurso da inexisténcia de diferenciagdo quanto ao tratamento social por origem racial.
Nos versos, a poetiza denuncia que se por um lado nega-se a discriminagdo, por outro, ela esta
latente nas relagdes de poder. Essa duplicidade dificulta a superacdo ao racismo. Nesse sentido,
no texto que ora apresentamos, buscaremos a luz dos conhecimentos construidos na luta negra,
elementos para discutir os processos de extinguir o racismo no Brasil.

Neste capitulo, discorremos acerca da pergunta que nos fazemos no estudo: Quais as
categorias que fundamentam a Educacdo Antirracista com criangas? Categorias que sustentam
teoricamente nosso entendimento em educacdo para as relagdes étnico-raciais e antirracista,
contudo, evidenciamos que nao intencionamos aprofundar cada uma delas, mas promover uma
reflexdo acerca de como aparecem no contexto dos dialogos realizados na escola.

Assim, trazemos autoras e autores que discutem as tematicas a respeito da raca, racismo,
identidade, discriminagdo racial e preconceito a partir da realidade brasileira, a fim de que se
construa o entendimento do universo de reinvindicagdes que integram a realidade educacional
das pessoas negras no contexto escolar brasileiro, bem como a necessidade de que a educacao
escolar tenha um fundamento antirracista. Com essa finalidade, expomos uma contextualiza¢ao
da luta antirracista no ambito educacional a partir da compreensdo de sua relevancia social.
Ancoramos esse processo no entendimento de que a abordagem da Educac¢dao Antirracista
requer o enfoque de alguns conceitos que constituem essa discussdo, com a finalidade de situar
o ponto de partida que direciona a constru¢do da percepcao acerca do que constitui, fundamenta

e valida sua efetivagdo na sociedade brasileira.
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Dentro desse contexto, fundamentamos a articulag@o e luta do Movimento Negro (MN)
no processo de reivindicacao pela proposi¢ao de legislagdes que podem assegurar os direitos
sociais, culturais educacionais e de cidadania das pessoas negras, e por fim apresentamos a
Educacao Antirracista com instrumento vital na desconstrugdo de informagdes, com carater de
conhecimento, que foram propagadas em ambito educacional e social considerando que por
meio de sua efetivacdo na escola possamos contribuir para a reescrita da histéria do povo negro.

Neste estudo, consideramos do mesmo modo a concep¢do de infancia como uma
categoria “historicamente construida a partir de um processo de longa duracao que lhe atribuiu
um estatuto social e que elaborou as bases ideologicas, normativas e referenciais do seu lugar
na sociedade” (Sarmento, 2005, p. 365). Partindo deste ponto de vista podemos compreender
que essa ¢ uma categoria dindmica, e, portanto, podemos falar de infancia(s).

O termo infancias no plural proposto por Sarmento (2005), intenciona representar uma
pluralizagdo dos modos de ser crianga, nesse aspecto, pondera que o termo infancias pode ser
entendido como construgdes sociais que se transformam no tempo e no espago, sendo possivel,
na referida perspectiva afirmar a existéncia de diferentes infancias. De modo que para Sarmento
(2005, p. 336) “fazem parte do processo as variagdes demograficas, as relacdes econdmicas e
os seus impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas, tanto quanto
os dispositivos simbolicos, as praticas sociais e os estilos de vida de criangas e adultos”. A
concepeao trazida pelo autor, nos direciona a relevancia de apreciarmos as infancias em seus
diferentes contextos e vivéncias sociais no momento em que nos propomos entendé-las como
colaboradoras no estudo desenvolvido na escola.

Por dialogar com criangas, pautamos a sustentacdo de um referencial teérico que
contemple autoras e autores que discutem o desenvolvimento de pesquisas com criangas, nas
quais essa categoria geracional ¢ reconhecida quanto ao de direitos e possibilidades para falar
e ser escutada em temas que permeiam o meio social com o qual interagem. As criangas, nesse
contexto, sdo reconhecidas como atores sociais, sujeitos de direitos “suscetivel de inserir sua
palavra no discurso social” (Passeggi, 2014, p. 109), e com base nesse referencial podemos
construir o entendimento das criangas como produtoras de experiéncias sociais, educacionais e
culturais, bem como, narram suas historias com consisténcia.

Com isso, ao propor o estudo sobre Educacdo Antirracista com criangas, tomamos como
ponto de partida inquietagdes pessoais, atreladas ao anseio de empreender estudos de forma
mais direcionada, do ponto de vista de pesquisadora ingressante nesse campo de conhecimento,

a medida que os estudos se desenvolvem nos compreendemos como pessoas negras € nos
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aproximamos da histéria de nosso povo que nos foi negada no decorrer do processo de
escolarizagdo e formacao docente.

Posicionamo-nos na condi¢do de pessoas que vivenciando o contexto em que se
constituem as relagdes raciais, ansiamos por adentrar neste campo de estudo, sanando
indagacdes que perpassam trajetorias de vida e formagdo. Partimos do entendimento de que a
construg¢do de uma sociedade antirracista perpassa pela estruturacdo de uma Educacao
Antirracista, pois, requer um trabalho continuo e pautado no favorecimento de debates que
visem promover a reflexdo acerca do problema levando os sujeitos sociais a repensarem
posicionamentos e atitudes discriminatérias com foco nas diferengas raciais.

O conceito de “raga” aqui ¢ empregado no sentido socioldgico do termo conforme
teorizou Antonio Sérgio Alfredo Guimardes*® (1999, p. 20), no livro Racismo e Anti-Racismo
no Brasil em que afirma da possibilidade de “construir um conceito de ‘raga’ propriamente
sociologico, que prescinda de qualquer fundamentagao natural, objetiva ou bioldgica”, de modo
a assegurar que o conceito de “raca” ndo possui fundamentacdo a partir de caracteristicas
biologicas no contexto das relagdes sociais, mas, encontrou validagao e foi difundido de forma
ampla como uma ideologia racial.

Na perspectiva de Guimaraes (1999, p. 64), “raga” pode ser teorizada como “construtos
sociais, formas de identidade baseadas numa ideia biologica erronea, mas socialmente eficaz
para construir, manter e reproduzir diferengas e privilégios”, de modo que o autor salienta, as
doutrinas raciais sedimentaram a naturalizagdo das desigualdades entre os seres humanos,
servindo como justificativa para que as “ragas” ditas, mais desenvolvidas fossem consideradas
aptas a governar e dominar outras caracterizadas como inferiores.

As teorias raciais produzidas durante o século XIX foram fundamentadas na concepgao
de hierarquizagdo entre as “ragas”, tais como, o evolucionismo social e darwinismo social*,
embasaram estudos na Europa e Estados Unidos, foram importados pela elite intelectual
brasileira com a finalidade de resolver a situacdo racial do pais, com a aboli¢ao da escravizagdo,
sendo neste contexto o contingente populacional era visto como um problema para a nagao.

Uma breve abordagem dessa conjuntura se faz relevante para que possamos

compreender o contexto historico racial brasileiro, que impulsionou a luta antirracista com a

40 Doutor em Sociologia, atua na 4rea de Sociologia, com énfase em estudos afro-brasileiros e formagdo de classes
sociais, principalmente nos temas: identidades raciais, regionais e nacionais, racismo e desigualdades raciais.

41 Esta teoria tem como base 0 pensamento de Charles Darwin (1908-1882) segundo a qual na luta pela vida e
sobrevivéncia sdo os melhores que vencem, defendendo com isso a superioridade da “raga” branca.
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finalidade de superar as marcas deixadas pelo carater cientifico, empregado para mascarar e
justificar as desigualdades entre os negros e nao negros no Brasil.

De acordo com os estudos realizados por Thomas Elliot Skidmore*? (1976), historiador
norte-americano especializado em Histéria do Brasil, no livro Preto no branco: raga e
nacionalidade no pensamento brasileiro, aborda que no final do século XVIII e inicio do século
XIX intelectuais brasileiros, como Silvio Romero (1851-1914)* Nina Rodrigues (1862-
1906)*, Oliveira Viana (1883-1951)*, entre outros, se apropriam de teorias racistas oriundas
da Europa e Estados Unidos, com a finalidade de forjar uma identidade nacional fundamentada
na ideia do branqueamento. Isto, porque para a elite brasileira da época, a miscigenacdo que
ocorria no Brasil caracterizava um problema para a nagao.

Segundo os criticos da época, esse pensamento caracteriza o surgimento do “racismo a
brasileira” fundamentado numa logica de negacao da existéncia de racismo, logo ndo existindo
descaracterizava-se a necessidade de discussdes sobre as desigualdades nas relagdes raciais,
tendo como fruto dessa miscelanea a ideologia do branqueamento como saida para resolver o
suposto problema racial. De forma que a ideologia do branqueamento “ganhou foros de
legitimidade cientifica, de vez que as teorias racistas passaram a ser interpretadas pelos
brasileiros como confirmagdo de suas ideias de que a raga superior - a branca -, acabaria por
prevalecer no processo de amalgamagao” (Skidmoore, 1976, p. 63). Assim, com a prevaléncia
da raga superior a medida que o projeto de branqueamento fosse se concretizando ocorreria o
melhoramento racial e social da populacdo brasileira ocasionando o desaparecimento dos
elementos ndo brancos. Alvos de criticas, por meio de estudos que alertavam para os equivocos
e contradi¢des provocaram o enfraquecimento do debate fundamentado no racismo cientifico,
contudo, as ideias difundidas impregnaram no imaginario de parte da populagdo e ainda na
atualidade apresentam resquicios prejudiciais as relagdes raciais.

Outra teoria que contribuiu para mascarar a tensa relagao brasileira no que concerne aos
conflitos raciais foi a propaga¢do do mito da democracia racial, disseminado na década de 1930,
que visava uma mudanca da abordagem da miscigenagdo que de um problema, passou a ser

difundida a ideia de que seria o diferencial da escravidao brasileira. De acordo com o

42 Doutor em Histéria Moderna Europeia, além de escrever sobre América Latina, é um historiador especializado
em temas brasileiros, sendo assim chamado de brasilianista.

43 Advogado, historiador e membro do Instituto Geografico Brasileiro (IGB), vislumbrava que por meio da
mesticagem teria como resultado o ideal de branqueamento de um povo, que com o passar do tempo extinguiria o
sangue negro.

44 Médico, fundador da Antropologia Criminal Brasileira e pioneiro sobre o estudo da cultura negra no Brasil,
defendia que negros e indigenas tinham predisposicdo natural para o crime.

4 Socidlogo, jurista e um intérprete da formacdo do Brasil, defendia a implantagdo de politica eugenista como
solucéo de uma raca ariana.
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pensamento de Gilberto Freyre®® (1933) na obra Casa-grande e Senzala, tal diferencial se
sustentava que a miscigenagao era sinal da forma branda em que tinha ocorrido a escravidao no
Brasil, pois em comparagdo com outros paises como Estados Unidos ¢ Africa do Sul, aqui
predominava harmonia entre as trés ragas (branca, negra e indigena), contudo, “o valor pratico
de sua obra ndo estava, todavia, em promover o igualitarismo racial. A andlise servia,
principalmente, para refor¢ar o ideal do branqueamento” (Skidmore, 1976, p. 211) atrelado ao
refor¢o de promover progressivamente o desaparecimento das ragas inferiores, e, enfraqueceria
a construgao da consciéncia racial evitando conflitos em tal vertente.

O historiador e socidlogo Clovis Moura?’, considerado um dos mais relevantes autores
do pensamento social brasileiro, na obra Sociologia do negro brasileiro, publicada em 1988,
aponta os estudos patrocinados pela Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), ap6s a Segunda Guerra Mundial, acerca da realidade racial brasileiro
atestaram a inveracidade do mito da democracia racial, segundo Moura, (1988, p. 30) as
pesquisas realizadas com rigor cientifico possibilitaram perceber que “o brasileiro ¢ altamente
preconceituoso € o mito da democracia racial ¢ uma ideologia arquitetada para esconder uma
realidade social altamente conflitante e discriminatoria no nivel das relagdes interétnicas”,
constatando que o mito apenas camuflava a realidade de discriminagdo e desigualdade
estabelecida nas relagdes inter-raciais no pais. Com isso, segundo o autor passou-se a contestar
a realidade fantasiosa de harmonia entre as ragas, possibilitando que fosse dado um novo
enfoque a situacdo, que além de degradante dificultava o acesso da ascensdao social da
populagdo negra, ou mesmo a garantia de condigdes para o exercicio da cidadania com base no
preconceito de cor.

Ainda de acordo com Moura (1988), os estudos propiciaram o surgimento de entidades
negras que tiveram a possibilidade de associar os resultados dos estudos académicos aos fatos
vivenciados pela populagdo negra, assim, por meio da andlise critica da realidade puderam
intensificar as denuncias e lutas para o enfretamento do problema racial brasileiro que visavam

combater esse pensamento embrionario do “racismo a brasileira” fundamentado numa logica

46 Doutor em Ciéncias Politicas, Juridicas e Sociais na Universidade de Columbia, bacharel em Artes Liberais foi
considerado um importante sociélogo do século XX, e escreveu a obra Casa Grande & Senzala, no exilio, em
1933.

47 Clovis Steiger de Assis Moura fez Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras no periodo em que morou em
Salvador nos anos 40, e apenas nos anos 80, recebeu o titulo de Doutor Honoério Saber, pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP).
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de negacdo do racismo, alimentando politicas de homogeneizacdo e desqualificacdo das
caracteristicas fenotipicas da ascendéncia africana.

Neste sentido, o escritor Abdias do Nascimento no livro O genocidio do negro brasileiro
(2016, p. 135) assevera que o racismo brasileiro “caracteriza-se por uma aparéncia mutavel,
polivalente e que o torna Uinico; entretanto, para enfrentd-lo, se faz necessario travar uma luta
caracteristica de todo e qualquer combate antirracista e antigenocida”. Desta forma, o racismo,
por vezes, se manifesta de maneira tdo sutil que passa a ser desconsiderado, mantendo a
desigualdade e naturalizando as relagdes socais desiguais, com isso vai ganhando espaco e se
mantendo estruturante.

No livro Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade
negras, Munanga (2020b, p. 160), destaca que no Brasil “a classificacdo de cor popular ¢é
cromatica” justificando o motivo da utiliza¢do das cores intermedidrias entre o preto e o branco
representa uma forma de ndo se identificarem como pessoas pretas, bem como uma tentativa
de aproximacdo com o branqueamento. Nesse contexto, menciona a pesquisa realizada por
Moura no ano de 1980 na qual brasileiras e brasileiros nao brancos como resposta a pergunta
acerca da cor de sua pele atribuiram 136 diferentes cores para se identificarem. Para Munanga
(2020b, p. 161), “aos se situarem na zona intermedidria entre os mais claros, ou seja, brancos e
0s mais escuros, ou seja, pretos, eles poderiam dependendo do contexto ter algum privilégio
sobre os mais escuros”. Destacamos que a miscigenac¢ao racial no Brasil ndo deve ser entendida
apenas como um processo de branqueamento, mas como uma dindmica complexa cultural,
social e historica. A identidade racial brasileira ¢ resultado da ampla variedade de tons de pele,
tragos fisicos e identidades culturais.

Segundo Munanga (2020b, p. 130) "temos aqui um exemplo nitido do colorismo que
ndo existiria sem a mesticagem e funcionaria como uma ideologia atuando entre as proprias
vitimas do racismo na sociedade”, por isso destaca a interligacao entre mestigagem, colorismo
e racismo, e como esses fatores se entrelagam nos instigando a refletir o modo pelo qual o
colorismo funciona como uma ideologia preconceituosa atuando dentro das proprias vitimas do
racismo, ressaltando a relevancia de identificar o racismo estrutural e as formas de evidéncias
internas dentro das comunidades marginalizadas.

Conforme discorre Gomes (2005), o racismo tem uma complexidade que agrega um
misto de comportamentos carregados de sentimentos complexos que afastam a possibilidade de
valora¢do do humano nas relagdes sociais com base em diferencas étnicas, em decorréncia de

juizos de valor preconcebidos.
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O racismo é, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversdao por
vezes, do odio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um
conjunto de ideias e imagens referente a outro grupos humanos que acreditam na
existéncia de ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de
se impor uma verdade ou uma crenca particular como unica e verdadeira (Gomes,
2005, p. 52).

Diante da definicdo trazida pela autora, consideramos que as condutas racistas
vivenciadas na sociedade contribuiram para a introje¢do de uma compreensao marginal acerca
das pessoas negras, internalizada e arraigada na memoria coletiva. Portanto, evidenciamos a
persisténcia dessas condutas no didlogo com as criangas em que denunciam resquicios da
introjecdo do racismo nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Munanga e Gomes (2016, p. 172) na obra O negro no Brasil hoje, afirmam que “trata-
se de uma desigualdade construida ao longo do processo histdrico, politico e social do pais, que
afeta diferentemente a populagdo branca e negra”, e em concordancia pontuamos que as
desigualdades de condic¢des socioeconomicas sdo evidentes a ponto de ser motivo para gerar
conflitos entre as criangas na escola, por exemplo, contudo essa associagcdo nao fica restrita ao
imaginario infantil, isto, porque sdo frequentes as situagdes de discriminagdes e preconceitos,
alicercadas no racismo e que sdo constatadas no dia a dia.

A educagdo encontra-se permeada por comportamentos racistas e discriminatorios que
cada vez se apresentam mais latentes nas relagdes sociais, de forma que se faz necessario

discutir a0 mesmo tempo o conceito de preconceito. Para Gomes (2005, p. 54):

O preconceito € o julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de
pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro espacgo
social significativo. [...] Trata-se de conceito ou opinido formados antecipadamente,
sem maior conhecimento dos fatos.

Diferente do racismo o preconceito € configurado como um julgamento antecipado, que
impede a aproximagdo daquilo que ¢ considerado como diferente e, portanto, inadequado.
Diante disto, constatamos os prejuizos que os julgamentos baseados nos esteredtipos acarretam
as relagdes em diferentes segmentos da sociedade, impedindo a constru¢ao de um conhecimento
livre de prejulgamentos.

De acordo com Gomes (2002, p. 46) “a escola, como instituicdo responsavel pela
socializacdo do saber e do conhecimento acumulado pela humanidade, possui um papel
importante na construgdo de representacdes positivas sobre o negro e demais grupos que vivem

a historia de exclusao”. Entendemos que a escola desempenha funcao salutar na luta contra o

racismo ¢ a exclusdo social ao incluir praticas educativas que valorizam a histdria e a cultura
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do povo negro e demais grupos marginalizados, e, contribui para a constru¢ao de uma sociedade
justa, equitativa e sem preconceito racial. E fundamental que assuma essa responsabilidade e
adote medidas efetivas para promover a diversidade e a inclusdo, garantindo que a comunidade
escolar tenha acesso a uma educagdo que os capacite a compreender e respeitar a diversidade.

A escuta com criangas salientou que percebem que o ambiente escolar ¢ composto por
diferentes sujeitos, os relatos dos conflitos revelam a necessidade de mediacdo para
proporcionar conhecimentos sobre como lidar com tais diferencas, superando atitudes de
estigmatizagao e interiorizagao de cunho racial. Reforcando a compreensao de que a institui¢ao
escolar exerce funcdo fundamental na formacao e socializa¢ao dos individuos, e ¢ responsavel
por difundir conhecimentos que refletem a diversidade e pluralidade da sociedade em que
vivem, com a finalidade de barrar situacdes de discriminag¢ao racial.

A respeito da discriminacdo racial, Silvio Luiz de Almeida (2019, p. 23), no livro
Racismo estrutural, define-a como “a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de
grupos racialmente identificados”. Neste caso, a¢des e atitude sdo concretizadas por meio do
repudio. No entanto, também pode haver a discriminagdo positiva, que se concretiza por meio
de politicas de agdes afirmativas, que visam reparar danos causados pelo processo de
segregacao racial que dificultam o acesso aos direitos educacionais e sociais de forma equanime
por diferentes sujeitos.

Nesse aspecto, Gomes (2012) aponta um conjunto de medidas que foram alcangadas no
sentido de garantir a inclusao do negro na educacao escolar publica, intensificando-se no debate
educacional a partir das décadas de 1940 e 1960 e que paulatinamente foram ganhando espago
no cendrio nacional. Tais politica tiveram maior representatividade quando, ao ser signatario da
Conferéncia de Durban®®, o Estado brasileiro reconheceu internacionalmente a existéncia
institucional do racismo, e se comprometeu a construir medidas para sua superacao.

Sobre a perspectiva do racismo institucional, Almeida (2019, p. 25-26) sustenta que “o
racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas ¢ tratado como o resultado do
funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dindmica que confere, ainda que
indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga”. Com isso, ndo ¢ suficiente que se

considere em punir a pessoa pela pratica do racismo, visto que essa age reproduzindo uma

48 A Conferéncia foi promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) no periodo compreendido entre de
31 de agosto e 8 de setembro em Durban, na Africa do Sul, na Conferéncia Mundial das Nag@es contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia, foram estabelecidas a Declaragdo e Programa de Acéo de
Durban, documentos que instituem a a¢do da comunidade internacional para combater o racismo.
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pratica que foi introjetada, no imagindrio coletivo, como normal dada a naturalizagdo do
racismo na sociedade.

Com o reconhecimento do racismo institucional, o governo brasileiro atesta que a
auséncia de politicas de inclusdo a populagdo afro-brasileira apds o fim do regime escravista,
pode ser reparada, buscando garantir as novas geracdes condi¢cdes de acesso a politicas
nacionais de promocgao da equidade, justica social e condi¢cdes para que todos e todas possam
ter oportunidades de participagdo e usufruto da cidadania.

A instituicdo escolar pode ser situada nessa conjuntura em duas perspectivas. De um
lado, colocando-se a servico da naturalizagdo do racismo, distorcendo ¢ ocultando a
participagdo da pessoa negra na producdo histdrica, econdmica e cultural, e, de outro lado,
assumindo uma postura politica, se colocando como espago educacional alicergado em praticas
pedagdgicas fundamentadas em conhecimentos a servico da problematizacao da questdo racial
por meio da institucionalizagdo da Educagdo Antirracista.

No topico seguinte discorreremos sobre a organizagdo do Movimento Negro no embate
as opressoes imputadas a populacdo afro-brasileira alijadas quanto ao direito a cidadania.
Dentre as frentes de luta destacamos as reinvindicagdes ao acesso as instituicoes educacionais
e as estratégias de politizagao das pessoas negras, almejando a mobilizacao para fortalecimento

da resisténcia diante das desigualdades e de implementacgdo de politicas de acolhimento.

3.1 Aarticulacdo do Movimento Negro por educacgao dos afro-brasileiros

Neste topico tragamos a trajetoria historica da articulagdo das pessoas negras
organizadas em prol da demanda de inser¢ao da populagdo afro-brasileira no tocante aos direitos
a cidadania. Abordamos vertentes que compreendem a exigéncia da escolarizacdo a
desarticulagdo das teorias pseudocientificas e o despertar da consciéncia racial.

As relagdes raciais estabelecidas no Brasil, no contexto do pds-aboli¢do, podem ser
consideradas como motivadoras das dificuldades na formagao da identidade étnico-racial. As
relagdes sociais, culturais e educacionais permeadas por conflitos, supostamente inexistentes,
sdo delineados pela ideia de superioridade de um grupo social, em detrimento dos demais,
envolvendo a concepcao de raga e racismo, e servindo de reprodutoras de desigualdades. Esse
cenario se agrava ainda mais devido a influéncia do mito da democracia racial, ao difundir a
falsa crenca na inexisténcia de racismo no Brasil.

Em consequéncia de tais posturas, predominou o acesso limitado as institui¢cdes de

educagdo no periodo pods-aboligdao, por meio da legitimagcdo de um grupo detentor do poder
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hegemonico, formado por pessoas consideras como Unicas possuidoras do direito de desfrutar
da educacao escolar. Essa parcela da sociedade organizada, enquanto classe, fomentou agdes
para manter seu status social, cultural e econdmico dominante, em oposi¢cao ao grupo a quem
foi negado o direito de ter acesso as condigdes favoraveis de escolarizagao.

Isto, porque a sociedade da época olhava para as negras € negros como ex-escravos, em
muitos casos como uma “mancha negra” na populagdo brasileira que precisava ser erradicada
(Nascimento, 2016). Destarte, essa realidade impulsionou a organizacao de ambos os polos: a
populacao afro-brasileira reivindicava por educagdo gratuita para as criancas brasileira, em
contrapartida o grupo hegemonico tomava medidas que intencionavam o branqueamento da
nag¢do, visto que para a elite a pluralidade racial representava uma ameaga para construcdo da
identidade nacional.

De acordo com Munanga (2020a), muitos intelectuais da época empreenderam esforgos
pela busca da identidade nacional, desenvolvendo vérias tentativas de branqueamento da
populacdo brasileira, segundo a qual progressivamente as ragas negras e indigenas seriam
extintas, ndo obstante, essas condi¢des que se caracterizam por profunda e estratégica
degradacdo social, econdmica, cultural e educacional, induziu esse grupo subalternizado a
desenvolver novas formas de resisténcias, uma vez que durante o periodo que o sistema
escravista imperou, desde o contato inicial dos europeus com o Continente Africano, negras e
negros praticavam formas de resisténcia, de ndo aceitagdo da situag@o de pessoas escravizadas,
e de manter viva a cultura africana nas didsporas.

Visto que, no contexto brasileiro, a abolicao da escravatura ndo se deu acompanhada de
politicas de acolhimento das pessoas negras, por meio da escolarizagdo, bem como nos demais
aspectos de inclusado social. Com isso, as condigdes de acesso a escola pelos afro-brasileiros no
periodo da pods-abolicao desencadearam uma série de reinvindicagdes da parte de pessoas
negras que se organizaram para conquistar o direito de serem escolarizados.

Ansiavam pela possibilidade de reconstruir suas vidas e adquirir melhores condi¢des de
trabalho para seus descendentes. Assim, dentre as barreiras impostas a esta parcela da populagao
brasileira, a exclusdo escolar através de politicas publicas educacionais que nao reconheciam
as necessidades individuais e coletivas, dificultava alcancar os objetivos. Nessa conjuntura, o
caminho seguido por ativistas e intelectuais comprometidos com os estudos das relagdes raciais
no contexto educacional incidiu na contraposi¢do as desigualdades que atingiam a populacao

afro-brasileira, e no impulsionamento da politiza¢do das relagdes sociais e educacionais.



79

Petronio Domingues®® (2007) no artigo Movimento Negro Brasileiro: alguns
apontamentos historicos, traga um panorama dos movimentos de mobilizagao racial negra no
Brasil compreendendo o periodo republicano entre os anos de 1889 e 2000. Nessa conjuntura
Domingues (2007, p. 101) define esse movimento politico, que tem a raca e a identidade racial,

como fator determinante de mobilizagao.

Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural.

Concordamos com o autor de que o Movimento Negro ¢ sinonimo de luta, visto que
representa o enfrentamento elencando medidas indispensaveis para denunciar o preconceito e
a discriminagdo, abordandado as barreiras imposta a populacdo negra nos ambitos sociais,
econdmicos, culturais, educacionais, entre outros, imbutidos na estrutura organizacional da
sociedade brasileira no decurso da historia do Brasil.

No referido artigo, o autor apresenta trés fases que engendraram a organizagdo do
Movimento Negro nessa trajetdria com enfoque no “movimento politico de mobilizagao racial”
(Domingues, 2007). De acordo com o autor a primeira fase vigorou entre 1889 e 1937, nesse
periodo destaca a criagdo de clubes, grémios e associagdes em alguns estados brasileiros e que
fora denomindo Imprensa Negra Brasileira (INB), com o surgimento de publica¢des destinadas
a tratar as questoes especificas desse segmento da populacao empenhados na batalha contra o
“preconceito de cor” (Domingues, 2007). Em 1931 ¢ fundada em Sao Paulo a Frente Negra
Brasileira (FNB) segundo o autor a mais importante entidade negra do pais na primeira metade
do século XX.

A segunda fase perdurou entre os anos 1945-1964, da segunda republica a ditadura
militar, evoca “o Teatro Experimental do Negro (TEN) como um dos importantes agrupamentos
dessa fase, fundado em 1944 no Rio de Janeiro e que tinha Abdias do Nascimento como sua
principal lideran¢a” (Domingues, 2007, p. 103), surge por meio da dramaturgia e, exercia a
finalidade de contestar a discriminagdo que atingia a populagdo negra formando atores e
dramaturgos negros ao retratar a heranga africana na expressao brasileira.

A terceira fase do Movimento Negro organizado de acordo com Domingues (2007)

compreendeu o periodo entre 1978-2000, ou seja, do inicio do processo de redemocratizagdo a

49 Doutor em Historia pela Universidade de S&o Paulo (USP), e Professor da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE).
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Nova Republica. Assim, como outros movimentos sociais, 0 Movimento Negro, desarticulou,
mesmo que de forma temporaria, a organizagdo da luta que vinha sendo travada de
enfrentamento do racismo, em decorréncia de acusagdes feita pelos militares, de que o
movimento estaria criando um problema que ndo existia no pais, diante da alegacdo de que o
no Brasil ndo existia racismo.

Segundo o autor, somente a partir da década de 1970, o debate contra o racismo pode
ser reorganizado politicamente no confronto com o regime racista, a partir da fundagdao do
Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, em que essa nova fase foi a “maior dentre as

organizagdes que surgiram”. Assim, assevera Domingues (2007, p. 114):

No Programa de Agdes, de 1982, o MNU defendia as seguintes reinvindicagdes
“minimas”: desmistificagdo da democracia racial brasileira; organizagdo politica da
populagdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas;
formagdo de um amplo leque de aliangas da luta contra o racismo e exploragdo do
trabalhador; organizagdo para enfrentar a violéncia policial; organizagdo dos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugio da Histéria da Africa e do negro
no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra
0 racismo no pais.

Analisando a lista de agdes defendidas pelo MNU na década de 1980 podemos
evidenciar que muitos dos itens elencados, sao pauta de reivindicagdo do Movimento Negro
ainda na atualidade, demonstrando que almejamos superar as herangas historicas da
escravizagdo das pessoas africanas que culminaram com o tratamento desigual a populagao
negra impregnada no racismo estrutural ainda vigente. Tivemos alguns avangos como a
obrigatoriedade da inclusdao da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo
escolar, mas ainda batalhamos para que a efetivagao ocorra de forma satisfatoria.

Na conjuntura de mobilizagdo do referido periodo historico, destacamos a
representatividade do TEN diante do reconhecimento da expressividade do proposito
empreendido por seus idealizadores no cenario de reinvindicagdes pela cidadania e consciéncia
racial, na qual a educacdao foi tomada como mecanismo para a insercao do povo negro na
sociedade, instruindo politicamente para que pudesse perceber que o espago ocupado ndo era
condizente com o seu valor como parte integrante da cultura brasileira.

Nascimento (2004) um dos idealizadores do TEN, no artigo Teatro Experimental do
Negro: trajetorias e reflexoes, traga um panorama da criacao e do trabalho desse movimento,
que atuava em duas frentes, denunciando os equivocos propagados pelos estudos com base no
racismo cientifico e instigar a tomada de consciéncia por parte da populacdo afro-brasileira para

a situacdo que estava inserida. A alfabetizacdo dos integrantes era uma das primeiras propostas
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do grupo, que “visava trabalhar a valorizacdo do negro no Brasil, através da educagdo, da
cultura e da arte” (Nascimento, 2004, p. 210), e com isso almejavam a valorizagdo das pessoas
negras, as quais estavam sendo negligenciadas quanto aos direitos basicos, assim, por meio da
educagdo proporcionava elementos para que essa camada da populagdo tivesse condicdes de
refletir de forma critica sobre a situacdo de desigualdade social que as colocava na condi¢ao de
desprestigio e conformismo numa sociedade excludente. O TEN foi uma ferramenta utilizada
para promover um debate critico abordando aspectos relacionados a “cultura, economia,
educagdo, politica, meios de comunicagdo, justica, administracdo publica, empresas
particulares e vida social e assim por diante” (Nascimento, 2004, p. 221), ndo acessiveis a
populacdo negra naquele periodo.

Na contemporaneidade, podemos citar o trabalho desenvolvido pelo Movimento Negro
na cidade de Imperatriz no estado do Maranhdao em que o Centro de Cultura Negra Negro
Cosme (CCN-NC) em parceria com a Coordenacdo da Educacdo da Igualdade Racial de
Imperatriz (CEIRI) utiliza o Teatro como recurso para promover a mobilizagdo da comunidade
estudantil na promocao do debate sobre a literatura negra e indigena envolvendo estudantes do
Ensino Fundamental e Médio das instituigdes escolares da rede municipal e estadual. De
maneira que por meio da participagdo na Mostra de Interpretacao Teatral de Literatura Negra
(FESTIAFRO) traz ao debate poemas, contos, cronicas € a dramaturgia com tematicas
pertinentes, de modo que em 2023 contempla a IX edicdo. As apresentacdes realizadas pelos
estudantes sao fruto de pesquisas desenvolvidas no decorrer do ano letivo possibilitando que as
criancas e jovens tenham acesso a publicacdes de pessoas negras com base em obras literarias
que abordem a literatura negra e indigena, entre outras tematicas.

Enquanto o TEN, em 1940, recorria ao Teatro para engajar as pessoas negras ofertando
a possibilidade de serem alfabetizados para a tomada de consciéncia quanto ao regime opressor
da época, o FESTIAFRO, em 2023, possibilita que jovens estudantes tenham conhecimento da
historia de descendentes que regime negou acessibilidade por meio da escolarizacdo. Em épocas
tao distantes cronologicamente que os dois grupos tém em comum a luta contra o racismo e a
finalidade de alcangar a constru¢dao da equidade social, racial, religiosa e cultural. Com isso,
percebemos que as reinvindicacdes pelo acesso as condicdes adequadas de educacao escolar,
vem de longa data e perdura na atualidade, requerendo a garantia ao direito de conhecer a luta
e as contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros para a historia e cultura do Brasil.

Para tanto, Gomes (2017, p. 24) no livto O Movimento Negro educador: saberes
construidos nas lutas por emancipagdo, refere-se a educacdo como um “direito social que foi

arduamente conquistado pelos grupos ndo hegemonicos do Brasil e que durante muito tempo
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foi sistematicamente negado aos negros e negras brasileiros”. Nesse sentido, destaca a atuacdo
do Movimento Negro como agregador de reinvindicagdes visando a emancipacao da populacao
afro-brasileira por meio da educagao.

Ao abordar a trajetoria de resisténcia e reinvindica¢des por politicas afirmativas de
inclusdo das pessoas negras, o alcance de seus direitos como cidadas e cidadaos brasileiras,
Gomes (2017) nos indica que o processo de inclusdo educacional foi conquistado a partir da
reinvindicagdo de coletivos organizados, dentre os quais se pode destacar o Movimento Negro,
uma vez que as conquistas decorrentes da continua atuagdo deste Movimento, sobretudo na
esfera educacional, perpassa pela superagdo de uma educacao escolar que repetidamente negou
a potencialidade das pessoas afro-brasileiras e a relevante participag@o na constitui¢ao historica
e cultural brasileira.

Neste sentido, “entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de
organizacdo e articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superacao desse perverso fendmeno na sociedade” (Gomes, 2017, p. 23).
E, para o Movimento Negro a educagao ¢ um fator de extrema relevancia para a emancipagao
das pessoas negras, que mesmo livre do cativeiro nao tinham as mentes libertas da condi¢ao de
serviddo a que foram submetidos por séculos, sendo caracterizado como uma organizagao
politicamente fundamentada pela consciéncia do pertencimento étnico.

Nesse contexto de luta contra-hegemonica a educagdo, segundo Gomes (2012, p. 735):

E compreendida pelo movimento negro como um direito, paulatinamente conquistado
por aqueles e aquelas que lutam pela democracia, como uma possibilidade a mais de
ascensao social, como aposta na producdo de conhecimento que valorizem o didlogo
entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como espago de formagdo de
cidaddo que se posicionem contra toda e qualquer forma de discriminacdo

Dessa forma, a autora explicita que fora imprescindivel a acdo do Movimento Negro
organizado para que os afro-brasileiros conseguisse de forma morosa a inserc¢ao social por meio
da educacgdo, uma vez que, o estado ndo amparou nem os acolheu nas instituigdes escolares
posto que, foi o proprio movimento responsavel por arregimentar esforcos em prol da
escolarizagdo dessa populacao.

Zélia Amador de Deus (2020)* na obra Caminhos Trilhados na Luta Antirracista,
autobiografa sua historia entrelagando os diversos espagos nos quais atuou e ainda atua de forma

consciente, ativa e coerente com o propoésito de alcancar uma sociedade com equidade racial.

>0 Artista, diretora de Teatro, militante do Movimento Negro, Professora na Universidade Federal do Para (UFPA)
é dona de uma histdria politicamente posicionada.
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De acordo com a autora, uma agdo necessaria para promover o combate ao racismo consiste:
“pensar em estratégias para a constru¢cao de um contradiscurso eficaz, capaz de [...] eliminar
acoes discriminatorias. [...] concretamente opera acdes que mudem o quadro de prejuizo das
vitimas do racismo” (Deus, 2020, p. 73), e, com tal pensamento a estudiosa nos convida a
rebater o discurso racista com um contradiscurso que avanga para o plano da acdo concreta.

Destarte, faz-se necessaria a implementagdo de um projeto vinculado as politicas
educacionais que fortalecam o trabalho dentro de cada institui¢do de educacao, de forma a
garantir que a populacdo jovem receba uma formagao livre de discriminagao e preconceito.
Tendo em conta, que o racismo foi sustentado e alimentado com base nas relagdes de poder e
submissao, a constru¢do do contradiscurso ¢ uma necessidade para que se possa propiciar um
conhecimento sedimentado no reconhecimento do Continente Africano como o berco da
humanidade, no qual a composicdo consiste numa diversidade geografica, biolodgica,
linguistica, étnica e cultural (Deus, 2020). No contexto dessas relagdes, o trabalho pelo amparo
por descendentes de africanos se deu a partir da tomada de consciéncia de grupos organizados
para garantir as criangas afro-brasileiras o acesso a educacao.

A organizacao social como fruto das lutas do Movimento Negro por meio da articulagao
em diferentes regides brasileiras em defesa da escolarizacdo dos afro-brasileiros resultou na
promulgacdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), de 10 de janeiro de 2003, que alterou os artigos 26-
A e 79-B da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) n°® 9.394 (Brasil, 1996), tornando
obrigatdrio o estudo sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas institui¢des
educativas do pais, e incluindo o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia
Negra” no calendario escolar. Em suma, alcangar a efetiva instrumentalizag¢do da referida Lei,
demanda muito empenho, garantindo a continuidade do que ja foi realizado até aqui, efetivando
uma Educacao Antirracista, de fortalecimento e respeito a diversidade étnico-racial com foco
na superagao das desigualdades raciais no Brasil.

Por fim, compreendemos que esta seja uma tarefa desafiadora, visto que o trabalho para
o apagamento da historia e cultura das civilizagdes africanas se deu por séculos, de
subjugamentos e inferiorizagdo sistematica dos povos africanos, na tentativa de romper com
qualquer elemento que pudesse manter uma conexao desse povo com suas ancestralidades. Para
tanto, da parte de africanas e africanos persistiram resisténcias de diversas formas para garantir

os lacos com as origens ancestrais.
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3.2 Oscaminhos para uma Educag¢ao Antirracista na legislagio brasileira

Neste item abordamos acerca das conquistas legislativas que subsidiam a estruturacao
da Educacdo Antirracista em ambito nacional. Assim, pontuamos que os caminhos para
alcangarmos a abrangéncia das relagdes étnico-raciais na esfera educacional sdo alicercadas em
Leis que antecederam a promulgacao da Lei 10.639 (Brasil, 2003).

A promog¢ao de uma educagao que valorize e respeite a diversidade étnico-racial
brasileira encontra-se regulamentada na Constituicdo Federal (CF) de 1988, que tem como um
de seus principios fundamentais a garantia da promog¢do do bem-estar de todas e todos sem
preconceito de raca, origem, cor, credo, idade, sexo e quaisquer forma de discriminagao.

Da mesma forma, encontramos base no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que no artigo terceiro determina no paragrafo tinico que os
diretos de que tratam a referida legislagdo “se aplicam a todas as criancas e adolescentes sem
discriminacdo do nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raca, etnia, ou cor, religido ou
crenga (Brasil, 1990)”. E notério no teor da legislagdo a abrangéncia quanto aos direitos legados
as criangas ¢ adolescentes, sendo a educacdao um direito basico, do mesmo modo deve ser
contemplado quanto a ampla oferta.

Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) n® 9.394
(Brasil, 1996), quando se refere a condi¢des para o acesso € permanéncia na escola em
consonancia com a CF propode-se a ofertar a educacao no que concerne a qualidade sem acepgao
das pessoas que terdo esse direito garantido. E, por fim, na Lei n. 10.639 (Brasil, 2003) que
alterou a LDB e tornou obrigatério aprender a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
educacgdo, dentre outros documentos que defendem a valorizagdo, e ressaltam a contribuicao do
povo negro para a formacao da sociedade.

Tal aparato legal, inserido na rotina escolar, além de fortalecer a estruturacdo de uma
imagem positiva para as criangas de descendéncia africana, contribuem para o enfraquecimento
do discurso discriminatorio e pejorativo que fundamentam atitudes racistas reproduzidas no
ambiente escolar pela auséncia da tematica no planejamento. A conquista da valoriza¢do da
cultura negra, decorrente da obrigatoriedade de que a cultura dos povos africanos e afro-
brasileiros componha o curriculo escolar se insere nesse contexto, podendo ser considerada
como uma das mais substanciosas conquistas legislativas para as relagdes étnico-raciais
(Gomes, 2017). Nesse contexto, a Lei n. 10.639 (Brasil, 2003) ¢ nevralgica em direcionar ao
curriculo da Educacdo Bésica a necessidade de que seja reestruturada a forma como as pessoas

negras com suas historias e culturas, aparecem no contexto escolar, tanto nos contetidos como
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nas relagdes sociais, requerendo a construcao do respeito e conhecimento das contribui¢des do
povo africano na constituicdo da nagao brasileira, indicando dessa maneira a necessidade de
uma Educagado Antirracista.

Nesse interim, alcangar a Educacdo Antirracista perpassa pela superacdo de uma
estrutura que sustenta a desigualdade e dificulta a valorizacdo da diversidade que deu origem a
formagao da populagao brasileira. Dessa forma, o primeiro movimento em dire¢do a Educagao
Antirracista, situa-se no reconhecimento da existéncia do racismo nas relacdes sociais, de
maneira ampla, e escolares, de maneira especifica. Somente com esse reconhecimento ¢
possivel que a temdtica étnico-racial seja problematizada, questionada e discutida por meio de
um didlogo fundamentado em um conhecimento veridico, delineando a desestrutura¢do do
discurso que foi propagado com base no mito da democracia racial, segundo o qual ha a
auséncia de conflitos na convivéncia entre as pessoas, prevalecendo a harmonica relagao inter-
racial como caracteristica da sociedade.

E mister que sejamos reconhecidos como uma sociedade originalmente constituida pela
diversidade. Tal reconhecimento, faz parte do movimento para a reescrita da historia da nagao.
Nesse sentido, a ja referenciada alteracdo na LDB foi uma grande conquista, contudo,
legislacdes que antecederam a Lei n°® 10.639 (Brasil, 2003) traziam em seu escopo a defesa do
necessario respeito a diversidade.

A Constituicdo Federal de 1988 traz esse pensamento nos objetivos fundamentais, nos

quais declara o propdsito de:

Artigo 4° — Promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade e qualquer outra forma de discriminagédo. Artigo 5° Todos sdo iguais perante a
lei sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga, ¢ a propriedade nos termos estabelecidos na Carta Magna (Brasil, 1988).

O texto da CF ¢ enfatico ao estabelecer o objetivo de que todos, sem discriminag¢do ou
preconceito, podem ter direitos de cidadania de forma equanime, ¢ ndao no sentido de
homogeneizagao, com destaque relevante a fim de evitar distor¢des prejudiciais ao respeito as
especificidades e necessidades da populacdo que constitui a nagdo brasileira. Para que seja
possivel a promocao do bem de todas e todos, nos termos da constitui¢do, pensando em
especifico a escolarizagdo, esse processo necessita ser considerado respeitando as condi¢des
que garantam o espaco para a convivéncia saudavel e com respeito as diferentes identidades.

A LDB n°9.394 (Brasil, 1996) vem reforgar as determinagdes constitucionais, trazendo

em seu bojo indicativos para a promo¢ao da diversidade étnico-racial, considerando as
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contribuicdes das diferentes culturas para a formacdo do povo brasileiro, defendendo a
abordagens das referidas tematicas, sobretudo na aprendizagem da Historia do Brasil. No artigo
vinte e seis em que delimita a organizagdo curricular dos sistemas de ensino, no paragrafo
quarto mais uma vez determina “no ensino de histéria do Brasil seja levado em conta as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996, p. 20). Assim, determina que seja
levado em conta o conhecimento das diferentes culturas e etnias, mas nao especifica de que
forma a abordagem do conteudo devera ser feita e que aspectos serdao enfatizados na proposicao
dos conteudos nos diferentes niveis e modalidades educativas.

As determinacdes legislativas abriram precedente ao fortalecimento das reivindicagdes
quanto educagdo pautada na abordagem da histoéria dos povos africanos e afro-brasileiros. O
passo seguinte seria viabilizar a implementagdo no curriculo escolar, nesse interim dentre as
limitagdes configurava a lacuna que a auséncia dos saberes produzidos pela populacdo negra
em toda a historia do pais foi silenciada na memoria nacional.

Na sequéncia, destacamos algumas medidas em ambito governamental, propostas como
politicas educacionais, que almejavam viabilizar o desenvolvimento de um trabalho formativo
a ser multiplicado de forma a disseminar a valorizag¢do da diversidade étnica, superando a visao
eurocéntrica que predominara até entdo. Com essa perspectiva, o Governo Federal criou, em 21
de marco de 2003, a Secretaria Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial
(SEPPIR). De acordo com Matilde Ribeiro, titular da pasta na época, com a criagdo da SEPPIR
“0 governo assume o compromisso de romper com os entraves que impedem o desenvolvimento
pleno da educagdo negra brasileira” (Ribeiro, 2004, p. 8). Aqui tem-se o indicativo de uma
mudanca de postura na esfera governamental, no sentido de delinear estratégias para construir
uma proposta que inclua os direitos educacionais da negritude de se ver representada na historia
e cultura nacional.

Em 2004 foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE) o Parecer n. 03
(Brasil, 2004) que elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e a Resolugio
n. 01 (Brasil, 2004) que instituiu as orientacdes para a concretizagao do conteudo da nova Lei.
A relevancia desses documentos consiste na materializagdo do que fora proposto na LDB
(Brasil, 1996) quando trata de incluir as contribui¢des da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo escolar.

De modo que o Parecer n° 03 (Brasil, 2004) visando subsidiar a implementacao da Lei

n. 10.639 (Brasil, 2003) propde:
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A divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas e valores
que eduquem os cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-raciais —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos —
para interagirem na constru¢ao de uma nag¢do democratica em que todos igualmente,
tenham seus direitos e sua identidade valorizados (Brasil, 2004, p. 10).

Assim, a proposi¢ao trazida pelo Parecer cumpre o carater de politica de agao afirmativa,
assumindo a tarefa de propor medidas de reparacdao a omissao sofrida na abordagem curricular
das contribui¢des do povo negro para a historia e cultura do pais, e, ainda, quanto aos diretos
da cidadania. Considerando isso, traca as indicagdes normativas para que a educacdo das
relacdes étnico-raciais seja contemplada nas institui¢des de educagdo, configurando um aporte
para que se busque as orientacdes ao trabalho pedagogico voltado para o reconhecimento e
valorizacao da historia, cultura e identidade negra (Brasil, 2004).

Neste mesmo sentido, o documento Orientagoes e A¢oes para Educac¢do das Relagoes
Etnico-Raciais, foi uma relevante publicagdo oficial do Ministério da Educagdo (MEC) por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), publicado
em 2006. A obra ¢ uma coletdnea composta por textos de autores/as, elaborados/as com a
participacdo de estudiosos/as e educadores/as de diferentes areas de conhecimento, e
organizados em sete secdes: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacgao
de Jovens e Adultos, Licenciatura, Educagdo Quilombola, e uma tltima parte com sugestoes de
atividades para cada um dos niveis e modalidades contempladas no documento, e, conta ainda
com um glossario com termos e expressoes antirracistas.

Ricardo Rodrigues®, secretario da SECAD no periodo da publicacio do referido
documento, afirmou que no entendimento da Secretaria, era “um instrumento para constru¢ao
de uma sociedade antirracista, que privilegia o ambiente escolar como um espago fundamental
no combate ao racismo e a discriminagdo racial” (Rodrigues, 2006, p. 14). Aqui fica evidente a
proposta do rompimento com o racismo na esfera educacional, visto que com a proposi¢ao de
uma Educacdo Antirracista, velhos rangos acerca das pessoas negras podem ser desconstruidos
com um conhecimento amplo da civiliza¢ao africana e afro-brasileira.

O Parecer n. 01 salienta “temos, pois, pedagogias de combate ao racismo a criar” (Brasil,
2004, p. 15), de forma que a necessidade de criacdo de uma Pedagogia ¢ apresentada como uma
das intengdes das Orientacées e A¢bes para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais (2006), no

texto introdutério do Grupo de Trabalho (GT) referente ao Ensino Fundamental.
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Sob essa perspectiva, os documentos direcionam para que o trabalho com a Educagao
Antirracista seja decorrente da orientacao de uma Pedagogia Antirracista desenvolvida por um
conjunto de estratégias que ira direcionar o fazer pedagdgico planejado, e, portanto, superando
a realizagdo de praticas isoladas e esporadicas. Para tal finalidade o documento apresenta as
orientacdes didatico-pedagodgicas para a introdu¢do do tema por meio de orientagdo aos
profissionais da educagao com base nos valores civilizatorios africanos para a constru¢ao do
conhecimento (Brasil, 2006).

Em 2008, a LDB (Brasil, 1996) sofreu nova altera¢do por forca da Lei 11.645 (Brasil,
2008) que inclui o Ensino da Histéria e Cultura dos Povos Indigenas nos artigos contemplados
pela Lei 10.639 (Brasil, 2003). No texto traz as especificidades da abordagem das tematicas no

curriculo, passando o artigo 26-A a ter a seguinte redacao:

§1° O contetido programatico a que se refere o artigo incluird diversos aspectos da
historia e da cultura que caracteriza a formagao da populagdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, regatando as suas contribui¢des
nas areas social, economica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Brasil, 2018,
p. 20).

Diante do arcabouco legislativo que regimenta a proibicdo de qualquer tipo de
preconceito (Brasil, 1988) e que traz a diversidade étnico-racial como um principio da educagio
brasileira (Brasil, 1996) e a obrigatoriedade da abordagem da historia e cultura africana e afro-
brasileira na educagdo nacional, consideramos que o caminho para a promoc¢do da Educacgdo
Antirracista encontra substancial amparo legal. Por conseguinte, um conjunto de medidas foram
tomadas para amparar e orientar o trabalho pedagodgico e curricular coerente com as
determinagdes estabelecidas para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

Foi publicado o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira

e Africana (Brasil, 2009), documento elaborado com a participacdo de movimentos sociais,

com a seguinte finalidade:

Implementagio da Educagio das Relagdes Etnico-raciais, maximizando a atuagio dos
diferentes atores por meio da compreensdo e do cumprimento das Leis 10.639/2003 ¢
11645/2008, da Resolugao CNE/CP 01/2004 ¢ do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano
ndo acrescenta nenhuma imposigdo as orientagdes contidas na legislagdo citada, antes
busca sistematizar essas orientacdes, focalizando competéncias e responsabilidades
dos sistemas de ensino, institui¢des educacionais, niveis ¢ modalidades (Brasil, 2009,

p. 16).
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Nao obstante, abordamos anteriormente a maneira como foram ancorados no imagindrio
nacional julgamentos para a desvalorizagao dos povos africanos e descendentes no decorrer da
histéria do Brasil, também pontuamos as sucessivas reinvindicagdes da militdncia negra para o
reconhecimento da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que culminou com a
proposicao de politicas educacionais, das quais a promulgacao da Lei n. 10.639 (Brasil, 2003)
¢ fruto. No entanto, ndo era de se ignorar que surgiriam dificuldades no que concerne a
implementagao da Lei nas instituigdes escolares de forma ampla e satisfatoria, por inimeros
motivos, dentre os quais se destaca a escassez de material didatico pedagodgico com a
abordagem inclusiva. Assim, o plano de acdo se torna relevante por elencar de que forma cada
ente podera organizar a o desenvolvimento das agdes necessarias para superar o racismo dentro
da instituicao escolar e na sociedade.

O plano foi resultado das contribuigdes advindas da resposta a solicitagdes realizada
pelo MEC por meio do documento Contribui¢oes para a Implementagdo do Plano Nacional de
Implementagdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo das Rela¢ées Etnico-Raciais e para
o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, elaborado em seis encontros que
foram denominados Didlogos Regionais para Implementagdo da Lei 10.639/03, do conjunto de
acoes que o referido Ministério desenvolveu e intensificou a partir da fundagdo da SECAD em
2004, e ainda, de documentos e textos legais sobre as relagdes étnico-raciais. Contribuiram para
elaboracdo do documento: UNESCO, técnicos do MEC e da SEPPIR, movimentos sociais,
Movimento Negro, Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), além de intelectuais e militantes
da causa antirracista.

A validade de tais publicagdes ¢ inquestionavel, especialmente pela forma democratica
e participativa na qual foram construidas, porém, € necessario questionar se foram viabilizados
momentos de formacao continuada com docentes para proposi¢ao de projetos didaticos como
suporte para produgdo e ou reestruturacao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituigdes
de Educacao Basica e dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de Instituigdes de Educagao
Superior (IES). Visto ainda, que por ser fruto de uma educacao escolar eurocentrada carece de
docentes que possuam preparo para ministrar aulas com contetido multiculturais. De maneira
que tao necessario quanto a elabora¢dao de documentos que orientem o trabalho docente, ocorra
a contextualiza¢cdo da diversidade histdrico-cultural brasileira por meio da aplicabilidade no
cotidiano escolar abordando a constituicdo da sociedade por diferentes povos e etnias.

Neste sentido, Cavalleiro (Brasil, 2006), no texto introdutdrio das Orientagoes e A¢oes

para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais, reconhece a implementagdo da Lei 10.639
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(Brasil, 2003) como resultado das reivindicacdes do Movimento Negro, contudo, pontua que
nao garantiu de imediato a mudanga nas praticas docentes. A discussao racial deve ser encarada
como uma demanda social, politica e cultural a ser enfrentada por todos, nao ¢ algo particular,
que deve interessar somente as pessoas pertencentes ao grupo étnico/racial negro.

As legislagdes n. 10.693 (Brasil, 2003) e 11.648 (Brasil, 2008), o Parecer CNE/CP n. 03
(Brasil, 2004), a Resolugao CNE/CP n. 01 (Brasil, 2004) sdo instrumentos legais que trazem as
orientagdes para que as instituigdes escolares tenham um delineamento das atribui¢des para a
efetivagdo das transformagdes urgentes na proposicao de medidas pedagdgicas para acolher a
multiplicidade de identidades representadas no ambiente escolar, garantindo a cada individuo o
conhecimento critico e o acesso a cidadania.

Destarte, Munanga (2005) no texto de apresentacdo do livro Superando o racismo na
escola, afirma que ndo basta relacionar esse fendmeno do racismo a falta de conhecimento,
visto que até pessoas com alto grau de formagao cometem racismo. E, em paralelo tém-se uma
realidade na qual coexistem informagdes sobre a escraviddo, a cultura, a religido, dente outros
aspectos referentes as relacdes entre os povos africanos, europeus e brasileiros que foram
erroncamente difundidos, inclusive nos livros didaticos.

No entanto, o conhecimento critico € um caminho possivel para desconstruir a estrutura

que reforga praticas sociais racistas. Dessa forma, Munanga (2005, p. 17) confirma:

Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que conseqiientemente [sic] exige
varias frentes de batalhas, ndo temos duvida de que a transformacao de nossas cabegas
de professores é uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacéo fara de
nods os verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢do da
democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destrui¢do das individualidades histdricas e culturais das popula¢des que formaram a
matriz plural do povo e da sociedade brasileira.

Além de evidenciar a necessidade da transformacgdo na forma como educadoras e
educadores pensam as relagdes raciais, o estudioso refor¢a o ato de educar como dotado da
possibilidade de construir a democracia nacional na qual haja a valora¢do das historias dos
diferentes povos.

Na historia recente vivenciamos a descontinuidade das politicas que vinham sendo
estruturadas pelo poder publico com foco na superacao das desigualdades ocasionadas pelo
racismo no Brasil, em face do golpe que ocasionou o impeachment da presidenta
democraticamente eleita Dilma Rousseff, em agosto de 2016, o desmonte da agenda de politicas
publicas se agravou no periodo entre 2018 e 2022 diante do acesso ao poder executivo federal

de um governo de extrema direita, ocasionando reducao em politicas publicas destinadas a pauta



91

da equidade racial e da superacdo do racismo. De acordo com Gomes, Silva®? e Brito>® (2021,
p. 8) as pautas dos movimentos sociais “em prol do reconhecimento e do direito a diversidade,
muitas das quais haviam se transformado em politicas publicas e programas de governo [...]
perderam forca. Outras foram destituidas e outro grupo tem sido descaracterizado”, de forma
que tais medidas afetaram as camadas menos favorecidas de maneira geral, e, diretamente, a
populacdo negra.

No referido periodo foram desenvolvidas agdes, tanto pelo Movimento Negro como
iniciativas individuais e de coletivos organizados, Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs),
de enfrentamento e denuincia dando visibilidade ao racismo e as vulnerabilidades que afetam a
populagdo negra. Consideramos que a adesdo de pessoas de diferentes segmentos da sociedade
a esse movimento, seja fruto da ampliacdo da consciéncia quanto a desigualdade racial.
Atualmente, com a retomada do poder executivo nacional por um governo democratico,
assistimos a retomada de medidas da gestdo publica a pauta antirracista em esfera nacional.

Gomes (2017) expressava a preocupagao diante do contexto de politicas de retrocesso,
considerando que poderiam representar uma ameaga as conquistas que foram sendo alcangadas
pela populagio afro-brasileira desde a década de 1930. E neste cenario em que transcorrem
reformulagdes nas politicas publicas educacionais, no qual se faz urgente a busca por medidas
de ressignificagdes das relagdes raciais inseridas em nosso trabalho, alicer¢ado em vivéncias de
Educac¢ao Antirracista com criangas no universo escolar.

Devemos considerar que ¢ dentro da escola que a relagdo de concretude da Educacao
Antirracista se materializa por meio do trabalho docente fundamentado no compromisso com a
validagdo do legado historico e cultural provenientes da nossa heranca africana. Nesse contexto,
docentes que lidam com o conhecimento necessitam ter fundamentos para o didlogo, com
respeito a diversidade, de forma que estejam amparados consistentemente para mediagao de
conflitos envolvendo as relagdes étnico-raciais no espago escolar. Conforme anteriormente
afirmado, admitir a existéncia do racismo ¢ um passo fundamental para o desenvolvimento de
estratégias de enfrentamento dentro da escola.

Destarte, Vera Neusa Lopes® (2005), no texto Racismo, preconceito e discriminacdo:

procedimentos didaticos-pedagogicos e conquistas de novos comportamentos que compoe a
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obra Discutindo racismo na escola, chama atencdo para o fato da escola assumir uma nova
abordagem em que, de forma problematizadora, discuta assuntos que permeiam a realidade

referente ao pertencimento étnico racial.

A escola que se sabe como parte dessa sociedade que se sabe preconceituosa e
discriminadora, mas que reconhece que ¢ hora de mudar, esta comprometida com essa
necessidade de mudanca e precisa ser um espaco de aprendizagem onde as
transformagdes devem comecar a ocorrer de modo planejado e realizado
coletivamente por todos os envolvidos de modo consciente (Lopes, 2005, p. 189).

Com base no apontamento da autora, destacamos que no decorrer da historia a escola
também foi utilizada como vetor de segregacao racial, ao passo que ndo possuia acessibilidade
para o acolhimento de discentes de origem afro-brasileira que, em grande numero, nao
conseguiam se adequar aos modelos e padrdes que regimentavam a organizagdo escolar e
acabavam nao dando continuidade a escolarizagdo.

Nesse contexto, de acordo com Nascimento (2016, p. 94) “o sistema educacional
funcionava como aparelhamento de controle nessa estrutura de discriminagio cultural”. A
medida que reproduzia em seu interior, um ambiente carente de diversidade cultural,
concretizado pela efetiva supervalorizagdo de uma cultura como sendo a ideal em detrimento
das demais, transformando este em um ambiente hostil. Somado a isso, “as leis de imigracao
nos tempos de poés-abolicionistas que foram concebidas dentro da estratégia maior: a
erradicacdo da ‘mancha negra’ da populagdo brasileira” (Nascimento, 2016, p. 94), sem
instrugdo a inser¢ao das pessoas ex-escravizadas era dificultada, e com isso eram mantidos nas
atividades de menor prestigio social.

A luta para superagao perpassa por um processo de reeducacao entre as pessoas (Brasil,
2004), desta forma, a estruturacdo da mudanga de atuacdo da escola frente as relagdes raciais,
requer que sejam inseridos elementos que promovam a valoriza¢do dos diferentes sujeitos e o
combate a condutas preconceituosas, racistas e discriminatorias. Proporcionando “acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que
rege as relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para a
consolidagdo e concreto das nagdes como espacos democraticos igualitarios” (Brasil, 2004, p.
13). Considerando esse cenario a escola tem a fun¢do empreender estratégias pedagdgicas
capazes de eliminar o desrespeito as diferencas, constituir pessoas transformadoras, com senso
critico, firmes no respeito, justica e equidade, impulsionando um didlogo com o intuito de
contribuir com a percepc¢ao de que existe uma historia a ser conhecida a fim de gestar novas

atitudes de respeito nas relagdes raciais.
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Assim, a proposicdao de uma Educagao Antirracista leva em consideragdo a necessidade
da instituicao escolar poder ser um espaco no qual o respeito as diferencas seja garantido no
processo de socializacdo. A constituicdo de uma sociedade antirracista pressupde um trabalho
a longo prazo e encontra inumeros desafios, dentre os quais ¢ evidenciado a constante negacao
da existéncia do racismo.

Nesse sentido, Ribeiro (2018) exemplifica, na obra Quem tem medo do feminismo
negro? como o racismo transpassa a cultura e o dia a dia dos brasileiros, ao retratar a forma

como a midia, salvo raras exce¢des, faz uso do humor.

O que se vé ¢ um humor rasteiro, legitimador de discursos e praticas opressoras, que
tenta se esconder por tras do riso. Sendo a sociedade racista, o humor sera mais um
espago onde esses discursos sdo reproduzidos. Nao ha nada de neutro — ao contrario,
ha uma posicao ideoldgica muito evidente de se continuar perpetuando as opressdes
(Ribeiro, 2018, p. 29).

Esse mesmo humor usado pela midia acaba sendo reproduzido nas relagdes escolares
entre as criangas, deixando a vitima de certa forma, sem argumentos para barrar tais agdes, pois
elas tendem a serem justificadas como uma simples “brincadeira”. Em contrapartida ndo se
tencionam outros aspectos, por exemplo, como a vitimas das “brincadeiras” se sentem ao serem
ridicularizadas, humilhadas diante do grupo de colegas, pelo simples fato de ter a cor da pele
preta ou cabelo crespo? E, as criangas agressoras em que fundamentam tais “brincadeiras”? E
ainda, quais as consequéncias desse tipo de “brincadeira” para a convivéncia entre esses sujeitos
nos diferentes espagos que ocupam e ocupardo na sociedade? Sdo atitudes como estas que
precisam ser rompida, pois ao silenciar a escola alimenta condutas de reproducdo de
preconceitos que contribuirdo para o afastamento das criangas de uma relacdo adequada com
elementos edificantes da cultura ancestral. Pontuamos que “as formas de discriminacdo de
qualquer natureza nao tém seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminacdes correntes na sociedade perpassam por ali” (Brasil, 2004, p. 14), diante disto
corroboramos a responsabilidade de educar para desfazer a mentalidade racista.

Faz-se necessario buscar a raiz do problema para mostrar que a lingua nunca ¢ neutra e
mesmo uma “piada”, que parece uma inocente “brincadeira”, tem origem nada inocente em
uma teoria que foi criada para justificar a desumanizagdo dos povos negros como justificativa
para a exploragdo de sua forga de trabalho por meio da escravizacao. Em sintese pontuamos
que, a reprodugdo dessas “brincadeiras” refor¢a a discriminagdo racial e ainda dificulta a

construcao da identidade étnico-racial de grande parcela da populacdo que nio se reconhece
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como afro-brasileira. A identidade étnico-racial de acordo com Gomes (2005, p. 44) ¢
conceituada como:
Um processo continuo, construido pelos negros e negras nos varios espagos —
institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos concluir que a identidade negra
também ¢ construida durante a trajetoria escolar desses sujeitos e, nesse caso, a escola
tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la na sua complexidade,

respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no
processo educativo escolar, e lidar positivamente com a mesma.

Percebemos que a autora ressalta a dimensdo da fungdo da escola no processo de
construcdo da identidade dos discentes com a responsabilidade de difundir elementos que
agreguem valor as representacdes sociais das diferentes origens culturais da populacdo
brasileira que de certa forma encontra-se representada no espago escolar, e com isso, a
institui¢do carece assumir uma postura inclusiva perante a comunidade escolar.

Apesar do que podem pressupor os defensores de uma democracia racial brasileira, que
os diversos grupos étnicos no Brasil possuem os mesmos direitos e participagdo nos sistemas
politico, econdmico e social, o Brasil ¢, sim, um pais de cultura calcada no racismo estrutural
em que as caracteristicas fenotipicas do povo negro ainda servem de base para o preconceito
racial. Para Almeida (2019, p. 32), “o racismo estrutural ¢ resultante da propria estrutura social,
ou seja do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional”. Encarado
dessa forma, compreendemos que nem sempre a atitude racista seja uma construgao de carater
individual, mas que seja algo que se propagou no imaginario coletivo, de tal forma que passa a
ser quase que justificando uma suposta naturalizagdo nas condutas sociais. Com isso,
normaliza-se a reprodugdo das desigualdades por meio de atitudes, a¢des e omissoes,
introjetando e alimentando a compreensao de qual seja o lugar das pessoas negras nas relagoes
sociais, de forma que para extirpa-lo somente por meio da implementagao de um processo de
Educacao Antirracista.

Sendo a institui¢do escolar um espaco social de conflitos e contradi¢des, no qual as
identidades pessoais vao sendo engendradas, entdo como construir uma identidade positiva em
relagdo ao pertencimento €tnico-racial? Isto, porque vivemos uma sociedade na qual o racismo
esta presente no cotidiano “as instituigdes que ndo tratem de maneira ativa e como problema a
desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as praticas racistas, ja tidas como ‘normal’ em
toda sociedade” (Almeida, 2019, p. 32). Mais uma vez endossamos que as medidas ndo devam
ter como foco a mudanga de comportamentos dos sujeitos, mas de padrées que foram

propagados e, portanto, institucionalizados.
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Diante da construgdo social pejorativa do ser negra e negro que perpassa também o
ambiente escolar, como a crianga vai querer se assemelhar com alguém dita inferior, suja, feia,
pobre? Pois, estas sdo caracteristicas atribuidas em situagdes em que o negro ¢ mencionado,
sendo subjugado a conotagdes de criminalidade, visto que a histdria que é contada sobre o povo
negro ¢ marcada pelo preconceito. Diante dessa realidade, é necessaria a reescrita da nossa
historia do ponto de vista de quem vive e convive com o significado de ser negra e negro,
politizado e positivado. O percurso para alcangar tal propdsito perpassa pela propagacdo de
fatos que ressaltem as riquezas e belezas que constituem o Continente Africano.

A escola desempenha uma fung¢ao crucial no processo de socializagdo da crianga, visto
que a construcdo da identidade enquanto sujeitos sociais, também perpassa pelas experiéncias
vivenciadas nesse espaco onde tém contato com conhecimentos, valores e representacdes que
influenciam sua compreensao do mundo.

Reiteramos a discussdo sobre identidade tomando como referéncia a obra Identidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais (2014), organizada por Tomaz Tadeu da Silva®>,
Stuart Hall*®® e Kathryn Woodward®’. De acordo com Woodward (2014, p. 9) a identidade é
marcada pela diferenca. Assim, a identidade se constitui a medida que sdo estabelecidas as
relagdes com ambiente social e cultural no qual o sujeito esta inserido, assim, para a autora “¢
por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos” (Woodward, 2014, p. 18), e, nesse sentido, o conceito de
diferenca ¢ fundamental na formacao e expressao da identidade.

A diferenca ajuda a construir a identidade a partir do exercicio do olhar para o outro e
para si identificando elementos que dao a percep¢do de si, tal fendmeno propicia que a seja
atribuido a cada individuo caracteristicas singulares de sua alteridade e subjetividade em relagado
ao outro com base na observacao das semelhancas e diferengas que os constituem. Sobre a
construgdo das identidades Hall (2006, p. 8) afirma que sdo “formadas e transformadas
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos

sistemas culturais que nos rodeiam”. Esses sistemas culturais incluem instituicdes como a

%5 PhD pela Stanford University (1984), e, atualmente é professor colaborador do Programa em Pés-Graduagio em
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

5 Socidlogo britanico-jamaicano — nasceu na Jamaica, mas radicou-se na Inglaterra a partir de 1951. E um dos
fundadores da escola de pensamento conhecida como Estudos Culturais Britanicos ou Escola de Birmingham dos
Estudos Culturais.

57 Kathryn Woodward, professora de Sociologia da Open University - Peterborough, Inglaterra, Reino Unido.
Autora de livros como Identidade e diferenca (2000), Compreendendo a identidade (2003), entre outras obras.
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escola, na qual a educagdo passa a desempenhar uma fungao preponderante na construcao das
identidades dos individuos.

Pensar as “identidades” (Hall, 2006) no contexto escolar implica considerar os conflitos
que as atravessam e as constituem, oportunizando por meio do didlogo a expressao das criangas
para que sejam proferidas as experiéncias decorrentes das relagdes cotidianas que se
materializam dentro e fora da escola e influenciam no processo de edificagao do conhecimento
acerca das relagoes raciais.

Munanga (1996) no artigo Identidade, cidadania e democracia: algumas reflexoes sobre
o discurso anti-racista no Brasil, defende a ideia da busca ¢ da construgdo de uma identidade
afro-brasileira do ponto de vista politico e ndo cultural, no sentido da tomada de consciéncia de
sua condi¢do enquanto segmento étnico-racial, construido na participagao da sociedade, que
contribuiu economicamente, com trabalho gratuito como escravizado e também culturalmente
em todos os tempos e na historia.

A contradi¢do do preconceito étnico numa sociedade pluricultural e pluriétnica precisa
ser estudada e refletida na perspectiva de constitui¢ao de identidade, pois ela se estrutura na

relagdo com o outro, conforme pontua Gomes (2005, p. 43).

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a si mesmo
¢ um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as). Serd que, na
escola, estamos atentos a essa questdo? Serd que incorporamos essa realidade de
maneira séria e responsavel, quando discutimos, nos processos de formacdo de
professores(as), sobre a importancia da diversidade cultural?

A construcao da identidade ¢ simultaneamente uma relacao pessoal e social, pois somos
sujeitos de interacao. Para que convivamos nesse meio buscamos nos adequar ao que esperam
de nds. Nesse sentido, a escola, enquanto instituicdo responsavel pelo processo de socializagao,
a medida em que promove a interagdo entre sujeitos oriundos de diferentes nicleos familiares,
¢ um ambiente privilegiado pela possibilidade de tornar este espago de vivéncia, um pilar para
o respeito a alteridade, ou seja, os conhecimentos, saberes, aprendizagens, interagdes que se
dao nesse espago tem grande influéncia na identidade de cada uma das pessoas que tem acesso.

Ribeiro (2019) no livro Pequeno manual antirracista, discute questdes que sao reflexdes
essenciais para o enfrentamento do racismo. Segundo a autora, foi na escola que a negritude lhe
foi apontada como um defeito, pois até entdo em seu convivio familiar ser negra nado

representava nenhum problema.
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O mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as culturas europeias eram
vistas como superiores, o ideal a ser seguido. [...] Criangas negras ndo podem ignorar
as violéncias cotidianas, enquanto as brancas, ao enxergarem o mundo a partir de seus
lugares sociais — que ¢ um lugar de privilégio — acabam acreditando que esse € o tinico
mundo possivel (Ribeiro, 2019, p. 24).

Repensar como as relagdes raciais se ddo no contexto escolar precisa ser considerado
com tarefa primordial da escola. Isto, porque assim como diz Ribeiro (2019), muitas criancas
negras convivem com a valorizacdo da cultura euro centrada, ndo se vendo representadas nos
materiais, programas escolares, em muitos contetidos e personagens. Com isso, reiteramos
sobre necessidade do desenvolvimento de praticas curriculares emancipatorias como alternativa
para reparacdo dos prejuizos provocados a populagdo afro-brasileira e demais sujeitos
invisibilizado no contexto curricular social e educacional.

Gomes (2017) desenvolve uma reflexdo ao analisar as concepgdes intelectuais
constituintes de algumas producdes de Boaventura de Sousa Santos®, a partir da tensdo entre
regulagdo-emancipacao na producdo dos conhecimentos que ajudam a desvelar a necessidade
da “construgdo epistemologica®® de uma pedagogia das auséncias e das emergéncias como
possibilidade de abrir espaco para novas racionalidades, reflexdes, inquietacdes educacionais e
sobretudo na escola” (Gomes, 2017, p. 61), aponta com isso, a demanda de valorizagdao dos
saberes produzidos pelo povo negro.

Da mesma forma, Gomes (2008, p. 22) assegura que “ndo podemos esquecer que essa
sociedade ¢ constituida em contextos historicos, socioecondmicos e politicos tensos, marcados
por processos de colonizacao ¢ dominagao”. Nesse sentido, o conhecimento do historico de
lutas envolvendo as relagdes raciais no Brasil necessita ser considerada com atencdo as
concepgdes que direcionaram as politicas curriculares propostas e implementadas no decorrer
da historia da educacao.

Por conclusdo, destacamos que passados vinte anos da promulgacdo da Lei n. 10.639
(Brasil, 2003) ainda nos deparamos com praticas e conteuidos escolares que ndo atendem as

determinag¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para uma efetiva aprendizagem da
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critica e reinventar a emancipagdo social (2007), A dificil democracia: reinventar as esquerdas (2016), Esquerdas
do mundo, uni-vos! (2 ed., 2019), A cruel pedagogia do virus (2020) e O futuro comega agora: da pandemia a
utopia (2021).

59 Por epistemologia entende-se toda nogdo ou ideia refletida ou ndo, sobre as condi¢des do que conta como
conhecimento valido. E, é por via do conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional
ou inteligivel (Gomes, 2012, p. 735).
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Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, de modo que conhecer e colocar em pratica a
Educacao Antirracista na sala de aula se faz mister.

Neste sentido, a transformagdo da realidade necessita ser uma conquista alcangada com
determina¢do e por meio da busca de conhecimentos que perpassem uma reorganizagdo na
estrutura curricular da educa¢do em que as relagdes raciais sejam consideradas, haja vista ser a
populagdo negra carente de praticas educacionais pertinentes a superagdo do racismo pelo viés
da Educacao Antirracista.

Por fim, entendemos que com a reestruturagdo dos livros didaticos e paradidaticos
trazendo temadticas que primem pela desconstru¢do de preconceitos raciais, que conste no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) as atividades e a¢des afirmativas que a institui¢ao escolar ird
desenvolver diariamente, uma formagao docente que promova a sensibilidade por meio do
conhecimento da realidade da comunidade, do cuidado com as pessoas, respeito as suas
identidades, e, enfim, na valorizacao dos saberes, culturas, historias e memorias do povo negro.
Assim, no capitulo seguinte iremos trazer as escolhas metodoldgicas que direcionaram nossa

pesquisa.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO DA NOSSA PESQUISA COM CRIANCAS A
RESPEITO DA EDUCACAO ANTIRRACISTA

- Menina bonita do lago de fita,

Qual teu segredo pra ser tao pretinha?
A menina ndo sabia e ja ia inventando
outra coisa, uma histéria de feijoada,
quando a mae dela que era uma
mulata linda e risonha, resolveu

se meter e disse:

- Arte de uma avo preta que ela tinha...
Af o coelho — que era bobinho, mas
nem tanto — viu que a mae da menina
devia ta mesmo dizendo a verdade,
porque a gente se parece ¢

com o0s pais, 0s tios, 0s avos, € até com
os parentes tortos (Machado, 1986, p. 16).

Como epigrafe, neste capitulo, apresentamos um fragmento do livro Menina bonita do
lago de fita de Ana Maria Machado® pela sensibilidade e singeleza com a qual a autora constréi
o enredo acerca da admiragdo e anseio do personagem Coelho em saber o segredo da Menina
Pretinha, que entendia ser tdo linda, assim como nossas escolhas que sdo buscas incessantes por
explicagdes ldgicas ao percorrer o mundo da investigagdo cientifica. Destacamos a sagacidade
da Menina Pretinha, que mesmo nao tendo uma resposta plausivel, recorre as alternativas
criativas, que talvez sejam suas crengas, para sanar a curiosidade do amigo, e, sobretudo, pela
explicagdo trazida por sua mae de que caracteristicas fenotipicas tratam das herancas ancestrais.

De igual modo, os pressupostos que conduzem nossa pesquisa se deram em movimentos
de querer entender se os caminhos percorridos foram coerentes com os objetivos propostos.
Assim, como na historia por meio do didlogo entre a Menina Pretinha e o Coelho mediado pela
intervengdo da mae foi construido o entendimento, possibilitando desmistificar suposicdes e
generalizagdes, ensejamos que no percurso da pesquisa, a escuta das criancas mediada pelas
pesquisadoras oportunize a consolidacdo de conhecimentos s6lidos. De modo que na escolha
pela Roda de Conversa as criangas foram instigadas a narrarem suas percepg¢des com base no
entendimento quanto ao racismo e pertencimento étnico-racial a partir dos conflitos e das
travessias vivenciadas, e em consonancia com as descobertas realizadas pela interagao.

Para tanto, neste capitulo abordaremos a respeito da metodologia de pesquisa

desenvolvida buscando evidenciar a trajetdria construida na qual exploramos os caminhos

80 Escritora, jornalista, autora de livros infantis, e académica da Academia Brasileira de Letras (ABL) desde 2003.
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delineados para alcangarmos a escuta com as criangas por meio das narrativas infantis, e com
isso perceber como dialogam acerca da Educacdo Antirracista. Neste contexto, nossa pergunta:
Qual o percurso metodologico da nossa pesquisa com criangas a respeito da Educacao
Antirracista? permite-nos delinear de que forma nos aproximamos deste percurso especifico do
objeto de estudo que ora compartilhamos.

Para tal fim, optamos pela abordagem qualitativa que de acordo com Bogdan®® e
Biklen® no livro Investigac¢do qualitativa em educacdo. Uma introducdo a teoria e aos métodos
(1994, p. 16) caracteriza-se por ser composta de “dados ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversa e de complexo tratamento estatistico”. E por isso que
buscamos nessa abordagem caminhos para a problematizacdo do racismo na escola a partir do
que dizem as criangas, e para que embasados nessa experiéncia pensemos na proposicao da
Educacao Antirracista no contexto escolar.

De acordo com Elizabeth Teixeira, (2005, p. 140) na obra As trés metodologias:
académica, da ciéncia e da pesquisa “¢é o nivel dos significados, motivos, aspiragdes, crengas
e valores que se expressa pela linguagem comum e na vida cotidiana o objeto da abordagem
qualitativa”. Desse modo, propiciando a valoragdo das subjetividades expressadas pelos
sujeitos por meio da expressdo de como interagem com a realidade dentro do contexto social,
historico e cultural que estao inseridos.

A metodologia utilizada teve como foco para a constituicdo dos dados o contato com o
ambiente natural em que os sujeitos estdo inseridos por meio da realizagdo de Rodas de
Conversa, que subsidiaram nossa pesquisa como instrumento de coleta de dados por propiciar
um espago em que os participantes tiveram a oportunidade de se expressar oralmente, bem
como ouvir o posicionamento de outros colegas, estimulando o didlogo e interacdo acerca do
tema/contetido de aprendizagem.

A escolha das Rodas de Conversa para constituicdo dos dados se deu devido a
caracteristica de possibilitar a comunicagdo de uma forma descontraida e sem formalidades, e

ainda por ser uma alternativa dentro dos recursos metodologicos na pesquisa cientifica como
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publicados em varios periddicos, incluindo Registro da Faculdade de Professores, Investigagdo Qualitativa,
Historia da Educagdo, entre outros.
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um instrumento auxiliar no contato com os sujeitos da pesquisa. Essa atividade apresenta carater
democratico em que as pessoas participantes sdo convidadas a expressao oral de suas opinioes,
pontos de vista ou questionamentos de maneira que a aprendizagem seja colaborativa.

A escritora Cecilia Warschauer®® (2004) registra casos de aplicagio de metodologia de
trabalhos colaborativos com usos em rodas de conversa em educacdo relacionando com as
atividades colaborativas de Freinet, e aos “circulos de cultura” de Paulo Freire, contudo, destaca
o pouco uso desta técnica em decorréncia da organizagao da educacao escolar formal. Defende
que seja criado nas escolas espagos para construcao de um trabalho sistematico e colaborativo
relacionando a atividade narrativa em roda como um processo formativo de “sujeitos e
conhecimentos” (Warschauer, 2004, p. 4). Assim, ao fazer a op¢do por esse instrumento
almejamos oportunizar aos participantes da pesquisa a possibilidade de sentir-se a vontade para
expressar suas narrativas com espontaneidade a medida que se sentirem confortaveis para
manifestar de acordo com a dindmica do dialogo proposta.

Trazemos reflexdes acerca do conceito de infancia no decorrer da historia onde ocorreu
um longo processo no qual a crianga era vista como um nao adulto, ou seja, “a infancia como
a idade do ndo esté escrita desde o etmo da palavra latina que designa essa geracdo: infans — o
que nao fala” (Sarmento, 2005, p. 33). Nesse contexto, prevalecia uma concepgao de crianga
como pouco competente, subordinada as ordens do adulto, sem ter direito de se expressar.

Os estudos como o de Sarmento e Pinto (1997) apontam que somente a partir da década
de 1990 essa logica adultocéntrica comegou ser questionada por meio de estudos académicos.
Essas consideragdes iniciavam um movimento de transformacdo no campo da infancia,
desafiando as concepgdes tradicionais que enfatizavam a primazia do adulto na relagdo com a
crianca. Os resultados dessas pesquisas trouxeram a tona considerar a voz, a autonomia € 0s
direitos das criangas, levando a uma maior preservagao da sua perspectiva e experiéncia como
sujeitos sociais ativos e participativos em seu proprio desenvolvimento.

Os estudos na area da Sociologia da Infincia experimentaram crescimento exponencial
na década mencionada, conforme apontado por Passeggi et al (2014). Essa expansdo
transformou-se em uma revolugao significativa na representacdo da crianga, transcendendo a
anterior de ser meramente um "vir-a-ser" para ser reconhecida como um sujeito de direitos.

Essa transformagdo conceitual permitiu a compreensao mais ampla da crianga como um sujeito

%3 possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo (1986), Mestrado
em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (1991) e Doutorado em Educacdo pela Universidade de Séo Paulo
(2000). Atuando principalmente nos seguintes temas: organizacdo aprendente, autoformacéo, formacéo
experiencial, historias de vida em formacao, metodologia de projetos.
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social ativo e autdbnomo, capaz de exercer agéncia em seu proprio contexto, e de ser considerado
em suas necessidades e perspectivas especificas.

Esse movimento deu lugar a uma mudanga de paradigma fundamental na forma como a
crianca ¢ percebida e valorizada na sociedade, em consonancia com o reconhecimento de seus
direitos. Através desses estudos, as criancas sdo reconhecidas como participantes ativas na
construgao de seu proprio mundo social, de expressarem suas opinides e exercerem influéncia
sobre as decisdes que tiveram, sendo “capazes de narrar suas proprias historias e refletir sobre
elas” (Passeggi, 2016, p. 114). Essa abordagem destaca a notoriedade de escutar as criancas e
garantir uma participagao significativa na promocao de formas mais inclusivas e equitativas de
viver sua infancia.

De acordo com Eloisa Acires Candal Rocha® (2008, p. 46) “a énfase na escuta justifica-
se pelo reconhecimento das criancas como agentes sociais, de sua competéncia para a agao,
para a comunicagao e troca cultural”. Nesse sentido, o momento de interagdo com as criangas
enseja que sintam-se a vontade a expor seus pontos de vista de forma espontanea. Para a autora,
escutar vai muito além de ouvir, para tanto, tal ato requer uma postura sensivel da pesquisadora.

A seguir, compartilharemos um momento significativo que contribuiu com o despertar
para a realizacdo da pesquisa com as criangas, na qual suas vozes pudessem ser ouvidas,
considerando seus saberes e conhecimento relevantes para a compreensdo de como interagem
no contexto social e cultural valorando a palavra da crianga na pesquisa.

Partindo desta compreensao, justificamos que o interesse para desenvolver pesquisa com
as criancas foi despertado em 2012, durante uma viagem do Projeto ALMA na Comunidade
Quilombola Itamatatiua em Alcantara — Maranhdo, em que pesquisamos a educacdo com foco
no desenvolvimento de agdes de extensdo para as criangas. E, constatamos que os resquicios da
concepgdo autocéntrica direcionaram o grupo de pesquisadoras/es, do qual fazia parte, para
ouvir as pessoas adultas e a identificar o que propor no trabalho com as criangas. De acordo
com o levantamento que fizemos, havia a preocupacao das educadoras da Comunidade de que
houvesse um distanciamento das criangas com a historia e a tradi¢do do povo quilombola.

Com isso, propusemos atividades de extensdo, com a finalidade de fortalecer esse
vinculo entre a velha e a nova geragao e assim, instigar essa relacdo entre os infantes com os

saberes do seu povo. Promovendo inclusive um momento de conversa na escola entre seu
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Evaristo (2012) na época, com 99 anos, o morador mais antigo da Comunidade, e entre as
criancas, momento em que este fez relatos sobre o surgimento da comunidade, além dessas
foram desenvolvidas outras agdes planejadas sem escutar as criangas.

No entanto, foi de forma ndo programada, em uma conversa informal, apds a ultima
acdo de extensdo que, aconteceu algo que modificou a percep¢ao que tinhamos com relagdo a
forma como a historia e a tradi¢cdo daquele lugar estdo vivas nas vivéncias infantis. As criancas
nos conduziram para um passeio pela comunidade, fomos até a fonte, lugar que até entao
nenhuma das pessoas adultas, com as quais tinhamos conversado, haviam falado a respeito.

Enquanto estdvamos naquele ambiente, as criancas comecaram a relatar de forma
espontanea sobre o lugar, enquanto as ouvia, percebi que tinha um peixe nadando na fonte, e
disse: - Olha um peixinho! E, apontei com o dedo indicador. Imediatamente fui repreendia pelas
criancas, dizendo: - Nao aponta que adoece! E, foram nos relatando o nome do peixe, a relagao
daquele peixe chamado 7Tamata com o nome da Comunidade Itamatatiua.

Com essa experiéncia fiquei encantada com o quanto as criancas tinham para falar sobre
o lugar onde vivem, e como nos enquanto pesquisadoras e pesquisadores, ndo tinhamos tido a
sensibilidade de nos aproximar das criancas de forma que sentissem confianca para revelar os
seus saberes. Assim, somente por meio do passeio nao programado, nos demos conta do quao
rica teria sido nossa atividade de pesquisa e extensdo se tivéssemos realizado a pesquisa com e
ndo para as criangas.

No referido passeio ficou evidente a “necessidade de estratégias comunicativas coloca-
se como base para a o estabelecimento de relagdes de troca cultural — de forma horizontal
(Rocha, 2008, p. 46)” quando nos propusermos ao desenvolvimento de qualquer trabalho com
as criangas, seja de cunho investigativo por meio de pesquisa académica ou na construcao de
estratégias educacionais.

Desde entdo, o desejo de desenvolver pesquisa com criangas passou a nos interessar, no
entanto, ndo tinha encontrado os meios para realizar, visto que ndo pude continuar as atividades
de com o Projeto ALMA por dificuldade de conciliar as viagens de pesquisa com o trabalho
docente. Contudo, ao conhecer o trabalho desenvolvido pela Profa. Herli de Sousa Carvalho
em sua pesquisa de doutorado com as criangas da Comunidade Quilombola Cajueiro I em
Alcantara, por meio das narrativas infantis, vislumbrei a possibilidade de explorar esse campo
de pesquisa. Pelo fato de que em seus estudos buscou vivenciar uma “investigagdo organizada
a partir dos modos de percep¢do em relagdo a escola sdo apreendidas por essas criangas, as
alunas e alunos que, por conseguinte explicam como as praticas consolidadas ou em construcao

em suas escolas de educacao fundamental” (Carvalho, 2016, p. 64). Concebemos que a pesquisa
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foi delineada considerando como as criangas percebem e expressam seu entendimento sobre a
instituicdo escolar da comunidade.

Assim, aventuramo-nos nesse campo ainda desconhecido da pesquisa com narrativas
da infancia. Diante do ineditismo desse campo, para nés e do tempo destinado para a pesquisa
de mestrado, optamos por nos embasar nas pesquisas ja desenvolvidas sob a orientagdo da
pesquisadora Maria da Concei¢do Passeggi, de quem Carvalho (2016) fora orientanda no
doutorado, por meio da Pesquisa (Auto)biografica em Educagdo, sendo esse o recorte que
sustenta a teoria e metodologia das pesquisas com criangas que direciona nossa investigagao.

De acordo com Carvalho (2016, p. 62) “a Pesquisa (Auto)biografica em Educagdo tem
principios teodricos e metodoldgicos relacionados a pesquisa com criangas quando abre
possibilidades de uma escuta sensivel das ideias expressas pela crianga, do reconhecimento de
sua historicidade e de seu pertencimento social”. Com isso, a autora defende que encontramos
fundamentos epistemologicos nos quais se baseiam a realizagao das pesquisas com criangas no
contexto escolar, pois refere-se a uma abordagem de investiga¢ao que valoriza a experiéncia de
vida e a narrativa individual como fonte de conhecimento, e compreensdo do fenomeno
educacional a partir da percepcao da crianga.

Essa abordagem considera a relevancia de ouvir atentamente as criangas, dando-lhes
espaco para compartilhar suas representacdes, sentimentos € pensamentos, em uma postura
receptiva e respeitosa diante das contribuigdes das criangas, permitindo que suas vozes sejam
ouvidas e valorizadas no contexto da pesquisa. No artigo As narrativas autobiogrdficas como
fonte e método de pesquisa qualitativa em Educagdo as autoras Passeggi, Nascimento e Oliveira
(2016, p. 111), apresentam as narrativas autobiograficas em educacao como “fonte e método de
investigagdo cientifica privilegiado para a pesquisa qualitativa em educacdo”, valorizando a
subjetividade do sujeito que se constitui ao refletir sobre si e sobre o mundo no ato de narrar
compreende e interpreta.

A partir dessa perspectiva, discutem as pesquisas realizadas pelo Grupo Interdisciplinar
de Pesquisa e Formacao, Autobiografia, Representacao e Subjetividades (GRIFARS)-(UFRN),
financiado pelo (CNPq), ao qual estdo vinculadas como pesquisadoras com o0s projetos
“Narrativas infantis: o que contam as criangas sobre a escola da infancia?” e “Narrativas da
infincia o que contam as criangas sobre a escola e os professores sobre a infincia?” sendo que
na primeira parte do artigo discorrem sobre o uso das narrativas autobiograficas nas pesquisas
qualitativas em educacao.

De acordo com as autoras, o uso das narrativas autobiograficas nesse campo de estudo

¢ condizente com o reconhecimento da fala das criangas como sujeito de direitos, “capaz de
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narrar sua propria histéria e refletir sobre ela” (Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016, p. 114).
Essa garantia foi estabelecida em consonancia com a convengao da ONU sobre os Direitos da
Crianga que no Artigo 12 determina que as criancas devem ser asseguradas capazes de
“formular seus proprios pontos de vista, o direito de expressar suas opinides livremente sobre
todos os assuntos relacionados a elas (Brasil, 1990)”. Portanto, tem autonomia para narrar suas
impressdes sobre o mundo, visto que interagem com a realidade social e cultural na qual
convivem. Assim, escutar as criancas, possibilita uma analise mais contextualizada de suas
experiéncias e contribui¢des, levando em conta as influéncias e os significados compartilhados
no grupo social em que esta inserida.

Para a realizagdo das pesquisas com criangas utilizando os principios e métodos da
pesquisa autobiografica, Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016) pontuam os intimeros desafios
quanto a tarefa de encontrar procedimentos adequados que permeiam as pesquisas qualitativas,
estes ainda se multiplicam diante dos cuidados éticos exigidos para garantir a integridade ética
dos participantes das pesquisas. Com base nessa realidade, apresentam o protocolo, que adotam
nas pesquisas. Este foi desenvolvido inspirado em um projeto internacional®® ao qual as
pesquisadoras do GRIFARS estao vinculadas.

Conforme o protocolo, sdo realizadas Rodas de Conversa que utilizam como estratégia
para o envolvimento das criangas um boneco alienigena chamado Alien, a participagdo do

boneco ¢ assim justificada por Passeggi (2014, p. 107):

A presenga do alienigena no grupo responde ao desejo de provocar o distanciamento
necessario entre a crianga ¢ as pesquisadoras, convocar o imaginario infantil, a
ludicidade e a reflex@o critica da crianga face a necessidade de negociagdes culturais
com Alien e a pesquisadora.

A estratégia desenvolvida por meio do protocolo com tais caracteristicas aproxima a
pratica cientifica do universo infantil, a0 mesmo tempo que garante o rigor metodoldgico
necessario para a validacdo como atividade cientifica. De acordo com as autoras, as Rodas de
Conversa seguindo o protocolo sdo organizadas em trés momentos: a abertura, em que o
alienigena € apresentado as criangas; a conversa, quando ocorre a intera¢do entre as criangas o
alienigena e as pesquisadoras, ¢ o fechamento, quando o boneco se despede e retorna ao seu

Planeta de origem. Destarte, fui a campo acompanhada pelo alienigena Alien, para mediar a

% Projeto internacional “Raconter [’école en cours de scolarisation”, coordenado por Martine Lani-Bayle
(Université de Nantes), desenvolvido, em rede, por pesquisadores/as da Franga, Polonia, Colombia, Portugal e
Brasil.
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conversa € com um roteiro como suporte para o desenvolvimento do didlogo com as criangas,
a fim de que aos conversarmos sobre a escola, perceber de que forma as relagdes raciais seriam
manifestadas na fala das criangas por meio das narrativas sobre suas vivéncias escolares.

Realizamos um primeiro momento de conversa com as criangas a partir do protocolo
promovendo trés Rodas de Conversa com as criancas mediadas pelo Alien, um boneco que
representa um alienigena que veio de um Planeta que ndo tem escola. Com o objetivo de
construir um ambiente ludico que oportunizasse a fala das criancas de forma espontanea com o
boneco, no qual a pesquisadora a partir de um roteiro estimula a participagdo das criangas com
a finalidade de ouvir de que forma se estabelecem as relagdes raciais dentro da escola.

Em um unico dia, tivemos a oportunidade de realizar trés momentos de conversa
significativos. A professora da turma selecionou as criangas que participaram de cada roda.
Essas Rodas de Conversa ocorreram na escola, em uma sala cedida especialmente para esse
fim, embora seja comumente utilizada para visualizagdo de videos. As carteiras foram
organizadas de forma circular. Nos dirigimos até a sala para buscar cada grupo de crianga, bem
como os acompanhei cada grupo no retorno a sala apds as conversas.

A professora Maria Isabel Leite®® (2008) no artigo Espacos de narrativas: onde o eu e
o outro marcam encontro, aborda a participagdo das criangas em pesquisas a partir de algumas
estratégias que possam participar de fato e ndo como “sujeitos coparticipantes dos estudos”.
Em relacdo a esse aspecto defende que “a forma como nos apresentamos as criangas acentua ou
diminui as tensdes de poder que permeiam a relacao adulto criangas™ (Leite, 2008, p. 125).
Nesse contexto, a autora sugere que uma alternativa para estabelecer maior proximidade com a
crianga ao invés de se apresentar como mestranda que estd desenvolvendo uma pesquisa
académica, ¢ se identificar “como ‘aluna’ da universidade, e isso pode aproxima-la mais dos
sujeitos parceiros, as criangas-alunas” (Leite, 2008, p. 126). Com esse olhar, chegando a sala as
criancas foram se acomodando, em seguida me apresentei, falei que gostaria de ter um momento
de conversa, que era uma tarefa passada pela minha professora, mas que eu havia trazido um
amigo comigo, logo as criangas notaram a presenca do boneco.

Realizei a seguinte apresentacao:

Este ¢ Alien ele veio de um planeta muito distante. L4 onde ele mora ndo existe escolas
como essa que vocés estudam. Quando chega na escola ndo quer conversar com a
diretora, com o supervisor, com as professoras, quer conversar com as criangas.

%6 Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo do Curso de Artes Visuais da Universidade do Extremo
Sul Catarinense (UNESC) e coordenadora do Grupo de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educacdo Estética
(GEDEST).
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Porque Alien quer saber: como ¢ a escola de vocés; se tem alguma coisa que ndo
gostam muito na escola; o que vocé mais gosta na escola; se tem alguma coisa na
escola que deixa vocé triste, ou outras pessoas tristes (Caderno de Campo, 2023).

Apo6s essa breve introducdo, demos continuidade a conversa tendo como base, o
seguinte roteiro: Como € a escola de vocé€s? O que deixam voces felizes na escola? Tem alguma
coisa que acontece na escola que deixa voce triste? Vocés t€ém amigas e amigos na escola? O
Alien pode estudar nesta escola? Sera que ele teria amigos aqui? As pessoas da escola,
professoras e colegas sdo parecidos com vocé? Nos livros que vocés usam para fazer as tarefas,
tem pessoas que sao parecidas com vocé? Como vocé se sente estudando nesta escola?

A principio, as criangas ficaram desconfiadas, algumas olhavam para o boneco, se
olhavam e sorriam, outras cochichavam entre si. As primeiras falas foram breves, limitando-se
a responder com palavras soltas, repetir o que havia sido dito pelo colega, ou discordar usando
expressoes curta. Instigando-os a falar sobre as diferengas que observam entre as pessoas na
escola e novamente mais palavras e repeti¢cdes. Fizeram alguns relatos a respeito de brigas
envolvendo algumas educandas e educandos da turma e essa foi a oportunidade, para explorar
os relatos e comegar a surgirem algumas narrativas sobre os conflitos raciais na escola
decorrentes dos apelidos e provocacdes se referindo a cor da pele e ou caracteristicas fisicas de
criancas negras.

O desenvolvimento da pesquisa em campo com as criangas provocou reflexdes acerca

da conciliagdo entre o fazer docente e o fazer de pesquisador.

Apesar de exercer a docéncia ha mais de dez anos, o desenvolvimento da pesquisa
com as criangas foi desafiador. Esse pode ter sido um fato provocador de desconfianga
nas criangas, pois apesar do cuidado em me colocar como uma aluna que precisava da
ajuda deles para realizar uma tarefa passada por minha professora, havia presente no
meu jeito de agir posturas que denunciavam minha identidade como docente. Destaco
ainda como possiveis entraves nesse percurso, a inexperiéncia como pesquisadora, a
pouca familiaridade das criangas com a participagdo em pesquisa por se distanciar da
forma recorrente da metodologia em que ¢ estabelecida a organizagdo da rotina
escolar, e a dificuldade presente entre as criancas para falar sobre as relacdes raciais
(Rodrigues, Caderno de Campo, 2023).

As reflexdes pontuadas pela pesquisadora coadunam com situagdes descritas por
pesquisadoras/pesquisadores que realizam pesquisa com criangas ao se depararem com as
especificidades que envolvem o trabalho de campo. Neste aspecto Leite (2008, p. 138) pontua
que “as criangas estdo pouco acostumadas a serem ouvidas, a falar e expressar-se, demoram as
vezes a perceber esse momento como algo que procura valorizé-las, coloca-las no centro, como

protagonistas das agdes”. Portanto, o primeiro contato com o grupo a metodologia empregada

estimula a quebra das barreiras de forma que se construa um ambiente de colaboragdo entre
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pesquisadora e criangas, nesse ponto a utilizagdao do ludico € um fator essencial para dar fluidez
as narrativas das criangas.

De acordo com Rocha (2008, p. 46) “a énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento
das criangas como agentes sociais, de sua competéncia para a a¢do, para a comunicacao e troca
cultural”, e com base nesse entendimento defendemos que a crianga tem potencial para falar
sobre sua percepcao dos acontecimentos que vivencia.

Para tanto, agora vamos apresentar nosso campo de pesquisa.

Figura 6 — Mapa da cidade de Acailandia - Maranhao

Google Maps

Imagens ©2023 Airbus, CNES / Airbus, Landsat / Copernicus, Maxar Technologies, U.S, Geological Survey, Dados domapa ~ 2km

Fonte: Google Maps (2023)

A pesquisa foi realizada na cidade de Acailandia, no estado do Maranhao, que surgiu na
década de 1960, em fun¢do da constru¢cdo da Rodovia Belém-Brasilia BR-010. Tornou-se
municipio em 6 de junho de 1981. Nas duas ultimas décadas tem sido alvo dos mais diversos
interesses econdmicos. De acordo com os dados prévios do Censo de 2022 possui populagdo
aproximada de 107.263 mil habitantes.

A principal fonte de economia do municipio ¢ a exportagao de ferro gusa, gerada por
cinco industrias sidertrgicas instaladas no distrito industrial do Pequia. O comércio se destaca

na rea urbana. Na rural, a pecuéria tem grande peso econémico, concentrando o maior rebanho
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bovino e a maior producéo leiteira do estado. Configura como o terceiro arrecadador de ICMS®’
entre os 217 municipios do Maranhao.

O surgimento da cidade por intermédio da constru¢ao da Rodovia Belém-Brasilia, atraiu
pessoas de diferentes regides do pais, o que faz a populagdo ser constituida na interagdo com as
diferencas culturais que as familias trouxeram de seu local de origem. Assim, muitas pessoas

que vieram a trabalho escolheram a cidade de Ac¢ailandia para morar e constituir familia.

Figura 7 - Foto da Escola /ocus da pesquisa

Fnte: quivo daPesqusadra (2023)

O Ilocus da pesquisa foi uma escola publica municipal localizada no Bairro Jacu, nas
proximidades de Rodovia BR 010. Atualmente a institui¢ao atende 328 criangas do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental nos turnos matutino e vespertino. A escola funciona nesta localizagao
desde 2019, sendo considerada uma conquista para comunidade por propiciar um espago com
infraestrutura adequada para atender as necessidades educacionais das criangas atendidas nesse
ambiente de aprendizagem.

A instituicao detém um espago amplo, possui oito salas de aula, uma quadra, sala de
leitura, sala da supervisdo, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala dos
professores, secretaria, € um patio com trés reparticoes, sendo uma area central coberta, onde

ficam as mesas do refeitorio, uma parte sem piso com algumas plantas e outra parte com piso

57 Imposto sobre Operagdes relativas a Circulagio de Mercadorias e sobre Prestacdes de Servigos de Transporte
Interestadual e Intermunicipal, e de Comunicagao.
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grosso. Tem quatro banheiros, sendo dois adaptados para cadeirantes, que também sdo
utilizados pelas funcionarias e funciondrios, uma cozinha e trés salas pequenas que sao
utilizados como depositos, em que sdo guardados materiais pedagdgicos, merenda escolar e
outros utensilios.

No relato das criangas sobre a escola, apesar de terem dificuldade para descrever quais
aspectos as fazem considera-la como uma boa escola, em sua simplicidade manifestaram
satisfacao e afirmaram se sentirem felizes nesse espago. Em especial, por ser um lugar em que
podem encontrar os amigos, aprender, brincar e jogar bola. A quadra foi um dos motivos mais
mencionado como razao para considerarem uma boa escola.

Contrapondo-se a essa realidade, no livro 4 escola que sempre sonhei sem imaginar que
pudesse existir, Rubem Alves (2001) fala com admiragao da visita que fizera a Escola da Ponte,
em Portugal, a instituicdo tem uma proposta educacional pautada no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, e um dos primeiros relatos do autor ¢ sobre o momento que chega
para conhecer a escola e o diretor ao invés de acompanhé-lo, nas palavras do autor “ delega a
fun¢do a uma aluna de uns dez anos que passava e disse: ‘Serd que tu poderias mostrar e explicar
a nossa escola a este visitante?’ (Alves, 2001, p. 40). Com estranhamento o autor relata que fora
a jovem estudante que o acompanhou para mostrar o espago fisico e abordar sobre a estrutura
pedagogica da instituicdo, evidenciando conhecimento do espago, da organizagdo dos tempos
de aprendizagem pelo fato de que as criangas participam e experienciam todo processo.

Realizamos a comparagdo das duas realidades distintas quanto a estrutura
organizacional, a proposta pedagodgica, e, consequentemente a interacao dos sujeitos com a
finalidade de destacar o diferencial na constru¢cdo de uma proposta educacional que coloca a
crianca de forma interativa no processo de aprendizagem contribuindo para a formagdo da
autonomia e expressao de sua percep¢ao de mundo.

As criangas ressignificam diariamente este espaco de aprendizagem, convivéncia e
interagdo, no qual coexistem boas experi€ncias paralelas a situagdes vivenciadas e marcam
negativamente suas memorias e percepgoes sobre si € 0 outro que sdo presentes em seus relatos
e evidenciados no capitulo de discussao dos dados.

Participaram de seis Rodas de Conversa vinte criangas com idades entre oito € nove
anos, de uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal
em Acailandia - Maranhdo. A escolha de realizar a pesquisa com as criangas de uma Unica turma
da escola, teve como objetivo perceber como as narrativas poderiam retratar fatos e vivéncias
decorrentes da interagdo do grupo de criangas a partir do convivio cotidiano em sala de aula.

Assim, a proposta foi direcionada a docente da turma escolhida que manifestou a aceitagdo em
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colaborar, organizando a participagdo das criancas nas atividades da pesquisa, dentro do seu
horéario de aula.

Os critérios para escolha dos participantes da pesquisa foram: estar matriculado no
terceiro ano do Ensino Fundamental, no turno vespertino, no periodo da realizacdo da pesquisa
de campo, ter autorizacdo para participar da pesquisa por meio da assinatura do Termo de Livre
Consentimento Esclarecido (TCLE), por seus pais/responsaveis, € do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) assinado pelas criangas, respeitando os critérios de investigacao e
metodologia indicada na Resolucdo n. 196 do Conselho Nacional de Saude (CNS) (Brasil,
1996) contendo as diretrizes e normas que regulamentam pesquisa envolvendo seres humanos.

A pesquisa realizada na escola teve como objetivo promover um momento de escuta
com as criangas. Assim, visualizamos na pesquisa com narrativas infantis uma possibilidade de
proporcionar um espaco para a escuta das criangcas, um espago que muitas vezes nao €
propiciado na dinamica escolar.

Para tanto, na descri¢do das conversas foram utilizados os nomes escolhidos pelas
proprias criangas para garantir o anonimato e a protecao das suas identidades, salvaguardando
o acordo firmado no TCLE, bem como a ética necessaria na pesquisa com criangas. A pesquisa
esta respaldada pelo Comité de FEtica de Pesquisa (CEP) do Hospital Universitario da
Universidade Federal do Maranhdao (HUUFMA), empresa de servigos hospitalares, com o
registro de n. 132.646/2022 na Plataforma Brasil.

Foram realizadas trés Rodas de Conversa mediadas pelo boneco alienigena Alien, trés
rodas de validagdo, e a ilustragdo do livro paradidatico que ¢ nosso produto. Assim sendo as
Rodas de Conversa aconteceram no mesmo dia, com as criangas subdivididas em trés grupos.
As criangas que participaram de cada grupo foram escolhidas pela docente regente da sala.

A seguir, fago uma breve identificacdo das criangas que participaram das rodas de
conversa, com a intencao de apresentar as singularidades de cada participante a partir de uma
breve descricdo de sua interagdo no momento da realizacdo da conversa, e, reiteramos que os
nomes sao ficticios foram escolhidos pelas proprias criangas.

De acordo Leite (2008) na medida que as criangas escolhem seus apelidos passam a se
identificar, e com isso asseguramos o cuidado ético de preservar o anonimato das criangas. A
primeira Roda de Conversa teve a duragao de vinte e dois minutos contou com seis participantes

que se nomearam de Pelé, Messi, Gerson, Marcelo, Melissa e Vinicius.



Quadro 3 - Quadro com nomes das criangas e respectivas caracteristicas, interacao e validagao

Pelé

Messi

Gerson

Marcelo

Melissa

Vinicius

Atento ao didlogo

Participativo

Desatento ¢
inquieto
Observador
Comunicativo,

agitado

Timida

Timido

Foi participativo durante a conversa.

Demonstrou se relacionar bem com os

colegas, sendo inclusive mencionado

outros “cagam conversa” com elas.

Interagiu em alguns momentos e trouxe

relatos sobre conflitos raciais
presenciados na escola.

Interagiu pouco, apenas
complementando alguma informagao
abordada na conversa.

Participou da conversa, expressando a

forma como observa as diferencas
relacionadas a cor da pele.

Ficou mais observando o dialogo em

fala dos colegas.

Pouco interagiu durante a conversa.

Fonte: A autora (2023)

Participou

pelas meninas por protegé-las quando os

Participou

Participou

Nao
participou

Participou

siléncio, geralmente concordando com a

Nao
participou
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O quadro foi produzido com base na interagdo das criangas que foram interlocutoras na

primeira Roda de Conversa, de modo que na ocasido percebemos que algumas criangas tiveram

a participagdo de forma timida, outras ficaram agitadas, com dificuldade de se envolver, bem

como adotaram uma postura mais observadora, buscando averiguar em que consistia a

atividade, como também do mesmo modo tinham as criangas participativas e colaborativas.

Quadro 4 - Quadro com nomes das criangas e respectivas caracteristicas, intera¢do e validagao

Eloisa

Sophie

Rosa

Ana

Alice

Victéria

Ativa e espontanea

Parecia
desconfiada, ficou
mais observando

Espontanea

Timida

Timida

Timida

Interagiu expressando seu
entendimento.

Interagiu ~ fazendo  relatos e
questionamentos.

Participou ativamente da conversa
expressando livremente seu
entendimento.

Interagiu trazendo relatos sobre
situagdes vivenciada em familia,
referentes a cor da pele de sua irma
Interagiu expressando relatos de
apelidos recebidos.

Ficou timida na Roda de Conversa e
interagiu pouco.

Participou

Participou

Participou

Participou

Participou

Participou
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Alana Expressiva, Participou ativamente da Roda de Nao
comunicativa Conversa fazendo inferéncias de participou
forma espontdnea, por meio de
elementos significativos de acordo
com o entendimento que possui
sobre as diferengas raciais.
Kaio Timido, atento a0 = Interagiu expressando = Nao
diadlogo conhecimentos que possui em = participou
relagdo a cor da pele.

Fonte: A autora (2023)

Acima apresentamos o quadro descritivo das criangas interlocutoras na segunda roda de
conversa, com duracdo de trinta e sete minutos, participaram oito criangas que escolheram os
nomes Eloisa, Sophie, Rosa, Ana, Alice, Victoria, Alana e Kaio. A interagdo das criangas variou
entre as que permaneceram timidas, outras observadoras, desconfiadas, mas tentando entender
a situagdo, bem como, criangas expressivas, comunicativas e espontaneas no decorrer das

atividades.

Quadro 5 - Quadro com nomes das criangas e respectivas caracteristicas, interacao e validagao

Criancas Caracteristicas Interacao Validacao
Cadu Espontaneo, Interagiu bem com os colegas, fez = Participou
timido e atento participagdes coerente com a
tematica do estudo.
Richarlison Inquieto Interagiu expressando seu | Participou

entendimento sobre as diferencas
relacionadas a cor da pele.

Livia Timida Interagiu mais concordando com o Participou
que estava sendo discutido.
Laura Timida Pouco interagiu  durante a Nao
conversa. participou
Neymazinho Curioso ¢ atento | Interagiu de forma expressiva Participou
durante o didlogo.
Cristianinho Comunicativo Interagiu  relatando  situacdes Participou

envolvendo apelidos relacionados
a cor da pele.

Fonte: A autora (2023)

No quadro acima apresentamos a descri¢ao das criangas que foram interlocutoras na
terceira Roda de Conversa com duragdo de dezessete minutos, compareceram seis criangas que
escolheram os nomes de Cadu, Richarlison, Livia, Laura, Neymazinho e Cristianinho, a
interacao das criancas oscilou entre timidas, atentas, curiosas, participativas e espontaneas.

Neste sentido, na Roda de Validagdo para a realizacao de atividade com as criangas,

apresentamos as gravacdes a fim de que pudessem visualizar, comentar, complementar ou
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refutar as informagdes, e, entdo, validar sua participagdo na pesquisa. Idealizamos a proposicao
das rodas de Validacdo dentro da metodologia de pesquisa com criancas fundamentadas em
Rocha (2008).

A tultima atividade foi da ilustragdo do livro paradidatico A Professora Marrom
desenvolvida com a participagdo de vinte criancas, momento em que realizamos a leitura da
historia projetando em slides, conversamos sobre a tematica, fizemos o reconto e as criancas
produziram desenhos.

Apos a realizacdo das trés Rodas de Conversa num processo que demandou tempo
diante do cuidado indagando de que forma realizar a anélise das informagdes para que pudesse
garantir a expressdo do que fora compartilhado nos dialogos com respeito e representatividade
da fala das criangas, e ndo desvirtuando do rigor que permeia a realiza¢do de pesquisa de cunho
cientifico. Para tanto, os registros foram sistematizados para que com base no suporte tedrico
elencado procedesse com a Andlise de Contetido (AC) que conforme Bardin (2016, p. 42) é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Os dados foram constituidos por meio de Rodas de Conversa com as criangas, tendo
como direcionamento um roteiro com questdes referentes a escola: como € a escola, o que
gostam e 0 que ndo gostam na escola, assim, com o desenvolvimento do didlogo foram surgindo
outras indagagdes que puderam expressar como as criangas se relacionam com as diferencas
étnicas no ambiente escolar, e, com isso, paulatinamente, delineando os caminhos para a
abordagem da Educacgao Antirracista, nosso objeto de estudo.

As conversas foram registradas em gravagdes de audio e video, posteriormente
transcritas e analisadas seguindo as etapas de pré-andlise, exploracdo do material por meio da
tematica do estudo e interpretagdo dos dados obtidos. De acordo com Bardin, (2016, p. 95) a
pré analise “tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais”. Esse processo
ocorre a medida que ¢ feita a organizacdo do material que sera analisado. Nesta etapa,
realizamos a audi¢do, transcri¢do e organizacdo dos elementos apresentados nas falas das
criancas de forma exaustiva.

Aqui nos deparamos com uma caracteristica da pesquisa com criangas, as criangas
realizam narrativas curtas, em alguns casos com uma Unica palavra; repetidas vezes uma crianca
inicia a fala e outra complementa; h4 ainda momentos em que uma crianga inicia uma fala e

muda o direcionamento da conversa. A esse respeito Passeggi ef al, (2001, p. 92) nos alerta que
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o “desafio de interpretar a interpretagdo da crianga, em suas pequenas narrativas, tem exigido
ainda mais cuidado, ainda mais rigor, para nos aproximarmos da sua visao de mundo”. Diante
deste contexto, se torna mais evidente a seriedade que deveria empreender ao nos propormos
realizar pesquisa com criangas para que de fato conseguisse captar o que estd expressando por
meio de suas narrativas.

O corpus da pesquisa foi composto pelos audios das gravacdes das Rodas de Conversa
e desenhos da sala de aula feito pelas criangas. Com o material em maos, realizamos a selegao
a partir das regras fundamentadas em Bardin (2016) exaustdo, pertinéncia, homogeneidade e
representatividade. Na exaustividade “uma vez definido o campo do corpus [...] € preciso terem-
se em conta todos os elementos desse corpus” (Bardin, 2016, p. 97). Aqui foi realizada a
verificacao para identificar se os elementos que tinhamos seriam suficientes para efetivacao da
analise, optando por descartar as tematicas que consideramos nao corresponder aos objetivos
de pesquisa e ainda retornar ao campo para momentos de interagdo com as criangas, objetivando
mais consisténcia na composi¢ao dos dados e enriquecimento das analises.

Com a representatividade “a analise pode efetuar-se numa amostra desde que o
material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa
do universo inicial” (Bardin, 2016, p. 97), sendo assim, verificamos se com o material era
possivel realizar as generalizagdes dentro do universo proposto. Tendo em vista que o universo
foi uma escola, com representatividade de uma turma, consideramos que as informagdes
trazidas nas narrativas das criangas sao representativas para termos um parametro sobre a
percepcao deste grupo geracional, acerca do nosso objeto. Considerando a subjetividade como
caracteristica da pesquisa qualitativa que tem por principio a valorizagdo da singularidade de
cada sujeito com a incumbéncia de ponderar sua representacdo no contexto social de inser¢ao.

Dentro da regra da homogeneidade “os documentos retidos devem ser homogéneos,
isto €, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade
fora destes critérios” (Bardin, 2016, p. 98). Assim, consideramos que os dados atendem a essa
regra, visto que foram produzidos apenas com as criangas em Roda de Conversa com o mesmo
roteiro, ndo tendo com isso realizado nenhuma conversa com as criangas fora desse contexto
em entrevistas ou conversas individuais, sendo as informagdes provenientes dos momentos de
escuta com as criangas no coletivo.

Com base na regra da pertinéncia, “os documentos retidos devem ser adequados,
enquanto fonte de informacao, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise”
(Bardin, 2016, p. 98), neste caso, considerar se 0 nosso corpus conseguia responder aos

objetivos da pesquisa, foi outro momento de conflito decorrente da imaturidade no processo de
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realizagdo de pesquisa com criangas. A principio olhando para os dados, constituidos por frases
breves e curtas tivemos o receio de que pudesse trazer prejuizos a validacao da pesquisa.

Diante desse fato, foi planejado o retorno a escola com a proposi¢cdo de realizar uma
atividade que pudesse envolver as criangas estabelecendo mais proximidade entre os
participantes da pesquisa com a pesquisadora. Portanto, tivemos um momento na escola em que
realizamos a validacao dos dados das primeiras Rodas de Conversa com as criangas.

Denominamos Roda de Validagdo a volta ao campo para apresentacdo dos dados
coletados as criangas fundamentados em Maria Malta Campos® (2008, p. 80) quando a autora
recomenda que seja “incluido ao processo de investigacdo o momento de contar para as criangas
0 que interpretamos a respeito do que elas disseram na pesquisa”. A proposi¢do de mais este
momento na pesquisa visa proporcionar a ampliagdo da interagdo entre as criancas € as
pesquisadoras, bem como a participagdo mais ativas delas na construcdo do conhecimento.
Nesse sentido validar, significar obter o consentimento consciente dos participantes.

Na ocasido, as criangas puderam ouvir os audios e ratificar ou complementar algumas
das informag¢des compartilhadas. Nesse momento, optamos por conversar com grupos menores
entre trés e cinco criangas em cada roda, e destacamos a riqueza da atividade diante das
contribui¢des trazidas nas falas das criangas, agora, mais participativas agregando informagdes
relevantes para a consolidagdo e ampliagdo das narrativas que fizeram anteriormente.

As transcrigdes foram marcadas com cores de acordo com a tematica relacionada e
posteriormente construida um quadro agrupando as falas, para na sequéncia realizar as analises
tematicas. Os dados foram entdo agrupados em trés areas tematicas: escola, identidade e
discriminacao racial. A defini¢cdo das referidas tematicas apos destacar nas falas das criangas o
que falaram sobre a escola, de que forma os apelidos, a aceitagdo ou negagdo do pertencimento
racial e os apelidos, palavras expressoes utilizadas para discriminar com base na cor da pele.
Nesta etapa, realizamos a organiza¢ao dos dados das gravagoes, verificando a pertinéncia das
informagdes a serem contempladas na andlise da pesquisa. Descartamos os assuntos que
divergiam dos objetivos da pesquisa, mas que poderdo ser utilizados em estudos posteriores,
visto refletem aspectos relevantes para a compreensao de como a crianga se percebe e interagem

no ambiente escolar.

8 Possui Doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade de S3o Paulo (1982), é Pesquisadora Sénior do
Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagao Carlos Chagas, professora aposentada do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo - Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo e presidente da diretoria
colegiada da ONG - Agdo Educativa. Tem experiéncia na area de Educagdo Basica, atuando principalmente, nos
seguintes temas: educagdo infantil, creche, qualidade da educagdo e politica educacional.
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Quadro 6 - Quadro das areas tematicas e adensamento das respostas
Areas Temiticas Agrupamento de Respostas
Escola Agrupamento das respostas que apontaram o que as criangas

falaram sobre a escola: como ¢é a escola; o que mais gostam na
escola; o que menos gostam na escola; o que tem na escola.

Discriminag&o Foram agrupadas as respostas que indicam como a discriminagao

Racial de pessoas negras aparece na fala das criancgas, referindo-se a
situagdes vivenciadas na escola.

Identidade Agrupadas as falas que expressam como as criangas se

relacionam com o ser negra e ser negro para se identificar ou
identificar o outro.

Fonte: A autora (2023)

A partir do agrupamento dos dados no quadro de acordo com as areas temadticas,
pudemos ter um panorama de como dialogar com os dados referenciando com as teorias para
proceder as analises acerca das percepgoes das criangas sobre o racismo na escola.

Como educadora negra, anseio pela efetivacdo da Educagdo Antirracista, por entender
que somente por meio da educacdo critica sera possivel desmistificar esteredtipos e
preconceitos arraigados na memoria e sedimentado por meio do racismo estrutural. Assim, o
interesse em apreender sobre as relagdes raciais no contexto social brasileiro se intensifica
diante da forma como os conflitos se materializam na interagdo entre as criangas na escola.

Em suma, defendemos que compreender como se propagaram ideias racistas e
preconceituosas € crucial para a proposi¢do de praticas pedagdgicas antirracistas, contribuindo
para que as/os afrodescendentes possam se reconectar como as raizes ancestrais da diaspora
africana. E, com tal fim, no capitulo seguinte compartilhamos os resultados dos didlogos com

as criangas em que expressam e questionam narrando como se relacionam no contexto escolar.
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5 ASPERCEPCOES DAS CRIANCAS SOBRE O RACISMO NA ESCOLA

Era uma vez uma menina linda, linda.
Os olhos pareciam duas azeitonas pretas
brilhantes, os cabelos enroladinhos e bem
negros.
A pele era escura e lustrosa, que nem o pelo da
pantera negra na chuva.
Ainda por cima, a mde gostava de fazer
trancinhas no cabelo dela e enfeitar com lagos
de fita coloridas.
Ela ficava parecendo uma princesa das terras da
Africa, ou uma fada do Reino do Luar.
E havia um coelho bem branquinho, com olhos
vermelhos e focinho nervoso sempre
tremelicando.
O coelho achava a menina a pessoa mais linda
que ele tinha visto na vida.

(Ana Maria Machado, 1986)

Na historia infantil A menina bonita do laco de fita (1986) a autora Ana Maria
Machado, nos presenteia com o enredo que retrata a beleza de uma menina negra. De modo que
falar sobre a beleza negra para criancas significa contribuir para desconstrucao de estere6tipos
gue as acompanham, e, que raramente ouvem que sdo bonitas. Na escola, essa realidade
costuma ser mais cruel com as criancas de pele preta. A histéria aborda ainda a problematizacao
referente a0 motivo da menina ter a pele preta, outro fator que circunda o imaginério infantil,
visto que, quando a crianga percebe a diferenca na tonalidade da cor da pele muitas vezes ndo
entende o porqué de ser “diferente” das outras.

Na conversa com as criangas que retratamos neste capitulo, tanto a associacao de ser
feio por ser negro quanto as duvidas referentes ao motivo de ter a pele preta emergiu. Este é um
episddio retratado neste trabalho considerando uma situacdo vivenciada durante uma aula em
que uma crianga se reporta a um colega em sala como sendo o “lGnico marrom em sala”, na
ocasido, a crianga nao esbocou nenhuma reacdo diante da provocacao feita pelo colega, de
maneira que naquele como em outros momentos foi realizada a mediag&o por meio da conversa,
como alternativa para trabalhar pedagogicamente a diferenca destacada pela crianga.

Essa abordagem na ocasido da pesquisa é materializada por meio do dialogo nos
momentos de producdo do livro paradidatico “A4 Professora Marrom” no qual as criangas

participaram produzindo as ilustragdes e refletindo sobre a tematica, em que destacamos uma
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das funcdes da Literatura: possibilitar a expressividade oral e iconogréafica no contexto escolar
e social em que interagem de forma Iudica e formativa.

Partindo do pressuposto de que as criancas séo sujeitos de direitos com possibilidade de
expressarem e serem ouvidas em suas opinides, percepcles, dividas e pensamentos, € que
daremos sequéncia apresentando as narrativas das criancas em dialogo com autoras/es que
contribuem com as bases epistemoldgicas da pesquisa.

Em relacdo ao que narram as criangas sobre racismo na escola, trazemos algumas
reflexdes como resultados das conversas na escola realizadas por meio das narrativas de
criangas, tendo foco na percepcdo das relagdes raciais na escola, bem como, de que forma
expressam o entendimento de ser negra e negro nas vivéncias nesse espaco de aprendizagem.
Ao propormos didlogo com as criangas, trouxemos as diferencas na escola como tema para que
a partir da manifestacao nas falas sobre a convivéncia nesse espago de interacao, o nosso objeto,
Educacgdo Antirracista, pudesse emergir.

Para tanto, de acordo com Cavalleiro (2001, p. 157) “uma educacdo anti-racista preveé
necessariamente um cotidiano escolar que respeite, ndo apenas em discurso, mas também na
pratica, as diferencas raciais. E indispensavel para a sua realizagdo a criagdo de condi¢des que
possibilitem a convivéncia positiva entre todos”. A Educacdo Antirracista busca desconstruir
esteredtipos, preconceitos e discriminagdes ao olhar para as diferengas que compdem a
realidade, ¢ essencial que a escola reconheca a riqueza da diversidade cultural presente na
comunidade, propiciando um ambiente em que as identidades sejam respeitadas e valorizadas.

Como intermediario da conversa foi apresentado o boneco Alien, um ser interessado em
conhecer a escola, visto que vinha de um Planeta que ndo possui escola. Nao foi uma tarefa
facil para as criangas verbalizarem o entendimento que tem de escola. Estdo na escola, a maioria
desde a Educacao Infantil, contudo caracterizar esse espaco foi desafiador. A principio
estranharam a presenca do boneco, bem como, a dinamica da participagao na atividade.

A dificuldade ndo necessariamente significa que as crianc¢as nao conhegam o lugar, aqui
podemos refletir mais sobre o lugar que o didlogo e a constru¢do da autonomia tém no modelo
de educagao vigente, bem como, fatores levados em consideragao ao propor o desenvolvimento
de pesquisa com criangas. Dentre os quais, nessa primeira abordagem destaco o fator tempo,
concordando com Campos (2008, p. 38) “envolver as criangas na pesquisa requer tempo; ajudar
as criangas a encontrar formas de se expressar ¢ trabalhoso e requer tempo”, e com isso,
compreendemos a relevancia de estabelecer um contato prévio de forma a oportunizar que as
criangas se sintam a vontade e confiantes para contribuir de forma mais comunicativa com a

dindmica da conversa. No entanto, nos deparamos com a realidade da realizacdo da pesquisa de
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Mestrado, que diante do curto tempo inviabiliza a realizacdo de uma imersao mais aprofundada
no campo.

Ainda, segundo Campos (2008, p. 39), devemos considerar que as ‘“‘criangas
escolarizadas ja adquiriam um modelo escolar de reagir as perguntas”, € com isso, apresentam
mais dificuldades para se expressar, diferentemente das criangas que ainda ndo vivenciaram a
experiéncia da escolarizagao. Esses fatores foram levados em consideragdo para compreensao
da dificuldade representada pela participacao das criangas na pesquisa de forma aparentemente
timida no inicio da conversa.

Para tanto, discorreremos agora sobre as trés Rodas de Conversa que realizamos com as
vinte criancas do 3° Ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, conforme apontamos
na parte da Metodologia exposta acima. Assim, participaram da primeira Roda de Conversa seis
criancas: Pelé, Messi, Gerson, Marcelo, Melissa e Vinicius, que no decorrer da conversa,
apontaram algumas diferencas que percebem entre as pessoas na escola utilizando palavras
relacionadas as caracteristicas fisicas. Por meio de frases curtas, proferidas por vezes de forma
insegura, com receio de que estivessem sendo avaliadas, e, portanto, deveriam acertar a
resposta, isso dificultou a livre expressao do pensamento e a percepcao dos conhecimentos que
possuem sobre a tematica.

Diante do entrave, para instigar o relato a respeito de como percebem as relagdes raciais
na escola, trouxe o questionamento sobre as diferengas. Assim, foi indagado as criangas “s6
podem vir para escola se as pessoas forem todas iguais? E, se as pessoas forem diferentes, elas
podem frequentar a escola? O que significa ser diferente?” Conforme Gomes (2002, p. 40) “no
processo educativo, a diferenca coloca-se cada vez mais como processo preponderante, pois a
simples existéncia do outro aponta para o fato de que ndo somente as semelhancgas podem ser
consideradas como pontos comuns entre os humanos”. Assim, olhar para o outro e perceber as
diferencas educa-o para a percepcao da diversidade étnica brasileira. A referida autora menciona
ainda que “a diferencga estabelece os contornos da nossa identidade Gomes (2002, p. 40)”
contribuindo para o rompimento de praticas de padronizacdo dos sujeitos sociais.

A primeira diferenca foi mencionada por Marcelo (8 anos) sobre “ser diferente de cor”.
Quando questionado: o que ¢ ser diferente de cor? Ele respondeu: “a pele”. E, o que significa
ser diferente na cor da pele? Narrou que “tem negro, tem pele branca, tem pele roxa, nao
marrom”. Neste momento. Pelé¢ (9 anos) ratificou: “tem pele branca, tem pele negra”. As
respostas das criancas foram trazidas por meio de expressdes curtas. Devido a quantidade de
criangas que participaram, exploramos as falas juntamente com outros elementos apresentados.

De modo que a medida que uma crianga falava outra imediatamente ja complementava
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expressando seu entendimento, constituindo assim, uma ‘“narrativa coletiva ou polifonica”,
conforme abordam Passeggi; Nascimento; Rodrigues (2018) no texto Narrativas de criang¢as
sobre a escola: desafios das analises, no qual discutem na constitui¢do do corpus as analises
das pesquisas realizadas com criangas entre seis a doze anos de idade sobre as experiéncias

escolares.

Observamos que os pequenos fragmentos de suas falas iam se encadeando no fio da
conversa e terminavam por construir sequéncias narrativas, construidas
coletivamente. A fala de uma crianga ia complementando o que dizia a outra.
Tinhamos entdo um ganho tedrico-metodologico, que nos permitiu considerar essas
sequéncias como narrativas coletivas, polifonicas, harmonicamente construidas pelas
multiplas vozes que participavam (Passeggi; Nascimento; Rodrigues, 2018, p. 99).

Deste modo, ¢ relevante destacar que as narrativas infantis retratam a crianga como um
individuo que experimenta emogdes, compreende o mundo ao seu redor e deseja ser
compreendido. Dessa forma, o que inicialmente poderia ser encarado como um obstaculo na
realizacdo das andlises se transformou em um elemento que agregou valor metodologico a
medida que consideramos a constru¢ao do didlogo de forma coletiva pelas criangas que, ao
compartilhar sua propria histdria possibilita que se aproximem de seus sentimentos em relagao
as experiéncias vividas, aos conhecimentos adquiridos e as atividades em que estdo envolvidas.

Na pesquisa com criangas, por mais que se tenha um roteiro, ¢ fundamental o preparo
para conduzir o didlogo de forma que sejam instigadas a participacdo estabelecendo uma
relagdo de confianga para que se expressem com autonomia. Assim, com o intuito de
problematizar a maneira como expressariam a convivéncia com as diferencas mencionadas,
indagamos: E, as pessoas de pele preta e pele branca sdo amigas na escola? Brincam juntas ou
brigam na escola? As criangas responderam que sim, s3o amigas, brincam juntas e nao brigam.
Quando questionadas, se nunca brigam, Pel¢ (9 anos) respondeu que “sim”. Afirmando que
existem brigas. Questionamos como acontecem as brigas. Entdo, os meninos, Pelé (9 anos) e
Marcelo (8 anos) iniciaram um relato sobre a situacao.

De acordo com Pelé (9 anos) “porque uma pessoa arruma confusdo com outra”. Indaguei
se seria por causa da cor da pele. Primeiramente, Marcelo (8 anos) diz que ndo, e Pelé (9 anos)
complementou: - “Fica apelidando ele”. Indagamos de qué? Pelé (9 anos) responde “de pobre”.
Intervimos: Pobre tem a pele de que cor? Marcelo (8 anos) afirma ser “preta”, e complementou
“e o rico tem a cor branca”. Notamos que a principio as criangas desenvolvem a narrativa dando
a entender que ndo existem conflitos na escola ocasionados pelas diferencgas relacionadas a cor

da pele. Contudo, a partir das intervengdes realizadas o assunto emerge trazendo para o didlogo
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as desigualdades raciais entre negros e ndo negros na relacao da cor da pele com os aspectos
sociais € econdmicos.

O desconforto ao falar sobre o Racismo também foi notado no didlogo com as criancas.
Tanto que a primeira fala foi a respeito da ndo existéncia de “problemas” por causa das
diferencas entre as cores de pele preta e branca na escola, contudo, o relato trazido pelo
educando Pelé (9 anos), ao dizer que os outros o chamam de “pobre porque ¢ negro”, denuncia
a vulnerabilidade que acomete as diferencas sociais entre os negros € nao negros no cotidiano.

Os indicadores sociais divulgados pela Agéncia de Noticia do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 12 de novembro de 2020, confirmam a fala trazida pelas

criangas com relacdo a desigualdade social entre negros e brancos no pais.

Com base nos dados da PNAD Continua 2019, o estudo Sintese de Indicadores
Sociais, mostra que pretos ou pardos tem maiores taxas de desocupagdo e
informalidade do que brancos, estdo mais presentes nas faixas de pobreza e extrema
pobreza ¢ moram com maior frequéncia em domicilios com algum tipo de
inadequacdo (IBGE, 2020).

Os dados acima convergem com as falas das criangas ao exporem uma problematica que
reflete a desproporcionalidade dos indicadores que culminam na manutengao das desigualdades
sociais e raciais da populacao brasileira.

Esta ¢ uma situacao que se arrasta na historia do Brasil desde o periodo da colonizagao,
tendo raizes na escravizagdo, no racismo cientifico e no mito da democracia racial,
personificando o racismo estrutural. Tal problematica se agravou em decorréncia das condig¢des
em que fora realizada a “aboli¢do da escravatura”, visto que, aos homens e mulheres negras nao
foram oportunizadas condi¢des de acesso a direitos basicos como educacdo, emprego, saude e
moradia por meio da integragdo como cidadas e cidadaos (Moura,1988; Nascimento, 2016).

Essa perspectiva destaca que o racismo ndo ¢ apenas um fenomeno individual, mas
também, um sistema enraizado nas estruturas sociais e culturais. Através de experiéncias de
identificagdo e preconceito, as pessoas negras sao mantidas a uma constante desvalorizacdo e
inferiorizagdo, o que levou a internalizagdo dessa conduta durante muito tempo. Isso significa
que a memoria coletiva de uma sociedade pode ser influenciada por narrativas e representagdes
negativas das pessoas negras ao longo do tempo como também de formas de resisténcia.

Gomes (2005) denuncia que no Brasil ainda prevalece no discurso do brasileiro a
negacao ao racismo, contudo, continua atuante nos sistemas de valores que regem o
comportamento da sociedade, como fora expressado nas falas das criangas ao relacionarem a

condicdo social com a cor da pele. Assim, para superar essa compreensao marginalizada, se faz
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necessario um esforgo coletivo para desconstruir tais estereotipos, promover a equidade racial
e fortalecer a representagdo positiva das pessoas negras na sociedade.

No artigo, Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo, aborda as experiéncias
escolares sobre corpo e cabelo, traz relatos de mulheres e homens pontuando experiéncias
vivenciadas nessa trajetoria que contribuiram para reforcar estereétipos e representagdes
negativas referentes a estética negra. De acordo com Gomes (2002, p. 42) foi a comparacao
“dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da pele, e o tipo de cabelo) com o branco
europeu e colonizador, que naquele contexto, serviu de argumento para a formulagdo de um
padrdo de beleza e de fealdade que nos persegue até os dias atuais”, e indaga, se esse padrao
estaria presente na escola.

Com base na realidade constatada na conversa com as criangas, encontramos indicios
de que ha influéncia da padronizagdo da beleza relacionada as caracteristicas fenotipicas de
brancura. Para Gomes (2017, p. 109) a beleza pode ser entendida como uma categoria estética
social, como uma maneira de nos relacionarmos com o mundo. Neste contexto, pontua que nao
seriam as formas, medidas, tonalidades, entre outras caracteristicas fenotipicas que definiriam
o corpo como belo. Em abordagem relacionada especificamente ao corpo negro, o autor Nelson
0dé Inocéncio (2001) no artigo Representagdo visual do corpo afrodescendente, discute que o
corpo ¢ constituido por um conjunto de signos, €, com esse contexto, tece reflexdes sobre cabelo
e pele que coadunam com as narrativas das criangas.

Na sequéncia, retomamos a conversa com as criangas, € questionamos se o boneco Alien
poderia estudar na escola delas, e responderam que sim. Continuamos indagando se o alienigena
era parecido com as criangas da escola. Uma respondeu “ndo porque ele € um sapo e tem asas”,
outra complementou “ele ¢ feio”. Entdo, questionamos se existem pessoas feias na sala de aula
delas. Responderam em unissonos “ndo”. Continuamos indagando se nunca ouviram alguém
chamar outra crianga de feia. Pelé (9 anos) disse: “Um dia desse ele, [se referindo a Marcelo],
chamou o Vinicius de feio porque ele ¢ negro”. Marcelo (8 anos) corrigiu: “ele ndo € negro, ele
¢ moreno”. Entdo, indagamos “Ele ¢ moreno?” Este confirmou apontando com um gesto na
cabeca para Vinicius, seguido da seguinte expressao: “Olha ai 6. Perguntamos o que o Vinicius
fez para se defender, e, Pelé (9 anos) completou “ele ndo disse nada, s6 meteu o murro no
Marcelo”. Vinicius acompanhou o didlogo calado, assim permaneceu durante a Roda de
Conversa, no entanto, seu nome fora mencionado varias vezes pelos colegas ao se referirem a
tonalidade de sua pele.

O silenciamento dos conflitos envolvendo as relagdes raciais ¢ algo debatido em alguns

estudos por autoras/es como Cavalleiro (2021), em que aborda a falta de suporte as criancas
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negras que ndo se veem representadas no material e ambiente escolar, e que sdo penalizadas
pela auséncia de suporte da familia e da escola quanto a superagao da discriminacgao racial e ao
fortalecimento do pertencimento étnico. A atitude retraida ¢ algo recorrente que denuncia as
tensOes estabelecidas entre as criangas negras € ndo negras no espago escolar, segregando e
excluindo-as, fazendo com que estas adotem ora uma postura retraida por receio de serem
ridicularizadas, e ora agindo com violéncia em sua defesa quando confrontadas.

Nao nomear uma pessoa de negra também ¢ uma alternativa de silenciamento. Podemos
observar que Marcelo (8 anos) imediatamente corrigiu a expressao negro, usada por Pelé (9
anos) para se referir a Vinicius (9 anos), trocando pela palavra “moreno”. No entanto, quando
o chamou de “feio”, fez uso da palavra negro, mais uma vez expressando o estigma que fora
construido em seu imaginario a respeito da negritude, associando o ser negro a algo negativo,
mas buscando suavizar no convivio social harménico usando para isso a palavra moreno.

A narrativa de Marcelo (8 anos) revela que apresenta uma carga de negatividade na
representacdo do que seja ser negro. Isso torna evidente a urgéncia por uma proposta de
Educacdo Antirracista alicergada na proposicao de elementos sobre a cultura e historia negra,
objetivando que construam conhecimentos sem esteredtipos sobre o ser negra e negro. Sua fala
manifesta a complexidade das dinamicas raciais e reforga a promog¢do de uma proposta de
Educacdo Antirracista critica como suporte para superagdo das discriminagdes raciais
motivadas na cor da pele, nas quais os tons mais claros sdo frequentemente associados as
caracteristicas positivas, enquanto tons mais escuros sao associados a estereotipos negativos.

No que concerne ao termo pele, Inocéncio (2001, p. 206) destaca que, dentre os signos
afrodescendentes este seja 0 mais evidente porque “ele ndo pode ser disfar¢ado como o cabelo”.
Contudo, por apresentar varias nuances requer uma abordagem mais delicada, isto, porque a
existéncia de diferentes tonalidades, diante da construcdo pejorativa atribuida a pele preta,
contribuiram para a fragmentagao da populacado afrodescendente politica e identitariamente.

Outrossim, em conclusdo acerca do olhar designado socialmente aos signos pele e
cabelo, bem como aos demais signos discutidos pelo referido autor, nos convida a assumir a
responsabilidade de nos aproximarmos do corpo real. Destarte, na atualidade vivenciamos esse
movimento de reconexao com as raizes estéticas da beleza afro em criancas e adultos
afrodescendentes que apontam caminhos para relacdo com a negritude.

Caminhando para a conclusdo da Roda de Conversa, foi perguntado: “Como a pessoa
deve ser para vir a escola?” Pelé (9 anos) responde: “do jeito que ela ¢, as demais criancas
apenas concordam com a fala do menino. Quanta simplicidade e significado esta implicito nessa

afirmacdo! Quando pensamos na escola inclusiva defendemos que ndo devem sem feitas
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exclusdes deste ou daquele tipo de pessoa para frequentar a escola porque toda crianca tem
direito a educagdo assegurada na legislacao brasileira. Conforme determinado na Constitui¢do
Federal (Brasil, 1988) no Art. 205 que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 1988). Essa ¢ uma conquista que demanda reparagdes, pois durante muito
tempo a escola ndo era um espacgo acessivel e acolhedor as criangas sem distingdo. E, apesar de
existir a defesa do direito e da obrigatoriedade de frequentar a escola, persistiram exclusdes,
ndo diretamente no acesso, mas nas condig¢des para termos os direitos educacionais atendidos.

Diante do exposto, encerramos a primeira Roda de Conversa apresentando a percepcao
acerca de como os conflitos raciais estao imersos nas relagdes entre as criangas, numa parcial
de dentro da realidade infantil expressando a compreensao que revela um misto de censura e
adesdo a forma como a sociedade se posiciona diante da racialidade no pais.

Para a segunda Roda de Conversa compareceram oito criangas: Sophie, Rosa, Ana,
Alice, Victoria, Eloisa, Alana e Kaio. Neste grupo também destacaram as diferengas referentes
a cor da pele, contudo, trouxeram outros elementos.

Assim, temos a narrativa de Eloisa (8 anos) expressando que “algumas pessoas sio
diferentes das outras”, ao utilizar a expressdo salienta que se algumas sdo diferentes, dando a
entender que considera a existéncia de pessoas que sdo iguais ou semelhantes.

Alana (9 anos) compreende que “os corpos sao todos iguais, s6 muda a cor”, relaciona
que todos sdo iguais, contudo, pondera que as cores mudam. Neste sentido, Rosa (9 anos)
assegura “as cores sdo diferentes” revela perceber as diferentes nuances de cores que compde
os corpos. De modo que Alana (9 anos) refor¢a que “cada um tem seu jeito de ser”. E, juntas as
trés interlocutoras entendem que ““a cor, o rosto, o jeito e o cabelo” sdo caracteristicas comuns.
Acompanhando a narrativa das criancas chamamos aten¢do para o cuidado que apresentam ao
expressar o que observam como semelhancas e diferencas entre as pessoas. Assim, a cor da pele
¢ percebida como uma das caracteristicas mais visiveis e distintivas entre os brasileiros e esta
relacionada a constru¢ao social de raca no Brasil.

A partir da minha indagagdo acerca do que seria a cor de pele, Sophie (9 anos), Eloisa
(8 anos) e Kaio (8 anos) explicaram da seguinte forma “E uma cor bem clara”, “bege”, “é bem
marronzinha”. Para problematizar instigamos que olhassem para si e falassem a cor de sua pele.
Apds um breve siléncio, Alana (9 anos) prontamente respondeu: “a minha ¢ morena”. As demais
criancas também se identificaram como morenas, de modo que essa nomenclatura ainda nao

havia surgido no didlogo.
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Indagamos as criangas o motivo de terem a pele da cor morena. Neste momento
recorreram a trés possiveis explicagdes: Alana (9 anos) interrogou: “Jesus criou assim?” Na
sequéncia afirmou: “Jesus botou a cor”. Kaio (8 anos) também arriscou uma resposta: “A mae

"7

fez assim!” e, complementou, demonstrando ndo estd seguro da propria resposta, “eu nasci
branquinho, ai fui pra roga, e fiquei tostadinho”. Esta percep¢do ¢ uma narrativa que se faz
presente no imaginario como forma de justificar a cor de pele legada da ancestralidade,
conferindo aos fatores climaticos uma justificativa para explicar a tonalidade de sua pele. De

acordo com Passeggi (2014, p. 89):

Acrelagdo dialdgica entre o ser e a representacao de si que se realiza pela reflexividade
autobiografica confere a crianga, ao jovem e ao adulto um modo proprio de
experiéncia pela probabilidade de voltar-se sobre si mesmo para explicar o que sente,
ou até mesmo para perceber que fracassa nessa dificil tarefa de reelaborar a
experiéncia vivida.

De modo que ao contemplar a relacdo dialogica com reflexividade a partir das
experiéncias vivida, a narrativa das criangas revela um esfor¢co para retratar a forma como
interpretam suas vivéncias cotidianas. Assim, as suposi¢oes das criangas fazem recordar a
histéria A menina bonita do lago de fita de Ana Maria Machado (1986), em que a menina ao
ser questionada por um coelho sobre qual seria o segredo de sua cor, inventa diferentes motivos,
que provavelmente considera como verdade demonstrando ndo saber o motivo de ter a cor da
pele preta.

As criancgas, na Roda de Conversa, assim, como a menina da histéria infantil, estdo
fazendo uso dos conhecimentos que possuem para entender e explicar as diferengas que
observam em si € nas pessoas com as quais convivem. Na histéria ¢ a mae da menina que sana
a curiosidade do coelho afirmando: - “Artes de uma avé preta que ela tinha [...] Ai o coelho,
que era bobinho, mas nem tanto, viu que a mae da menina devia estar mesmo dizendo a verdade,
porque a gente se parece sempre € com 0s pais, os tios, os avos e até com os parentes tortos”
(Machado, 1986, s/p), e que a cor da pele tem a ver com a hereditariedade. A obra aborda temas
ligados ao respeito e a valorizagdo da diferenca, além de contribuir para a abordagem da
tematica na infancia destacando-se por trazer como protagonista uma personagem negra € o
enredo versar sobre a beleza da menina negra, igualmente.

No caso das criangas, ndo tendo essa resposta a partir dos seus familiares, cabe a escola
exercer sua fun¢do de oportunizar os conhecimentos que necessitam para construir suas
aprendizagens por meio de conteidos que abordem a pluralidade racial e cultural de forma

critica, de modo que necessita cumprir as determinacdes da legislagdo educacional que por meio
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da Lei n. 10.693 (Brasil, 2003) e da Lei n. 11.645 (Brasil, 2008), tornam obrigatorio que a
histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena sejam trabalhadas como conteudo escolar.

Atualmente, o Brasil busca promover a equidade racial e superar o racismo por meio de
politicas publicas, agdes afirmativas e da constru¢do de uma consciéncia sobre a diversidade
étnica e cultural, bem como, o reconhecimento da heranca das diferentes ragas e etnias para a
formacao da identidade brasileira na constru¢cdo de uma sociedade justa e inclusiva.

Nesse contexto, com a implementagdao da Lei n. 10.639 (Brasil, 2003), ao tornar
obrigatério aprender os contetidos que contribuam para ampliar os saberes acerca da
diversidade étnico-racial que constituem a populacdo do pais, a referida legislagdo determina o
desenvolvimento desse processo de inclusdo e valorizagdo de outros conhecimentos sobre a
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, no esforco de superar as relagdes de
preconceito e discriminagdo a partir de uma base educacional.

Na continuidade do didlogo, questionamos a respeito de apelidos, e Alice (8 anos) disse:
“eles me chamam de cabelo de bombril”, indagamos o significado de “cabelo de bombril”, visto
que a menina que trouxe a reclamacao tem os cabelos longos, lisos e costuma manté-los presos
com penteado rabo de cavalo. Alana (9 anos) prontamente respondeu: “€¢ um cabelo um pouco
bagun¢ado”, indagamos se o significado de bombril “é ser bagungado” Alana (9 anos) reforgou
“¢ quando desbucha ele”. Neste instante, Alice passa as maos nos cabelos tentando baixar os
fios que estavam esvoagados. Direcionamos a conversa perguntando a Alice (8 anos) como se
sente por ser chamada com esse apelido. Ela permaneceu em siléncio, e algumas meninas
afirmaram que a colega se sente ruim, magoada. Perguntamos a menina, o que tem a dizer aos
colegas, e disse que chamaria essas pessoas de “chatas”. Victdria (8 anos) interveio afirmando
que Alice fica zangada quando mencionam seu cabelo. Entendemos ser o tipo de cabelo também
uma caracteristica fenotipica relevante na analise da diversidade racial brasileira.

Esse relato foi um dos tnicos em que a crianga se reportou numa situa¢ao vivenciada
por si, diferente das demais, nas quais sao relatados fatos que viram acontecer com outro colega
na escola. Mesmo a menina expressando que ja recebeu apelido em razdo do cabelo, manteve
o siléncio, sem conseguir expressar como se sente, e, ainda, de acordo com os relatos das
colegas, nao foi mencionado se alguma vez expds o ocorrido a docente da turma ou outro
profissional da institui¢ao.

Por conseguinte, Inocéncio (2001) destaca as polaridades de cabelo liso e crespo,
abordando a persuasdo engendrada pela industria da beleza, culminando com a adesdo ao
alisamento dos cabelos pela populacao afrodescendente, na busca por uma estética socialmente

aceita. Em contrapartida relega a “representacdo visual degradante mantém-se hegemonica,
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perpetua-se a significacdo danosa ao cabelo afro” (Inocéncio, 2001, p. 193), e, na referida 6tica
constituiu-se socialmente a negatividade ao cabelo crespo. Ainda de acordo com o autor, a forga
da propagacao negativa influencia na postura que a pessoa afrodescendente adota ao se
relacionar com seu corpo e cabelo, e o resultado disto é que “brancos e negros em sua maioria
estdo convencidos também no Brasil, que cabelo crespo ¢ cabelo ruim” (Inocéncio, 2001, p.
194). De maneira que, pelos motivos abordados assevera que seja inaceitavel a insercdo da
estética do cabelo crespo, porém, na atualidade, visualizamos que € concreta a progressiva
mudanga dos padroes de uso dos cabelos de todas as formas criativas possiveis.

A terceira Roda de Conversa teve a participacdo de seis criangas: Laura, Cadu,
Richarlison, Livia, Neymazinho e Cristianinho. Como nas Rodas anteriores tomamos como
referéncia o fato do boneco Alien ser diferente, questionamos se na escola todas as pessoas sao
iguais. A primeira diferenga destacada foi de género, a partir da comparacao feita por Cadu (9
anos) dizendo que “a Livia ndo ¢ igual a ele, e ele [Davi] ndo ¢ igual a eu”. Entdo, questionamos
o que faz ela ser diferente: Cristianinho (9 anos) disse “ser mulher”, Neymazinho (9 anos) “ele
¢ mais quieto”, Richarlison (9 anos) contribuiu revelando que “a Livia passa batom”.

As diferencas de género ¢ um assunto que suscita ser incluido no didlogo com as
criangas na escola, tendo com finalidade de que seja construida uma compreensdo com base na
equidade de direitos entre homens e mulheres, bem como, demais identidades de género. De
forma que as criangas sejam educadas para o respeito, que sejam eliminadas algumas barreiras
impostas pela falta de conhecimentos, e por ideologias propagadas no contexto social.
Reiteramos que somente nesta Roda o assunto foi mencionado pelas criangas.

Entdo, questionamos qual seria a diferenga entre Livia e Laura, por exemplo, Cadu (9
anos), Cristianinho (9 anos) e Richarlison (9 anos) responderam ser “a pele”. Continuamos
perguntando: o que tem de diferente na pele delas? Cadu (9 anos) respondeu: “nada”, e na
sequéncia Richarlison (9 anos), Cristianinho (9 anos) e Laura (9 anos) responderam “a cor”. As
criangas pontuaram a cor como diferente, mas ndo mencionaram as cores de pele. Nao falar ou
evitar nomear denuncia a dificuldade enfrentada pelas criangas em lidar com o racismo porque
nos faz perceber que o assunto tem a conotagao de tabu.

Dando prosseguimento, destacaram ainda como diferenca “o cabelo, o comportamento
e o tamanho”. Cadu (9 anos) mencionou novamente “a pele”, Neymazinho (9 anos)
complementou “s6 a pele”, e Cristianinho (9 anos) acrescentou “a cor, ela ¢ da cor da senhora”.
Identificar que a cor da pele era semelhante a da pesquisadora, d4 um indicio de que ndo
estariam a vontade para falar sobre o assunto com uma pessoa que reconhecem como

pertencente ao grupo racial em foco.
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S6 entdo, por meio do questionamento a respeito de terem ouvido algo que foi dito com
outro colega que deixara o colega triste, Neymazinho (9 anos) respondeu: “Eu ja. Meia noite.
Porque a pele dele era preta”. Apods essa afirmacao as demais criangas ficaram em siléncio.
Indagamos se essa informagao poderia ser colocada no livro e em coro a turma respondeu que
ndo. Deste modo demonstraram que este ¢ um assunto sobre o qual as criangas nio se sentem a
vontade para falar a respeito, mais uma vez evidenciando o tabu que existe acerca da discussao
dessa tematica, bem como dando um panorama da urgéncia de que a Educagao Antirracista seja
consolidada na institui¢do escolar.

As autoras, Edith Piza e Maria Aparecida Silva Bento (2003), no Artigo O baile da cor
— apontamentos sobre conceitos métodos e procedimentos da classificagdo racial, discutem a
inclusdo do item cor nos cadastros de empregos e na coleta censitdria. Dentre as discussdes
abordadas no referido artigo destacam a que “por mais que rejeitemos o uso da categoria ‘raga’
este conceito ja adquiriu uma existéncia inegavel no cotidiano, fazendo parte de uma realidade
social que tem afetado milhares de seres humanos — alvos diarios de seu uso inadequado” (Piza;
Bento, 2003, p. 62). Outrossim, ndo adianta evitar abordar o assunto, pois os danos causados
pelo emprego inadequado do termo € uma realidade que precisamos trabalhar estratégias para
superar a nega¢ao, o silenciamento, e deste modo, colocar a teméatica em pauta como uma das
medidas para construir conhecimentos criticos desde a mais tenra infancia.

Destacamos que este grupo foi mais contido na abordagem da tematica, o fato de
estarem diante de uma mulher de pele negra pode ter influenciado na dificuldade de
mencionarem quaisquer conflitos ou posicionamentos negativos quanto ao assunto. Com isso,
concordando com Piza e Bento (2003, p. 63) que “apenas o reconhecimento da existéncia da
realidade social pode promover o combate efetivo ao racismo, € necessario demonstra-la através
de estratégias especificas”. Haja visto que, quando o assunto € racismo, 0s pequenos revelam
ter o entendimento de que se trata de uma atitude errada que nao deve ser praticada. Evitam se
referir as pessoas como pretas ou negras, exercendo uma negacdo ao uso, € até mesmo
repreendendo quando alguém utiliza tais expressoes para referir-se a si ou ao outro, recorrendo
as palavras alternativas em substituicdo, como morena, marrom, cor de pele, entre outras.

No entanto, mesmo muito se dizendo que ndo exista o racismo, entendemos que este
permeia as relagdes raciais entre negros € nao negros, sendo alvo de inimeros casos envolvendo
agressoes verbais, fisicas, atentados a vida das pessoas como consequéncia da declaragdo de
alguma forma, do pertencimento racial, e sdo tidos como principal motivador da violéncia
social. Diante disto, consideramos que, ao propor a Educacdo Antirracista ¢ fundamental

extrapolar a barreira do certo e errado, possibilitando a problematizacdo do preconceito, que
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vai além de se referir a cor da pele das pessoas, € urgente que sejam alicergados elementos para
a formagdo cidada para o respeito as diferengas em um processo consolidado em todo o
ambiente escolar. Visto que, somente propagar a informa¢do de que racismo ¢ crime nao ¢
suficiente para extinguir as praticas racistas, mas como pudemos evidenciar nas narrativas,
apenas as torna cuidadosas ao agirem longe da supervisdo das pessoas adultas.

Por fim, apds a transcricao dos didlogos, diante da dificuldade de identificar algumas
falas, bem como tomando como base a finalidade de buscar informacdes complementares ao
que fora expressado no primeiro momento da conversa, realizamos trés Rodas de Validagao
com as criangas na escola, com a intenc¢ao de validar os dados expressos nas narrativas.

As Rodas de Validacao aconteceram no momento em que retornamos a escola-campo
da pesquisa a fim de apresentar o material sistematizado para as criangas, € por meio desta
atividade intencionamos legitimar sua interagdo como sujeitos no processo. E, ainda, atenuar
as tensdes decorrentes do estranhamento frente ao contato com a pesquisadora, almejando
estabelecer uma relacdo de confianga, na qual as criangas se sentissem autdbnomas no processo
de investigagao.

Na Roda de Valida¢do com as criangas do primeiro grupo participaram: Pelé, Messi e
Gerson. Mais uma vez retomamos o assunto sobre apelido € 0os meninos trouxeram mais relatos
sobre situacdes presenciadas na escola, nas quais o nome de Vinicius foi novamente abordado.
Assim, Pelé (9 anos) relata: “o apelido do Vinicius que os meninos chamam ele ¢ de café com
leite”. Messi (9 anos) contesta: “Era Nescau. Era neguim do Nescau” (risos), Gerson (9 anos),
entrando na conversa afirma: “Nao tem la na sala, o Marcelo falou que o Vinicius ¢ moreno,
café com leite”. E, continuando Messi (9 anos) relata: “O Richarlison fica chamando o Kaio de
negao”. Pelé (9 anos) entra na conversa: “De Negdo do X9 e branquelo do X9. O Richarlison
toda vez que nos saimos da sala, para ir ao banheiro, que nos saimos juntos, ou quando nos
saimos para o recreio, ele fica chamando assim ““- Tchau Negao X9”. Messi (9 anos) explica
que “é por causa de um video que rolou” em que Gerson (9 anos) esclarece que “é um
magrelinho e um fortdo”.

Apo0s ouvir o relato dos meninos com uma simples busca no site do YouTube encontrei
o video mencionado que mostra situagdes interpretadas pois dois rapazes. Um denominado
“Negdo”, um jovem de pele clara, com tracos afrodescendentes e bem musculoso, representa
situagdes pouco convencionais de serem praticadas por um Negdo, de acordo com a trama. O
outro personagem ¢ representado por um rapaz de pele preta, chamado de “Branquelo” sempre
surpreende o dito Negdo em situacdes constrangedoras, como usando de roupas intimas

femininas, fazendo dancinhas no 7ikTok, praticando golpes pela internet para ganhar dinheiro
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se passando por mulher, cheirando um po6 branco, entre outros. Ao ser surpreendido, o
personagem que representa o Negdo surge colocando fumaga pela boca e nariz, voltando-se
contra o Branquelo de forma intimidadora, momento em que faz uso da expressao: “- Nunca
viu um negdo, pretinho, marrom bombom?”. O final da frase ¢ adaptado de acordo com a
situacdo encenada.

Os videos estdo acessiveis nas redes sociais como YouTube, Tik Tok e Instagram, sem
restri¢des ou indicacdo proibitiva de idade para visualizagdo, apesar de fazerem alusdo ao
racismo, violéncia fisica, homofobia, pratica de crimes como assalto, uso de drogas ilicitas,
entre outras situagdes para acesso indiscriminado propagando um tipo de humor a servi¢o da
perpetuacdo de opressdes. Neste sentido, Ribeiro (2018), tece uma critica ao tipo de humor
rasteiro, que atua como legitimador do discurso dos opressores, “sendo a sociedade racista o
humor serd mais um espago onde esse discurso sao reproduzidos” (Ribeiro, 2018, p. 29), isto,
porque sdo sempre 0s mesmos grupos expostos em situacdes degradantes.

Na Roda de Validag¢do subsequente, o segundo grupo foi dividido em dois subgrupos
com trés criancas em cada um, pois mesmo algumas criangas que haviam participado do
primeiro momento nao estando presentes, consideramos que poderiam ficar mais atentas ao
dialogo. Do primeiro grupo participaram Alice (8 anos), Eloisa (8 anos) e Victoria (8 anos), e
do segundo, Sophie (9 anos), Rosa (9 anos) e Ana (9 anos). Assistindo ao video, puderam
complementar, concordar ou discordar do que haviam falado, e, nesta atividade estavam
participativas, trazendo dialogos mais espontaneos.

Sobre as diferencgas existentes entre as pessoas na escola, Alice (8 anos), complementa
o que haviam falado no didlogo da primeira Roda que “os corpos sdo todos iguais, s6 muda a
cor da pessoa”, e exemplifica com comparacdes entre elas para destacar as diferengas que
percebe, “a Victoria tem o cabelo liso e a Eloisa tem o cabelo cacheado, igual o meu. S6 o
Richarlison que ¢ branco”. Eloisa (9 anos) complementa “e o Cristianinho”. Victoria (8 anos)
também participa “e a Paula”. Eloisa (8 anos) discorda “A Paula ndo ¢ branca”, de modo que
Victoéria defende seu posicionamento “ela € branca sim”. Alice (8 anos) interfere afirmando que
“¢€ quase cor de pele”. Victoria (8 anos) concorda com a colega, “entdo ¢”, e, complementa “eu
também era branquinha quando nasci, ai fique no sol... 6 (faz um gesto apontando para seu
braco mostrando a cor que ficou). E, encerrando o didlogo Alice (8 anos) afirma que “quando
a gente ¢ crianga ¢ diferente, ai quando cresce ja muda”.

O dialogo entre as criangas evidencia a dificuldade em classificar quem ¢ branco, negro,
e, aparece a cor de pele como meio termo. Finalizando a conversa, Victoria (8 anos) mesmo

contrariada, concorda que Paula ndo seja branca, e, entdo, referindo a propria pele, se reconhece
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como ndo branca, mas atribui a essa realidade o fato ter ficado exposta ao sol a medida que foi
crescendo, demonstrando o entendimento que possui acerca da cor da propria pele. Gomes
(2002) defende que a relacao da pessoa negra com o corpo € o cabelo ¢ uma temadtica que merece
um estudo mais aprofundado sobre a questdo racial no ambiente escolar, articulado com as
impressdes que tém sobre o proprio corpo.

No segundo subgrupo, as meninas também trouxeram mais elementos para abordar as
diferengas entre as cores de pele que conhecem. Sophie (9 anos) afirma que “tem gente
branquinha, tem morena, tem preta, tem mestico”, aparecendo inclusive a palavra mestico
expressa pela primeira vez para se referir ao tipo de pele. Questionamos o que ¢ mesti¢o, Sophie
(9 anos) explicou que “¢ branco misturado com preto...indios misturados com vermelho”.

Neste momento, Rosa (9 anos) contesta “nao, vermelho nao”, e, tenta explicar as
diferencas a partir das caracteristicas de colegas da turma “tipo assim, o Richarlison ¢ bem
branquinho”. Sophie (9 anos) complementa “o Léo ¢ meio escuro. O Vinicius também... ele ¢
pretinho”. Mais uma vez indagamos o que seria meio escuro, €, Sophie (9 anos) responde que
“meio escuro € uma pessoa que € negra, a gente chama ela meio escuro pela cor”. A partir da
explicacdo trazida percebemos que recorrem a expressao “meio escuro”’ como alternativa para
nao empregar as palavras negro ou preto, demonstrando a nega¢ao que existe na utilizagdo das
expressoes, denotando a ideia de que seja errado identificar alguém dessa forma.

A partir da conversa com as criancas nos dois subgrupos, percebemos que prevalece
certa resisténcia em utilizar expressao preta para se referir a cor da pele, evidencia que as teorias
que almejavam promover o branqueamento da populacdo brasileira encontram resquicios nas
relagdes sociais. Munanga, (2020a, p. 25) destaca que “apesar de o processo de branqueamento
fisico da sociedade ter fracassado, seu ideal inculcado através de mecanismos psicoldgicos
ficou intacto no inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabegas dos negros e
mesti¢os”. Isso pode ser notado no ato das criangas ao recorrer a nomenclaturas alternativas
como “morena” e “marrom” para se referirem a cor da pele quando a crianga ndo se percebe
como branca, mas ndo aceita ser classificada como preta. E, ainda evita nomear o outro da
mesma forma por considerar que seja errado.

No entanto, nos momentos de conflitos, longe da presenga de uma pessoa adulta, as
criancas usam tanto a palavra negro ou negra, preta ou preto, bem como outros termos
pejorativos associados a cor da pele ou caracteristicas fenotipicas com a intengdo de ofender e
desqualificar. Esse fato evidencia que existe uma constru¢do negativa do que seja ser negra e

negro no imaginario das criangas.
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A esse respeito, o poeta, contista e dramaturgo Cuti®® no ensaio: Quem tem medo da
palavra negro (2017), aborda a apropriagao e ressignificacao da palavra “negro” pelos negros,
movimento que aconteceu no Brasil e em outros paises como Franca e Estados Unidos. De
acordo com o autor, “tendo a palavra negro em foco servido para ofender, no momento em que
o ofendido assume-a dizendo “eu sou negro”, o que ocorre € que ele da a ela outro significado,
ele positiva o que era negativo” (Cuti, 2017, p. 5). Assim sendo, a ressignificacdo da palavra
negro traz consigo a luta para que seja reconhecido o legado desse componente da populacao
no contexto historico e, com isso possa vivenciar sua cidadania.

Ainda segundo Cuti (2017) um dos aspectos do racismo consiste em invisibilizar a si
mesmo, enquanto proliferam a pratica de forma hipdcrita e dissimulada, evitando pronunciar a
palavra na presenga de pessoas negras, mas empregando-a para desqualificar as pessoas pretas
na sua auséncia. Poderiamos assegurar que essa atitude nos auxilia a compreender o contexto
pesquisado, visto que ora a palavra negra ¢ utilizada, e ora ¢ repudiada pelas criangas.

Esse jogo realizado pelos racistas almeja descaracterizar o processo de consciéncia
desenvolvido pelo Movimento Negro, que ressignifica a palavra e o pertencimento identitario,
em torno da valorizagdo do ser negro e do sentido negativo construido em torno da palavra, e,
por consequéncia, da pessoa negra no decorrer do processo historico fundamentado no racismo,
preconceito e discriminagao.

Com as criangas, percebemos que esse trabalho precisa ser iniciado diante da esquiva
expressada em dialogar sobre as relagdes raciais na escola, explicitando que carece de
orientagdes, para compreender as tensas relagdes raciais estabelecidas na sociedade.

Por conseguinte, no momento em que realizamos a Roda de Validagao com as criangas
que participaram da terceira Roda de Conversa estavam presentes cinco criangas: Livia, Cadu,
Neymazinho, Cristianinho e Richarlison. Ao retomarmos a conversa, as criancas foram
participativas, complementando as informacdes, e apresentando mais elementos a medida que
ouviam as narrativas anteriores.

Reiterando o tema sobre as diferencas, Livia (9 anos) respondeu que “sim” a pergunta
se na escola todos sao iguais. Neymazinho (9 anos) concordando afirmou: “todo mundo vai de
farda, leva bolsa e caderno”. Richarlison (9 anos) complementou que “todo mundo faz as

mesmas coisas”. Foi quando Cristianinho (9 anos) trouxe outro entendimento a conversa, ao

69 Cuti, pseudénimo de Luiz Silva E Mestre e Doutor em Letras pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Militante da causa negra, ¢ um dos fundadores e mantenedores da série Cadernos Negros, a qual
dirigiu entre 1978 e 1993.
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pontuar “tem dois negros aqui”’. Neymazinho (9 anos) respondeu levantando o dedo: “Eu”. E,
Cristianinho (9 anos) complementou, “e o Cadu”, de maneira que, Cadu (9 anos) fez um gesto
afirmativo com a cabeca concordando com o colega.

Inicialmente as criangas expressaram o entendimento de que na escola todos sdo iguais,
justificando semelhancas pelo fato de realizarem as mesmas atividades. Cristianinho (9 anos)
abordou as diferencgas referentes ao pertencimento racial, identificando a presen¢a de criancas
negras no grupo, com o comentario e a autoidentificacdo o assunto cessou, € a conversa segue
sem que fosse gerado quaisquer indicativos de divergéncia no grupo. Para Munanga (2020, p.
19) “ndo ¢ suficiente a consciéncia quanto as diferentes pigmentagdes para o nascimento da
identidade negra”. O antropdlogo expressa esse posicionamento defendendo que € necessario a
consciéncia politica em torno da luta para o fim das violagdes de direitos frutos das politicas
racistas. Contudo, diante da escassez de abordagem da tematica de forma educativa vemos
como um ato corajoso a autodeclaracdo das duas criangas sobre suas pertencas.

Retomando ao video na parte que destaca a diferenca entre a pele das meninas, Livia (9
anos) ¢ Laura (9 anos). Cadu (9 anos) explica a diferenca: “A pele da Laura ¢ tipo, café com
leite. Tipo a minha”. E, novamente Neymazinho (9 anos) expressa seu pertencimento com a
expressdo “e a minha”. A autodeclaracdo aconteceu de forma espontanea, demonstrando
naturalidade ao afirmarem ter a cor da pele negra, e, os meninos tiveram uma postura que nao
tinha sido tomada por nenhuma outra crianca durante as atividades de pesquisa.

Na sequéncia, perguntamos se as pessoas tratam as outras de forma diferente sé por
causa da cor da pele, e se ja haviam visto algo do tipo. Ao afirmar que sim, Cadu (9 anos)
pontua: “ja vi nas redes sociais, a pessoa cometendo racismo, s6 por causa que a pele ¢ diferente
da outra”. Com a expressao de ter se recordado de algo Richarlison (9 anos) afirma: “J4 vi, j&
vi”, perguntamos onde tinha visto, € o menino afirmou: “no canal do Kawai”” que ¢ uma rede
social de videos curtos e denominados engragados. De forma que Richarlison foi a crianca
apontada pelos meninos que participaram tanto da primeira quanto da terceira Roda de
Conversa por reproduzir as falas dos videos provocando os colegas com apelidos falados no
video em destaque.

A partir da fala do colega sobre presenciar situagdes de racismo nas redes sociais,
descreve as cenas visualizadas no canal, demonstrando naturalidade com a situagdo. “E um
canal que faz video 14. O Negdo e o Branquelo. Na hora que o Branquelo fica filmando o Negao
1, ele se teletransporta e fica reclamando com o Branquelo. E engragado” (Rycharlison, 9 anos).

A crianga aparentemente, ndo tém dimensao da carga de preconceito camuflada no conteudo
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dos videos, contudo, ao estigmatizar o outro reproduzindo as provocagdes, colabora para o
afastamento e negacao da crianga negra com sua construcao identitaria e pertencimento racial.

O mesmo assunto emergiu novamente na conversa com o terceiro grupo, os meninos
trouxeram os seguintes relatos: O primeiro a abordar o assunto foi Cristianinho (9 anos),
afirmando ser chamado de Branquelo X9, de fato o menino tem a pele branca, ndo obstante no
video o personagem denominado Branquelo tem a pele preta. Com isso, percebemos que nao ¢
uma simples reprodugdo, mas a crianga esta identificando colegas para proferir as provocagdes
de acordo com a cor da pele deles, visto que Pelé (9 anos), que também recebe a provocagao
feita por Richarlison (9 anos), tem a pele preta. Isso evidencia que, a influéncia do conteudo
propagada na rede social, estd cumprindo a funcdo de difundir esteredtipos que estdo sendo
reproduzidos de forma acritica.

A crianga desenvolve sua socializacdo por meio da interlocu¢do com seus pares € com
os adultos. Sendo a escola e a familia responsdveis por sua formagdo em meio a outros
ambientes socializadores, que também tem influéncia no seu desenvolvimento e percepcao de
mundo cabe o dever de garantir direitos fundamentais de viver a infancia de forma saudavel.
Consideramos que o acesso a esse tipo de conteutdo com forte carga discriminatoria, seja
inadequado as criangas que por estarem em fase de desenvolvimento tornam-se vulneraveis, e
mais facilmente influenciadas a propagarem tais praticas para ridiculizem outras criangas de
forma indiscriminada como, inclusive j& ocorreu, visto que fora mencionado pelos meninos,
relatando inclusive o desconforto por serem provocados com as reprodugdes feitas por um
colega na escola.

Com isso, destacamos que a lacuna deixada pela escola na oferta da Educagdo
Antirracista ao ndo problematizar as informagdes trazidas contribuem para que a falta de
reflexividade seja prejudicial a aquisi¢ao de um conhecimento critico essencial ao processo de
desconstrugao de esteredtipos. As mengdes aos conflitos, situacdes de preconceito e
discrimina¢do com base no racismo, trouxeram elementos de vivéncias externas a escola, como
por exemplo, “na minha rua” “no canal do YouTube”, sem mencionar como essa tematica ¢

abordada no conteudo escolar.

A auséncia de iniciativas diante de conflitos raciais entre alunos e alunas mantém o
quadro de discriminagdo. Diante desses conflitos, o “siléncio” revela conivéncia com
tais procedimentos. Para a crianga discriminada indica menosprezo pelo seu
sofrimento. E, principalmente, explicita que ela ndo pode contar com nenhum apoio
em outras situacdes semelhantes (Cavalleiro, 2001, p. 153).



136

Diante do exposto, entendemos que enquanto a escola silencia, evitando falar sobre o
racismo por meio de uma abordagem critica, esse assunto circula na sociedade, e por meio das
redes sociais, alcanca as criancgas de forma descontextualizada e estigmatizante para dentro da
escola. Como consequéncia, ao invés de desenvolver estratégias para a superacao dos conflitos,
a institui¢do escolar contribui para a manutencdo das atitudes racistas, ndo cumprindo sua
responsabilidade de promover a formacao para o respeito e superacao das desigualdades raciais.

Em suma, a Educacdo Antirracista na escola ¢ crucial para que as identidades sejam
construidas de forma mais inclusiva e coerente por ajudar a quebrar paradigmas e superar
estereOtipos negativos permitindo que as criancas crescam em um ambiente equanime no qual
as diferencas sdo celebradas e a diversidade valorizada.

No capitulo a seguir, enunciaremos o processo de elaboragdo do produto técnico da
pesquisa. Assim, serao elencados desde o planejamento, a produgdo em campo com as criangas,
bem como as reflexdes acerca da interagdo das criangas com o objeto da pesquisa Educagdo
Antirracista, exteriorizando como se relacionam com o mesmo apds a participagdo nas

atividades que foram propostas no campo de pesquisa.
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6. O LIVRO PARADIDATICO “A PROFESSORA MARROM” COMO SUBSIDIO
PARA O DIALOGO SOBRE RACISMO NA ESCOLA

Eu fico com a pureza da resposta das criancas
E a vida, é bonita
E é bonita!

Musica O que é? O que é? (Gonzaguinha, 1982)

As historias infantis exercem fascinio por instigar a imaginacdo das criangas, sendo um
recurso para mediar a expressao oral, estimular a proposicdo de perguntas e de respostas das
criancas que recorrem a espontaneidade, a qual podemos associar a pureza trazida pelo
compositor Gonzaguinha na letra da musica O que é? O que é? utilizada como epigrafe deste
Capitulo em que apresentamos o Livro Paradidatico A4 Professora Marrom, produzido a partir
de uma situagdo tipica da curiosidade infantil, diante da percepcdo da diferenca na cor da pele
entre os colegas em sala de aula.

Destarte, o contemplar das criancas acerca da realidade possibilita que lancem mao da
criatividade, por vezes transgressora, para interagir com o mundo e aprender. Considerando que
para as criangas nada ¢ definitivo, pelo fato de que estdo em processo de experimentagdo. De
modo que o diferente aguca a curiosidade, o desejo de entender, e com isso indagar e responder
com a pureza de ser crianca. Neste percurso, 0s momentos que expressam a vida na infancia
sdo recorrentes de experiéncias tradutoras da “boniteza” de ser sujeitos de direitos com a
dignidade propria de sua existéncia.

Apresentamos o livro paradidatico A Professora Marrom como uma proposta de produto
técnico da pesquisa junto ao Programa de Pés-Graduacao em Formagdo Docente em Praticas
Educativas (PPGFOPRED/UFMA), cumprindo uma demanda da legislagdo que regulamenta
os mestrados profissionais de que seja gerado no processo de pesquisa um produto que seja um
suporte didatico para responder aos problemas de acordo com o objeto de investigacdo, no
nosso caso, a Educacao Antirracista.

Deste modo, a pergunta: Como se elaborou o paradidatico A Professora Marrom produto
da pesquisa com o objeto Educag¢do Antirracista contribui na compreensdo dos caminhos
metodologicos percorridos. Assim sendo, o livro paradidatico foi organizado com a finalidade

de propor um material didatico pedagdgico, que além de ser fruto de uma realidade vivenciada
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em sala de aula, pudesse assegurar a participagdo das criancas na criagdo como produtoras e na
condig¢ao de ilustradoras, possibilitando que se sentissem parte ativa no estudo da tematica.

Deste modo, apds a realizacao das Rodas de Conversa com as criangas, foi possivel
identificar as relagdes raciais que permeiam a convivéncia entre as criangas negras € ndo negras,
agora do ponto de vista delas, pois por meio dos momentos de escuta, mesmo que de forma
timida, com receio do que poderiam falar sobre o assunto, e considerando que a pesquisadora
representava provavelmente duas condigdes que inspirava cautela, por verem-na como
professora, e, por ser uma mulher negra.

Ouvindo os audios, visualizando as gravagdes inimeras vezes, a proposta que entiao
consideramos ser adequada para a abordagem do assunto foi escrever uma historia retratando a
pratica docente de uma educadora negra que se utiliza da leitura de livros com personagens
negros sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, abordando a tematica de forma a
complementar os conteudos curriculares.

A historia retrata um fato ocorrido em sala de aula, em que uma crianca negra foi
confrontada por outro colega, referindo-se a cor de sua pele. Diante da afronta, o menino
permaneceu em siléncio, sem nada fazer em sua defesa, porém, observando a cena, a docente
interfere demonstrando apoio a crianga e, se auto identifica como negra, “nao é marrom que se
fala, ¢ negra, e, eu também sou negra”. Na sequéncia, temos a alegre surpresa com a
autoidentificacdo de outras criancas da turma “eu também sou negra, tia”, “eu também sou
negro”, formando uma rede de apoio ao garoto negro que havia recebido a tentativa de
intimidacao, sendo apontado como o “Unico marrom da sala”.

Podemos nos indagar a respeito de qual seria a motivagdo que a crianga teve ao proferir
a provocagdo: “Vocé ¢ o unico marrom que tem na sala!”. Visto que estavam realizando uma
atividade com a presenca da educadora em sala. Qual relagdo se estabelece naquele caso entre
as criangas envolvidas? E, por que a crianga confrontada ndo reagiu, permanecendo calada,
cabisbaixa, e, por que ndo falou algo em sua defesa? Serd que fora essa a primeira vez que
sofrera este tipo de intimidagdo vindo de um colega?

A escolha de apresentar a historia dessa forma teve dupla motivagao, sendo a primeira,
que através da narrativa podemos inspirar outras docentes que afirmam constantemente nao
saber como abordar a tematica em sala de aula, esperando sempre que alguém possa vir proferir
uma palestra em alusdo ao 20 de novembro, “Dia da Consciéncia Negra”, ao invés de trabalhar
no decorrer do ano letivo como uma pratica cotidiana. No entanto, ensejamos que ninguém se
encontre no direito de usar a cor da pele ou qualquer outro trago identitario negro com a intengao

de hostilizar as pessoas.
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A segunda motivagdo consiste em valorizar a postura das criancas, que de forma
espontanea se colocaram ao lado da vitima, desestruturando a continuidade da provocagao, e
com isso, as criangas encontram a possibilidade de resolver o conflito, ao invés de recorrer ao
uso da agressdo verbal ou fisica. Essa ¢ uma das finalidades da Educagdo Antirracista, outra
seria que a propria vitima pudesse ter condi¢cdes de se defender da agressdo, mas este ¢ um
processo que com a continuidade da formacao antirracista poderemos alcancar tanto na escola
como em diferentes espagos sociais.

A participacao das criangas na elaboracao do livro consistiu na produgao das ilustragdes.
Com isso, foi possivel materializar a contribui¢do mais efetiva na pesquisa, assim além de
interlocutoras, puderam cooperar como colaboradoras no desenvolvimento do produto. Essa
atividade aconteceu em dois momentos, no primeiro, foi realizada a leitura do livro “A
Professora Marrom” em s/ides € na sequéncia uma conversa sobre a historia, com esse primeiro
contato das criangas com o livro percebemos que ainda era preciso realizar ajustes no texto, o
que ndo impediria a realizagdo da atividade de ilustracdo.

Roséangela Francischine’® e Herculano Ricardo Campos’ (2008) no artigo Criancas e
infdncias, sujeitos de investigacdo: bases teoricas e metodologicas discutem algumas
especificidades tedrico-metodologicas da pesquisa com criangas. Nesse contexto, apresentam o
desenho como uma atividade que objetiva “a representagdo de algo - de si, do outro, dos objetos,
da natureza, dos acontecimentos” (Francischine; Campos, 2008, p. 110). Assim, os desenhos
sao considerados como forma de langar mao para acessar o universo das criangas, € com 1isso,
o olhar de quem pesquisa sera fundamentado num referencial tedrico, o qual se baseia a
interpretagdo das nuances apresentadas na investigacao.

A ilustra¢do do livro paradidatico foi realizada por Kamylli Vitoria Matos Assungao,
educanda do quarto ano da escola em que realizamos a pesquisa. Ela ndo participou das Rodas
de Conversa, mas, foi convidada para produzir a ilustracdo que compde a capa do livro pela

habilidade que possui para desenhar.

0 Possui Doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (1998), doutorado "sanduiche" em
Psychologie et Sciences de IEducation - Université de Genéve (1998) e pos-doutoramento (2012-2013) em Estudos
da Crianca (UMINHO/PT). Aposentada em setembro de 2015. Atualmente, mantém vinculo como pesquisadora
colaboradora do Centro de Investigagdes em Estudos da Crianga, da Universidade do Minho (UMINHO), Portugal.
A partir de novembro de 2018 atua como Pesquisadora Voluntaria no Instituto de Estudos Brasileiros/USP
(IEB). Atua, principalmente, nos seguintes temas: infincia, pesquisa com criangas, direitos das criangas,
metodologia de pesquisas.

"L Possui Doutorado (2001) em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), desenvolve
estudos, prioritariamente, na area de Psicologia Escolar, Educacional e Social. Suas linhas de pesquisa sdo Praticas
sociais e educacionais com criangas e adolescentes e Psicologia e Educagdo na perspectiva Historico-Cultural.
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Figura 8 - Aluna Kamylli Vitoria Matos Assungao - [lustradora do Livro Paradidatico

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2023)

A criacdo do desenho foi no momento em que realizamos a leitura do livro e
conversamos com a crianga a respeito de como poderia representar a histéria por meio de
desenhos. Seu olhar revela a singeleza da percep¢do de uma menina introspectiva, que enxerga
o mundo com através das lentes da arte.

Por meio do desenho a crianga tem a possibilidade de “produzir discurso sobre si
mesmas, sobre o(s) outro(s) e sobre os eventos, revelando, assim, sua maneira de ver e pensar
arealidade” (Francischine; Campos, 2008, p. 111) em que os desenhos das criancas no contexto
da pesquisa podem ser livres ou com direcionamento da tematica. Neste sentido, as criangas
foram convidadas a produzirem desenhos que pudessem compor a ilustragdo da historia,
portanto, a temadtica foi direcionada a partir de uma atividade realizada fora da sala de aula, nas
mesas do patio da escola com as criangas organizadas em trés grupos alternados.

Realizamos a leitura da histéria com cada grupo, conversando sobre o que consideravam
que poderia ser desenhado para representar a cena retratada em cada pagina, discutindo sobre
o lugar, pessoas e objetos que poderiam ser ilustrados. Na sequéncia, uma crianga se
voluntariava para ilustrar a referida pagina, e, aconteceu de uma mesma pagina ser escolhida
por mais de uma crianga para representar a cena por meio de um desenho, e, apos a producdo

cada crianga comentou o que representou.
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Algumas criangas demonstraram dificuldade em realizar a atividade, outras mostraram
mais desenvoltura, foi notavel como esse momento de produ¢ao das narrativas a partir dos
desenhos agregou mais elementos a fala das criangas, que em sua maioria representaram a sala
de aula, com as cadeiras organizadas em filas, a professora na frente ministrando a aula. Como

podemos observar na produgdo representada a seguir.

Figura 9 - Representagdo da sala de aula produzida por uma das criangas

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2023)

Como vimos, a organizacao do espaco da sala de aula reflete nas relagdes estabelecidas,
em como se da a comunicagdo no ambiente e a interagdo entre os sujeitos. Encontramos em
Paulo Freire’ (2021) na obra Pedagogia do oprimido uma critica a “educacio bancaria”, sendo
aquela em que se deposita os contetidos, ndo criando condi¢des para que possa acontecer a
reflex@o critica sobre os contetidos de aprendizagem. Contudo, de acordo com Freire (2021, p.
83) “a dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que o
professor expde ou fala do objeto”. O autor tece criticas a pratica docente na qual somente este
tem a palavras, considerando o educando como receptor acritico do processo de aprendizagem,
ao propor a dialogicidade na atividade docente, ndo descarta que se exponha objeto do
conhecimento, mas que a aprendizagem seja um momento de partilha de saberes.

Independentemente, de como seja a organizagdo da sala de aula, “o fundamental ¢ que
professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos ¢ dialogica, aberta

curiosa indagadora e ndo passiva, enquanto fala ou enquanto ouve” (Freire, 2021, p. 83), de

"2Paulo Freire (1921-1997) foi um filésofo, educador, pesquisador e escritor brasileiro. Autor de quase 40 livros,
além de artigos académicos e jornalisticos. O educador criou um método inovador entendendo que a educagdo era
uma ferramenta essencial para a transformagao da sociedade.
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forma que estimular a expressdo da crianga, por meio do momento de escuta permite a
democratizagdo da aprendizagem.

Por conseguinte, Freire (2021, p. 111) assegura que “o educador que escuta aprende a
dificil ligao de transformar seu discurso”, e, assim, ao aprendermos o valor de escutar o que as
criangas tém a dizer nos dara pistas de como dialogar de forma a oportunizar a constru¢ao do
conhecimento. Neste sentido, observando os desenhos produzidos pelas criancas foi possivel
identificar a utilizagdo de lapis de cor marrom, ao lado do lapis de cor rosa claro representando
a cor da pele da educadora e de algumas criangas, € com isso, percebemos um movimento que
expressa a diversidade de tons de pele representado na realidade da sala de aula.

Na narrativa sobre os desenhos, algumas criangas fizeram o reconto da situagao retratada
no livro através dos relatos que trazemos para exemplificar, algumas das producdes. “Eu
desenhei o quadro. A aula hoje ¢ de matematica”, os colegas sentados € uma menina levantou
e disse: “-Tia! Pode falar meu amor. Eu também sou negra” (Alice, 8 anos). De tal modo, narra
a atitude voluntaria de uma crianga ao se autodeclarar negra durante uma aula de matematica,
inter-relacionando a narrativa da historia com o cotidiano da sala de aula. Do mesmo modo,
Cadu (9 anos) argumenta “meu desenho foi relacionado a professora negra. Ela estd lendo um
livro para as criangas e as criangas gostaram da historia”. Destacamos na narrativa de Cadu o
reconhecimento da professora como negra, dando mostra de uma abertura para o emprego da
palavra de forma positivada

Igualmente, Eloisa (8 anos) comenta o desenho apontando “eu desenhei a professora
negra, quatro alunos, o resto estavam todos doentes, mesa e as cadeiras”. Ela também emprega
a palavra negra sem receio de estar ofendendo a educadora. De tal modo que Richarlison (9
anos) argumenta “eu desenhei um menino chamando outro de negro. Ai o menino falou que ele
¢ 0 Unico negro que tem l4. A professora ouviu e fala que também ¢ negra e os alunos falaram
que sdo negros”, desta forma, reconta trechos da historia ao realizar a narrativa do desenho.

De igual modo, Rosa (9 anos) explica “eu desenhei uma escola, a professora com o livro
varios alunos em pé. Um aluno disse assim, vocé € o tinico negro dessa sala. A professora disse
assim: ndo meu amor, eu também sou negra. Nao ¢ marrom que se fala ¢ negro”, assim, reconta
o trecho da historia em que a professora se autodeclara negra para que as criangas aprendam o
termo adequado ao se referirem a cor da pele ou raga das pessoas de pele preta.

“Eu fiz o quadro, as cadeiras, ai os alunos comegaram a falar: Eu também sou negro”
(Laura, 9 anos), declara, ao apresentar o desenho e narrar o trecho da histéria em que as criangas
se autodeclaram negras em solidariedade a crianca que foi apontada como sendo o unico

marrom da sala de aula. “Desenhei o quadro, o armario, a mesa e a professora. Ela ¢ negra.
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Desenhei os coleguinhas e as mesas da sala. A professora esta lendo e os coleguinhas prestando
atengdo” (Victoria, 8 anos) no qual apresenta 0os moveis, enfatiza que a professora é negra,
afirma que ela esta realizando uma leitura e que as criangas estao atentas. Sophie (9 anos) relata
“eu fiz a professora e 0 menino branco julgando o menino negro. E, os colegas alegres depois
que a professora falou que ela também ¢é negra”, e, a0 apresentar a ilustracdo menciona que
desenhou o menino branco numa atitude de julgamento para com o menino negro. E, enfatiza
que os colegas ficaram alegres e a atitude da professora foi aceita pelas criancas.

Somente Gerson (9 anos) ndo identificou a professora como negra, destacando que a
professora tem a cor de pele branca, bem clarinha. No desenho, por ele produzido, utilizou o
lapis de cor rosa claro para pintar o rosto da professora, pintou algumas criangas com o lapis
marrom e outros ele deixou sem colorir. Perguntamos o que seria cor de pele, e ele afirmou que
é a pessoa de cor branca. De igual modo declara “eu fiz a professora falando sobre a Africa,
tem uns alunos que sdo cor de pele e os outros sdo morenos. A professora ¢ cor de pele branca,
bem clarinha” (Gerson, 9 anos). Relata que a professora esta falando sobre a Africa porque a
pagina do livro que ilustrou retrata que sao utilizados livros sobre as relagdes étnico-raciais e
sobre a historia e cultura africana. Observamos aqui uma certa resisténcia da crianga em
reconhecer a professora como negra, mesmo que na historia isto tenho sido enfatizado. Sabemos
que esse € um processo que requer a realizagdo de projetos continuos para que se alcance como
resultado a desconstru¢do do estigma que fora criado com relagdo a pessoa negra.

Refletindo sobre esta realidade trazemos Ant6nio Matheus do Rosario Corréa” e Raquel
Amorim dos Santos’* (2020) no artigo com o titulo As Representacdes Sociais de criangas
negras sobre a cor em contexto escolar identificaram a utilizagdo do termo cor de pele para
identificar somente a cor branca. Nesta conjuntura defendem que “as objetivagdes sobre cor de
pele atribuida ao branco ocasionam auséncia do reconhecimento do negro nessas
representacoes, que reverberam nas atitudes das criangas diante de outros discursos” (Corréa;
Santos, 2020, p. 2). O estudo acima mencionado tem uma relagdo com o fato vivenciado por
nos, em que a crianca Gerson (9 anos) faz referéncia a docente como tendo a cor de pele branca,

e a descreve se referindo a uma pele bem clarinha, enquanto a mesma se apresenta como negra.

8 Mestre pelo Programa de Pés-Graduagdio em Linguagens e Saberes da Amazonia da Universidade Federal do
Para (2020-atualmente), pela Linha de Pesquisa Educagdo, Linguagens e Culturas na Amazodnia.

"4 Doutora em Educaciio pela Universidade Federal do Pard (UFPA), Professora Adjunta da Universidade Federal
do Pard, Campus Universitario de Braganga, Faculdade de Educacgdo. Tem experiéncia na area de Educagdo, com
énfase em Relacdes Etnico-Raciais, Curriculo, Formagao de Professores, Politica Educacional, Educagdo Basica
e Didatica, atuando principalmente nos seguintes temas: relagdes étnico-raciais, politica curricular, curriculo,
formac@o de professores, didatica, planejamento educacional, teorias do curriculo, planejamento e organizagao do
processo aprendizagem, avaliagdo educacional, teoria das representacdes sociais e andlise do ciclo de politicas.
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A representacéo referente a cor de pele no imaginério infantil, considerando o universo
pesquisado, revela as influéncias decorrentes da ideologia do branqueamento. Com isso,
concebem que “a relagdo entre racismo e antirracismo no processo de escolarizagdo perpassa
pelas nogdes de cor e concepgdo sobre o negro no Brasil” (Corréa e Santos, 2020, p. 8), isto,
porque esta foi uma construcdo alicercadas em referenciais de estigmatizacdo da negritude.

No entanto, com base na investigacdo realizada, constatamos que a partir das vivéncias
oportunizadas no contato com a pesquisadora, com a experiéncia em problematizar o assunto
na escola germina a semente da mudanca, na atitude das criangas que passam a empregar a
palavra negra em suas narrativas.

A partir dos relatos que as criangas fizeram sobre os desenhos que produziram para
ilustragdo do livro, observamos a utilizagdo da palavra negra com mais frequéncia para
identificar a professora da historia. E possivel que a utilizagdo da palavra negro possa ter sido
influenciada pelo proprio livro, visto que na primeira Roda de Conversa as criangas
demonstraram resisténcia em utilizar a expressao recorrendo inclusive a palavra marrom para
se referir a cor de pele negra. No entanto, a partir das vivéncias oportunizadas no contato com
a pesquisadora, com a experiéncia em problematizar o assunto na escola percebemos a mudanga
nas atitudes das criancas.

E prematuro afirmar que as criancas superaram o tabu com as Rodas de Conversa, em
que evitavam utilizar a palavra negra/preta, negro/preto, contudo, como estamos em um
processo educativo, consideramos que por meio da atividade foi oportunizada a possibilidade
de ressignificagdao da palavra, sendo este um passo para constru¢do de um novo olhar para as
diferentes tonalidades de pele das pessoas e superagdo da inferiorizacdo dos tragos fenotipicos
das pessoas negras. Desse modo, a escola enquanto espaco de organizacdo do conhecimento,
se faz a medida que o didlogo ¢ inserido como uma pratica cotidiana, construindo uma postura
de valorizagdo as diferentes experi€ncias contribuindo para a tessitura de um conhecimento
plural e diversificado.

Refor¢gamos com isso que a vivéncia com a Educagio Antirracista num trabalho com as
relagdes étnico-raciais na escola, manifesta-se como uma alternativa para a valorizagdo da
pluralidade de sujeitos com os quais convivemos, superando as representagdes que sao
introjetadas no imaginario com fortes cargas de desvalorizagdo da pessoa negra. Entendemos
que esse seja um processo que requer um trabalho continuo e bem planejado, para que de fato
seja significativo na constru¢cdo de conhecimentos de narrativas positivadas.

Destarte, vivemos em uma sociedade multicultural e diversa, na qual o convivio com

r

pessoas de diferentes origens étnico-raciais ¢ uma realidade. Ao promover a Educagio
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Antirracista na escola, estamos preparando as criangas para um mundo diversificado, ajudando-
as a desenvolver habilidades de comunicacao, resolucao de conflitos e empatia, que serao
essenciais para interagir de forma positiva com pessoas de diferentes origens raciais e culturais.

A partir dos resultados dos didlogos com as criangas, podemos desmistificar o discurso
de que ndo existe racismo na escola. No caso especifico da turma na qual a pesquisa foi
realizada, identificamos que as criancas ndo trouxessem relatos pessoais de exclusdo, de
segregacao em razao da cor da pele, nem situagdes de discriminagao praticadas pelas docentes.
Todavia, como nas situagcdes abordadas na pesquisa realizada por Cavalleiro (2021) pudemos
constatar que existe uma intimidagdo das criangas negras, como no caso de Vinicius, que
permaneceu em siléncio na atividade de escuta, mas que foi citado em repetidas situagdes como
vitima de provocagdes de cunho racista.

Por fim, ao realizar a experiéncia em Educacdo Antirracista, ressaltamos que as
instituicdes escolares ndo podem continuar fechando os olhos para essa realidade, mas faz-se
urgente que promovam o planejamento de uma proposta pedagogica da escola que aborde as
diferencas entre os sujeitos escolares, de forma que potencialize a consolidagdo do respeito com

equidade de direitos as criangas.
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7 CONSIDERACOES

Neste topico retomamos o percurso que possibilitou a produgdo deste trabalho
académico sobre as Experiéncias em Educagdo Antirracista com criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica no Maranhdo, e, assim, justificamos a
problematizagio do racismo na escola e trazemos & tona a existéncia da histéria da Africa e
afro-brasileiros como fio condutor das aprendizagens agregadas a nossa trajetéria de vida e
formacdo. E, com isso, chegamos ao fim da escrita da nossa dissertagdo, que nos propiciou,
durante o trajeto, refletir sobre a Educagdo Antirracista com criangas na escola, concebendo que
o ambiente escolar ¢ um campo privilegiado para trabalhar as relagdes raciais permeadas por
diferentes sujeitos.

Nas consideracdes, evidenciamos a maneira como as relagdes étnico-raciais se
relacionam com minha trajetoria de vida, tomando como ponto de partida a compreensao de
que ser negra foi gestada no seio familiar, no qual constatamos um sentimento de pertencimento,
oriundo do reconhecimento de si como filha de uma mulher ¢ um homem negro. Exploramos
ainda as categorias que fundamentam a problematizagdo da Educagdo Antirracista,
consolidadas nas lutas de mulheres negras e homens negros, que se posicionaram frente as
injusticas decorrentes da escravizacdo e do desamparo da populagdo negra subjugada apds a
abolicdo e das reinvindicagdes para que por meio da educagdo fosse possivel reescrever a
historia de luta e resisténcia, das contribui¢des, da valorizacdo da beleza e riqueza cultural do
povo negro brasileiro.

E, nas conversas com as criangas, cada momento oportunizou experimentar por meio da
naturalidade com a qual cada uma se expressa ou silencia diante da forma como vive ou
vivenciou as relagdes raciais dentro da escola, nutrindo a possibilidade de oportunizar o
rompimento com preconceitos, discriminacdes, € ou intolerancia decorrentes dos rangos do
racismo, ainda arraigados nos ambitos educacional, cultural, historico e social.

A problematica que direcionou a investigacdo emergiu da necessidade de inquirir se
com o fomento da Educacdo Antirracista podemos contribuir para a problematizagdo dos
conflitos raciais entre as criangas na escola, dotando-as de sensibilidade quanto a relevancia do
respeito ao outro independentemente da cor de sua pele.

Percorreremos cada um dos objetivos propostos com a finalidade de confronta-los com
as aprendizagens adquiridas. Inicialmente, na introdu¢do, apontamos os passos que foram

trilhados quanto a organizacdo das informagdes aqui contidas através de reflexdes tedricas-



147

epistemologicas, metodoldgicas e os resultados enunciados a partir de cada narrativa recolhida
como dado da pesquisa.

Uma das questdes de partida que direcionou o decurso da dissertagcao foi: Quais as
interfaces entre a constru¢do da identidade negra e minha trajetoria de vida e formagdo? Para
responder esse instigante questionamento construimos o Capitulo 2 com o titulo Interfaces entre
a constru¢do da identidade negra e minha trajetoria de vida e formacgdo, assim, realizamos
uma imersao atenta ao percurso da minha trajetéria de vida, amparada por estudos que
investigam a historia de vida como processo formativo, de modo que, fomos evidenciando de
que forma as escolhas realizadas nos conduziram ao nosso encontro com o objeto de pesquisa,
a Educagdo Antirracista. Portanto, por meio das narrativas autobiograficas foi evidenciado de
que forma me correlaciono com as relagdes étnico-raciais desde o convivio familiar,
perpassando pela formagao académica e pratica docente até chegar no encontro com o objeto
de pesquisa aqui contemplado.

Ao narrar minha vida, em historias singulares e por vezes plurais, tragcamos fragmentos
vividos e postos no arquivo da memoria os acontecimentos que permearam a existéncia com o
sentido de multiplas experiéncias. Buscamos na narrativa um encontro com personagens que
ajudaram a definir valores, construir identidades raciais e sociais, fazendo da profissionalidade,
local de desenvolver acdes educativas relevantes na constituigdo de argumentos de libertagao
do povo negro, das mazelas sofridas, e contribuir com a historia contada com a visdo de quem
sentiu na pele “a dor e delicia de ser quem €.

Na conjuntura vivenciada, temos a constatacdo que foram as auséncias € o anseio por
sanar lacunas decorrentes do contexto histdrico do processo de escravizagdo o responsavel por
politicas e desamparo que dificultaram o acesso a cidadania das pessoas negras e descendentes,
aqui representados por meus avos, mae, pai, tias, tios, irmas, irmaos, ¢ demais familiares, que
nao tiveram a oportunidade de percorrer a trajetoria de uma educacao escolarizada.

Refletimos ainda, com base no questionamento acima, acerca de como a construcao da
nossa identidade racial foi sendo alicercada na trajetéria de vida e formagdo nos diversos
espagos de interacdo, apresentando as pessoas que se tornaram referéncias, bem como o inicio
da politizacao racial, ponderando como o encontro com a militdncia no Movimento Negro foi
salutar para o delineamento do fazer docente diante dos conflitos raciais que permeiam o
universo escolar.

Elencamos como objetivo para o Capitulo 2 evidenciar as interfaces entre a construgdo
da identidade negra e minha trajetoria de vida, assim consideramos que esse fim foi alcancado,

visto que na construgcdo da escrita foram delineadas as relagdes entre a formacao identitaria,
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politica racial e docente na perspectiva de uma mulher negra constituida na interagdo social,
cultural e educacional.

O aprendizado que levamos desta escrita € que nosso percurso de vida e todo o processo
de rememorar foi compreendido como formativo, desde a infincia até o momento presente,
para direcionar as escolhas, as relacdes intrapessoais e relacionais. A experiéncia de que tudo
que foi vivido vai direcionando o que somos, desde as professoras que ajudaram no processo
de escolarizagdo, trazendo praticas que gostaria ou nao de reproduzir na docéncia, desde
relembrar acontecimentos que antes encarava como ndo ser preconceito, discriminagdo e
racismo até a tomada de consciéncia do vivido e experienciado como momentos de formacao
pessoal, profissional e de militante.

No Capitulo 3 com titulo As categorias que fundamentam a Educag¢do Antirracista com
criangas do Ensino Fundamental, pautamos as investigacdes com a finalidade de responder:
Quais as categorias que fundamentam a Educa¢do Antirracista com criangas? Assim, para
responder o referido questionamento, tragamos um percurso formativo elencando as categorias
que emergiram nas narrativas das criangas para fundamentar o entendimento das
especificidades historicas que precisam ser estruturadas para o desenvolvimento da pratica
pedagogica com Educagdo Antirracista. Isto, porque concebemos que a abordagem da tematica
na escola requer a fundamentacdo que propicie ao docente conhecer a trajetdria do povo negro
de luta e resisténcia almejando a condi¢do de cidadania brasileira e respeito a heranga ancestral.

Para esse fim, foram discutidas as categorias raga, racismo, discrimina¢do racial,
racismo estrutural, identidade e diferenca no contexto da Educa¢ao Antirracista na comunidade
escolar, fundamentadas em autores e autoras com produgdes sobre as relagdes raciais nas
diasporas; visitamos o marco legal, que delineou os caminhos para a o estudo da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como, politicas educacionais propostas para a
efetivagdo da tematica no curriculo escolar. Com isso, temos o entendimento de que alcangcamos
o objetivo a que nos propusemos com esse Capitulo 3 que foi contextualizar categorias que
fundamentam a Educagdo Antirracista com criangas, visto que trouxemos as categorias €
realizamos as discussoes acerca de cada uma relacionando com a dinamica escolar.

Exploramos ainda, as categorias que fundamentam a problematizacdo da Educacao
Antirracista consolidadas nas lutas de mulheres negras e homens negros que se posicionaram
frente as injusti¢as decorrentes da escravizacao, do desamparo da populagdo negra subjugada
apos a aboli¢do, e das reinvindicagdes, para que por meio da educagdo fosse possivel reescrever
suas historias de luta e resisténcia, das contribui¢des sociais, da valorizacao da beleza e riqueza

cultural do povo negro.
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O aprendizado que ficou latente reforca a necessidade de um embasamento teodrico
consolidado a partir do conhecimento de autores e autoras que trazem em seus estudos tematicas
discutidas no nosso texto, e de como a educacao foi/¢ portadora de superagao de cada massacre
sofrido pelas pessoas negras, desde atos isolados em casos de uma tnica pessoa, como também
de coletivos, que entenderam o ato de educacdo como recuperagdo das mazelas sofridas, e
aliando politicas que favorecem a constru¢ao de uma consciéncia positivada a ser uma pessoa
negra com empoderamento de afirmag¢do de sua negritude.

No Capitulo 4 com titulo O percurso metodologico de nossa pesquisa com criangas a
respeito da Educagdo Antirracista, concebemos o passo a passo que possibilitou a interagao
com as criangas, de maneira que este fosse formativo para as interlocutoras e pesquisadoras.
Assim, em Rodas de Conversas propostas, compartilhamos saberes partindo do propdsito do
didlogo com as criangas a fim de diminuir barreiras decorrentes das fronteiras intergeracionais,
que suprimiram das criangas por muito tempo o direito a expressdo do seu entendimento sobre
a realidade que acerca. Ainda na atualidade, com os avangos crescentes na pesquisa nas quais
as criancas sdo interlocutoras, faz-se necessario toda uma dinamica para que consigam assumir
0 protagonismo na investigagdo cientifica que almeja escutar o que dizem sobre si € sobre o
mundo a sua volta. Assim, entendemos que alcangamos o objetivo que nos propusemos no
Capitulo 4 que consistiu em delinear o percurso metodologico de nossa pesquisa com criangas
sobre a Educacdo Antirracista.

Resta-nos o aprendizado de que fazer pesquisa nao ¢ facil, porque apesar de um
planejamento consciente e coerente com os objetivos e as escolhas metodoldgicas, o campo de
investigacdo traz nuances que necessitam de ressignificagdo ao realizarmos cada etapa. O
surgimento de compreensao das categorias infancia(s) e crianga(s) nos possibilitaram verificar
o desenvolvimento do campo tendo um olhar para a crianga como um ser que aprende, interage
e compartilha saberes proprios de sua visao de mundo. Neste sentido, a escola necessita garantir
uma aprendizagem que parta da construcdo da autonomia que desenvolva a expressdo da
crianca, e esta possa se perceber como parte intensa na socializagdo dos conhecimentos e
experiéncias vividas. E mister desenvolver atividades que contribuam para a oralidade a fim de
que as criangas se sintam livre ao falarem de assuntos que sabem opinar com espontaneidade e
imaginacao criativa.

No Capitulo 5 trouxemos como titulo 4s percepgoes das criangas sobre Racismo na
escola, e, refletimos partindo do questionamento: Quais as percepgoes das criangas sobre o
Racismo na escola? No didlogo com as criangas nas Rodas de Conversa deparamo-nos com a

resisténcia em narrar sobre o racismo coexistindo com atitudes presentes nas relagdes entre as
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criancas no ambiente escolar. Neste contexto, a Roda de Conversa foi o instrumento elencado
para interagirmos com as criangas que foram as colaboradoras da pesquisa, de maneira que
como parte da dindmica trouxemos o Alien, um boneco alienigena, com a finalidade de
proporcionar um ambiente ltdico favoravel a expressao das criangas por meio das narrativas.

Abordamos o desenvolvimento da pesquisa de campo, analisando as rodas de conversas
sobre a tematica do racismo, inspiradas no protocolo das pesquisas com criangas, que contempla
as narrativas de infantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental a respeito das relagdes raciais
na escola focando na abordagem de experiéncias com a Educacdo Antirracista. Nos deparamos
com as barreiras em realizar pesquisa com criancgas, diante da distancia entre a dialogicidade da
metodologia da pesquisa com a dinamica enraizada nas metodologias escolares. De modo que
conscientes dos desafios que prevalecem na sociedade em relagdo a viabilidade em realizar
pesquisas com criangas, entendemos que os caminhos apontam para avancos.

Nesse sentido, temos o entendimento de que obtivemos €xito com o objetivo Analisar
as percepgoes das criangas sobre o racismo na escola, isto, porque no decorrer da investigacao
as criancas se envolveram compartilhando saberes que agregam valorosas contribuicdes ao
nosso estudo. E, nas conversas com as criancas, cada momento oportunizou experimentar por
meio da naturalidade com a qual cada uma se expressava ou silenciava diante da forma como
vive ou vivenciaram as relagdes raciais dentro da escola, nutrindo a possibilidade de oportunizar
0 rompimento com preconceitos, discriminagdes, e ou intolerancia decorrentes dos rangos do
racismo, ainda estao arraigados no ambito educacional, cultural, historico e social.

O aprendizado mais intenso diz respeito ao entendimento de que ao invés de reprimir as
criancas com suas condutas frente ao racismo, podemos modificar as posturas, como por
exemplo, de ndo pronunciar palavras de cunho racista. E, na Roda de Conversa, elas pensaram
sobre isso ao entenderem que existem pessoas negras, € de que isto nao ¢ algo ruim, e, aos
poucos foram compreendendo o que € ser negro, moreno, que as cores de pele sdo de varias
tonalidades, que muitos tracos fenotipicos definem o lugar da negritude. Portanto, reforgcamos
o fato de que a Educacdo Antirracista produz nas pessoas uma postura de desconstrucio de
esteredtipos, e de podermos fortalecer as politicas de a¢des afirmativas desde a infancia.

Por fim, no Capitulo 6 com o titulo O Livro Paradidatico “A Professora Marrom” como
subsidio para o dialogo sobre Racismo na escola, trouxemos o processo de elaboragdo do
produto técnico da pesquisa, bem como, as reflexdes vivenciadas no decurso com as criangas
em que reiteramos a pertinéncia das contribuicdes das conversas com as criancas para
compreensdo de quais caminhos podemos percorrer para potencializar a Educacao Antirracista,

que nesta proposta se materializou na producao de um livro paradidatico produzido a partir da
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vivéncia com as relagdes raciais na comunidade escolar. Para tanto, o objetivo Apresentar como
se elaborou o paradidatico A Professora Marrom produto da pesquisa com o objeto Educag¢do
Antirracista mostra um movimento de reflexdo construida no processo desde a situacao
vivenciada, perpassando pelas etapas de apreciacdo pelas criancas e culminando com as
produgoes das e relatos descritivos dos desenhos.

Nesse contexto, destacamos a forma embrionaria em que as criangas paulatinamente
desmistificam o entendimento sobre o uso da palavra negra para se referir a cor da pele de si e
dos outros de forma positivada. Atribuimos esse movimento de mudangas ao fomento da
Educagao Antirracista na escola. Com isso, enunciamos que por meio da problematizagdo dos
conflitos raciais entre as criangas na escola, podemos muni-las de conhecimentos que as tornem
sensiveis quanto a relevancia de respeitar o outro independentemente da cor de sua pele.

O aprendizado advindo da experiéncia perpassa inicialmente para possibilidade criativa
oportunizada pela autoria compartilhada com as criangas na consolidagao do livro paradidatico,
que foi se delineando, desde a inspiracdo para ressignificar uma atitude racista até a valorizagdo
da expressividade das criangas, que construiram uma rede de apoio ao colega, desestabilizando
e desencorajando a continuidade do ato.

As leituras e conversas com as criangas para pensar as ilustragdes foram momentos
formativos que possibilitaram materializar a Educa¢do Antirracista, instigando-as a olharem
para as diferencas, a cor da pele, cabelo, estatura, género, entre outras, que nos identificam
como seres auténticos, bem como, para se perceberem capazes de protagonizar a autoria de uma
obra bibliogréfica que integrara o acervo da instituicdo. E, com esse movimento, é possivel que
tenhamos possibilitado para além da formacdo da consciéncia quanto as diferencas étnico-
raciais, despertando talentos que poderéo ser ampliados na vida profissional.

Nesse interim, a metodologia adotada de forma dialdgica aborda a problematica de
forma preventiva, ao invés de intervir somente apds a situacdo de conflito se materializar, de
forma a propiciar por meio da Literatura a abordagem da tematica para o cotidiano da sala de
aula, e estender para a discussd@o com as docentes das outras turmas propondo a execucdo de
projeto, em especial em alusdo ao “Dia da Consciéncia Negra”, visto que a data consta no
calendario escolar, mas que nem sempre tem uma abordagem adequada, justamente pela
auséncia no processo de formagao docente para o conhecimento da tematica de forma critica.

Esperangamos que as manifestacdes racistas sejam minimizadas a partir do
conhecimento critico e do respeito as diferencas, isto se constitui um grande desafio as

educadoras e educadores, que em sua maioria relatam nao possuir conhecimento aprofundado
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sobre como abordar questdes raciais em sala de aula, devido a auséncia da referida teméatica nos
cursos de formacao inicial e continuada de docentes.

Por tudo isso, concluimos que este trabalho também destaca a necessidade de dialogar
com as criangas, de escutar o que dizem, considerando suas interagdes como sujeitos no
processo de aprendizagem. Na ultima andlise, consideramos que esta pesquisa contribui para o
avan¢o do conhecimento sobre as relagdes raciais na escola e oferece uma base soélida para
investigacoes, visando a desconstru¢cdo das mazelas oriundas de teoria pseudocientificas, que
contribuiram para mascarar a realidade de desigualdade nas relagdes entre negros € ndo negros.
Para tanto, ao realizar essa pesquisa, esperamos ter contribuido para o avanco do conhecimento
sobre estratégias de comunicacdo eficaz, que inspire novos estudos e abra portas para solugdes
inovadoras em Educacdo Antirracista. Outrossim, conscientes da incompletude de nosso
trabalho, ensejamos que nossa pesquisa possa subsidiar € ser mote para outras produgdes
académicas, bem como, possa ser ampliada por meio da realizacdo de mais estudos com foco

na escuta das criancgas.
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