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RESUMO
A formacao para Alfabetizacdo Midiatica dos professores € condi¢cdo necessaria para
a compreensdo e o uso das midias digitais em todas as areas do ensino. Esta
pesquisa tem como objetivo geral investigar os processos de Alfabetizacdo Midiatica
(AM) no contexto da formacdo dos professores que lecionam Ciéncias do Ensino
Fundamental (EF) na Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz/MA, com vistas a
construir uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais no Ensino de Ciéncias. E
uma pesquisa de abordagem qualitativa e de tipologia estudo de caso. As
participantes da pesquisa sao quatro professoras que lecionam Ciéncias da Natureza,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo Freire, no
municipio de Imperatriz. Para producédo de dados foram escolhidos dois instrumentos,
0 questionario e a entrevista. Os dados da pesquisa foram analisados sob a
perspectiva da Analise de Conteudo de Bardin (2016). Para a analise, foram
elaboradas trés categorias: compreensdo das midias e seus usos; acesso e aplicacao
das midias no ambito do trabalho nas aulas de Ciéncias; promog¢édo da AM entre 0s
estudantes. Os referenciais tedricos da analise de dados sdo documentos lancados
pela UNESCO, Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: curriculo para formacéao de
professores (2013) e Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: diretrizes para a
formacao de politicas e estratégias (2016). Durante a pesquisa foi evidenciado que as
participantes possuem uma boa compreensdo da importancia das midias na
educacao, principalmente na area do Ensino de Ciéncias da Natureza, e que elas
utilizam uma variedade de recursos de midias em suas aulas para enriquecer 0s
processos de aprendizagem de seus alunos em Ciéncias. Diante disso, foram
identificadas competéncias e habilidades que caracterizam o0 processo da
Alfabetizacdo Midiatica. Entretanto, também foi constatado que as docentes
enfrentam inUmeros empecilhos para o avanco desse processo, como pouca alusao
ao assunto nas formacdes oferecidas pela rede municipal de ensino e dificuldades
COM 0 acesso a recursos estruturais e materiais na instituicdo. Ao final, este trabalho
apresenta a Caixa Virtual de Padlets com informacgdes e recursos para contribuir com
a formacéo das docentes, oferencendo sugestfes e orientagcdes metodoldgicas para

a Alfabetizacdo Midiatica (AM) no contexto do Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Midiatica; Docencia; Ensino de Ciéncias; Recursos de

Midias; Interatividade.



ABSTRACT
Teacher training in Media Literacy is a necessary condition for understanding and
using digital media in all areas of teaching. This research aims to investigate the
processes of Media Literacy (ML) in the context of teacher training for those teaching
Science in Elementary Education at Paulo Freire Municipal School in Imperatriz/MA,
with the goal of creating a Virtual Box of Padlets on digital media in Science Education.
It is a qualitative research with a case study approach. The research participants are
four teachers who teach Natural Sciences in the early years of Elementary Education
at Paulo Freire Municipal School in Imperatriz. Two tools were chosen for data
collection: a questionnaire and an interview. The research data were analyzed from
the perspective of Bardin's Content Analysis (2016). For the analysis, three categories
were developed: understanding of media and its uses; access and application of media
in the context of science classes; promotion of ML among students. The theoretical
references for data analysis are documents released by UNESCO, Media and
Information Literacy: curriculum for teacher training (2013) and Media and Information
Literacy: guidelines for policy and strategy development (2016). During the research,
it was evident that the participants have a good understanding of the importance of
media in education, especially in the area of Natural Science Teaching, and that they
use a variety of media resources in their classes to enrich their students' learning
processes in Science. As a result, competencies and skills that characterize the Media
Literacy process were identified. However, it was also found that teachers face
numerous obstacles to advancing this process, such as limited space for the topic in
the training offered by the municipal education network and difficulties with access to
structural resources and materials at the institution. In conclusion, this work presents
the Virtual Box of Padlets with information and resources to contribute to the teachers'
training, offering suggestions and methodological guidelines for Media Literacy in the

context of Science Education.

Keywords: Media Literacy; Teaching; Science Education; Media Resources;

Interactivity.
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1 INTRODUCAO

A utilizacao de tecnologias como recursos pedagoégicos nao € algo novo.
Ja desde o século XX, observamos esfor¢cos para promover a educacao atraves de
meios como radio, televisao, correio e midias impressas. No entanto, os debates sobre
esse tema se intensificaram no século XXI, acompanhando o processo de
globalizacdo e o aumento do uso das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacéao (TDIC), conforme aponta Orofino (2005).

No contexto social atual, as TDIC ganharam ainda mais relevancia.
Contudo, percebe-se que os debates frequentemente se concentram na presenca e
utilizacdo de computadores e softwares, vistos como ferramentas auxiliares na
compreensao de conteudo. Porém, segundo Cerigatto (2015), as discussdes
deveriam se alinhar mais a necessidade de promover uma educacédo voltada para o
uso consciente das midias, ndo s para criancgas e jovens, mas também para adultos,
como parte da aprendizagem ao longo da vida. Isso se deve a forma como passamos
a ler e compreender o mundo através dos canais de midias digitais.

“‘Midias” € um termo abrangente utilizado para definir os meios ou canais
pelos quais informacdes ou conteddos sdo disseminados em diversas areas,
alcancando uma ampla audiéncia (Nunes, 2013). Esses canais desempenham um
papel importante na formag&o da opinido publica, na cultura e na sociedade como um
todo. As midias podem ser categorizadas em dois grandes grupos: as midias
tradicionais e as midias digitais.

As midias tradicionais sédo caracterizadas por um modelo de comunicacao
“‘de um para todos”, exemplificado principalmente pelas midias impressas, como
jornais e revistas e pelas propagadas por radiodifusdo, como radio e televisdo. Essas
tltimas ganharam grande popularidade no inicio do século XX. Neste modelo, a
comunicacao ocorre de forma unilateral, do emissor para o receptor, sem oferecer a
possibilidade de uma resposta ou reacdo imediata ao contetudo ou noticia (UNESCO,
2013).

Por outro lado, as midias digitais, também conhecidas como “novas
midias”, adotam uma forma de comunicacdo baseada no modelo de “individuo para
individuo” (peer to peer ou P2P). Esse modelo possibilita uma bilateralidade no

processo comunicativo, com interagdes entre emissor e receptor, proporcionadas pela
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digitalizacdo dos conteudos e noticias, que sdo propagadas no ambiente digital por
meio das TDIC (UNESCO, 2013).

Essa evolucdo das midias digitais se mostra particularmente relevante no
cenario educacional em que vivemos. Isto porque as TDIC, como o computador, 0
celular e a internet, exercem grande influéncia na vida de todos, proporcionando
acesso a canais de midias e a um vasto volume de informacdes de maneira

instantanea. Sobre esse assunto, Silva, Silveira e Queiroz (2017, p. 2) mencionam:

Os canais de midias modernos (audio, video e internet) confluem
substancialmente para a formacdo continuada do cidaddo. S&o estes
recursos que além de representar um sistema multifacetado de fluxo de
informacéao e potencializar as formas de comunicacao, caracterizam-se como
formadores de opinifes, influenciando individuos e as estruturas mais amplas
da sociedade.

As autoras destacam as midias digitais como elementos significativos na
formacdo cidada, ressaltando a importancia de que todos tenham acesso a uma
educacdo que lhes proporcione a capacidade de compreender as midias de forma
critica. Isso inclui o desenvolvimento de competéncias e habilidades para criar e
divulgar informacdes de maneira ética. Ou seja, elas enfatizam a necessidade de
educar os cidadaos para um uso consciente das midias.

Considerando que a escola € a instituicdo social responsavel pela

educacéo formal, Sobrinho e Herran (2017, p. 54) afirmam:

Cabe a escola proporcionar as criangas novos meios de acesso a informacao
gue venham colaborar com o seu aprendizado. E neste ponto que as TDIC e

principalmente o computador conectado & Internet, podem ser uma
ferramenta fundamental no processo de aquisicdo de conhecimentos e
aprendizagem.

Assim, cabe a escola educar formalmente os alunos no acesso as diversas
fontes de informac&o, sejam elas digitais ou ndo. E importante promover uma visdo
critica do uso das midias, evidenciando que existem diferentes maneiras de entender
e avaliar as informacdes disseminadas em varios contextos. Além disso, é essencial
mostrar que qualquer pessoa tem a capacidade de criar e divulgar informacdes. Neste
cenario, conforme aponta a UNESCO (2013), € preciso que o professor esteja
alfabetizado midiaticamente para promover a Alfabetizacdo Midiatica (AM) entre os
alunos.

Estar alfabetizado midiaticamente significa saber ler criticamente todas as
informacdes divulgadas pelas midias, fazendo uso consciente e adequado das
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ferramentas de comunicacdo com o objetivo de potencializar a autoexpressao e a
participacdo democratica no ambiente informacional de maneira responsavel e ética.
A Alfabetizacdo Midiatica abrange varias fases da aprendizagem e éareas de
conhecimento, incluindo o Ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a AM dos professores é uma condicao primordial para o
uso adequado das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao e dos canais
de midias digitais como recursos pedagoégicos. Esses recursos sao capazes de tornar
o Ensino de Ciéncias da Natureza mais critico, atrativo e relevante para a realidade

de criancas e jovens que ja nasceram em uma sociedade imersa no mundo digital.

O professor tem o importante papel de despertar o interesse dos individuos
para as ciéncias e para isso pode lancar méo de atividades que os envolva e
0s tornem capazes de usar os conhecimentos adquiridos em novas situagdes.
Portanto, uma educacgédo com as midias € uma maneira de contribuir para a
formacao de individuos que se apropriem de forma critica da midia-educacéo,
principalmente, para aprender/ compreender Ciéncias (Ddrio, 2013, p. 58).

Esse papel de incentivar o interesse do aluno em aprender Ciéncias torna-
se ainda mais evidente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF), que é uma fase
educacional essencial para a aprendizagem em Ciéncias. Isso ocorre porque
representa a primeira exposi¢cao do aluno a conceitos cientificos em uma situacéo de
ensino formal e muito do aprendizado subsequente em Ciéncias depende desta
primeira experiéncia (Carvalho, 1997). E um momento de expectativas, importante
para determinar se a crianga mantera ou ndo o interesse em aprender Ciéncias, onde
0 uso das midias se torna um fator relevante.

Nesse ponto reside o meu interesse pessoal pela pesquisa. Sou pedagoga,
formada pela Universidade Federal do Maranh&do (UFMA), e desde a graduacgéao tenho
afinidade com a area do Ensino de Ciéncias para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Por esta razdo, ao decidir concorrer a uma vaga de mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Gestédo do Ensino da Educacédo Basica (PPGEEB)
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), optei pela linha de pesquisa
direcionada ao Ensino de Ciéncias.

No PPGEEB, tive a oportunidade de participar de grupos de estudos como
o Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia (GPECBI0) e de ser integrante
de um projeto de pesquisa sobre Alfabetizacdo Midiatica e Informacional na Formacgéao

de Professores de Ciéncias e Biologia, financiado pela Fundacdo de Amparo a
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Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhdo (FAPEMA).
Por participar desses ambientes de pesquisa e por meio de conversas com minha
orientadora, Profa. Dra. Mariana Guelero do Valle, mudei meu projeto inicial e decidi
iniciar minha trajetoria como pesquisadora na area de Alfabetizacao Midiatica.

Devido minha residéncia ser na cidade de Imperatriz— MA, direcionei minha
pesquisa para uma escola na cidade onde moro. Assim surgiu o problema de
pesquisa: como se desenvolvem os processos de Alfabetizacdo Midiatica no contexto
da formacdo dos professores que lecionam Ciéncias do Ensino Fundamental na
Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz - MA?

Com o intuito de explorar as dimensées do problema, foram formulados os
seguintes questionamentos: Quais sdo as caracteristicas do processo de
Alfabetizacdo Midiatica dos professores do Ensino Fundamental no contexto da
formacao continuada? Como ocorre o uso das midias digitais por professores nas
aulas de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo
Freire? Como construir um produto voltado para os professores do Ensino
Fundamental que contribua com sugestbes e orientagdes metodoldgicas para a
Alfabetizacdo Midiatica no contexto do Ensino de Ciéncias?

A partir desses questionamentos, estabeleceram-se 0s objetivos da
pesquisa. O objetivo geral é investigar os processos de Alfabetizacdo Midiatica (AM)
no contexto da formacédo de professores que lecionam Ciéncias no Ensino
Fundamental (EF) da Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz/MA, visando a
construcdo de uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais no Ensino de
Ciéncias.

Para alcancar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: identificar a presenca e os formatos de midias digitais nas praticas
docentes nas aulas de Ciéncias na Escola Municipal Paulo Freire; analisar a
Alfabetizacdo Midiatica (AM) dos professores do Ensino Fundamental no contexto da
formagé&o continuada; e construir uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais
direcionada aos professores do Ensino Fundamental com vistas a contribuir com
sugestdes e orientacdes metodoldgicas para AM no contexto do Ensino de Ciéncias.

Como parametros para a andlise das informacdes, utilizaram-se dois
documentos importantes para a formacédo de professores em Alfabetizacdo Midiatica
(AM), lancados pela Organizacao das NacOes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO): “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: curriculo para formacéo
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de professores” (2013) e “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: diretrizes para a
formagao de politicas e estratégias” (2016).

Também foram utilizados documentos legais nacionais, estaduais e
municipais relacionados ao Ensino de Ciéncias da Natureza e a formagédo de
professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Entre eles estdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
0 Curso de Pedagogia (Resolucao CNE/CP n° 5/2005).

Este texto é composto por sete capitulos, iniciando com a Introducgédo, que
oferece uma visdo geral do tema, apresenta o problema de pesquisa, define os
objetivos e descreve a metodologia empregada. Além disso, fornece um panorama do
conteudo de cada capitulo subsequente. O segundo capitulo, intitulado “A formacéo
de professores do Ensino Fundamental para lecionar Ciéncias Naturais”, aborda o
histérico da formacdo de professores em Ciéncias no Ensino Fundamental,
destacando duas etapas principais: a formacéo basica e a continuada e ressalta a
importancia da formacéo dos professores para uso de midias.

O terceiro capitulo, “Midias no Ensino de Ciéncias”, discute as
contribuicBes da Alfabetizac&o Midiatica para os professores de Ciéncias e a utilizacao
das midias como recursos em suas aulas no Ensino Fundamental. O quarto capitulo
descreve o percurso metodologico seguido para alcancgar os resultados da pesquisa.
Nesta parte, € apresentada a abordagem metodoldgica, bem como o tipo de pesquisa
realizada. Também sao detalhados os instrumentos de producdo de dados
selecionados e o0 método de analise escolhido. Ao final, o capitulo informa sobre o
produto da pesquisa, denominado Caixa Virtual de Padlets.

Em seguida, no capitulo cinco, sdo apresentados o0s resultados e
discussbes da pesquisa, por meio das analises dos dados produzidos. Nesta parte,
encontram-se as caracteristicas do local da pesquisa, a identificacdo académica e
profissional das participantes, bem como discussfes sobre a compreensao que elas
tém das midias e seus usos no contexto escolar, e outras questdes como seus
acessos as midias digitais e suas aplicacdes no ambito das aulas de Ciéncias.

No sexto capitulo, é apresentada a Caixa Virtual de Padlets, produto
educacional desenvolvido nesta pesquisa. Nesta parte do texto, a estrutura do produto
€ detalhada, assim como sua organizacdo em secdes, abordando os objetivos e
conteudo de cada uma. Por fim, o ultimo capitulo, “Consideragdes Finais”, resume o0s

aprendizados da pesquisa sobre Alfabetizacdo Midiatica dos professores de Ciéncias
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nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Nele, sdo discutidas as implicac6es das
descobertas e sugeridas direcfes para futuras investigagdes no campo.

Dado esse percurso que tem esse estudo, aprofundando os conhecimentos
sobre o Ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e a necessidade de
formacao para Alfabetizacdo Midiatica, dos profissionais dessa area, pretende-se com
esse estudo contribuir para expansao dos conhecimentos acerca da importancia da
AM no Ensino de Ciéncias, assim como levantar reflexdes sobre a formacao de
professores, as concepgdes e 0 acesso as midias digitais dos docentes que lecionam

Ciéncias no Ensino Fundamental.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL (EF) PARA
LECIONAR CIENCIAS

Quando falamos em formacéo de professores, € importante destacar que esse
termo abrange duas etapas: a formacédo basica e a formacao continuada. Papi (2005)
explica que a formacao béasica é a preparacao inicial dos docentes. E por meio dela
gue se adquire conhecimentos pedagogicos e disciplinares elementares para o
desempenho da docéncia. Ja a formacdo continuada engloba atividades e estudos
relacionados as demandas profissionais dos professores. Imbernén (2011) enfatiza
que ambas devem proporcionar aos professores conhecimentos, habilidades e
atitudes que os auxiliem a desenvolver uma pratica reflexiva, critica e investigadora.

Assim, neste capitulo, abordaremos o historico da formagédo dos professores
gue lecionam Ciéncias no Ensino Fundamental no Brasil, destacando, primeiramente,
a formacao basica e, em seguida, a formacéo continuada. Ambas as etapas séo de
suma importancias para o desenvolvimento de praticas docentes adequadas,
incorporar novas tecnologias educacionais as metodologias utilizadas e enfrentar os

desafios do ensino contemporaneo.

2.1 A formacdo béasica de professores que lecionam Ciéncias no Ensino
Fundamental

Para atuar como professor no Brasil, a formacdo académica na modalidade
de licenciatura € um dos requisitos. Conforme a Papi (2005), essa fase inicial reveste-
se de especial importancia, visto que nela tem inicio a constru¢éo da profissionalidade
docente. Essa etapa assume carater indispensavel, haja visto que o futuro professor
inicia o desenvolvimento de seus variados e complexos saberes profissionais, 0s
quais, além de inseridos em um contexto social, histérico, politico e tecnoldgico,
também se deparam constantemente com situacdes imprevistas e adversas. Dessa
forma, tal etapa ndo s6 fundamenta o docente nos principios basicos da educacéao,
mas também inicia o desenvolvimento de seus multifacetados saberes profissionais.

Durante esse periodo de formacao, o futuro professor deve ser introduzido
a uma variedade de tdpicos e préaticas essenciais. Aprender sobre pedagogia, didatica,
e também sobre o contexto mais amplo em que a educacdo esta inserida. Tardif
(2002) ressalta que os professores ndo devem adquirir somente conhecimentos

técnicos, mas também entender o papel da histéria, da sociedade e das mudancas
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tecnolégicas na formacéo educacional. Além disso, como Freire (2016) aponta, a
educacdo é um ato de amor e, portanto, um ato de coragem. Isso significa que o0s
educadores devem estar preparados para enfrentar desafios que transcendem os
conteddos ministrados em sala de aula.

Por esta razdo, para Tardif (2014), a formacdo basica de professores
requer organizacdo em torno de aspectos como a formacéao cultural geral, a formacgéao
cientifica (ou disciplinar) e a formacdo pedagogica. Essa formacao pedagdgica é
estruturada por meio de disciplinas contributivas, como psicologia da aprendizagem,
sociologia da educacao, didatica, entre outras, todas devidamente articuladas a
pratica. Nessa perspectiva, Imbernon (2011) destaca que a formacdo basica é o
primeiro passo para a profissionalizacdo docente, sendo a base sobre a qual se
constroi toda a carreira do professor. Esse pensamento de Imbernén (2011) ressalta
a importancia de estabelecer um alicerce sélido desde o inicio, garantindo que os
educadores estejam bem preparados para os desafios futuros da profissao.

Em relacdo ao contexto do Ensino Fundamental, a formagéo béasica dos
professores destinados a lecionar Ciéncias ocorre de duas formas distintas. Tal
situacao deve-se ao fato de o Ensino Fundamental compreende a etapa mais extensa
da Educacdo Bésica, com duracdo de nove anos, atendendo a um publico
diversificado com necessidades pedagdgicas multiplas. Desse modo, para 0os Anos
Iniciais (1° ao 5° ano), os docentes sao formados nos cursos de Pedagogia, enquanto
para os Anos Finais (6° ao 9° ano), sdo formados em cursos de licenciaturas
especificas para a area de Ciéncias da Natureza.

Para Libaneo (2004) a formagdo do professor deve estar alinhada as
demandas especificas do nivel de ensino e & area de conhecimento que ird atuar,
reforcando, assim, a necessidade de uma formacdo adequada para atender as
particularidades de cada segmento do Ensino Fundamental. A observacdo do autor
sobre a formacdo do professor esta alinhada as demandas especificas do nivel de
ensino e a area de conhecimento, € uma perspectiva importante para compreender a
distincdo entre os docentes que lecionam Ciéncias nos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental.

Embora ambos estejam ensinando Ciéncias dentro do mesmo segmento
educacional, suas abordagens pedagogicas e metodoldgicas tendem a serem
distintas. Nos Anos Iniciais, o foco esta muitas vezes em cultivar a curiosidade e

proporcionar vivéncias interessantes e adequadas ao mundo natural e tecnoldgico,
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utilizando métodos mais ludicos e exploratorios. Ja nos Anos Finais do EF, segundo

a Base Nacional Comum Curricular (2017):

A exploracéo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos
sobre o mundo natural e material continua sendo fundamental. Todavia, ao
longo desse percurso, percebem-se uma ampliacdo progressiva da
capacidade de abstracdo e da autonomia de acdo e de pensamento, em
especial nos Ultimos anos, e 0 aumento do interesse dos alunos pela vida
social e pela busca de uma identidade prépria. Essas caracteristicas
possibilitam a eles, em sua formacado cientifica, explorar aspectos mais
complexos das relagcdes consigo mesmos, com 0s outros, com a nhatureza,
com as tecnologias e com o ambiente; ter consciéncia dos valores éticos e
politicos envolvidos nessas relagbes; e, cada vez mais, atuar socialmente
com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacdo e repudio a
discriminacgéo (Brasil, 2017, p. 343).

Ou seja, com alunos mais velhos e com uma base de conhecimento ja
estabelecida, a abordagem é frequentemente mais estruturada e abstrata, com énfase
na experimentacdo e no desenvolvimento do raciocinio cientifico. Essa diferenca de
mentalidades reflete a necessidade de formacéo especifica para dos professores em
ambos os segmentos do EF. Assim, ao longo dessa fase extensa da educacéo, a
formacdo basica dos professores de Ciéncias deve permitir a eles adquirir

conhecimentos capazes de ajudar seus alunos a se desenvolverem plenamente.

2.1.1 Formacao de professores para lecionar Ciéncias nos Anos Finais do Ensino
Fundamental

Quando falamos da formacao de professores para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, vemos que é um tema muito discutido no Brasil. Krasilchik
(1987) diz que ensinar Ciéncias no Brasil tem varios desafios, que vdo desde como o
professor é formado até como ele ensina em sala de aula. Entdo, formar professores
de Ciéncias néo é so6 sobre aprender o contetdo, mas também sobre prepara-los para
ensinar de um jeito eficaz e coerente com a realidade.

E interessante notar que a formacao de professores de Ciéncias é um tema
com grande espago e destague no ambito das pesquisas educacionais. Porém,
durante bastante tempo, no Brasil, esses professores foram formados em cursos de
Ciéncias Naturais, na modalidade de licenciatura curta, a qual recebeu criticas devido
a formacéo deficitaria, que proporcionava aos futuros docentes, em diversos aspectos:

cultural, cientifico e pedagdgico (Lopes; Rotta, 2021). Essa modalidade foi introduzida
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entre as décadas de 1960 e 1970, com o intuito de suprir a escassez de profissionais
em determinadas regides do pais. No entanto, em pouco tempo, a maioria dos
professores que lecionava Ciéncias no Brasil era proveniente desses cursos (Gozzi;
Rodrigues, 2017). E o que era para ser uma medida paliativa tornou-se o principal
meio de formacgéo docente no pais.

Segundo Krasilchik (1987) as licenciaturas de curta duracdo em Ciéncias
demonstravam ineficacia na capacitacdo de professores competentes ao abordarem
as complexas demandas da docéncia de forma superficial, uma vez que a extensao
limitada dos cursos resultava em profissionais com conhecimento minimos dos
conteudos, lacunas na experiéncia pratica e uma notavel dependéncia do material
didatico. Como resultado, os docentes provenientes desses programas de formacao
enfrentavam dificuldades em se adaptarem as demandas e necessidades
educacionais especificas dos alunos.

Outra critica recorrente a formacao de professores de Ciéncias entre as
décadas de 1960 e 1970 no Brasil, estava relacionada a predominancia da abordagem
tecnicista. Esta se caracterizava pelo reforco de aspectos problematicos como: o
tratamento supostamente neutro, universal e estritamente cientifico dos componentes
curriculares; pela separacédo entre teoria e pratica; pela fragmentacéo das disciplinas
de formacéo geral e pela falta de conexao entre a realidade escolar e social. Nessa
perspectiva, o papel do professor de Ciéncias foi reduzido a simples execugéo de
tarefas programadas e controladas, preparando-os apenas para memorizar
informacdes cientificas a serem transmitidas aos estudantes e aplicar procedimentos
didaticos sugeridos por especialistas em educacédo. A énfase na formacdao disciplinar,
baseada no pressuposto da neutralidade cientifica, levou a criagdo de curriculos
fragmentados e da especializacdo dos saberes (Nascimento; Fernandes; Mendonca,
2012).

Para compreender melhor o pensamento educacional por traz dessa
abordagem é importante ressaltar que a escola ndo é uma instituicao dissociada da
realidade social e politica vigente. E apés o golpe militar de 1964, o aumento da
abrangéncia da rede de educacdo exigiu a contratacdo de um contingente mais
expressivo de professores, para atender a uma populacdo escolar em expansao. No
ambito do ensino das Ciéncias, essa necessidade foi predominantemente suprida pela
ampliacdo das instituicdes de Ensino Superior privadas, as quais estabeleceram um

crescimento estendido de cursos de licenciatura de curta duracdo em faculdades



19

isoladas e pela a concessdo da possibilidade do exercicio docente a pessoas nao
habilitadas, o que agravou ainda mais a descaracterizacdo e subvalorizacdo da
profissdo docente (Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2012).

Assim, a formacao de professores foi, durante a segunda metade do século
XX, influenciada pela agenda politica e ideolégica do governo autoritario, que a época,
estava a frente do poder. E os cursos de licenciaturas curtas tinham como foco formar
mao de obra disciplinada para suprir a demanda mercadolégica de profissionais. A
formacao docente foi direcionada para a transmisséo de conteudos especificos e para
a adocdo de métodos pedagogicos predefinidos, seguindo uma abordagem
educacional que ganhou relevancia em todo o mundo, especialmente em contextos
marcados por mudancas sociais e econdmicas, como era o caso do Brasil (Torres,
1998). Assim, como explicou Krasilchik (1987), os cursos de formacéo de professores
eram muitas vezes marcados pela auséncia de espaco para debates e discusséo
sobre questdes sociais e politicas, reforcando uma viséo limitada de educacdo como
um meio de treinar cidadaos para atender as demandas econémicas.

Gatti e Barreto (2009, p. 40) mencionam que somente no final da década

de 1980, foram iniciados os esfor¢os para a extingdo das licenciaturas curtas.

Devido polémicas e contraposices de académicos e de entidades
corporativas, o que levou o entdo Conselho Federal de Educagdo (CFE),
alguns anos depois, a emitir orientagbes normativas para tornar
progressivamente plenas essas licenciaturas curtas, como habilitagbes
especificas, no intuito de que esta modalidade viesse a ser substituida no
tempo pelas habilitagbes plenas.

Importante ressaltar que com as mudancas politicas e sociais que
aconteceram a transicdo do governo autoritario para um regime democratico, as
transformacdes na educacédo se tornaram inegaveis. A situacdo descrita por Gatti e
Barreto (2009) evidenciou a importancia de uma reviséo e atualizacdo dos cursos de
formacao de professores da época, visando atender as novas demandas do ensino e
proporcionar uma preparacdo mais abrangente e sélida aos docentes.

A valorizacao da formacado pedagdégica, em conjunto com uma formacao
cientifica consistente e uma ampla base cultural, estava se tornando uma ideia
essencial para que os professores pudessem exercer sua funcao de forma plena e
eficaz, proporcionando uma educagédo de qualidade aos estudantes do Ensino
Fundamental (Gatti; Barreto, 2009).
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Entretanto somente em 1996, apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei n° 9.394/96), as licenciaturas curtas foram definitivamente
substituidas pelas habilitacBes plenas. Conforme Viveiro e Campos (2014), essa
mudanca teve a intengdo de promover transformacdes nas instituicdbes formadoras,
implicando na reestruturagao curricular das licenciaturas que, até entdo, estavam sob
a egide da legislacdo anterior, da década de 1970.

Ressalta-se que um pensamento pedagdgico ndo pode ser mudado de
maneira imediata ou por meio da promulgacdo de uma lei. Dessa forma, apesar da
substituicdo das licenciaturas curtas pelas plenas, a formacéo basica dos professores
de Ciéncias destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental continuou a ser alvo
de criticas, visto que os cursos de Ciéncias Naturais foram reestruturados sem uma
clara associacdo entre as disciplinas de conteudo especifico e as de cunho
pedagdgico (Pereira, 2000). Segundo Viveiro e Campos (2014, p. 224), as instituicées
implantaram propostas de formacao "pautadas no modelo da racionalidade técnica,
desconsiderando as especificidades e a complexidade da pratica docente”.

O termo "racionalidade técnica" utilizado pelos autores, refere-se a uma
abordagem de formacéo que enfatiza aspectos técnicos e metodoldgicos do ensino,
focando principalmente na transmissdo de conteudos e técnicas de ensino pré-
estabelecidas. Nesse modelo, a pratica docente € vista como um processo
padronizado, com énfase nas habilidades e competéncias especificas que o professor
deve possuir para ministrar as aulas de forma eficiente (Sardinha Netto; Azevedo,
2018). Dentro desse contexto, desconsiderar as "especificidades e a complexidade da
pratica docente", citadas por Viveiro e Campos (2014), significa dizer que, ao se
concentrar apenas nos aspectos técnicos e metodolégicos, as instituicbes
negligenciavam as particularidades e desafios enfrentados pelos professores em sala
de aula, aludindo em parte a abordagem da formacao anterior, que deixou ideias
enraizados no Ensino de Ciéncias no pais.

Assim, em busca de realizar mudancas na estrutura da formacgédo béasica
dos professores, que na década de 1990 continuava precaria, foi promulgada, em
2002, as Diretrizes Curriculares para a Formacéao de Professores da Educacéo Béasica
(Resolugcdo CNE/CP n°. 009/2001), que ao propor “a necessidade de se discutir a
formacdo de professores para algumas areas de conhecimento no Ensino
Fundamental, como Ciéncias da Natureza” (Brasil, 2001, p. 27), afetou diretamente o

Ensino de Ciéncias.
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Além da Resolu¢cdo CNE/CP n°. 009/2001, em 2002, também foi publicada
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biolégicas (Resolucéo
CNE/CES n°. 1.301/2001), que deu abertura para que eles também pudessem atuar
como professores de Ciéncias nos Anos Finais do EF, juntamente com os licenciados
em Ciéncias Naturais. Porém, Lopes e Rotta (2021, p. 2) menciona que:

O professor que ird atuar na disciplina de Ciéncias precisa ter uma formacéo
basica generalista, que contemple uma visdo interdisciplinar, de modo a
possibilitar um ensino que possa favorecer a compreensédo dos contetdos de
ciéncias mais integrados.

Ou seja, um perfil profissional bem diferente dos docentes formados em
uma disciplina, como é o caso dos professores de Ciéncias Bioldgicas. Lopes e Rotta
(2021) lembram que atualmente ndo ha Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
os Cursos de Ciéncias Naturais, o que, segundo as autoras, indica um descaso e uma
desvalorizagdo com a formacgdo basica dos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental.

Para Gozzi e Rodrigues (2017), a necessidade de uma formacdo mais
generalista para os professores de Ciéncias do EF, parte de uma visdo de ensino
integrada das Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, que se fundamenta pela fase em
gue as criangas e adolescentes estdo. Na qual, de acordo com a BNCC (2017), os
alunos devem desenvolver “a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes
teoricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2017, p. 321).

Contudo, ao se analisar o histérico da formacao basica de professores de
Ciéncias no Brasil, observa-se a persisténcia de uma visdo disciplinar conteudista
nessa fase, baseada em modelos de formagédo pautados na racionalidade técnica,
que, como ja mencionado, tende a desconsiderar a complexidade da pratica docente,
o que se reflete no modo como acontece o Ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras.

Sobre esse tema, Tardif (2014, p. 242) explica que:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a ldgica disciplinar dos programas
de formacé&o para o0 ensino, mas pelo menos abrir um espaco maior para um
I6gica de formagéo profissional que reconhega os alunos como sujeitos do
conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens aos quais nos
limitamos  fornecer conhecimentos disciplinares e informacgfes
procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as crengas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros
professores recebem e processam esses conhecimentos e informagodes.
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Ainda que haja criticas a formacéao considerada excessivamente disciplinar
dos professores oriundos dos cursos de Ciéncias Naturais ou Ciéncias Biologicas, é
imprescindivel lembrar que, no Ensino Fundamental, esses docentes séao
responsaveis pelos Anos Finais, do 6° ao 9° ano. J4 em relagdo aos Anos Iniciais, do
1° ao 5° ano, o perfil de formacao basica dos professores que lecionam Ciéncias, é

completamente diferente.

2.1.2 Formacéo de professores para o Ensino Fundamental Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, os docentes sdo formados nos cursos de Pedagogia.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso (Resolugcdo CNE/CP n°.
1/2006), esses profissionais sdo habilitados para trabalhar com um conjunto de
conhecimentos tedricos e praticos, na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, além de desenvolver atividades que compreendem areas como gestao,
coordenacado, planejamento, organizacdo e avaliacdo de atividades educativas.
Assim, dentre suas atribui¢cdes, também sdo responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem de contetdos de diferentes areas, como Ciéncias da Natureza (Brasil,
2006).

Ao exercer a funcdo de magistério no Ensino Fundamental, o pedagogo
torna-se um professor polivalente. Lima (2007, p. 64) explica que o polivalente é uma
pessoa com uma formacéo basica generalista, que deve ser capaz de “apropriar-se
de conhecimentos basicos das diferentes areas do conhecimento que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos Anos Iniciais”, para entéao
desenvolver um trabalho docente interdisciplinar no EF.

Entretanto, conforme Rangel (2017), os processos de formacdo desse
profissional, durante o curso de Pedagogia, normalmente, centram-se na aquisicdo de
conhecimento sobre alfabetizacdo e letramento, dando pouca énfase para
conhecimentos e conteudos disciplinares. Por isso, Daher e Machado (2016),
consideram que, ao se tratar, particularmente, do Ensino de Ciéncias, a formacao
basica dos pedagogos € insuficiente para proporcionar as criangcas dos Anos Iniciais
do EF, um ensino de qualidade. Para as autoras, a falta de dominio da matéria é um
dos obstaculos que os professores polivalentes enfrentam ao lecionar Ciéncias.

As autoras ainda destacam que, apesar de ja existirem diversos estudos

gue defendem a importancia do Ensino de Ciéncias nos primeiros anos do EF, ainda
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h& uma desvalorizacdo da disciplina, devido ao pensamento de que os alunos dessa
etapa necessitam somente aprender a ler, escrever e realizar as quatro operagcdes
basicas da matematica. Esse pensamento, infelizmente, negligencia o potencial que
o Ensino de Ciéncias tem de despertar a curiosidade, o pensamento critico e a
capacidade de investigacao nos alunos desde cedo. O Ensino de Ciéncias nessa fase
da vida escolar, ndo apenas enriquece o repertério das criancas, mas também as
capacita a entender e interagir com o mundo de maneira mais critica (Daher;
Machado, 2016).

Diante do exposto, para Oliveira (2019), € muito importante olhar com
atencdo para como os professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental séo
preparados, e isso deve ser feito seguindo a legislagdo que norteia o Curso de
Pedagogia. A autora ressalta que o curso de Pedagogia, embora j4 existe h4 bastante
tempo, suas diretrizes curriculares, estabelecidas em 2005, ndo dao grande espaco
para o ensino das disciplinas, como é o caso de Ciéncias. As diretrizes mencionam a
importancia de ensinar Ciéncias, mas ndo entram em detalhes ou aprofundam muito
0 assunto.

Dessa forma, as DCN de Pedagogia, apesar de serem um instrumento
fundamental para orientar a formacao de educadores, apresentam limitacées no que
diz respeito ao Ensino de Ciéncias. Elas abordam o assunto, ressaltando a
importancia de desenvolver o pensamento critico e a capacidade de questionar e
investigar no ambiente educacional. No entanto, falta uma orientacdo clara e
detalhada sobre como incluir efetivamente o Ensino de Ciéncias na formacao dos
professores polivalentes. Essa auséncia de direcionamento especifico pode levar a
uma inconsisténcia na maneira como o conteudo cientifico € abordado nos diferentes
cursos de Pedagogia, resultando em uma preparacdo variavel entre os futuros
educadores.

Sobre esse assunto, Campos e Campos (2016) destacam que, devido a
falta de orientagBes especificas para os cursos de Pedagogia em relagdo ao Ensino
de Ciéncias, a formacao inicial do pedagogo para ministrar a disciplina nos Anos

Iniciais do EF, pode sofrer com problemas complexos como:

1. Aformacdao especifica que visa o ensino de Ciéncias Naturais corresponde,
geralmente, a uma pequena parte da carga horaria do curso e ndo garantem
formacdo completa no ensino em questdo. 2. Auséncia ou inadequacgéo dos
espacos fisicos como laboratérios e bibliotecas; 3. Falta de preparo de
pessoas especializadas no assunto [Ciéncias nos Anos Iniciais] capaz de
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oferecer respaldo na elaboracdo dos planejamentos e treinamento dos
docentes (Campos; Campos, 2016, p. 139).

A observacdo de Campos e Campos (2016) ressalta uma preocupacao
crucial na educacdo contemporanea: a lacuna na formacdo de educadores de
Ciéncias nos primeiros anos do Ensino Fundamental. As Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia, embora sirvam como um guia vital, falham em fornecer um
roteiro explicito e abrangente para a incorporagéo competente do Ensino de Ciéncias
na educacao de professores polivalentes.

No contexto da formacao béasica dos professores que lecionam Ciéncias no
EF, seja para os Anos Iniciais ou os Finais, € possivel perceber lapsos que se projetam
nas praticas docentes, causando rupturas na passagem dos alunos de uma etapa
para outra no Ensino Fundamental. Observando essas lacunas apontadas no
processo de formacdo dos profissionais que atuam no EF, pode-se destacar dois

modelos de formacéo:

O modelo académico, centrado nas instituicbes formadoras e em
conhecimentos cientificos considerados fundamentais e nos quais predomina
a separacao entre conteldo e pratica; e, 0 modelo pratico que de forma
inversa, € centrado nas escolas e na aplicacdo de métodos: a pratica
predomina sobre os conteldos teéricos (Papi, 2005, p. 67).

Porém, os saberes adquiridos pelos professores ndo sdo acabados e nao
se limitam & formacao basica, pelo contrario, eles se estendem e se renovam por toda
a vida profissional do docente. E uma das formas de sanar parte dos problemas
deixados pela formacao basica e superar os modelos descritos por Papi (2005), esta
justamente em buscar novos conhecimentos por meio da formacgao continuada. Dessa
forma, para Niz (2017) a formacéo docente deve ir além da formacéo basica. Deve
ser um processo continuo e adaptavel, buscando sempre proporcionar aos
professores 0s recursos necessarios para o desenvolvimento de uma educacéo de

gualidade.

2. 2 A formacéao continuada dos professores que lecionam Ciéncias no Ensino

Fundamental

Para Lima (2007), a formacdo das pessoas acontece durante toda sua

existéncia, nas relagdes com o outro e consigo, que sdo estabelecidas em momentos
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e etapas distintas da vida. A partir dessa reflexdo, pode-se perceber a importancia de
os profissionais buscarem aquisicdo e atualizacdo de conhecimentos referentes a
suas praticas docentes, ndo s6 para solucionar falhas na formacéo basica, que de
acordo com Niz (2017) € uma concepcao bastante difundida. Mas para potencializar
seu crescimento profissional e acompanhar as demandas ocasionadas pelas
mudancas do conhecimento e da realidade escolar. Nessa perspectiva, para Papi
(2005) se é na formacédo basica que se inicia a profissionalidade docente, € na
formacao continuada que ela se fortalece.

Tardif (2014) aponta que € durante essa segunda etapa de formacdo que
se estreitam os vinculos entre o profissional e a profissdo, baseando-se nas situacdes
e necessidades que surgem na pratica cotidiana e que move os professores na busca
de novos conhecimentos. A autora ainda menciona que, apés a formacao basica, 0s
professores ndo sdo mais considerados alunos, mas atores responsaveis por sua
prépria formacao, capazes de definir as vias pelas quais ela ira acontecer, em funcéo
de seus proprios objetivos.

Nesse cendrio, é importante destacar a escola como uma instituicao

privilegiada para que se desenvolvam formacdes. Para Niz (2017, p. 74):

Os docentes se desenvolvem, sobretudo, no contexto de seu trabalho
exercido na escola onde criam relagbes baseadas em estruturas complexas
gue as sustentam ou permitem sua alteracdo. Em vista disso, € importante
evidenciar a relevancia do espaco da escola como ambiente formador e a
necessidade de que as propostas de formagdo continuada possam integrar o
local de trabalho, contemplando as necessidades e dificuldades de um
determinado grupo. Sendo relevante também, que o docente tenha acesso a
outros ambientes e modalidades, que possam integrar esse processo de
desenvolvimento profissional, o0 acesso as universidades, centros de
pesquisas, etc.

Dessa forma, ao lado da participacdo em encontros, congressos, oficinas,
cursos, producdes de pesquisas e outros, nos quais os docentes tenham a
oportunidade de enriquecimento pessoal, cultural e profissional, esta a formacéo na
propria instituicdo. Isto porque, € no cotidiano da escola que o educador tem a
oportunidade de vivenciar conflitos, questionamentos e desafios. E, apesar de o
professor ser ator e responsavel por sua formacdo, a escola deve oportunizar
formacgdes, dando-lhe condi¢cbes e tempo para que sejam realizadas (Lima, 2007).

No caso dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, a formacéao

continuada requer um direcionamento para a fase em que o professor leciona. Nos



26

Anos Iniciais, tendo em vista a formacdo predominantemente pedagdgica dos
professores polivalentes, de acordo com Oliveira (2019), as principais necessidades
formativas sao o aprofundamento sobre os temas de Ciéncias e o reconhecimento de
que é preciso superar o pensamento docente espontaneo, baseado no senso comum
de que ensinar Ciéncias para crianca é facil, basta ter um pouco de conhecimento
enciclopédico.

Segundo Carvalho (1997), o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do EF
ndo é facil, mas sim bastante delicado. E nessa fase que as criancas entram em
contato pela primeira vez com conceitos cientificos, por essa razdo, os professores
devem estar bem preparados para proporcionar aos alunos uma iniciacdo cientifica
agradavel, com abordagens adequadas as faixas etarias. E um momento em que o
Ensino de Ciéncias deve fazer sentido para a crianca.

Para Carvalho e Gil-Perez (2011) a formacéo continuada néo pode deixar
de lado os conteudos cientificos, aceitando implicitamente que a formacéo basica dos
professores de Ciéncias foi suficiente para prepara-los nesse aspecto. O déficit
desses conhecimentos constitui um dos principais obstaculos para que os docentes
se envolvam em atividades inovadoras alinhadas com as complexas demandas da

sociedade atual.

Nesse sentido, € importante considerar o impacto das tecnologias da na sala
de aula (televiséo, video, games, computador, internet, CD-ROM, aplicativos,
smartphones, tabletes, entre outros), sendo importante que a postura do
professor seja distinta, seja reflexiva, para ser autbnomo, responséavel e
critico, a fim de que consiga desenvolver um trabalho usando os recursos
tecnoldgicos (Niz, 2017, p. 83).

Assim, uma das propostas para o trabalho pedagégico com criancas dos
Anos Iniciais do EF, no Ensino de Ciéncias, € a inser¢cdo das midias digitais nas
praticas docentes. Para Krasilchik (2000), o uso de computadores e novas
tecnologias fornecem fontes eficazes de informagao. Entretanto, apenas o seu uso
em si, durante a aula, ndo € sinbnimo de sucesso. Sendo assim, segundo Draeger
(2021) para que possam ser desenvolvidas praticas pedagogicas exitosas, € preciso
gue o professor consiga articular seus conhecimentos pedagogicos, tecnolégicos e de
cientificos.

Dessa forma, ao considerar a formacéo continuada no contexto do ensino
e aprendizagem em Ciéncias, especialmente no que diz respeito ao uso de midias, &
importante reconhecer que as mudancas ocorrem de maneira progressiva, nao

instantanea. Por isso, as formagbes devem seguir esse mesmo ritmo constante.



27

Assim, é essencial que ocorra de forma integrada as necessidades pedagdgicas e
sociais (Niz, 2017). Para tanto, os professores devem ser incentivados e apoiados em
suas necessidades, com a disponibilizacdo de tempo, espago e recursos materiais,

principalmente no que se refere ao uso de tecnologias nas praticas de ensino.
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3 MIDIAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Na era digital, nos deparamos com o surgimento de novos contextos e
demandas desafiadoras. A internet se tornou tdo popular que, nas ultimas décadas,
trouxe mudancas para diferentes setores da sociedade. Hoje, as TDIC e as midias
digitais estédo cada vez mais presentes no dia a dia das pessoas, seja no trabalho,
seja no entretenimento, ou na constru¢do do conhecimento (Cerigatto, 2020).

Partindo dessa perspectiva da presenca das TDIC e das midias digitais no
cotidiano da populacdo, a escola como uma instituicdo social privilegiada para
promover a educacdo deve contribuir para a formacao de cidadaos, tornando-os
capazes de utilizar as tecnologias digitais de maneira critica e consciente. Para que
isso ocorra, as TDIC e as midias digitais devem ser integradas as praticas docentes
nas diferentes fases da Educacéo Basica e areas do conhecimento.

Entretanto, para que isso ocorra, € necessario que antes o professor tenha
acesso a formacdo e seja alfabetizado midiaticamente. Dessa maneira, nesse capitulo
sera abordado como a AM esta presente no Ensino de Ciéncias e, nesse cenario, qual
a importancia da formacao de professores.

3. 1 Midias e educacéo

As midias sdo partes integrantes dos processos de socializacdo das
pessoas. Segundo Santaella (2003) sua presenca marcante no meio social ndo altera
apenas as formas de entretenimento e lazer, mas transforma todas as areas da
sociedade: trabalho, administracdo politica, atividade militar e policial, consumo,
comunicacao e educacao, ou seja, esta mudando culturas inteiras.

Ferrari, Ochs e Machado (2020, p. 17), definem as midias como:

Todos os canais (ou meios) pelos quais é possivel transmitir informagées ou
mensagens para grandes audiéncias. Podem ser sites, revistas, radio, TV,
fotografias, filmes e muisicas ou mesmo panfletos, embalagens e até
camisetas estampadas com frases ou slogans.

A palavra “midia” se origina do latim “media” e seu plural “medium”,
correspondem a “meio” ou “meios” respectivamente (Nunes, 2013). Ao longo do
tempo, o termo “midias”, no plural, passou a abranger os varios meios de

comunicacao e descrever a cultura nascida a partir deles (Santaella, 1996).
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As midias podem ser classificadas de diferentes formas. Para Nunes (2013)
elas podem ser divididas em impressas, eletronicas ou digitais. J& UNESCO (2013)
categoriza as midias em dois grandes grupos: midias tradicionais e novas midias, esta
ltima também denominada como midias digitais. Para a UNESCO (2013) o fator que
diferencia estas duas categorias sdo 0s modelos de comunicacdo que se
desenvolvem por meio de ambas.

Na primeira categoria, as midias tradicionais, o0 modelo de comunicacéo &
unidirecional, caracterizado como “de um para todos”. Nele o emissor propaga sua
mensagem sem a possibilidade de interagdes instantaneas com o receptor. Este
modelo pode ser exemplificado pelas midias impressas e de radiodifusdo (UNESCO,
2013).

O segundo modelo que emerge a partir da evolugao das tecnologias digitais
da informacédo e comunicacdo (TDIC), é representativo das midias digitais. Nele
informacdes e conteddos sao difundidos através do formato “individuo para individuo”
(peer to peer ou P2P) no ambiente digital, ampliando seu alcance, acessibilidade e
fomentando interagfes rapidas entre os interlocutores (UNESCO, 2013).

Na visao de Bévort e Belloni (2009, p. 3) as midias séo:

Importantes e sofisticados dispositivos técnicos de comunicagao que atuam
em muitas esferas da vida social, ndo apenas com funcdes efetivas de
controle social (politico, ideologico...), mas também gerando novos modos de
perceber a realidade, de aprender, de produzir e difundir conhecimentos e
informacdes.

Ao gerar novos modos de perceber a realidade, de aprender e difundir
conhecimentos e informacdo, as autoras afirmam que as midias sdo capazes de
influenciar e moldar a visdo de mundo dos individuos. Para Kenski (2015) as midias
deixaram de ser simples suportes tecnoldgicos e criaram suas proprias légicas, suas
linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as capacidades
perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativa das pessoas.

As transformacdes causadas pela presenca das midias e das TDIC
resultam em mudancas profundas também no ambiente educacional. E preciso levar
em consideracdo que 0 acesso e 0 uso da tecnologia podem afetar os principios e
as praticas educacionais e induzem a transformacfes na organizacdo didatico-
curricular. Ressalta-se que nao se trata de adaptar formatos tradicionais de ensino
a novos dispositivos ou vice-versa. A presenca e uso de tecnologias digitais,
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especialmente dos meios midiaticos, alteram toda a dinamica dos processos ligados
a educacao (Kenski, 2015).

Nessa perspectiva, cada vez mais surgem no meio académico pesquisas
sobre os impactos das midias na area da educacgédo. E preciso mencionar que a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
foi uma das primeiras instituicdes a destacar a importancia de uma educacéao voltada
para 0 uso e compreensdo das midias. Desde 1960 que os temas “educacao para
as midias” ou “midia-educagao” passaram ser assuntos de estudos e eventos
promovidos pela UNESCO. Um marco para o desenvolvimento da &rea foi a reunido
de Grunwald, ocorrida em 1982, a qual deu origem a uma Declaracdo sobre a
relevancia das midias e a necessidade de os sistemas educacionais ajudarem 0s
cidadaos a compreenderem melhor esse fendmeno (Bevort; Belloni, 2009).

Para alguns autores, a inclusdo das midias as praticas educativas tem
como base a ideia de que ndo pode haver o pleno exercicio da cidadania sem a
apropriacdo critica das midias que o progresso tecnologico coloca a disposi¢cdo de
todos (Bevort; Belloni, 2009). Dessa forma, acrescentar as préaticas pedagoégicas
conhecimentos sobre as midias, ampliam as dimensfdes do aprender e ensinar e
proporciona aos cidadaos condi¢cdes necessarias para ir em buscar e usufruir dos
beneficios concedidos pelo art. 19 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 (Reis et al., 2020).

Este artigo estabelece que todos tém o direito a liberdade de opinido e
expressado, o que inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opiniées e de buscar,
receber e transmitir informagdes e ideias por qualquer meio, independentemente de
fronteiras. Na era digital, se traduz no direito de usar a internet e outras formas de
midia digital para expressar pensamentos, ideias, opinides e receber informacdes
sobre as mais diversas areas da sociedade.

Porém, no entendimento de Buckingham (2010), além do enfoque na
liberdade de expresséo e autoexpressao, a educacdo midiatica deve promover uma
compreensao profunda de como funcionam as midias e estimular maneiras mais
reflexiva de seus usos. Assim, a educacdo midiatica contesta a concepcdo das
tecnologias como apenas ferramentas neutras de ensino. A crescente escalada das
midias no cotidiano significa que as escolas devem abordar habilidades e
competéncias que colaborem para que as pessoas consigam ler e interpretar o mundo

contemporaneo cada vez mais midiatizado (Buckingham, 2010).
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Vale destacar que conforme as pesquisas sobre a associacdo entre midias
e educacdo avancam e geram mais conhecimentos, surgem nomenclaturas como
Midia-Educacédo (Bevort; Bolloni, 2009), Educacdo Midiatica (Buckingham, 2010), e
Cultura Digital (Kenski, 2018). Sao conceitos que visam expressar de diferentes
maneiras a complexidade e a importancia das midias no ambito educacional e
dependendo do contexto que sdo aplicados apresentam diferenciacbées. A UNESCO
utiliza a expresséo Alfabetizacdo Midiatica com a intencéo de articular as diferentes
nocdes sobre o0 assunto. Para a organizacao, o termo abrange tanto a capacidade de
autoexpressdo como a de compreender e avaliar as funcfes das midias por meio do

desenvolvimento de competéncias e habilidades (UNESCO, 2013).

3.1.2 Competéncias e habilidades para Alfabetizacdo Midiatica

Os conceitos de competéncias e habilidades tém fomentado grandes
debates no ambito educacional nos ultimos anos. A necessidade de compreendé-los,
segundo Zabala e Arnau (2010) gerou diferentes definicbes que, apesar de
apresentarem distingdes, podem se complementarem na maior parte dos casos.

O termo competéncia surgiu inicialmente na década de 1970 na area
empresarial referindo-se as caracteristicas de pessoas que desempenhavam com
eficicia suas atribuicBes. A partir desse contexto, o termo se estendeu e passou a
integrar de forma marcante as propostas de desenvolvimento profissional. Mais
adiante, as competéncias alcancaram o0s sistemas educacionais, inicialmente,
figurando como modelo alternativo para formar os estudantes com foco no mundo do
trabalho. Porém, atualmente de maneira generalizada, faz parte dos curriculos oficiais
de varios paises (Zabala; Arnau, 2010).

Na educacao, um dos pensadores a conceituar competéncias € Philippe
Perrenoud. Por “competéncias” ele considera que seja a “capacidade de mobilizar
diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagédo” (Perrenoud, 2000, p.
15). Para ele, ao descrever uma competéncia, € preciso trazer a memoria trés
elementos importantes: o tipo de situacdo a qual dara dominio; os recursos
disponiveis para serem mobilizados, sejam atitudes, saberes praticos ou tedéricos
entre outros; a natureza dos pensamentos e esquemas que permitem a mobilizacao

dos recursos em tempo real.
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Nessa perspectiva, as competéncias ndo sdo em si saberes ou atitudes,
mas operacdes mentais de grande complexidade que mobilizam e articulam esses
recursos com o objetivo de enfrentar determinada situacéo. Na visdo de Dias (2010),
as competéncias se evidenciam quando, diante de uma conjuntura, a pessoa
consegue mobilizar de maneira eficaz saberes adquiridos previamente, seleciona-los
e associa-los, adequando-os as demandas do contexto. Assim sendo, 0
desenvolvimento das competéncias exige uma apropriacdo consistente de
conhecimentos, que sirvam para serem convocados quando necessarios.

Outra dimensao do conceito de competéncias no ambiente educacional é
apresentada por Gasque (2012). Para a pesquisadora o sentido de competéncia esta
ligado a soma de saberes e habilidades. Com esse pensamento, ela se refere a pericia
de um individuo sobre uma area ou o saber fazer. Em outras palavras, destaca o
conhecimento sobre determinado ramo e as habilidades para realizar tarefas
especificas dele.

E importante ressaltar que para Perrenoud (2000) os termos competéncias,
habilidades e capacidades séo sinbnimos, porém outros autores e autoras consideram
qgue ha diferenciacbes entre eles. Por exemplo Gasque (2012, p. 34), a0 mencionar
as habilidades como componentes das competéncias juntamente com o

conhecimento, explica que:

as habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do ‘saber fazer’. Por meio das agdes e operacdes, elas aperfeicoam-
se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacao das competéncias.

Sob esse ponto de vista, se 0 objetivo é desenvolver competéncias no
ambito da Alfabetizagcdo Midiatica, como por exemplo, “a compreensao dos conteudos
das midias e dos seus usos”, uma habilidade provavel poderia ser “interpretar e tragar
ligacbes entre os textos de midia, contextos e valores projetados pela midia”
(UNESCO, 2013). Para a autora ha uma relacao de subordinacdo entre as ideias de
competéncias e habilidades (Gasque, 2012).

A competéncia e a habilidade citada acima comp&em o rol do curriculo
produzido pela UNESCO para a Alfabetizacdo Midiatica de professores. Pois, apesar
de no Brasil, varios documentos oficiais norteadores da educacdo proporem
competéncias direcionadas aos estudantes, Zabala e Arnau (2010, p. 15) apontam

gue “as competéncias que os alunos devem adquirir, como n&o poderia deixar de ser,
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sdo associadas as competéncias das quais os professores devem dispor para poder
ensinar”.

Em vista desse pensamento, um dos focos da UNESCO para democratizar
a Alfabetizacdo Midiatica é a formacao de professores. Isto porque de acordo com a
UNESCO (2016), somente ap0Os os professores desenvolverem as competéncias e
habilidades para a propria Alfabetizacdo Midiatica é que poderdo agir como
disseminadores da AM no contexto escolar.

Nesse contexto, a UNESCO, no documento “Alfabetizacdo midiatica e
informacional: curriculo para formacao de professores”, langcado em 2013, apresenta
sete competéncias e suas respectivas habilidades necessarias aos professores para
o desenvolvimento em conjunto da Alfabetizacdo Midiatica e da Alfabetizacéo

Informacional, sendo ambas discutidas no documento. Sao elas:

Quadro 1 - Competéncias e habilidades apresentadas pela UNESCO (2013) para o desenvolvimento
da Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI) dos professores.

COMPETENCIAS HABILIDADES

Competéncia de AMI 1:a|- Identificar, descrever e avaliar as funcdes de utilidade publica das
compreensdo do papel das|midias e de outros provedores de informacdo nas sociedades
midias e da informacdo na |demaocraticas;

democracia -Demonstrar uma compreensdo de conceitos centrais, como
liberdade de expressao, acesso a informagéo e direitos fundamentais
contidos no Artigo 19 da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH);

- Interpretar e descrever as relacdes entre a alfabetizacdo midiatica e
informacional, a cidadania e a democracia,;

- Descrever o pluralismo nas midias, as midias e outros provedores
de informagdo como plataformas para o dialogo intercultural, e saber
por que essas questdes sao importantes;

- Caracterizar a independéncia editorial,

- Explicar o jornalismo como uma disciplina de verificagdo dentro de
um mandato de servi¢co publico;

- Descrever a ética midiatica e informacional e estar em condicdes de

identificar situacfes nas quais essa ética foi infringida.

Competéncia de AMI 2: a|- Interpretar e tracar ligacBes entre os textos de midia, contextos e
compreensdo dos conteudos | valores projetados pela midia;
das midias e dos seus usos - Usar estratégias para analisar estere6tipos nas midias (por

exemplo, reconhecer os estereotipos que servem aos interesses de
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alguns grupos na sociedade a custa de outros; identificar técnicas
utilizadas nas midias visuais que perpetuam estere6tipos);

- ldentificar, analisar e criticar uma série de técnicas usadas na
publicidade que atuem contra os padrfes internacionais e codigos de
pratica;

- Explorar representacdes, falsas representacbes e a falta de
representacao nas midias e nos textos de informagéo;

- Entender e descrever as caracteristicas e a importancia das

emissoras de servico publico

Competéncia de AMI 3: o
acesso eficiente e eficaz a

informacao

- Selecionar abordagens eficientes e eficazes no acesso a informacao
requerida para o0s propositos de investigacdo e busca de
informacdes;

- Identificar as palavras-chave e os termos relacionados para acessar
as informacdes requeridas;

- Identificar uma série de tipos e formatos de fontes potenciais de
informacéo;

- Descrever os critérios usados para a tomada de decisdes e as

escolhas informacionais.

Competéncia de AMI 4. a
avaliacéo critica das

informacdes e suas fontes

- Demonstrar a capacidade de examinar e comparar informacdes de
diversas fontes, a fim de avaliar sua confiabilidade, validade,
preciséo, autoridade, duracéo e tendéncia;

- Utilizar uma série de critérios (por exemplo, clareza, preciséo,
eficacia, tendéncia, relevancia dos fatos) para avaliar as midias
informacionais (por exemplo, sites da internet, documentarios, pecas
publicitarias, programas de noticias);

- Reconhecer preconceitos, trapacas e manipulacoes;

- Reconhecer os contextos culturais, sociais e de outra natureza nos
guais a informacéo foi criada e entender o impacto do contexto na
interpretacdo da informacéo;

- Entender o alcance das tecnologias ligadas as midias e estudar a
interacdo das ideias;

- Comparar os novos conhecimentos com 0s conhecimentos
anteriores, avaliando o valor agregado, as contradicdes e outras
caracteristicas especificas do universo da informagéo;

- Determinar a provavel precisdo, questionando as fontes dos dados,
as limitacdes da informacdo, as ferramentas e as estratégias de
coleta de dados, além da plausibilidade das conclusées;

- Usar uma série de estratégias para interpretar os textos de midia
(por exemplo, concluir, generalizar, sintetizar os materiais vistos,

fazer referéncia a imagens ou informac¢des em midias visuais para
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apoiar pontos de vista, desconstruir midias para determinar suas

bases subjacentes e decodificar o subtexto).

Competéncia de AMI 5: a
aplicacéo de formatos novos e

tradicionais de midias

- Entender os conhecimentos béasicos da tecnologia digital, das
ferramentas e redes de comunicacdo e seu uso em diferentes
contextos para diferentes propésitos;

- Utilizar um amplo leque de “textos” de midia para expressar suas
préprias ideias através de diversos formatos de midias (por exemplo,
impresséo tradicional, midias eletrdnicas, midias digitais etc.);

- Realizar buscas basicas de informacao online;

- Entender com que propoésitos os jovens utilizam a internet.

Competéncia de AMI 6: situar
0 contexto sociocultural dos

contetidos midiaticos

- Analisar e explicar como as regras e as expectativas que regem os
géneros de midia podem ser manipuladas para provocar efeitos e
resultados especificos;

- Produzir textos de midia que apresentem diferentes perspectivas e
representacoes;

- Descrever as midias e outros provedores de informacdo como
plataformas de didlogo intercultural;

- Demonstrar a capacidade de avaliar criticamente os contetdos
locais e as mensagens de midia recebidos ou criados em prol da
cidadania democrética e da diversidade cultural;

- Entender como o trabalho de edicdo direciona o significado nas
midias visuais e em suas mensagens (por exemplo, a omissao de
perspectivas alternativas, pontos de vista filtrados ou implicitos,

énfase em ideias especificas etc.)

Competéncia de AMI 7. a
promocdo da AMI entre os
estudantes e o gerenciamento

das mudancas requeridas

- Entender como diferentes alunos interpretam e aplicam produtos e
eventos das midias as suas proprias vidas;

- Entender e utilizar uma série de atividades instrutivas para promover
as habilidades dos estudantes na alfabetizacdo midiatica e
informacional;

- Demonstrar a capacidade de auxiliar os estudantes na selegdo das
abordagens mais apropriadas (por exemplo, os sistemas de busca de
dados) para que possam acessar as informagfes necessarias;

- Demonstrar a capacidade de auxiliar os estudantes na avaliacao
critica das informacdes e de suas fontes, enquanto assimilam as
informacdes relevantes a sua base de conhecimentos;

- Utilizar o conhecimento de técnicas efetivas de comunicagéo verbal,
nao verbal e midiatica para promover a investigacao e a colaboracao

ativa, além da comunicacéo aberta e livre entre os estudantes;
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- Entender e utilizar as estratégias formais e informais de busca de
informacdes para melhor desenvolver a assimilacéo do conhecimento
e as habilidades necessérias para a leitura, a observacgéo e a escuta
critica entre os estudantes;

- Utilizar ferramentas de alfabetizacdo midiatica e informacional para
promover um ambiente de aprendizagem mais participativo para os
estudantes;

- Utilizar tecnologias de midias tradicionais e novas para relaciona-
las com a aprendizagem na escola e fora dela, especialmente entre
os estudantes que estdo se afastando do ambiente escolar;

- Utilizar as TICs nas salas de aula para auxiliar os estudantes a
descobrirem as TICs e as fontes de midia disponiveis, para que
possam usa-las em sua propria aprendizagem;

- Utilizar a alfabetizacdo midiatica e informacional para ampliar a
participacédo no processo de aprendizagem;

- Utilizar os conhecimentos e as habilidades assimiladas durante sua
prépria formacéo para desenvolver as habilidades dos estudantes no
uso das FONTEs de midia e bibliotecas como ferramentas de
pesquisa e aprendizagem;

- Utilizar os conhecimentos e as habilidades assimilados na sua
propria formacgédo para desenvolver as habilidades dos estudantes na
avaliacdo das midias e da informacdo e na compreensdo das
guestdes éticas relacionadas a alfabetizagdo mididtica e

informacional.

Fonte: UNESCO (2013)

De acordo com a UNESCO (2016) a aquisicdo das competéncias
apresentadas no Quadro 1, sdo essenciais para que uma pessoa possa se considerar
alfabetizada midiaticamente e informacionalmente. Entretanto ao delimita-las a
Alfabetizacdo Midiatica no ambito do trabalho docente, seleciona-se quatro, que estao
diretamente ligadas as esse contexto. S&o elas: a compreensao dos contetdos das
midias e dos seus usos (Competéncia 2), a aplicacao de formatos novos e tradicionais
de midias (Competéncia 5), o entendimento do contexto sociocultural dos conteudos
midiaticos (Competéncia 6) e a promocédo da AMI entre os estudantes (Competéncia
7).

Dessa forma a assimilacdo dessas quatro competéncias pode significar o
inicio do desenvolvimento da Alfabetizacdo Midiaticas dos docentes. Isto porque, a

AM é um processo gque acontece por toda a vida e a aquisicdo das competéncias e
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habilidades ndo tem um fim em si mesmo, elas sdo oportunidades para uma
aprendizagem continuada ao longo da vida por meio do acesso as midias e a
informacédo, garantindo assim a participacdo continua dos professores em uma vida
intelectualmente ativa (UNESCO, 2013).

3.1.1 Competéncias e habilidades na educacéao brasileira

No Brasil, as discussfes sobre a implementacdo de um curriculo
educacional baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades tiveram
inicio com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos anos de
1990 e ganharam forca nos dias atuais com a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Branco et al., 2019). Sobre esse tema, Lopes (2001) explica que,
ainda que ndo haja mencdes das competéncias em documentos do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) sobre as diretrizes curriculares do Ensino Fundamental,
€ possivel observar que nos PCNs desse mesmo seguimento e do Ensino Médio, o
termo “competéncias” ganha espaco.

Os PCNs do Ensino Fundamental estdo organizados em torno de objetivos
gerais e em suas versdes disciplinares, por exemplo, no de Ciéncias Naturais, €
possivel encontrar recomendacfes explicitas sobre o desenvolvimento de

competéncias:

Os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos
para que o aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o
mundo e atuar como individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de
natureza cientifica e tecnoldgica (Brasil, 1997, p. 31).

Percebe-se que embora, nos PCNs do Ensino Fundamental (Anos Iniciais
e Anos Finais), as competéncias ndo se apresentem de maneira central como
norteadoras da proposta educacional dessa etapa, nos do Ensino Médio, elas séo
definidas mais claramente como principios organizadores do curriculo (Lopes, 2001).
De acordo com o préprio documento “a formagao basica a ser buscada no Ensino
Médio se realizar-se-4 mais pela constituicAo de competéncias, habilidades e
disposi¢cdes de condutas do que pela quantidade de informagao” (Brasil, 2000, p. 74).

Segundo Saviani (2013), o esforco em implementar a “pedagogia das
competéncias” nas instituicoes de ensino se deu com a intengdo de adequar a
formacao das pessoas as demandas produtivas da sociedade. Nesse cenério, na
visdo Branco et al. (2019) os termos competéncias e habilidades ganharam destaque
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nos curriculos oficiais do Brasil a partir das reformas educacionais ocorridas no
periodo da década de 1990 e tiveram os PCNs como via de acesso as escolas
brasileiras.

Atualmente a aprendizagem por competéncias e habilidades esta
estabelecida na educacédo nacional pela BNCC. Este documento normativo foi
essencialmente estruturado em torno de dez competéncias gerais, de modo a servir
como referencial para a reorganizacao curricular de toda a educacédo béasico do pais

(Brasil, 2017). Por competéncias, a BNCC entende que seja:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

E importante dizer que o conceito adotado pela BNCC se assemelha ao
proposto por Perrenoud (2000), no que se refere a mobilizacdo de conhecimentos e
habilidades para o enfrentamento de uma situacdo (Maquiné; Azevedo, 2018). O
socidlogo suico Perrenoud é tedrico referéncia e defensor do ensino por
competéncias. Segundo ele “a questdo das competéncias e da relacdo
conhecimentos-competéncias estd no centro de um certo niumero de reformas
curriculares em muitos paises, mais especialmente no ensino médio” (Perrenoud,
1999, p. 9).

Nesse sentido, acompanhando o direcionamento mundial, a BNCC orienta
o desenvolvimento de competéncias e habilidades como fatores norteadores para o
ensino nas diversas areas do conhecimento. Dessa forma, as dez competéncias
gerais trazidas pela Base consubstanciam-se nos direitos de aprendizagem que
devem ser assegurados ao logo de todas as etapas e modalidades aos estudantes da
Educacédo Béasica. Ademais, elas se articulam com as competéncias especificas que
o documento propbe para serem desenvolvidas em cada area do conhecimento
mediante a aquisi¢ao de habilidades por parte dos educandos (Brasil, 2017).

Ressalta-se que a preocupacdo sobre uma educacdo que inclua o
conhecimento relacionado as midias perpassa por varias das dez competéncias
gerais da BNCC e em pelo menos duas € possivel vé-la de forma mais clara (Ferrari;

Ochs; Machado, 2020). Séao elas as competéncias 5 e 7:
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em rela¢@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (Brasil, 2017).

Dessa forma, a BNCC abre espaco para o desenvolvimento de
competéncias especificas e habilidades relacionadas a leitura, a interpretacdo e a
producéo critica de textos midiaticos, buscando também qualificar os jovens para o
uso responsavel das tecnologias, ampliando sua participacdo na sociedade (Ferrari;
Ochs; Machado, 2020). Nessa perspectiva também abrindo espaco para a
Alfabetizacdo Midiatica dos estudantes durante a Educacgéo Bésica.

Diante do exposto, € possivel constatar que a “pedagogia das
competéncias”, que foi defendida inicialmente nos PCNs, reapareceu de maneira
centralizada na BNCC. Nesse contexto, o objetivo principal das instituicbes escolares
passa a ser o desenvolvimento de competéncias e habilidades que possam ajudar
aos estudantes a se inserirem em uma sociedade pautada na produtividade (BRANCO
et al., 2019). Esse € um dos dilemas envolvendo o ensino por competéncias adotado
pela BNCC.

Segundo Duarte, Silva e Moura (2020), as reformas iniciadas nos anos
1990 na educacao brasileira tém introduzido no pais politicas educacionais com o
objetivo de atender demandas economicistas. Para os autores, o viés mercadolégico
dessas mudancas confere as escolas a funcéo de qualificar as pessoas para 0 mundo
do trabalho, secundarizando a formac¢ao humana, intelectual, cultural, filoséfica, social
e cidada dos individuos. Branco et al. (2019) entendem que a estrutura da BNCC
(2017) baseada entorno de competéncias e habilidades fomenta essa formacao
adaptada a interesses utilitaristas.

Nesse ponto, pesquisadores da area da educacdo questionam se ao
colocar o desenvolvimento de competéncias e habilidades como eixo central da
educacao, ndo se esta promovendo o fortalecimento da competicéo, do individualismo
e consequentemente da desigualdade. Sobre isso, faz-se necessério refletir se a
l6gica adotada pela BNCC é capaz de construir um curriculo que proporcione uma
educacdo emancipatéria na qual haja de fato incluséo e equidade social.
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3. 3 Midias no Ensino de Ciéncias: Alfabetizacdo Midiatica dos professores

Com os avancos das tecnologias digitais da comunicacao e informacéo e
a presenca cada vez mais marcante das midias na sociedade contemporanea, é
imprescindivel prover formas para que os cidadaos, principalmente os jovens,
possam desfrutar das potencialidades das midias de maneira ativa, critica e ética.
Nesse contexto, destaca-se a Alfabetizacdo Midiatica proposta pela UNESCO.

A AM visa desenvolver a “capacidade de compreender as funcdes das
midias, avaliar como essas funcbes sdo desempenhadas e de engajar-se
racionalmente junto as midias com vistas a autoexpressao” (UNESCO, 2013, p. 18).
Para difundir essa ideia, principalmente no campo da educacéo, a UNESCO, em
parceria com 0os membros-estados e em continuidade aos trabalhos iniciados em
Grinwald, em 1982, lancou em 2013 um documento denominado Alfabetizacao
Midiatica e Informacional: curriculo para formacdo de professores e em 2016,
Alfabetizacdo midiatica e informacional: diretrizes para a formulagdo de politicas e
estratégias.

Para a UNESCO (2013; 2016), a Alfabetizacdo Informacional (Al)
caracteriza-se pelo acesso a informacédo e pela habilidade de avaliar e usar essa
informacdo de forma critica, reflexiva e ética; j4 a Alfabetizacdo Midiatica (AM) esta
relacionada a compreenséo das fungbes das midias, a capacidade de avaliar como
essas funcdes sdo desempenhadas, ampliando as possibilidades de uso das midias,
visando a autoexpressao. Com a jun¢ao desses dois conceitos temos a Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional (AMI).

Com o foco principal na AM, autores como Bervot e Belloni (2009)
consideram a formacdo de professores um elemento-chave no processo de
fortalecimento de uma educacéao voltada as midias. E Casarin (2017) afirma que para
as discussdes relacionadas a Alfabetizacdo Midiatica tenham os impactos desejados,
somente promulgacdes de documentos e politicas como distribuicdes de
equipamentos e livros, embora sejam indispensaveis, ndo s&o suficientes. E
imprescindivel que haja incentivos a formacdo de professores, visto que as
competéncias mididticas ndo séo inatas e a capacitacdo desses profissionais € um
dos fatores essenciais para a democratizacdo dos conhecimentos produzidos na area
(Casarin, 2017). Partilhando desse pensamento, a UNESCO afirma que a

Alfabetizacdo Midiatica € um direito basico e que ela “empodera as pessoas de todos
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os estilos de vida a procurar, avaliar, usar e criar a informacéo de forma efetiva para
atingirem suas metas pessoais, sociais, ocupacionais e educacionais” (UNESCO,
2013, p. 17).

Por ser voltado a formacdo de professores, apesar de ndo ter sido
produzido no Brasil, os documentos da UNESCO (2013; 2016) atendem, em muitos
aspectos, a realidade brasileira. Visto que, sobre a AM, Cerigatto (2015, p. 5) afirma
que:

No Brasil, ha muitas abordagens e experiéncias espalhadas, porém, nota-se
caréncia no que diz respeito ao desenvolvimento de metodologias que
fornegam contribuicdes e bases ao trabalho com a midia em sala de aula, ja
gue a escola tem sido uma das principais instituicdes aclamadas para assumir
essa tarefa.

Apesar de a escola ndo ser 0 Unico espago ou instituicdo encarregada pela
educacgédo das pessoas, a inclusdo da AM entre suas atribui¢cdes se da pelo fato dela
ser a responsavel pela educacéo formal dos cidadaos. E, se antes as midias exerciam
grande influéncia no mundo, hoje, depois da pandemia, exercem ainda mais. Por
intermédio das TDIC, tornaram-se mediadoras da percepcao da realidade e seu uso
descontextualizado ndo atende as demandas do cenario social, politico e cultural atual
(Buckingham, 2010).

Assim, nota-se que o tema vem ganhando cada vez mais espagos nas
pesquisas académicas e nos documentos que norteiam a educacao brasileira, por
exemplo a Base Nacional Comum Curricular (2017), que aborda o tema como “cultura

digital”, o qual apresenta, entre as competéncias gerais da Educagao Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacg8es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p. 9).

O que apesar de ser um comeco para a AM ser desenvolvida nas escolas,
ainda nao é o suficiente, pois o documento aborda o tema “a cultura digital” e as midias
de forma pontual, mas ndo disp6e de um espaco proprio para ele. Assim, em relacao
a AM no Ensino Fundamental, Fantin (2007, p. 1) argumenta:

Um dos desafios que o professor encontra hoje em relagdo a educacao de
criangas, € que além da capacidade de escrever e ler, € preciso emergir na
cultura e dominar os diferentes cédigos das diversas linguagens presentes
na sociedade contemporanea. Em que medida o sujeito estara alfabetizado
se ndo for capaz de ver, interpretar e problematizar as imagens da TV, de
assistir e entender aos filmes, de analisar as publicidades criticamente, de ler
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e problematizar as noticias dos jornais, de escutar e de identificar programas
de radio, de saber usar o computador, de navegar nas redes e de produzir
outras representacdes através de diversas midias? Se estas e outras midias
ndo podem mais estar excluidas de um processo de alfabetizacao
precisamos discutir o que € estar alfabetizado no século XXI e o que significa
a Alfabetizacdo Midiatica nesse contexto.

Para a autora, a escola precisa acompanhar as mudancas sociais
causadas pelas midias, porque, por mais que se falem que as criancas das geragdes
atuais nasceram e estdo crescendo imersas no mundo digital, elas precisam ser
educadas para viverem em rede e este € um dos problemas que necessita ser mais
discutido na formacéo de professores. Essa € uma preocupacéo que deve perpassar
por todas as areas de conhecimento, inclusive pelo Ensino de Ciéncias. Sobre isso,
Cardoso (2020, p. 4) explica que “a abordagem das interfaces entre a producao
midiatica e o Ensino de Ciéncias € indispensavel, especialmente para um ensino
comprometido com a problematizagao das relagdes entre Ciéncia”.

Com esse pensamento, o autor busca evidenciar a aproximagao cada vez
maior entre a comunicacdo, a educacao cientifica e tecnologica e a sociedade,
mostrando que a preparacao dos professores que lecionam Ciéncias, desde o Ensino
Fundamental, para uso utilizacdo de midias em suas aulas, € importante e deve
ganhar mais destaque em suas formacoes.

Para que o professor consiga desenvolver um trabalho de AM é preciso que
ele articule seus conhecimentos pedagogicos, cientifico-disciplinares e tecnoldgicos
(Draeger, 2021). A partir dessa visao, formar professores do Ensino Fundamental para
a utilizacdo de midias no contexto das aulas de Ciéncias ndo é uma tarefa facil, pois,
se dividirmos essa etapa em Anos Iniciais e Anos Finais, estamos falando de
profissionais com perfis e necessidades formativas diferentes.

Segundo Furman (2009), lecionar Ciéncias no EF € uma tarefa que exige
responsabilidade, principalmente nos Anos Iniciais. Sobre isso, Draeger (2021, p. 45)
explica que, ao focalizarmos nessa etapa, “além das demandas formativas sobre
conteudo especificos e pedagdgicos, surge a necessidade de aproximar-se da
realidade do aluno englobando tecnologias digitais no processo de aprendizagem”. A
autora considera o uso de recursos tecnoldgicos uma maneira de facilitar o processo
de ensino-aprendizagem em Ciéncias (Draeger, 2021).

Sobre esse assunto, de acordo com Ferrari, Ochs e Machado (2020),

mesmo que as criangcas em fase de alfabetizagcdo n&o tenham como compreender
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perfeitamente os conceitos mais abstratos que estdo na base da leitura critica das
midias, ndo significa que o professor ndo pode explorar ideias e representacdes de
diversos conteudos, entre os quais estdo os de Ciéncias.

Para Nascimento e Barbosa-Lima (2006), quando o professor ensina
Ciéncias para criancas, ele esta dando-lhes a oportunidade de compreender o mundo
qgue vive. Nesse sentido, umas das razdes citadas por Ferrari, Ochs e Machado
(2020), para insercao de midias nas praticas e a promoc¢do da AM, é a capacidade
das midias trazerem o mundo para a sala de aula.

Diante das novas possibilidades de usos de TDIC e midias no ambito
escolar, inauguram-se também formas inéditas de os estudantes conhecerem e
interagirem com o mundo. Nesse cenario, promover a formacao de professores para
trabalharem com recursos digitais nas diferentes areas do conhecimento da Educacgéo
Bésica é indispensavel a Alfabetizacdo Midiatica das criangas e jovens.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar, em um sentido amplo, € buscar por uma informacéo que néao se
tem e se quer saber. As pesquisas procuram respostas que podem ser encontradas
ou ndo. As chances de se obter sucesso na pesquisa aumentam quando se entende
que ela € um processo, ndo apenas uma simples producdo de dados. Assim,
pesquisar também €& planejamento, principalmente no ambito académico, pois é
necessario que todas as etapas do processo sejam pensadas dentro de um contexto
e de uma avaliacéo (Prodanov; Freitas, 2013).

Além disso, é fundamental considerar que a pesquisa néo se trata apenas
de chegar a uma conclusédo, mas também de seguir uma jornada de questionamentos
e descobertas. No cenario académico, as reflexdes criticas sdo especificas em cada
fase, desde a concepcao da ideia até a apresentacdo dos resultados. Este percurso
inclui a definicdo do problema de pesquisa e dos objetivos, a selecdo dos métodos
adequados e a analise dos dados produzidos, sempre com uma postura ética e
responsavel.

Visando apresentar o planejamento da presente pesquisa, O percurso
metodolégico adotado neste trabalho, dispfe-se a descrever os passos que foram
percorridos durante esse estudo e a constru¢cdo do produto final. Para tanto, é
necessario informar que esta pesquisa se classifica como aplicada. Isso, porque as
pesquisas dessa natureza caracterizam-se por seu interesse pratico, objetivando que
os resultados de alguma forma contribuam para a solugéo do problema identificado
(Marconi; Lakatos, 2007).

Dentro deste contexto de aplicabilidade e busca por contribuigdes praticas,
esta pesquisa se debruca sobre o seguinte problema: Como se desenvolvem os
processos de Alfabetizacdo Midiatica (AM) no contexto da formacéo dos professores
gue lecionam Ciéncias do Ensino Fundamental na Escola Municipal Paulo Freire, em
Imperatriz - MA? Este problema surge da crescente necessidade de incluir
competéncias midiaticas no processo educacional, que € segundo Bevort e Belloni,
(2009), Buckingham (2010), Ferrari, Ochs e Machado (2020), Kesnski (2018) e
UNESCO (2013) cada vez mais indispensaveis na sociedade atual, permeada por
tecnologias e midias digitais.

A investigacdo foca na Alfabetizacdo Midiatica dentro da formacéo

continuada de professores, que & um elemento importante para preparar 0S
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educadores para que ndao s6 compreendam, mas também orientem os alunos a
navegar, consumir, analisar, avaliar e criar contetdo midiatico. Ao se concentrar na
Escola Municipal Paulo Freire, o estudo busca entender as questdes, desafios e
oportunidades que surgem no contexto de Imperatriz - MA, fornecendo perspectiva
que poderdo contribuir para iniciativas futuras em situacdes semelhantes. Além de
fornecer as bases para a constru¢cdo do produto educacional proposto no terceiro
objetivo especifico. Com essa visdo, um dos principais resultados desta pesquisa foi
0 desenvolvimento de uma Caixa Virtual de Padlets, um recurso focado no uso de
midias digitais para aprimorar o Ensino de Ciéncias.

Do ponto de vista da abordagem, a pesquisa € qualitativa. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 70),

A utilizagdo desse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa pelo
fato de ndo utilizar dados estatisticos como centro do processo de andlise de
um problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de numerar ou medir
unidades.

Para os autores citados, a pesquisa qualitativa procura estudar temas
subjetivos dos fenbmenos sociais e do comportamento humano, que nao podem ser
quantificados, tendo que manter uma relacdo direta com o ambiente ou grupo de
pessoas pesquisado, principal fonte da producao de dados.

De acordo com Kauark (2010), nesse tipo de pesquisa ha uma relacdo
indissocidvel entre os aspectos subjetivos das pessoas e o0 mundo real, por essa
razao, 0s processos e seus significados sdo o centro desse tipo de trabalho. Nessa
perspectiva, a escolha por essa abordagem ocorreu devido a esta pesquisa se propor
a investigar os processos de AM no contexto da formacao continuada dos professores
gue lecionam Ciéncias no Ensino Fundamental, na Escola Municipal Paulo Freire.

Essa proximidade, segundo Deslandes (1994), € vital, pois as professoras
que aceitam participar desse tipo de estudo, ndo sdo meras fontes de dados, mas
colaboradoras ativas, cujas vozes e perspectivas moldam o entendimento da
pesquisadora. Sobre as participantes, o grupo foi composto por quatro professoras
atuantes na escola pesquisada, no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Elas manifestaram interesse e disposicdo em contribuir com este trabalho, tanto na
fase de resposta ao questionario, quanto na etapa de entrevistas, partilhando suas

experiencias.
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Em relacdo aos objetivos, a pesquisa se classifica como exploratéria que,
de acordo com Prodanov e Freitas (2013), tem a finalidade de proporcionar mais
informac0des acerca do tema. Kauark (2010, p. 28) aponta que uma pesquisa com esse

tipo de objetivo envolve:

Levantamento bibliogréfico; entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise de exemplos que
estimulem a compreensao. Assume, em geral, as formas de pesquisas
bibliograficas e estudos de caso.

Assim, para conhecer e aprofundar conceitos sobre AM na formagéo de
professores de Ciéncias, houve inicialmente estudos bibliograficos e documentais
acerca do tema. No que diz respeito a pesquisa de campo, por se tratar de um estudo
com um grupo especifico, 0 método de procedimento utilizado foi o estudo de caso,
gue se refere a um estudo aprofundado sobre um individuo ou um grupo. Esse método
consiste em coletar e analisar informagfes sobre determinados individuos, com a
intensdo de compreender aspectos de suas vidas, de acordo com a temética estudada
(Prodanov; Freitas, 2013).

André (2005) explica que o estudo de caso esta presente nos manuais de
metodologia desde a década de 1960 e que seu foco principal ndo € teoria social, nem
julgamentos avaliativos sobre os participantes, mas a compreensao das praticas
educativas, buscando enriquecer o pensamento e o discurso dos educadores. Para a
autora, uma das vantagens do estudo de caso nessa area € o seu potencial de
contribuicdo aos problemas da pratica educacional. Assim, estd pesquisa, optou pelo
0 estudo de caso, devido a sua capacidade de fornecer uma analise mais detalhada
e contextualizada das experiéncias das professoras participantes, sobre a
Alfabetizacdo Midiatica em suas aulas de ciéncias.

Através do estudo de caso, foi possivel imergir nas complexidades
cotidianas enfrentadas pelas educadoras, compreendendo melhor os desafios, as
estratégias empregadas e as percepcles relacionadas a AM. Este método néo
apenas enriqgueceu a pesquisa com informacfes detalhadas e especificas, mas
também ofereceu uma base sélida para o desenvolvimento da Caixa de Padlets, e a
producdo do contetudo contido nela, que sdo diretamente ligados a realidade e
vivéncias relatadas pelas professoras participantes.

Para alcancar os objetivos especificos, nesta pesquisa foram empregados
dois instrumentos para a producdo dos dados: 0 questionario e a entrevista. Suas
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escolhas se deram pela necessidade de abarcar a complexidade do processo de AM
entre as professoras participantes de maneira mais completa. O questionario, sendo
0 primeiro instrumento, foi essencial para obter informacdes que permitissem uma
visdo geral das praticas, percepcdes e necessidades das educadoras em relagédo a
AM. Ja as entrevistas, possibilitaram um aprofundamento nas respostas, explorando
nuances e contextos que 0s questionarios ndo conseguem acessar.

Segundo Richardson (2008), o questionario cumpre geralmente duas
atribuicdes: permite conhecer as caracteristicas de um individuo ou grupo e fornece
elementos que contribuem para a medi¢cédo de variaveis individuais ou grupais, como
preferéncias e opinides dos participantes. Assim, o questionario (APENDICE A) foi
constituido por 16 questdes, abertas e fechadas.

As perguntas foram pensadas para conhecer inicialmente as seguintes
informacdes: a compreensao que as professoras participantes teriam sobre as midias
digitais e seus usos, 0 acesso que elas teriam as midias, como aplicavam os recursos
midiaticos no contexto das aulas de Ciéncias e a como se desenvolvia a promocao da
AM entre os estudantes.

A aplicacao do questionario aconteceu por meio do Google Forms, opcao
gue se mostrou mais adequada devido as circunstancias impostas pela pandemia,
gue levou a escola ao formato de aula online, e por uma reforma na instituicdo, que
em fase de finalizac&o no periodo da pesquisa, impossibilitou as docentes de estarem
presentes na escola.

O Google Forms emergiu como uma solucédo eficiente, permitindo a
continuidade da pesquisa apesar dos desafios apresentados. Seu link foi enviado via
e-mail as participantes, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (APENDICE B), que foi preenchido antes do inicio do
guestionario. O uso desta plataforma ndo apenas facilitou o processo de producédo de
dados, garantindo a participacdo de todas as professoras que manifestaram seu
desejo e responde-lo, mas também assegurou a manutencdo dos padrdes éticos, ao
requerer o consentimento informado das participantes.

E importante informar que, antes das entrevistas, os participantes leram e
preencheram um novo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).
O TCLE, preenchido antes do questionario e da entrevista, tem a finalidade de
assegurar a autonomia e os direitos dos participantes, bem como informar detalhes

sobre a pesquisa. Nele estdo contidas informacées como a identificacdo do
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pesquisador e a instituicdo a qual esta vinculado, o objetivo da pesquisa e 0s
procedimentos que serdo aplicados durante sua realizagcdo. Desse modo, € um
documento imprescindivel na fase de producéo de dados, pois € por meio dele que os
participantes manifestardo sua votante de participar ou ndo do estudo.

Sobre o segundo instrumento de producdo de dados, Gressler (2003)
afirma que a entrevista proporciona uma maior flexibilidade ao entrevistador para
conduzir as perguntas, a fim de obter novas informacfes e aprofundar respostas
dadas pelos entrevistados durante o questionério. Isso, porque, de acordo com
Richardson (2008), ela é uma técnica importante que permite desenvolver uma
relacdo mais proxima entre as pessoas, caracteristica que proporciona melhores
possibilidades para conhecer aspectos mais subjetivos do problema investigado.

Em relag&o a forma como as entrevistas foram conduzidas, diferentemente
do questionério, elas foram realizadas presencialmente, devido ao término das
reformas na escola. As reunides ocorreram durante os horarios vagos das
professoras, que ja haviam respondido ao questionario. Esta estratégia permitiu uma
interacdo mais direta e préxima das docentes, como mencionou Richardson (2008).

Dentre os diversos tipos de entrevistas disponiveis, cada uma com suas
especificidades, limitacbes e abrangéncias, a escolhida para esta pesquisa foi a
entrevista ndo estruturada. Esta também €& reconhecida como entrevista em
profundidade, e é destacado por Goldenberg (2005) como um instrumento
frequentemente associado ao método de estudo de caso. Diferentemente de outros
instrumentos que dependem de uma série de perguntas pré-estabelecidas, esta
modalidade concede ao entrevistador a flexibilidade de conduzir a conversa para os
aspectos que se mostram mais significativos ao tema em discussao.

Dessa forma, a decisdo de utilizar a entrevista ndo estruturada como
segundo instrumento de producdo de dados, foi fundamentada na flexibilidade e
profundidade que esse instrumento proporciona. Dada a natureza complexa da
Alfabetizacdo Midiatica e a diversidade de experiéncias das docentes, foi importante,
pois este instrumento ofereceu a possibilidade de explorar topicos imprevistos que
emergiram durante a conversa, enriquecendo as informac¢des sobre as praticas de AM
no contexto educacional em questéao.

Para nortear as conversas durante as entrevistas, foi elaborado
previamente um roteiro com seis topicos (APENDICE D). Este foi desenvolvido com

base em questbes que necessitavam serem mais exploradas e aprofundada. O
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guestionario ofereceu um panorama inicial das praticas, percepcdes e necessidades
das educadoras em relacdo a AM, nas trés areas definidas como foco da producao
inicial de dados, permitindo que as perguntas do roteiro de entrevista fossem
elaboradas de forma a aprofundar temas especificos, histérias pessoais e reflexdes
criticas das participantes. Além disso, o roteiro também teve como guia o documento
da UNESCO de 2013, “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: curriculo para
formacdo de professores”, que traz um rol de competéncias importantes para a
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional.

Conforme o documento da UNESCO (2013), a Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional é sustentada por um conjunto de sete competéncias importantes para o
desenvolvimento integral das pessoas no mundo contemporaneo. Elas abrangem
desde a compreensdo do papel das competéncias na democracia até a capacidade
de avaliar criticamente informacdes e suas fontes. No entanto, considerando o foco
especifico desta pesquisa na Alfabetizacdo Midiatica (AM) no processo de formacéo
de professores de Ciéncias dos Anos Iniciais do EF, foi necessario fazer uma selecéo
das competéncias abordadas.

Das sete competéncias delineadas pela UNESCO (2013), quatro foram
priorizadas por sua relevancia direta para a pratica docente e o contexto midiatico: a
compreensao dos conteudos das midias e dos seus usos (Competéncia 2), a
aplicacdo de formatos novos e tradicionais de midias (Competéncia 5), o
entendimento do contexto sociocultural dos conteudos midiaticos (Competéncia 6) e
a promocédo da AMI entre os estudantes (Competéncia 7). Essas competéncias foram
consideradas essenciais porque vao diretamente ao encontro das responsabilidades
dos educadores em orientar os alunos a navegar, analisar, avaliar e criar conteddo
midiatico de maneira eficaz e critica.

Por outro lado, as competéncias como: a compreensao do papel das midias
e da informacdo na democracia (Competéncia 1), o acesso eficiente e eficaz a
informacdo (Competéncia 3) e a avaliagdo critica das informagfes e suas fontes
(Competéncia 4) foram suprimidas. Isso se deve ao fato de que elas tém um
direcionamento mais acentuado para a Alfabetizacdo Informacional ou abordam
aspectos que, embora importantes para a AM, estao fora da area da docéncia.

A etapa de analise e interpretacdo de dados, produzidos por meio do
questionario e da entrevista, foi feita de acordo com o referencial da Analise de

Contetdo. Para Bardin (2016), este método visa a analise das comunicac¢des,
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consistindo em procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. Ele pode ser aplicado a todas as formas de mensagens, a fim de analisar
seus conteudos e compreender seus significados. Para isso, a analise de contetudo
prevé trés passos principais: pré-andlise; exploragdo do material; tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo (Zamberlan, 2014).

A primeira fase desse método, a pré-analise, foi um passo inicial importante
para entender e preparar os dados para uma analise mais detalhada. Nesse momento,
o material obtido por meio do questionario e das entrevistas foi organizado para
facilitar a identificacdo das ideias principais. A leitura flutuante foi uma estratégia
utilizada para ganhar familiaridade com os dados, destacando informacdes iniciais e
observando padrdes que tinham a ver com a Alfabetizacao Midiatica nas praticas dos
professora, no contexto das aulas de Ciéncias. Em seguida houve a selecédo dos
recortes que foram analisados, para a elaborac&o dos indicadores e das categorias,
de acordo com o tema e 0s objetivos da pesquisa.

Para Bardin (2016), nesta primeira etapa, € necessario que se considerem
alguns critérios na selecdo do que sera analisado: Representatividade, o material
selecionado deve conter informacdes sobre o universo da pesquisa; Exaustividade,
os dados analisados devem representar a totalidade das informac@es obtidas sobre o
assunto; Homogeneidade, os dados utilizados devem referir-se ao mesmo tema,
Pertinéncia, os documentos analisados devem corresponder aos objetivos da
pesquisa.

A segunda fase, de exploracdo do material, foi 0 momento de codificacao,
classificagao e categorizacdo das informacdes selecionadas na etapa anterior. Bardin
(2016) explica que é uma parte fundamental do processo de Analise de Conteudo,
pois possibilita o desenvolvimento de interpretacdes mais apuradas e inferéncias
sobre o tema da pesquisa. A autora também diz que, durante a construcdo das
categorias, € preciso considerar o critério da Exclusividade, pelo qual um mesmo
elemento ndo devera ser classificado em mais de uma categoria.

Dessa forma, levando em consideracao os objetivos da pesquisa, os dados
produzidos por meio do questionario e da entrevista e os critérios da Analise de
Contetdo de Bardin (2016), foi construido o eixo 'Compreensdo e Praticas da
Alfabetizacdo Midiatica em Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, que
direciona o foco analitico para entender como as educadoras integram e percebem a

Alfabetizacdo Midiatica em suas praticas pedagdgicas.
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Dentro desse eixo, trés categorias principais foram delineadas para
estruturar os resultados e as discussdes. Elas foram criadas a partir das areas
investigadas pelo questionario. A primeira categoria, “Compreensao das midias e seus
usos”, foi estabelecida para investigar o nivel de compreenséao dos professores sobre
as midias digitais. Essa categoria analisa como as educadoras compreendem e
utilizam as midias em seus ambientes pessoais e profissionais e a formacédo que
receberam para isso.

A segunda categoria, "Acesso e aplicagdo das midias no ambito das aulas
de Ciéncias", foca em como as educadoras acessam, adaptam e implementam
recursos midiaticos em suas aulas. Aqui, a analise explora as metodologias utilizadas,
considerando a infraestrutura e os recursos disponiveis no contexto da Escola
Municipal Paulo Freire, em Imperatriz/MA.

Na terceira e ultima categoria, "Promocdo da AM entre os estudantes",
procurou-se examinar as estratégias adotadas pelas professoras para promover a
Alfabetizacdo Midiatica dos alunos. O objetivo desta categoria foi entender como os
educadoras fomentam uma compreensdo e a participacdo ativa do consumo e
producédo de conteudo digital pelos alunos.

Além do eixo central e das categorias, foi essencial a criacdo de
indicadores, com o propdsito de orientar a analise do contetdo produzido. Eles foram
desenvolvidos apds a leitura flutuante dos dados obtidos. Os indicadores sao
unidades de andlises contidas nas falas das professoras e funcionaram como critérios
para identificar, quantificar e interpretar as informacdes de forma mais especificas
dentro de cada categoria, fornecendo uma estrutura para analisar as respostas dos
participantes de maneira sistematica e consistente.

Por meio destes indicadores, foi possivel explorar aspectos concretos das
experiéncias, percepcdes e praticas das professoras em relacdo a Alfabetizacdo
Midiatica e enriquecendo a andlise e fornecendo uma compreensao mais aprofundada
dos processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para fornecer uma visao clara e organizada dos principais focos de analise
desta pesquisa, o Quadro 2 ilustra o eixo, as categorias e 0s respectivos indicadores
formulados para esta investigagao:



Quadro 2 - Sistematizacao e organizagdo do eixo de analise, suas categorias e indicadores.
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Ensino Fundamental

EIXO: Compreensdo e Préticas da Alfabetizacdo Midiatica em Ciéncias nos Anos Iniciais do

CATEGORIAS

INDICADORES

Categoria 1: Compreenséo das midias e

Seus usos

1.1 Declaracdes que refletem a compreensdo das
professoras sobre midias e a importancia na
sociedade e na sociedade e na educacéao.

1.2 Referéncias a formacéo continuada
desenvolvidas para o conhecimento sobre midias
e tecnologia.

1.3 Exemplos que demonstram a capacidade das
docentes de buscar de forma autbnoma
conteudos de midias.

1.4 Comentarios sobre como a midia influencia a
maneira como o0s alunos aprendem e interagem

com o contetido do curso.

Categoria 2: Acesso e aplicacdo das
midias no ambito do trabalho docente nas

aulas de ciéncias

2.1 Comentarios sobre os desafios ou barreiras ao
integrar a midia nas aulas, incluindo questdes de
acesso, recursos ou suporte institucional.

2.2 Exemplos de atividades ou projetos que
incorporam midia para melhorar o aprendizado em

ciéncias.

Categoria 3: Promocao da AM entre 0s

estudantes.

3.1 Compreensédo de que a prépria AM é importante
para alfabetizar midiaticamente os seus alunos.
3.2 Descricbes das ferramentas e plataformas de

midia utilizadas nas aulas de ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na terceira fase da Analise de Conteldo, o tratamento dos resultados, as

inferéncias e interpretagdes foram realizados utilizando o Quadro 2 como recurso

central. Este processo envolveu a sintese e o destaque dos dados encontrados nos

qguestionarios e entrevistas, permitindo uma andlise sobre o0s processos de

Alfabetizacdo Midiatica no ambito da formacao continuada das docentes participantes

da pesquisa. Esta etapa foi caracterizada por uma analise reflexiva e critica e

discussao com o referencial.
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Os referenciais para as analises e interpretacfes dos dados foram os
documentos lancados pelas Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO): Alfabetizac&o Midiatica e Informacional: curriculo para
formacéo de professores (2013)!; e Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: diretrizes
para a formacédo de politicas e estratégia (2016)2. Ambos os documentos s&o
referéncias para estudos e pesquisas realizadas na area.

Também foram usados como referenciais para as andlises a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que orienta sobre as aprendizagens que os alunos devem
desenvolver na Educacéo Basica, incluindo a area de Ciéncias da Natureza, nos Anos
Iniciais; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolucéo
CNE/CP n°. 1/2006) que trata dos objetivos e principios dos cursos em licenciatura
em Pedagogia; e o Plano Municipal da Educacéo da cidade de Imperatriz (PME), lei
ordinario n°. 1.582/2015, que entre outras questdes, orienta sobre a formacao de
professores no municipio.

Concomitantemente com o processo de producdo e analise de dados, foi
desenvolvido o produto educacional da pesquisa, a Caixa Virtual de Padlets, sobre
midias digitais direcionado a professores do Ensino Fundamental, com vistas a
contribuir com sugestdes e orientacbes metodologicas para a Alfabetizacdo Midiatica
no contexto do Ensino de Ciéncias.

A Caixa Virtual de Padlets é composta por quatro murais interativos: o
primeiro focado na Alfabetizacdo Midiatica, o segundo apresentando diversos
recursos digitais Uteis para o Ensino de Ciéncias, o terceiro é composto por sugestdes
de atividades relacionadas ao uso de midias direcionadas para 0s Anos Iniciais do EF
e 0 quarto traz um guia sobre como o préprio Padlet pode ser utilizado para enriquecer
as aulas de Ciéncias. Os murais contidos na Caixa Virtual de Padlets foram
concebidos com base nas experiéncias e contribuicbes das educadoras que
participaram da pesquisa, refletindo suas necessidades e praticas. Dessa forma, a
Caixa Virtual de Padlets ndo se restringe somente a discussao sobre Alfabetizacao
Midiatica e o Ensino de Ciéncias da Natureza, mas também oferece uma selecéo de

recursos digitais alinhados as experiéncias reais das participantes.

! Link para acessar o documento “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: curriculo para formagdo de professores (2013)”:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000220418

2 Link para acessar o documento “Alfabetizacdo Mididtica e Informacional: diretrizes para a formac3o de politicas e estratégia
(2016)”: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246421



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000220418
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246421
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo foi estruturado de forma a apresentar a analise e discussao
dos dados produzidos durante a pesquisa, proporcionando uma compreensao das
experiéncias e percepc¢des das participantes em relagéo a Alfabetizagdo Midiatica no
Ensino de Ciéncia, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no contexto da Escola
Paulo Freire, em Imperatriz/MA. Assim, o capitulo foi dividido em seis sec¢des, cada
uma focando em um aspecto especifico da pesquisa.

A primeira segao, “Caracterizagdo do Local da Pesquisa”, oferece uma
descricdo do ambiente escolar onde a pesquisa foi realizada, incluindo sua historia,
infraestrutura, recursos e contexto sociocultural, na qual ela estd inserida na
sociedade imperatrizense, fornecendo um contexto para os dados que seréo
apresentados.

Em seguida, a secdo “Visita a Escola Campo” narra a experiéncia da
pesquisa de campo, na Escola Municipal Paulo Freire, abordando as visitas e as
interagbes com o corpo docente e destacando a metodologia adotada e a adaptagao
necessaria para a aplicacdo de questionarios em um contexto de ensino remoto e
posteriormente a entrevista no contexto pés-pandemia.

A terceira secdo, “ldentificacdo Académica e Profissional dos
Participantes”, apresenta o perfil das educadoras participantes, suas trajetorias
académicas e profissionais, enfatizando suas experiéncias e competéncias em
relacdo ao uso das midias no ensino. Importante ressaltar que para preservar a
identidade das participantes, elas receberam nomes ficticios que foram inspirados em
cientistas brasileiras: Bertha Lutz3, Graziela Barroso*, Marcia Barbosa® e Jaqueline

Goes*b .

3 Bertha Maria Julia Lutz (1894 - 1976): Zodloga de profissdo, é conhecida como a maior lider na luta pelos direitos politicos
das mulheres brasileiras. Ela se empenhou pela aprovagdo da legislagdo que outorgou o direito as mulheres de votar e de
serem votadas.

4 Graziela Maciel Barroso (1912-2003): Botanica de reconhecimento internacional, trabalhou no Jardim Botanico do Rio de
Janeiro durante 58 anos. Além da autoridade cientifica que Graziela conquistou ao longo da vida, destaca-se sua notoriedade
também em formar geragdes de pesquisadores que hoje se dedicam as investigagGes cientificas em iniUmeras instituigoes.

> Marcia Cristina Bernadetes Barbosa (1960): Fisica, professora universitaria e pesquisadora brasileira. Comendadora da
Ordem Nacional do Mérito Cientifico e membro titular da Academia Brasileira de Ciéncias. Considerada em 2020, pela ONU
Mulheres, uma das mulheres que mudou o mundo com a Ciéncia.

6 Jaqueline Goes de Jesus (1989): Biomédica, doutora em patologia humana e experimental pela UFBA (Universidade Federal
da Bahia), a cientista e sua equipe identificaram os primeiros genomas do novo coronavirus apenas 48 horas depois da
confirmagdo do primeiro caso de Covid-19 no Brasil.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1894
https://pt.wikipedia.org/wiki/1976
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Por fim, a quarta secdo explora o pensamento que fundamentou o eixo
central da nossa analise de dados: “Compreensdo e Praticas da Alfabetizacao
Midiatica em Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Esta se¢do também
detalha as subdivisdes que apresentam os resultados e as discussdes relacionadas
as trés categorias e seus indicadores correspondentes, que formam o referido eixo
(Quadro 2).

5. 1 Caracterizacao do local da pesquisa

Situada na Avenida Pedro Neiva de Santana, no bairro Parque das
Palmeiras, na cidade de Imperatriz - MA, a Escola Municipal Paulo Freire é
reconhecida como uma instituicdo de referéncia em educac¢do municipal. Ela atende
estudantes de trés grandes bairros da cidade, dispondo de uma estrutura ampla e
diversificada.

Fundada em 1992, a escola iniciou suas atividades como o Il Centro
Integrado de Educacéo de Imperatriz (Il CIEIl), focando em atender os segmentos da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Com a matricula inicial de 2.225 alunos, a
escola comecou a funcionar em 1993. Em 1998, o estabelecimento foi renomeado
para Escola Municipal Paulo Freire, refletindo uma nova fase em sua trajetéria
educacional (Escola Municipal Paulo Freire, 2021).

Atualmente, a escola continua atendendo aproximadamente dois mil
alunos, abrangendo desde a Educacao Infantil (periodo | e Il) até o Ensino
Fundamental (do 1° ao 9° ano). As atividades séo distribuidas nos turnos matutino e
vespertino, a escola oferece 26 salas de aula. No ano de 2021, operava com 29 turmas
ao total, sendo 14 delas dedicadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essas
turmas sao particularmente relevantes para a pesquisa em questao (Escola Municipal
Paulo Freire, 2021).

Por atender uma grande demanda de publico, a instituicdo conta com um
robusto numero de trabalhadores, incluindo uma quantidade consideravel de
professores para o Ensino Fundamental, que foi um dos critérios usados para que a
escola fosse escolhida como campo da pesquisa. Para Costa (2020), a presenca de
um grande numero de professores permite abordagens mais ricas e multifacetadas da
educacao, contribuindo para um ambiente de aprendizado dinamico e enriquecedor e

no caso desta pesquisa, uma diversidade de pensamentos e abordagens dos usos
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das midias que poderiam contribuir para uma visdo mais ampliada dos processos de
Alfabetizacdo Midiatica dos professores de Ciéncias que lecionam no Ensino

Fundamental, 11 professores somente para o Ensino Fundamental.

Imagem 1: Escola Municipal Paulo Freire, antes da reforma (Imperatriz/MA).

Fonte: Prépria autora

No momento da primeira parte da producdo de dados, a escola
apresentava uma grande estrutura, mas que apresentava necessidades de reparos.
Sua estrutura fisica contava com dois pétios, um sem cobertura e outro coberto,
ambos com rampas de acesso; banheiros instalados priorizando a inclusdo social,
porém com portas e acessorios danificados; uma biblioteca, que possuia um acervo
composto por livros de literatura, livros didaticos antigos e revistas; uma sala de
laboratério de informética, na qual todos os computadores estavam com problemas e
sem condicfes de uso; uma sala de midia e video; rede wi-fi para o uso das
professoras e demais integrantes (Escola Municipal Paulo Freire, 2021).

Por ser uma das principais instituicdes de ensino da rede municipal de
Imperatriz e por demandar melhorias na estrutura e nos equipamentos, no dia 02 de
dezembro de 2021, foi assinada a ordem de servi¢co que visa a reforma da escola. A
reforma comtemplou toda a estrutura predial, visando a ampliagdo de suas
dependéncias, inclusive com instalacéo de laboratérios de Ciéncias e de Robdtica,

sala multimidia, sala de informéatica, além da ampliacdo da estrutura fisica e do acervo
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literario da biblioteca e do acesso a internet. O que aumentou a disponibilidade e o
acesso as midias e outros provedores de informacdes para alunos e professores.
Para Belloni (2005), dar condigbes de acesso as midias aos professores,
Ihe permite desenvolver autonomia para explorar e integrar uma variedade de
recursos digitais e tecnoldgicos em suas praticas pedagdgicas. I1sso nao apenas
enriquece a experiéncia de aprendizagem dos alunos, mas também ajuda os
professores a se manterem atualizados com as tendéncias educacionais
contemporaneas e desenvolvem habilidades adicionais que sdo cruciais para o ensino

eficaz na era digital.

Imagem 2: Escola Municipal Paulo Freire, apds a reforma (Imperatriz/MA)

Fonte: Prépria autora

E importante destacar que, devido a reforma, as aulas na instituicio foram
prologadas na modalidade on-line. E que, por esse motivo, durante a etapa do
questionario, as professoras que aceitaram o convite para participarem da pesquisa,
estavam ainda lecionando na modalidade on-line. Assim, a realizacdo do questionario
foi realizada por intermédio do Google forms. Entretanto, apds a reforma concluida,

as entrevistas puderam acontecer presencialmente na sala dos professores.
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5. 2 Visita a escola e producéo de dados

A primeira visita a coordenacdo da escola, para obter autorizacdo de
realizacédo da pesquisa foi feita quando toda rede municipal de ensino de Imperatriz
ainda estava em formato remoto devido a pandemia do COVID-19, de acordo com o
Decreto n° 16 de 3 de marco de 2021. Foi explicado a coordenadora os objetivos da
pesquisa e os procedimentos de producédo de dados, que, devido a situacdo da rede
de ensino, a pesquisa seria feita de maneira remota com a aplicacdo do questionério
on-line, por meio do Google Forms. Na ocasido, foi apresentada e assinada a carta
de apresentacdo (ANEXO A), expedida pelo Programa de Pés-Graduagcéo em Gestao
de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB).

Uma nova visita foi agendada para conversar com trés professoras do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, que estariam indo presencialmente a instituicdo
para atender um pequeno grupo de alunos e alunas e receber atividades. Também foi
a oportunidade de ler e fotografar o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola. Nao
foi possivel copia-lo ou imprimi-lo devido as impressoras estarem com problemas de
funcionamento.

No dia 20 de setembro de 2021, de acordo com o Decreto Municipal de n°.
76 de 17 de setembro de 2021, a rede municipal iniciou o retorno de algumas escolas
as aulas presenciais, no modelo hibrido. A Escola Municipal Paulo Freire, assim como
outras em processo de reforma, permaneceu funcionando com aulas on-line, por
causa do projeto de reforma que ja havia sido anunciado.

Dessa forma, 0s contatos seguintes com as professoras e a coordenadora
foram feitos de maneira remota. Isso porque a internet da escola ndo era suficiente
para dar suporte as aulas on-line desenvolvidas via Google Meet e para 0 acesso e
downloads de documentos na plataforma GEduc’. Assim, todos as professoras da
escola trabalham em seus domicilios a maior parte do tempo, exceto quando tém que
atender presencialmente algum aluno.

Voltei mais cinco vezes em 2022 para falar com as professoras que
estavam atendendo alguns estudantes presencialmente. O objetivo era explicar como

0 questionario seria aplicado e obter os e-mails e telefone de contatos das

7 Plataforma utilizada no Maranh&o e outros estados brasileiros para conectar professores e alunos. Por meio dela é possivel
registrar aulas, atividades, notas e frequéncia dos alunos da rede publica de ensino.
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participantes. Como previsto, foi aplicado nha mesma semana, de maneira on-line, por
meio do Google Forms.

Ao final da fase de reforma da escola, com as professoras participantes da
pesquisa jA em aulas presenciais, a entrevista foi realizada na escola nas salas dos
professores. Dos 11 docentes que lecionavam no Ensino Fundamental, 4 aceitaram

fazer parte da pesquisa.

5. 3 Identificagdo académica e profissional das participantes

Ao total, 11 professoras lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(do 1° ao 5° ano), na Escola Municipal Paulo Freire. Elas sdo responsaveis pelas 14

turmas em funcionamento em 2022 nos periodos matutino e vespertino (Escola

Municipal Paulo Freire, 2021). Todas com formagé&o superior em licenciatura plena em

Pedagogia, em cumprimento da Lei Municipal n® 1.227/2007, que estabelece em seu
artigo 6°:

Art. 6° - Os cargos do Quadro de Pessoal da Rede Publica Municipal de

Ensino de Imperatriz serdo caracterizados por sua denominacgdo, pela

descricdo sumaria e detalhada de suas atribuicbes e pelos requisitos de
instrucdo, qualificacdo e experiéncia exigidos para o ingresso, como segue:

| - Para o exercicio do cargo de Professor é exigida a habilitacdo especifica
para atuacao nos diferentes niveis e modalidades de ensino, obtida em nivel
superior, em curso de licenciatura plena.

As professoras participantes sao polivalentes que, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, foram formadas para
atuarem com uma diversidade de areas do conhecimento no contexto escolar, entre
as quais esta o Ensino de Ciéncias da Natureza, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental (Brasil, 2006).

Das 11 professoras, quatro aceitaram participar da pesquisa, as docentes
do segundo, terceiro, quarto e quinto ano. A professora do segundo ano (Bertha)
leciona no Ensino Fundamental ha mais de seis anos, possui somente a graduacao
em Pedagogia. A professora do terceiro ano (Graziela), trabalha ha mais de 15 anos
como docente no Ensino Fundamental. Além da formacéo basica em Pedagogia, ela
é especializada em Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A professora do quarto ano (Marcia), possui duas graduacdes, uma em

Pedagogia e a outra em Ciéncias Naturais, também afirmou ter um titulo de
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especialista em Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ela exerce a profissdo
de docente ha mais de 15 anos. Por ultimo, a professora do quinto ano (Jaqueline),
também leciona ha mais de 15 anos e € especializada em Supervisao Escolar. Para
Tardif (2014, p. 18):

0 saber dos professores é plural, compésito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diverso, proveniente de fontes variadas e, provavelmente, de naturezas

diferentes.

Assim, atrelados aos saberes adquiridos durante a formacdo basica em
Pedagogia e posteriormente nas formacgbes continuadas nos cursos de
especializacdes, elas demostram ja possuirem grande experiéncia profissional que &

Unica para cada uma delas.

5.4 Compreenséo e Praticas da Alfabetizacdo Midiatica em Ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

No ambiente educacional dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
Alfabetizacdo Midiatica € fundamental para que os jovens estudantes interajam com
o mundo ao seu redor (Ferrari; Ochs; Machado, 2020). Nesta fase formativa, é
essencial iniciar o desenvolvimento de competéncias e habilidades para navegar,
interpretar e criar midia de forma critica, pois isso estabelece as bases para um
aprendizado voltado a cidadania responsavel (UNESCO, 2016), além de auxiliar na
compreensao de conteudos educativos no ambito escolar.

Dessa forma, incluir a Alfabetizacao Midiatica nas préticas pedagdgicas do
Ensino de Ciéncias é particularmente valioso, pois prepara os alunos para questionar
e analisar as informacdes cientificas apresentadas pelos diversos meios midiaticos.
Isso promove uma compreensao mais aprofundada e um engajamento mais
significativo com a informagé&o e os conteudos educativos.

No entanto, para que isso se concretize, os professores devem,
primeiramente, desenvolver sua prépria capacidade de compreender as midias,
reconhecendo sua importancia e impactos na sociedade atual, especialmente no
ambito escolar. E essencial que tenham acesso a recursos midiaticos e que seus
alunos também possam usufruir desses recursos. Além disso, € imprescindivel que
os educadores promovam ativamente a Alfabetizacdo Midiatica dos estudantes no
cotidiano escolar (UNESCO, 2013).
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Sobre esse pensamento foi estruturado o eixo “Compreensao e Praticas da
Alfabetizacao Midiatica em Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” e suas
trés categorias, com seus respectivos indicadores (Quadro 2), que serviram para

nortear as analises da producao de dados da pesquisa e construir esta subsecao.

5. 4.1 Compreensédo das midias e seus usos no contexto educacional

No cenario educacional atual, marcado por avanc¢os tecnoldgicos e uma
presenca constante das midias, a capacidade dos educadores de compreender e
aplicar esses recursos em suas praticas pedagdgicas tornou-se indispensavel. Nessa
perspectiva, a Alfabetizacdo Mididtica € um componente essencial da educacgéo
moderna, tao importante quanto a alfabetizacdo tradicional, pois ensina os alunos a
serem pensadores criticos e consumidores conscientes de midia, preparando-os para
lidar com o excesso de informacdes e a diversidade de midia no mundo atual
(Cerigatto, 2020).

No ambito da Alfabetizacdo Midiatica dos professores, a UNESCO (2013)
enfatiza a competéncia 2 como essencial para o seu desenvolvimento. Essa
competéncia consiste na capacidade de compreender e demonstrar como as midias
sdo empregadas nas vidas pessoais e publicas das pessoas, nas interacdes entre
cidaddos e conteudos midiaticos, bem como no uso das midias para diversos
propésitos.

Sendo assim, as percepcdes das professoras entrevistadas revelam um
consenso sobre a relevancia das midias digitais, que sao vistas como elementos
integrantes tanto da sociedade quanto do ambiente educacional. Suas falas refletem
um entendimento pratico da presenca inegavel das tecnologias e foram analisadas

com integrantes do indicador 1.1:

Olha, eu acho que as midias digitais ttm um papel grande hoje em dia, né?
Em toda a sociedade. As criancas j& nascem mexendo em celular, tablet. Na
escola, a gente tenta usar isso pra ensinar (Bertha).

Eu entendo que essas tecnologias todas sdo importantes hoje em dia. A
sociedade ta toda conectada, e a gente ndo pode ficar pra trds (Graziela).

Para mim, as midias digitais sédo fundamentais, na sociedade e na educacéo.
A gente vive num mundo conectado, e isso tem um impacto mito grande no
aprendizado. Eu tento usar o maximo que posso em sala de aula (Marcia).
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Na sociedade, as midias ja s&o parte do dia a dia, e na educacdo ndo pode
ser diferente (Jaqueline).

Os relatos acima ilustram uma consciéncia compartilhada entre as
docentes sobre o papel significativo que as midias desempenham nos processos
educacionais. Elas deixam claro que compreendem a necessidade de abordagens
pedagdgicas mais alinhadas as demandas contemporéneas que envolvem o
conhecimento sobre as midias. Nesse contexto, Kemec e Forno (2011) ressalta-se a
importancia da motivacdo e capacitacdo dos professores no uso de midias e
tecnologias digitais, pois estas praticas séo vistas como essenciais para a construcao
e enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem.

O reconhecimento da importancia das midias pelas professoras é, sem
davidas, um passo inicial para a aquisicdo das competéncias e habilidades que
compdem a Alfabetizacédo Midiatica de acordo com a UNESCO (2013), sobre tudo as
que sao ligadas diretamente ao trabalho docente, como as competéncias 2, 5,6 e 7
(Quadro 1). No entanto, Jenkins (2009) argumenta que tal reconhecimento deve ser
seguido por politicas educacionais e iniciativas concretas para fomentar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades midiaticas. Sem esse suporte, a
transformacao potencial das midias na educacao permanece limitada.

Uma das formas mais eficazes de proporcionar esse suporte € por meio de
formacBes continuadas para os professores. Estas formacdes, ao focarem na
compreensao pratica e tedrica das midias e suas aplica¢cdes pedagogicas, capacitam
os educadores a desenvolverem as habilidades para uso e compreenséo das midias
e a incluir de maneira efetiva os recursos midiaticos em suas praticas de ensino
(Santos, 2020).

Como destaca Moran (2007), para que ocorra mudancas a forma de
ensinar e aprender com tecnologias € preciso uma transformacao nao apenas nos
recursos utilizados, mas também nas metodologias e na postura dos educadores.
Para isso, a formacéao continuada dos professores € um dos passos essenciais.

As formacgbes continuadas como um suporte tedrico para a utilizacdo das
midias no processo de ensino-aprendizagem s&80 necessarias para que O0S
professores possam se familiarizarem e se atualizarem em relacédo as midias digitais
e adquirir habilidades e competéncias que os capacitem a explorar o potencial

educativo desses recursos (Silva; Bastos, 2019). E importante ressaltar que, de
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acordo com Draeger (2021), mesmo ja havendo, hd muito tempo, pesquisas
sinalizando a relevancia da inclusao das tecnologias digitais no contexto educacional,
a abordagem do tema nas formacdes ainda nao é suficiente para suprir a demanda
dos professores. Esta percep¢ao da autora ficou evidente na resposta de Bertha,
durante o questionario que afirmou que “se o tema fosse mais trabalho nas formacgdes,
muitos professores teriam menos dificuldades em lidar com o mundo tecnoldgico”.
Ressalta-se que durante as entrevistas, as falas das professoras
participantes reforgaram as respostas obtidas com o questionario. Evidenciando uma
insatisfacdo marcante com as formacgdes providas pela Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), principal via pelas quais as docentes adquirem conhecimentos
para aprimorar suas praticas pedagogicas, o que deu origem ao indicador 1.2 da
andlise da producdo de dados. Essa insatisfacdo aponta para uma lacuna entre a
teoria e a pratica, onde os cursos oferecidos ndo correspondem as necessidades reais

dos educadores em sala de aula:

Eu até que tento tirar proveito das forma¢es que a SEMED oferece, mas
muitas vezes elas sdo muito gerais, sabe? N&o levam em conta a realidade
da nossa escola. E ai, a gente fica meio que na méo, porque aprende uma
coisa e na hora de aplicar ndo consegue (Bertha).

O que eu nado gosto é que parece que quem da essas formagdes nédo entende
0 nosso dia a dia. S&o teorias e mais teorias, e a gente aqui precisando de
solugbes que funcionem de verdade. A gente precisa de formag¢do com
alguém que conheca os sofrimentos que a gente passa, que saiba o que é
ter uma internet que cai toda hora (Graziela).

Eu vejo as formac¢des da SEMED como um bom ponto de partida, mas as
vezes sinto falta de um aprofundamento maior. Eles focam muito no Geduc,
e eu queria explorar outras ferramentas também. As vezes parece que eles
estdo mais preocupados em cumprir protocolos do que dar uma formacéo de
verdade (Marcia).

O problema é que muitas dessas formacdes parecem fora da nossa
realidade. Eles trazem gente de fora, que ndo sabe como € a nossa rotina
(Jaqueline).

As formacdes continuadas sdo essenciais para o0 desenvolvimento
profissional dos professores, especialmente em um mundo onde as tecnologias
digitais estdo em constante evolucéo (Draeger, 2021). Contudo, como destaca Bertha,
o carater genérico dessas formacdes muitas vezes falha em atender as necessidades
especificas de cada escola. A personalizacdo das formacdes é um ponto que deve
ser levado em consideracdo, segundo Bertha, pois ela deve refletir as condi¢coes

Gnicas e os desafios enfrentados por cada instituicdo de ensino. Aqui entende-se o
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motivo de autores como Lima (2007) e Niz (2017) defendem a propria escola como
um ambiente formador tdo importante quanto outros ambientes e modalidades, como
por exemplo, cursos académicos, congressos e palestras.

As experiéncias relatadas pelas docentes evidenciam uma diferenca entre
o conteudo das formacdes e a pratica educativa real. Isso sugere uma necessidade
urgente de revisédo do curriculo das formacdes, de modo que estejam alinhadas com
a realidade vivenciada pelos professores em suas salas de aula. A capacitacéo
docente ndo pode ser uma experiéncia uniforme; ela deve ser adaptavel, flexivel e
suficientemente aberta para incorporar as contribuicbes e as experiéncias dos
proprios professores, favorecendo assim uma abordagem pedagodgica que seja
transformadora (Silva; Almeida, 2014).

Além da adequacao do conteudo das formacdes, as falas das professoras
Graziela e Jaqueline existe também a necessidade da experiéncia contextual dos
palestrantes. Ha uma clara demanda por formadores que ndo apenas dominem as
teorias educacionais, mas que também entendam as realidades praticas das escolas
e possam compartilhar conhecimentos aplicaveis. As dificuldades técnicas, como uma
conexao de internet instavel e a preferéncia por explorar uma variedade de recursos,
como mencionado pela professora Marcia, sdo exemplos concretos das necessidades
gue os formadores devem estar preparados para abordar.

Assim, os formadores devem ser selecionados com base em sua
capacidade de conectar a teoria a pratica, demonstrando uma compreensao dos
desafios quotidianos que os professores enfrentam. Isso exige uma abordagem que
va além de simplesmente apresentar conhecimento técnico e inclui a sensibilidade
para abordar situacdo praticas, possibilitando inovacdes que possam ser
implementadas no ambiente escolar de acordo com a realidade da instituicao
(Oliveira; Lengert, 2022).

Dessa forma, em busca de incluir as midias em suas praticas pedagdgicas,
as professoras descrevem como tém feito para aprender a lidar com a tecnologias
digitais, diante das deficiéncias encontradas por elas nas capacitacbes oferecidas

oficialmente pela SEMED de Imperatriz. Elas destacam:

Eu busco muito conhecimento na internet, viu? Tem video no YouTube, blog
de educacdo, essas coisas. Também troco ideias com os colegas. Sempre
tem alguém que descobre alguma coisa nova e passa para gente (Bertha).
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N&o é facil, mas eu tento me acompanhar. Pec¢o ajuda aos mais jovens, para
os meus filhos. Tenho 2. Eles sempre sabem das novidades. Também
participo de grupos de professores no WhatsApp e no Facebook onde a gente
compartilha materiais (Graziela).

Eu sou autodidata nisso. Uso muito as redes sociais, sigo paginas de
educadores e participo de lives. Outra coisa, estou sempre buscando cursos
online, muitos séo de graga e oferecem contetdos de qualidade. Também
gosto de testar diferentes aplicativos e jogos em sala de aula para ver o que
mais engaja os alunos. Tem o Kahoot, o Quizizz, o Google Earth (Marcia).

Olha, eu tento acompanhar alguns sites de educacédo que oferecem materiais
digitais. Também converso muito com os colegas aqui na escola, alguns sado
bem entendidos nessas coisas e ddo uma ajuda quando a gente precisa
(Jaqueline).

Neste contexto, a busca autbnoma por aprendizado na rede além de ser
uma das habilidades constituintes da competéncia 2, descrita pela UNESCO (2013)
para AM, também demonstrada uma manifestacdo da capacidade de adaptacao
essencial ao profissional da educagéao e constitui o indicador 1.3 da primeira categoria
analisada. A procura por formacao também implica em reconhecer a funcéo do
docente necessita de profundidade cientifico-pedagdgica para lidar com questfes
fundamentais da escola enquanto instituicéo social (Veiga, 2002).

No caso da utilizagdo das tecnologias, Oliveira e Lengert (2022) apontam
que os professores, por sua vez, sabem que é preciso incluir as tecnologias digitais
ao trabalho pedagdgico, mas nem sempre sabem bem como fazé-lo. Em algumas
situacdes, a falta de estrutura, apoio pedagodgico e formagédo adequada a realidade
das escolas contribui para o surgimento de diversas duvidas e dilemas. O que também
impede que habilidades descridas na competéncia 7 no documento da UNESCO

(2013, p. 34) sejam concretizadas, como por exemplo:

Utilizar ferramentas de alfabetizacdo midiatica e informacional para promover
um ambiente de aprendizagem mais participativo para os estudantes; Utilizar
tecnologias de midias tradicionais e novas para relaciona-las com a
aprendizagem na escola e fora dela, especialmente entre os estudantes que
estdo se afastando do ambiente escolar; Utilizar as TICs nas salas de aula
para auxiliar os estudantes a descobrirem as TICs e as fontes de midia
disponiveis, para que possam usa-las em sua propria aprendizagem.

Essa situacdo sugere que além de repensar as formacdes, dando mais
espacos para formadores cientes e comprometidos com o cotidiano escolar e as

questdes tedricas relacionadas as midias, ha também uma urgéncia na melhoria do
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suporte material oferecido aos professores, para que as midias sejam incluidas de
forma apropriada nos processos de ensino e aprendizagem direcionados aos alunos.

Outro ponto que merece destagque é a troca de conhecimento entre
colegas, como relatado pelas professoras. Esta pratica é parte importante do processo
continuo de aprendizagem e desenvolvimento profissional. No entanto, para que essa
troca seja eficaz, Lima (2007) explica que € necessario que a escola proporcione as
condi¢cbes adequadas, incluindo espaco e tempo para que essas interacdes ocorram.
Para a autora, o ambiente escolar deve entdo ser um espaco fértil para a reflexdo
coletiva e o intercambio de praticas inovadoras, permitindo aos professores discutir e
encontrar solucbes conjuntas para os desafios que encontram no dia a dia
educacional.

Ela destaque que “a escola n&o € apenas o lugar em que os professores
ensinam, mas 0 espago em que aprendem e constroem seus saberes docentes”
(Lima, 2007, p. 104). Dessa forma, a autora reforca que a oferta de formacéo docente
no préprio ambiente de trabalho é tdo necessaria quando as formacdes fora da
instituicdo, para a construcao da profissionalidade docente.

Embora as professoras participantes reconhecam as lacunas em sua
formacdo para o uso de tecnologias educacionais, elas também observam os
impactos significativos das midias digitais nas dindmicas de aprendizagem dos

alunos.

A midia muda tudo, ndo é? Os alunos ja chegam sabendo mexer em tablet e
celular melhor do que a gente. Quando a gente usa videos ou jogos em sala
de aula, parece que eles se interessam mais, fica mais facil de entender as
coisas. S6 que é um desafio fazer isso direito (Bertha).

Eu vejo que, quando a gente consegue usar um video ou algum recurso
digital, os alunos ficam mais atentos (Graziela).

As midias digitais tém um impacto enorme. Os alunos de hoje sdo muito
visuais e interativos. Eles gostam de aprender fazendo, jogando, explorando.
As midias ajudam nisso e isso faz a diferenca (Marcia).

Os alunos de hoje sdo muito ligados nessa coisa toda de internet e jogos.
Quando a gente traz isso pra sala de aula, vocé vé que eles se envolvem
mais. Mas também tem o outro lado, as vezes é dificil fazer eles se
concentrarem sem essas coisas. A midia € boa, ajuda, mas a gente tem que
usar com cuidado para néo perder o controle da sala (Jaqueline).

O relato das professoras demonstra a grande relevancia da Alfabetizacao
Midiatica no contexto educacional contemporédneo e compde o indicador 1.4 do
Quadro 2. A participante Bertha observa que, ao utilizar recursos digitais, os alunos

se mostram mais receptivos e compreensivos, o que indica que a midia digital ndo &
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apenas um meio de engajamento, mas uma ponte para o aprendizado (Ferrari; Ochs;
Machado, 2020).

Contudo, o sucesso das metodologias que envolvem o uso de midias esta
ligado as competéncias assimiladas pelos professores para manusear esses recursos
de maneira critica e consciente. Isto porque, de acordo com a UNESCO (2013), o
fortalecimento Alfabetizacdo Midiatica dos alunos, requer que 0s proprios professores
sejam antes alfabetizados midiaticamente. O desenvolvimento de habilidades e
competéncias em AM dos professores, portanto, torna-se fundamental para a
educacdo no mundo contemporaneo, pois ndo se trata apenas de saber usar
tecnologia, mas de compreender como a midia molda a percepc¢éo da realidade social.

Nessa perspectiva, a UNESCO (2016) enfatiza que, ao aprimorar a
capacidade critica de educadores e alunos para avaliar e interpretar o contetdo
midiatico, estd se fortalece a democracia e a cidadania. Assim, professores
alfabetizados midiaticamente sdo, portanto, vitais aos estudantes na compreensao
das complexidades do mundo digital, ajudando-os a discernir fatos de ficcdo e a
contribuir de maneira significativa para o dialogo e a reflexdo social de maneira ética.

Essas habilidades séo indispensaveis em um ambiente dominado pelas
midias e suas narrativas. O que também possibilita que esta geracao (e as proximas)
esteja preparada para enfrentar os desafios sociais, promovendo uma cidadania mais
informada, critica e engajada. Por tanto, a formacdo de professores para a
Alfabetizacdo Midiatica deve, ser vista como um investimento no futuro dos alunos,
equipando-os com o discernimento necessario para serem cidadaos informados e

participativos na sociedade digital (Ferrari; Ochs; Machado, 2020).

5. 4. 2 Acesso as midias digitais

Ao se falar sobre o uso de midias digitais, somente a formacdo nao é
suficiente para que o professor realize suas praticas de forma satisfatoria. Lima (2007)
destaca que as metodologias baseadas em tecnologias, necessitam de uma estrutura
adequada e recursos materiais, 0s quais sdo tdo importantes quanto a capacitagdo
pedagdgica. Isto porque, a profissdo docente envolve um conjunto de fatores que ao
lado da formacao, devem ser disponibilizados para os educadores.

O acesso, por exemplo, € um dos principais requisitos para o uso das

midias digitais (Ferrari; Ochs; Machado, 2020), como foi relatado pelas professoras,
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anteriormente, ao mencionarem que as formacdes ndo abordam problemas
recorrentes como a falta de internet. Assim, ao serem questionadas sobre suas formas

de acesso, antes do processo de reforma da escola, as professoras responderam:

Antes, era bem dificil. A gente tinha s6 um computador que funcionava mais
ou menos na sala dos professores e a internet vivia caindo. Ndo dava pra
contar com isso pra aula planejada ndo (Bertha).

Era complicado, viu? Tinha que levar meu préprio notebook ou usar meu
celular e ainda torcer pra internet funcionar. Na maioria das vezes, eu
acabava deixando de lado e fazia tudo no quadro mesmo (Graziela).

Eu sempre tive que ser criativa, porque a escola ndo ajudava muito. Tinha
gue usar minha internet e meu notebook pessoal, e mesmo assim era
limitado, ndo tinha acesso para as criangas acompanharem e interagirem
(Méarcia).

Era uma luta pra fazer qualquer coisa que dependesse de tecnologia. Os
computadores viviam com problema e a sala de informatica servia mais como
depdsitos da escola. A internet entdo, nem se fala (Jaqueline).

As dificuldades que as professoras enfrentaram, como a falta de acesso a
internet e a outros recursos de midias na escola, antes da reforma, sédo fatores que
limitam as oportunidades para o desenvolvimento das competéncias e habilidades em
Alfabetizacdo Mididtica, tanto para elas quanto para seus alunos. Isto porque, o
acesso a internet e a outros recursos de midia desempenham uma func¢éo essencial
na educacao atual, permitindo que as proprias docentes e seus alunos explorem uma
variedade de fontes midiaticas e com isso aprendam de forma interativa sobre seus
usos (Martino,2015).

Apés a reforma, de acordo com as professoras, houve melhorias no
acesso, no entanto ainda ha relatos de desafios:

Agora melhorou muito. Colocaram uns tablets pra gente usar com o0s
pequenos e a internet tA bem melhor. Da pra pensar em fazer atividades mais

interativo agora (Bertha).

Ficou melhor, com certeza. Agora tem mais data show e a internet aguenta
bem mais. Ainda tenho minhas dificuldades, para procurar contetido em casa
sozinha, mas aqui na escola ta bem melhor sim (Graziela).

Foi um grande avanco. Temos um laboratério de informatica atualizado e
acesso a softwares educacionais, sala multimidias e de robdética. Consigo
usar muito mais recursos nas minhas aulas agora. Sé nao é tdo bom, porque
para usar a sala de roboética precisa marcar com o professor da sala e nem
sempre ele esta disponivel. Os computadores da sala de informatica também
nao sao suficientes para toda a turma, mas a gente da um jeito, as vezes usa
de dois, as vezes usar de trés alunos juntos. Mas o importante é que eles
estao funcionando agora (Marcia).
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Deu uma boa melhorada. Nao ta perfeito, mas pelo menos os equipamentos
estdo funcionando e a gente usa com mais frequéncia. Da pra planejar aulas
com internet e até usar a sala de informéatica e de roboética as vezes
(Jaqueline).

Observando as falas das docentes, que fazem parte do indicador 2.1, e
comparando-as com pesquisas encontradas sobre o0 acesso dos professores as
midias, pode-se constatar que a dificuldade de acesso é uma realidade compartilhada
por muitas escolas em todo o mundo. Por exemplo Buckingham (2010, p. 53)

menciona que:

O advento da midia digital apresenta desafios ainda mais amplos para a
escola enquanto instituicdo. Uma questdo-chave, levantada por varios
autores, concerne ao seu papel no enfrentamento das desigualdades de
acesso a tecnologia surgida na sociedade. Acesso, neste sentido, € mais do
que disponibilidade de equipamento, ou uma questdo de habilidades
técnicas: é também uma questdo de capital cultural — a capacidade de usar
formas culturais de expressdo e comunicacdo. Pelo menos em principio, a
escola poderia desempenhar um papel vital de ampliar o acesso — talvez em
parceria com outras instituicbes intermedidrias, tais como bibliotecas e
centros de tecnologia da comunidade. Contudo, longe de restringir as
desigualdades, ha alguma evidéncia de que as escolas podem na verdade
amplia-las.

Antes da reforma, segundo as participantes, o cenario em relacdo ao
acesso era precério, reforcando a ideia de Buckingham (2010) de que a simples
presenca de equipamentos ndo constitui um acesso efetivo as midias digitais. Em seu
trabalho, Buckingham (2010) argumenta que o acesso implica também na capacidade
de empregar os recursos midiaticos, o que de acordo com a docentes sempre foi algo
extremamente limitado, principalmente antes da reforma.

Vale ressaltar que apés a reforma houve mudancas significativas e
otimistas em relagdo ao acesso e uso das midias pelas participantes. Entretanto, em
suas falas ainda é possivel identificar a desigualdade de acesso descrita por
Buckingham (2010). Ou seja, mesmo com 0S avan¢os em relacdo ao acesso fisico
aos recursos midiaticos, ainda persistem desafios que incluem a insuficiéncia de
recursos para o uso individual e simultaneo pelos alunos e a dificuldade de
agendamento para a utilizacdo de espacbes como o laboratério de robodtica. Essas
limitagbes indicam que a escola, apesar de seus esforcos, pode ainda estar
contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades que Buckingham (2010)

menciona. Assim, as falas das professoras enfatizam a necessidade de uma ampla
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inclusdo das midias digital na educacao por meio do acesso, que vai além da presenca
dos recursos na escola e englobem praticas pedagdgicas culturais.

Nesse sentido, Draeger (2021) também observa que a tecnologia, em si,
ndo deve ser mais um recurso exclusivo ou raro nas praticas educacionais, mas sim
uma presenca comum e integrada a vida cotidiana das pessoas dentro das instituicdes
escolares. Isso implica considerar a tecnologia ndo apenas como uma forma de
complementar uma explicacdo ou repassar informacdo, mas como parte de uma
abordagem pedagdgica mais ampla que envolve acesso, interatividade, engajamento
e a aplicacdo pratica do conhecimento de forma ética em todas as disciplinas e
contextos das instituicbes escolares, ressaltado a importancia da assimilacdo de
habilidades ligadas a competéncia 6, como por exemplo “demonstrar a capacidade de
avaliar criticamente os conteudos locais e as mensagens de midia recebidos ou
criados em prol da cidadania democratica e da diversidade cultural” (UNESCO, 2013,
p. 33)

Nesse cenario, Bévort e Belloni (2009) reforcam que o acesso e a
apropriacdo critica e criativa das midias digitais, tanto por parte dos educadores
guanto pelos alunos € uma necessidade relevante. As autoras argumentam que incluir
as tecnologias nos processos educativos diminui a lacuna entre a escola e a realidade
e as realidades culturais e sociais dos alunos, permitindo inclusive questiona-las. Por
iSS0, 0 acesso e a incorporacao das midias digitais no contexto escolar, ndo se limitam
somente a disponibilidade de tecnologias aos professores e alunos. Implica também
em redefinir e atualizar o modo como o0s processos de ensino e a aprendizagem sao
desenvolvidos nas escolas.

O que envolve transformar tecnologias em recursos que fomentem a
criatividade, o pensamento critico e a participacao ativa dos alunos na sociedade em
gue vivem. Para isso, a escola deve ultrapassar seu papel tradicional de transmissora
de conhecimento para se tornar um espac¢o dinamico de construcédo coletiva de
saberes, refletindo e respondendo as exigéncias de uma sociedade cada vez mais
mediatizada (Bérvot; Belloni, 2009).

Outra questdo abordada pelas professoras entrevistadas, a respeito da
incorporacdo dos recursos tecnoldgicos, sobre tudo, as midias digitais as praticas
pedagdgicas foi que além de aproximar a escola da realidade dos alunos, também
facilita a compreensdo das criancas sobre assuntos mais abstratos ou que néao

poderiam ser observados no momento da aula, principalmente na disciplina de
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Ciéncias da Natureza. Entretanto, ao serem questionadas sobre exemplos de
atividades ou projetos que elas ja desenvolveram e incorporaram midia para melhorar
o aprendizado das criancas em Ciéncias da Natureza (Indicador 2.2), elas

responderam:

Quando d4, eu passo videos, pode ser sobre as fases da lua, o ciclo da agua,
ou até mesmo sobre como as plantas nascendo. Depois, a gente conversa
sobre o que viu e faz um desenho. A gente ja fez maquetes sobre o ciclo da
agua também. E um jeito trabalhar o conteido com as tecnologias e a midias
(Bertha)

Os alunos vao ao laboratério de informatica, quando eu consigo marcar
horario, e eles pesquisam sobre um tema que estamos estudando. Por
exemplo, se estamos falando sobre os animais, cada um escolhe um para
estudar e depois compartilha com a classe o que aprendeu (Graziela).

Ah, nas minhas aulas de ciéncias, a tecnologia é uma ajuda. Quase todos o0s
dias, eu uso algum app ou site educativo. Tipo, quando a gente usou o0 Google
Earth para explorar a paisagem dos biomas. Isso 0s ajuda a entender muito
mais (Marcia).

Sabe, eu tento usar as midias durante as aulas de ciéncias. Eu passo video
Youtube Kids, uso imagens do Pinterest e ja fiz atividade com o Kahoot sobre
os sistemas do corpo humano, por exemplo. Nao é facil com a internet da
escola, mas eu dou meu jeito, as vezes usando meu proprio celular
(Jaqueline).

As experiéncias relatadas pelas professoras na inclusdo de midias digitais
em suas aulas de Ciéncias da Natureza, ilustram como essas tecnologias pode
enriquecer o processo educativo das criancas. Ao mencionarem o uso de videos para
explicar conceitos como as fases da Lua, o ciclo da agua, além de realizarem
atividades praticas, como a criacdo de maquetes, a partir do uso desses videos, e a
utilizacdo de aplicativos educativos para explorar biomas no Google Earth, elas nado
apenas trazem o contetudo para mais perto da realidade dos alunos, mas também
facilitam a compreenséo de conceitos abstratos ou que nao poderiam ser observados
pelas criangas.

Por meio dos relatos também é possivel visualizar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas a AM das professoras ligadas diretamente
ao trabalho docente. Como: a compreensao dos conteudos das midias e dos seus
usos (competéncias 2) e a aplicacdo de formatos novos de midias (competéncia 5),
gue sao evidenciados nas atividades pedagogicas desenvolvidas com 0s alunos nas
aulas de Ciéncias com o0 objetivo de ampliar a capacidade de aprendizagem das
criancas (UNESCO, 2013).
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Sobre isso, Draeger (2021) enfatiza a importancia do professor que leciona
Ciéncias ser capaz de proporcionar aprendizagens efetivas na area e sinaliza o uso
de recursos tecnoldgicos como forma facilitar e potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, visto que Ciéncias € uma area que necessita de auxilio visual e
esquematizacdes. Para a matéria ser compreendia, € fundamental que o educador
consiga articular seus conhecimentos pedagodgicos, cientificos e tecnoldgicos, além
de saber quais midias sdo adequadas a cada situacdo e em qual momento deve-se
utilizar a tecnologia.

No entanto, a eficacia dessas préaticas enfrenta muitos desafios, como
mencionado pelas proprias entrevistadas: as limitagcdes no acesso as tecnologias
adequadas e a conectividade da internet de maneira suficiente para o
desenvolvimento das atividades, mesmo apoés a reforma da escola, sdo problemas
constantes. Este contexto, conforme apontado por autores e autoras como
Buckingham (2010), Draeger (2021) e Bérvot e Belloni (2009), pode acentuar
desigualdades educacionais ao invés de diminui-las. Assim, por meio dos relatos,
observa-se a importancia de ndo apenas disponibilizar os recursos tecnoldgicos, mas

também de inclui-los de forma significativa e acessivel as praticas pedagogicas.

5. 4. 3 Aplicacdo das midias no &mbito das aulas de Ciéncias da Natureza

O cenério educacional encontrado na escola-campo da pesquisa, revelou
gue, apesar de todas as dificuldades mencionadas pelas professoras participantes, a
inclusdo de midias digitais nas aulas representa um avanco, nao s6 para a AM dos
professores e alunos, mas também para 0s processos de ensino e aprendizagem nas

matérias lecionadas. Sobre isso, Melo, Fontes e Almeida (2020, p. 5) explicam:

As novas tecnologias agregam a aprendizagem e ao desenvolvimento
organizacional escolar novas possibilidades de pensar as proposi¢des
pedagogicas e estimular o processo ensino aprendizagem.

Dessa forma, ao serem questionadas sobre a importancia dos usos das

midias digitais na matéria de Ciéncias da Natureza, as professoras afirmaram:

Com certeza é importante, viu? Os pequenininhos de hoje ja nascem com
celular e tablet na mao. Entdo, quando a gente usa essas midias digitais, eles
prestam mais atencéo e se envolvem mais. A midia ajuda a tornar as aulas
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de Ciéncias mais reais para eles, mais proximo do mundinho deles e também
ajuda eles a saber o que € bom ou ndo de usar na internet (Bertha).

Olha, eu ndo sou muito de tecnologia, mas reconhec¢o que ela ajuda bastante.
As criancas ficam mais animadas para aprender ciéncias quando veem
videos ou usam algum programa educativo. Eles ajudam a visualizar melhor
0 que eu estou ensinando, entdo eu diria que sim, é importante (Graziela).

Ah, sem duavida alguma! As midias digitais sdo fundamentais. Elas ndo so
envolvem os alunos de uma forma que o quadro e o pincel ndo fazem, mas
também permitem que as criancas explorem conceitos de ciéncias de
maneira mais interativa. Com as midias digitais, a ciéncia sai do livro e ganha
vida (Mércia).

E essencial, principalmente para preparar os alunos para o futuro, né? A
midia digital € uma ferramenta muito boa para ensinar ciéncias, porque torna
0 assunto mais dindmico e conectado com o mundo de hoje. Mesmo com 0s
desafios, eu sempre tento incluir algum elemento digital nas minhas aulas
(Jaqueline).

Segundo as participantes, a inclusdao das midias digitais nas aulas de
Ciéncias da Natureza € vista como uma evolucdo necesséria que traz beneficios
diversos a educacdo no contexto de atual. Nessa perspectiva, Silva e Gomes (2015)
afirmam que vivenciamos hoje uma sociedade cujas tecnologias evoluem
continuamente, ndo sendo possivel retroceder ou desprezar as contribuicbes e o
potencial educativo que as midias digitais fornecem quando sao integradas as praticas
pedagogicas.

Outro ponto importante que se pode destacar em relacdo a presenca
marcante das midias nas praticas pedagogicas das entrevistadas é o desenvolvimento
de habilidades que contribuem para a competéncia 7, a promoc¢ao da Alfabetizacao
Midiatica entre os estudantes. Esta competéncia envolve ensinar os alunos a entender
e usar a midia de forma inteligente e critica (Indicador 3.1). Na prética, isso significa
ajudar os estudantes a analisar os conteldos de midia, para que eles possam
entender as intencbes das mensagens por tras das imagens e palavras. Além disso,
a competéncia 7 também abrange o incentivo aos alunos para que eles sejam
criadores de conteudo responsaveis, capacitando-os a usar as midias para
expressarem suas proprias ideias e opinides de maneira respeitosa e informada
(UNESCO, 2016) e ndo apenas consumidores passivos.

Dessa forma, destaca-se a observacdo da participante Bertha, a qual
menciona que as criancas de hoje estdo imersas em um ambiente tecnoldgico desde
cedo, ressaltando que a capacidade de usar as midias digitais nas aulas de Ciéncias

da Natureza, aumenta a atencéo, o envolvimento e o conhecimento dos alunos sobre
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as midias e seus impactos na sociedade. Essa percepcdo também pode ser notada
na fala da professora Graziela, que, apesar de ndo se identificar como sendo uma
professora profundamente familiarizada com a tecnologia, confirma seu valor
educativo em tornar o aprendizado na area de ciéncias mais atraente e compreensivel
as criancas.

As falas das professoras ilustram o pensamento de Cerigatto e Nunes

(2020, p. 32), que afirmam:

Com o avanco das tecnologias digitais, abrem-se novas possibilidades para
conhecer o mundo, inauguram-se novas tendéncias de comportamento,
linguagens e tecnologias, que séo inventadas e reinventadas a todo tempo,
mudando a forma dos jovens interagir com o mundo e também construir
conhecimento.

Para as autoras Cerigatto e Nunes (2020), a presenca das midias digitais
ndo apenas facilitam o acesso ao conhecimento, mas também permitem que os
alunos sejam protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem. Eles podem
experimentar, questionar e explorar conceitos apresentados em sala de aula de
maneira mais autbnoma, o que é essencial para um entendimento mais profundo e
significativo das na area das ciéncias.

Dentro desse contexto, as falas das professoras Marcia e Jaqueline
reforcam a importancia das midias digitais para deixar o Ensino de Ciéncias da
Natureza mais dinamico e interativo. Marcia enfatiza a capacidade desses recursos
de envolver os alunos contemporaneos de maneiras, cujos métodos tradicionais de
antes, como o quadro, ndo consegue fazer, permitindo uma exploragao mais ativa dos
assuntos dos temas estudados.

Sobre essas geracdes atuais de estudantes, Jenkins (2009) afirma que sao
individuos que cada vez mais valorizam as inovacdes e criatividade em suas vidas e
gue gostam de aprender de forma mais ativa e colaborativa. Segundo ele, € essencial
gue a escola se ajuste a essas tendéncias, integrando tecnologias e midias as praticas
educativas, a fim de fomentar a interatividade e a colaboracdo. Ao abracar esses
recursos, a educacédo pode, além de se tornar mais relevante para os alunos e tem a
maior possibilidade de incentivar o pensamento critico e a criatividade, elementos
essenciais para sua atuacao eficaz na sociedade digital (Jenkins, 2009).

Também seguindo essa 6tica, Jaqueline, por sua vez, concorda sobre a

relevancia das midias digitais na preparacdo dos alunos para um futuro
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tecnologicamente avancado, destacando a importancia de incorporar elementos
digitais nas aulas de Ciéncias da Natureza, apesar dos desafios que ela propria relatou
ao longo da pesquisa. Essas percepcfes sdao marcantes para a transformacéo do
Ensino de Ciéncias por meio das midias digitais, que ndo apenas facilitam a
compreensdo dos conceitos, como ja mencionada, mas trazem o conteldo da
disciplina para mais perto da realidade das criancas do EF (Daher; Machado, 2016).

Sobre a utilizacdo de midias digitais, Nicaretta e Bueno (2011, p. 1722)
explicam:

Estas “novas” ferramentas demandam que o professor insira na sua pratica a
integracdo entre a sua realidade local, o acesso & tecnologia e 0 uso
pedagogico das midias. Considerar estas realidades possibilita ao professor
entender e ter uma breve nogdo sobre que midias estes alunos tém e/ou
tiveram acesso considerando a importancia de se trabalhar com ferramentas
mais conhecidas e iniciando uma aproximagdo com midias que podem vir a
ser consideradas novas para determinado grupo.

Para as autoras, ha necessidade de os professores incluirem de maneira
consciente os recursos digitais em suas praticas pedagodgicas. Para elas, este
processo envolve ndo apenas a familiaridade com as novas tecnologias, mas também
um entendimento profundo do contexto o qual estéo inseridos os alunos e do acesso
que eles tém as tecnologias.

Este pensamento € importante, pois ao considerarmos a diversidade de
publico que se encontra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desde criancas de
6 anos, que ainda serdo alfabetizadas e letras em Lingua Portuguesa, até criancas de
11 e 12 anos que estdo entrando na fase da adolescéncia e ja possuem
personalidade, gostos e preferéncias mais desenvolvidos, além de maior acesso ao
mundo digital, o professor deve ter a compreensdo as realidades individuais e
coletivas dos estudantes adequando suas metodologias e os recursos utilizados,
conforme exige a competéncia 6, que de acordo com a UNESCO (2013, p. 33) ao
assimila-la o professor “estara em condigdes de demonstrar seu conhecimento e sua
compreensao de que os conteldos de midia sdo produzidos em meio a contextos
sociais e culturais especificos”.

Nicaretta e Bueno (2011) também chamam a atencao para a importancia
de comecar a inclusdo de midias digitais na educagéo com recursos que os alunos ja
conhecem, antes de introduzir outras midias de fora do cotidiano das criancas. Essa

abordagem permite uma transicdo mais suave e menos intimidadora do modelo de
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ensino tradicional e passivo, que de acordo com Cunha e Krasilchik (2000) ainda é
muito presente nas escolas, para outro mais ativo e colaborativo.

Essa maneira de proceder possibilita que os professores construam
conhecimento, a partir das experiéncias prévias dos alunos, promovendo um maior
interesse e compreensao dos novos conceitos apresentados nas aulas de Ciéncias
da Natureza. Sobre as mudancas didaticas no Ensino de Ciéncia da Natureza,
Carvalho e Gil-Perez (2011, p.40) explicam que elas ndo sao faceis de implementar,
pois “ndo é apenas questdao de uma tomada de consciéncia especifica, mas sim exige
uma atencao continua até se tornar natural”.

Ao serem questionadas como elas escolhiam os recursos de midias para
usarem nas aulas de Ciéncias da Natureza, as professoras participantes

responderam:

Ah, sabe, eu procuro coisas bem simples de usar. Com criancas pequenas,
tem que ser algo que eles consigam acompanhar. Entéo eu escolho videos,
jogos e aplicativos que sdo coloridos, divertidos e faceis de entender. E
importante que sejam muito ludicos para elas irem aprendendo brincando
(Bertha).

Olha, pra mim tem que ser algo bem pratico e facil, porque eu ndo sou muito
do mundo digital, né? Entdo escolho coisas que eu consigo usar sem
complicagédo, e que védo direto ao ponto. Se ajudar a explicar o conteudo, ja
ta 6timo (Graziela).

Eu sempre busco algo que traga uma nova forma de ver as coisas. Gosto de
usar jogos e plataformas que fazem os alunos pensar e interagir com o
contelido de ciéncias. Para mim, o ideal é que eles ndo s6 aprendam, mas
também desenvolvam habilidades para acompanhar o mundo digital, sabe?
(Méarcia).

Bom, eu sempre tento encontrar recursos gratuitos ou que ndo custem muito.
Na nossa realidade, ndo da pra gastar muito com isso. Além disso, eu preciso
de algo que funcione bem com os recursos que temos na escola. Entéo, se é
algo que posso usar de diferentes maneiras e que se encaixa bem no nosso
plano de aula, ja € uma grande ajuda (Jaqueline).

Diante das falas das professoras, é perceptivel que ha elementos de
reflexdo critica para a escolha das midias digitais, para Buckingham (2010, p. 52) “a
relacdo dinamica entre o fazer e a compreensao critica, € indispensavel para o
desenvolvimento do letramento critico”, no contexto da educacéao para as midias.

Por exemplo, Bertha deixa claro que por, esta lidando com alunos menores,
do segundo ano do EF, alguns dos critérios que considera importantes sdo: a
simplicidade no uso, para viabilizar a participacéo das criancas. Outro critério que usa

€ buscar recursos visualmente atraentes, divertidos e capazes de manter a atencao
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dos alunos e a adequacdo do contetudo a faixa etaria do publico de sua classe,
focando no aprendizado ludico.

Por outro lado, em seus trabalhos, Buckingham (2010, p. 52) alerta que “a
educacdo midiatica contesta o uso instrumental da tecnologia como auxilio
pedagogico transparente ou neutro”. Nesse trecho, o autor ressalta a importancia de
os professores terem a nocdo que as tecnologias ndo podem ser vistas como meros
recursos tecnologicos “transparentes” e “neutros” no ambito das aulas de Ciéncias.
Nessa linha de pensamento, o trabalho de Buckingham se conecta de forma
interessante a fala da professora do 3° ano (Graziela).

Ela, ao expressar suas dificuldades em se adaptar as tecnologias digitais,
pode ser reflexo a realidade de muitos educadores que ndo se sentem confortaveis
com arapidainsercdo da tecnologia ha educacéo. Assim, ao contrario de suas colegas
que usam como critérios de escolha das midias digitais elementos que giram em torno
da adaptacdo das midias as criancas e ao conteudo ministrado, Graziela menciona
gue seu principal critério de escolha das midias € a facilidade e a praticidade para seu
préprio manuseio.

Diante disso, a situacdo de Graziela acentua mais uma vez a importancia
da Alfabetizacdo Midiatica dos educadores. Isto inclui ndo apenas aprender a usar
das midias, mas também compreender os conteldos das midias e dos seus usos
(competéncia 2), saber aplicar novo e tradicionais formatos de midia no cotidiano
escolar (competéncia 5), saber se posicionar diante do contexto sociocultural dos
conteudos midiaticos (competéncia 6) e promocdo da AM entre os estudantes e 0
gerenciamento das mudancas requeridas pelas demandas do século atual
(competéncia 7) (UNESCO, 2013).

Dessa maneira, levando em consideracdo que a insercdo das midias
digitais no cotidiano escolar é um passo importante para o desenvolvimento da AM e
gue é capaz de abrir horizontes e proporcionar ao professor a possibilidade de utilizar
uma grande diversidade de recursos (Nunes, 2013) ao serem questionadas sobre
exemplos de utilizagdes de midias nas aulas de Ciéncias da Natureza, as participantes

responderam:

Igual falei antes, eu uso bastante o YouTube para mostrar videos educativos.
Por exemplo, também quando estavamos estudando sobre animais, mostrei
um documentario sobre a vida selvagem. Ajuda muito 0s pequenos a
visualizarem e entenderem o que estdo aprendendo. Eles ficam mais
envolvidos no assunto (Bertha).
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Eu ndo estou muito ligado nessas coisas de tecnologia, mas descobri um
aplicativo sobre o corpo humano na sala de informética daqui que é uma
maravilha. Usei ele para ensinar sobre os 6rgéos e sistemas. As criangas
puderam participar mais da aula. Foi bom nesse dia. Todo mundo gostou.
Eles entenderam melhores fungbes de cada parte do corpo (Graziela).

Eu adoro colocar tecnologia nas minhas aulas. Ha uns dias, usei um aplicativo
para ensinar sobre o sistema solar. Os alunos ficaram loucos em poder
explorar os planetas virtualmente. Isso ajuda muito no entendimento os
conceitos que sao dificeis de imaginar s6 com livros (Marcia).

Ah, lembro que experimentei uma vez um jogo de simulacdo de ecossistemas
na aula sobre meio ambiente. O professor de robdtica teve que me ajudar,
mas foi um sucesso! Os alunos tinham que tomar decisdes no jogo do que
fazer no ecossistema. Até eu gostei. Eles aprenderam sobre preservar o meio
ambiente (Jaqueline).

Outros recursos de midias digitais citados pelas professoras ao logo da
entrevista e que sdo usados nas aulas de Ciéncias da Natureza foram: o Kahoot, o
Quizizz, o Google Earth, o Star Walk - Mapa das Estrelas, o Pinterest e o Padlet, além
de sites de noticias como G1, e paginas em redes sociais como Instagram e
Facebook, onde elas buscam informacdes para enriquecer as aulas de Ciéncias da
Natureza e ao mesmo tempo proporcionar experiéncias educativas no contexto a
Alfabetizacdo Midiatica dos alunos (Indicador 3.2).

Sob essa perspectiva, apesar de todos os desafios e em concordancia com
Daher e Machado (2016), o Ensino de Ciéncias da Natureza, trabalhado nos Anos
Iniciais, do Ensino Fundamental, pelas professoras polivalentes, demonstra
possibilitar ndo somente o desenvolvimento cognitivo, mas também questdes culturais
e tecnoldgicas. Isto porque, mesmo com todos os desafios enfrentados no contexto
da educacdao publica, as professoras participantes demonstram comprometimentos na
promocao da Alfabetizacdo Midiatica de seus alunos.

Cada uma, dentro de seu contexto especifico e com suas limitacdes
individuais, busca a inclusdo das midias digitais em suas praticas pedagdgicas de
maneiras distintas. Desde a utilizacdo de jogos educativos e recursos visuais no
segundo ano até a exploracdo de plataformas digitais mais complexas no quarto e
quinto ano. Assim, a partir das analises das categorias e indicadores foi possivel
perceber a presenca de competéncia e habilidades que caracterizam um processo
inicial em AM nas praticas pedagdgicas relatadas pelas professoras da Escola
Municipal Paulo Freire.

Isto porque ao analisar, a formacdo académica e profissional das
participantes da pesquisa, a compreensao que elas tém da funcdo das midias no
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contexto educacional, o acesso as midias que seus alunos e as préprias professoras
tém dentro da instituicdo e a forma como elas aplicam e usam as midias no ambito
das aulas de Ciéncias, foi possivel identificar habilidades que caracterizam a presenca
das competéncias 2, 5 e 7, durante a avaliacdo dos questionarios e entrevistas.
Entretanto, também se identificou a auséncia diversas habilidades importantes para
uma AM mais desenvolvida, principalmente, relacionadas a competéncia 6, sobre a
compreensao de que os conteldos de midia sdo produzidos em meio a contextos
sociais e culturais especificos.

Porém é importante retomar que a Alfabetizacdo Midiatica € um processo
complexo de aquisicao de habilidades e competéncias que sejam intelectuais praticas
e organizacionais, e que correspondam a transformacao intelectual, tecnoldgica e
social do fim do século XXI. E que esse processo nao € acabado, ele se desenvolve
ao longo da vida toda, adaptando-se e ocorrendo continuamente (UNESCO, 2016).
Assim afirmar que as professoras estdo em um processo inicial de AM, significa
somente reconhecer que estdo em no comec¢o de uma jornada continua que € a

Alfabetizacdo Midiética.
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6 PRODUTO DA PESQUISA: CAIXA VIRTUAL DE PADLETS

Devido ao Programa de Poés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica (PPGEEB) ser de natureza profissional, ele requer o
desenvolvimento de um produto educativo. Por isso, visando atender a demanda do
programa e ao terceiro objetivo especifico, desenvolveu-se a Caixa Virtual de Padlets
sobre midias digitais, direcionada a professores do Ensino Fundamental. Este produto
tem como objetivo contribuir com sugestdes e orientagcdes metodoldgicas para a AM
no contexto do Ensino de Ciéncias.

O Padlet é uma plataforma online que permite a criagcdo de murais ou
quadros, capazes de registrar, guardar e compartilhar conteddo multimidia, como
textos, imagens, videos e hiperlinks. Trata-se de um espaco virtual com memaoria em
nuvem, destinado a organizar e expor projetos e pesquisas sobre diversos temas. I1Sso
possibilita que os usuarios interajam e avaliem as publicagdes, comentando e curtindo
as postagens (Silva; Lima, 2018).

Assim, nesse capitulo, serd apresentada a estrutura da Caixa Virtual de
Padlets, que esta dividida em quatro se¢Bes tematicas, cada uma abordando
diferentes aspectos das midias digitais e sua aplicacdo no contexto educacional, com
foco no Ensino de Ciéncias para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essas
sec¢des incluem conceitos basicos sobre a AM, sugestfes de recursos multimidia que
podem ser usados para o Ensino de Ciéncias, propostas de atividades envolvendo
midias e um guia de uso do préprio Padlet com informacdes introdutérias para auxiliar
pessoas menos familiarizadas com seu uso. Além disso, a Caixa Virtual de Padlets foi
pensada para ser intuitiva e de facil navegacdo, permitindo que os professores

explorem os contetdos de acordo com suas necessidades e interesses especificos.

6. 1 Caixa Virtual de Padlets

A sociedade atual é caracterizada por um contexto no qual as midias sao
presenca marcante. Desse modo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que permitam as pessoas navegarem de forma critica e consciente nesse ambiente
midiatico tornou-se essencial. A AM surge como uma resposta a essa necessidade,
enfatizando a importancia de compreender, analisar e utilizar as midias de maneira

responsavel. Ela abrange ndo apenas a capacidade de acessar e consumir
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informacBes de forma critica, mas também competéncias e habilidade para criar
conteudo e se engajar em comunicacoes digitais de maneira ética e informada. Neste
cenario, a educacado para a midia torna-se um meio para o exercicio da cidadania e
para a participacéo ativa na sociedade (Ferrari; Machado; Ochs, 2020).

Para Silva e Lima (2018), uma das formas de desenvolver as competéncias
e habilidades necessérias para a AM € por meio da interacdo das pessoas com 0S
recursos digitais. Nesse contexto, o Padlet pode se tornar um importante recurso no
ambiente educacional. Isto porque ele oferece aos professores a oportunidade de
trabalhar elementos da AM dentro do ambiente escolar. Tais como:

Compreensao do papel e das fungbes das midias em sociedades
democréticas; Compreensdo das condi¢des sob as quais as midias podem
cumprir suas fung@es; Avaliacdo critica do conteido midiatico a luz das
fungdes da midia; Compromisso junto as midias para a autoexpresséo e a
participacdo democratica; Revisdo das habilidades (incluindo as TICS)
necessarias para a producao de contetidos pelos usuérios (UNESCO, 2013).

Ao utilizarem essa plataforma, os professores tém a oportunidade de
abordar esses elementos em suas aulas, proporcionando aos alunos maneiras de
analisar criticamente diferentes tipos de contetdo midiatico. Isso permite uma melhor
compreensao de suas funcdes e impactos na sociedade, além de facilitar o acesso
dos alunos a uma variedade de recursos digitais. Assim, incentivando-os a se
tornarem consumidores e criadores ativos de contetdo, desenvolvendo habilidades
essenciais para a navegacdo no mundo digital contemporaneo.

Por essa razédo, a utilizacdo do Padlet no ambiente educacional se
apresenta como uma estratégia pratica que contribui para a promocdo da
Alfabetizacdo Midiatica, beneficiando professores e alunos. E importante destacar
também que conforme Ferrari, Ochs e Machado (2020, p. 6), “a educagao midiatica
esta no cerne do processo de ensino e aprendizagem, sendo fundamental no século
217, dessa maneira, a inclusdo de midias nas praticas pedagodgicas, neste caso em
especial, o Padlet, enriquece os processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias e
outras areas outras disciplinas.

A escolha do Padlet para o produto, dentre as diversas possibilidades de
midias, aconteceu devido as vantagens que a plataforma oferece a seus usuarios.
Entre elas, destaca-se a possibilidade de organizar murais interativos, nos quais é

possivel inserir diferentes formatos de midias. Conforme aponta Monteiro (2020), essa
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diversificacdo de midias facilita a hipertextualidade e permite que o usuério adquira
conhecimento de forma autbnoma, nao-linear e ndo-sequencial.

Outra caracteristica relevante é a facilidade de acesso e navegacdo. O
Padlet pode ser acessado tanto por celular quanto por computador e os contetdos
publicados podem ser compartilhados de maneira simples em ambientes virtuais,
utilizando apenas o hiperlink. Essa funcionalidade favorece a disseminacdo das

informacdes contidas nele (Mota; Machado; Crispim, 2017).

Imagem 3: Pagina inicial da plataforma Padlet

Fode Que dia lindo.
-l Tao lindo quanto o que vocé pode criar aqui.

® T Powguis

Fonte: Plataforma Padlet

A Caixa Virtual de Padlets, proposta como produto desta pesquisa, €
composta por um conjunto de quatro murais. Estes estdo organizados em secoes,
cada uma explorando diferentes aspectos das midias digitais e suas aplicagbes no
Ensino de Ciéncias. O primeiro mural, aborda os conceitos basicos da Alfabetizacéo
Midiatica; o segundo apresenta recursos midiaticos que podem ser utilizados nas
aulas de Ciéncias, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; o terceiro
Padlet oferece sugestbes de atividades de Ciéncias que envolvem recursos
midiaticos; e o quarto mural fornece um guia para o uso do Padlet, direcionado a

professores interessados em conhecer e utilizar a plataforma
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Imagem 4: Padlets do produto da pesquisa
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b . ( ) Entrar em um padlet Criar um padlet
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Sugestoes de atividade para Midias Digitais para o ensino Alfabetizacao Midiatica : Meu PADLET

o Ensino de Ciéncias de Ciéncias no Ensino...

Fonte: Prépria autora

Na elaboracdo da pesquisa e no desenvolvimento da Caixa Virtual de
Padlets para a dissertacdo, adotou-se uma estratégia que visa facilitar o acesso e a
organizagcdo dos quatro murais interativos. Para isso, utilizou-se o Linktree, uma
plataforma que agrupa links e facilita 0 acesso ao produto pelo publico-alvo, que inclui

professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e outros interessados no tema.

Imagem 5: Linkthree: print da pagina inicial da Caixa Virtual de Padlets

@caixadepadlet

Recurso educacional para Alfabetizagcao Midiatica e Ensino de Ciéncias §j
I

_—v
ql:—\ Alfabetizagéo Midiatica
- Midias Digitais para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

E{ﬁ) Sugestdes de atividade para o Ensine de Ciéncias, anos iniciais

Meu PADLET
padiet

Fonte: Site Linkthree

O Linktree funcionou como uma espécie de Caixa Virtual, na qual os murais

estdo disponiveis para quem deseja acessa-los. Isso permite que os professores
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acessem o0s recursos com facilidade, apenas clicando nos links disponiveis e
naveguem de forma intuitiva entre os murais, economizando tempo e simplificando a
busca pelas informac6es. Além das secBes com 0s murais interativos, a Caixa Virtual
de Padlets® também inclui uma apresentacdo do produto educacional para os
professores e informacgdes de contato da autora e da orientadora da pesquisa.

6. 2 Padlet: Alfabetizacdo Midiéatica

O fortalecimento da Alfabetizacéo Midiatica entre os professores vai além
de ser um objetivo isolado, ele serve como um meio para gerar um impacto mais
amplo. Segundo UNESCO (2013), quando os professores possuem um bom
desenvolvimento em AM, eles sdo capazes de contribuir na aquisicdo de
competéncias e habilidades essenciais aos seus alunos para suas vivéncias no
mundo cada vez mais midiatizado. Estes, por sua vez, podem aplicar e expandir esse
conhecimento fora da sala de aula, influenciando de maneira positiva na sociedade
como um todo. Tal abordagem posiciona os educadores como agentes de mudanca,
capacitando-os a fomentar nos estudantes uma compreensdo mais aprofundada e
critica sobre o papel e 0 uso das midias.

Além disso, professores bem desenvolvidos no campo da AM estdo
melhores preparados para auxiliar seus alunos, incentivando os estudantes a
desenvolverem a capacidade de adquirir novos conhecimentos de forma autbnoma e
continua. Isso é especialmente relevante em um mundo onde o aprendizado nao se
limita ao ambiente escolar, mas continua ao longo da vida (Brun; Schmidt; Santo,
2023).

Ao educar os alunos para se tornarem proficientes em AM, os professores
estdo cumprindo um papel duplo. Primeiramente, estdo agindo como defensores de
uma cidadania bem informada e racional, equipando os alunos com recursos e
conhecimentos necessarios para havegar em um mundo cada vez mais dominado
pelas midias. Em segundo lugar, estdo respondendo as mudancas em seu papel
como educadores. Pois, 0 ensino moderno esta cada vez mais afastado do modelo
tradicional, centrado na figura do professor, para um modelo mais focado no aluno

como protagonista de seu préprio aprendizado (UNESCO, 2013). Nesse contexto, a

8 Link para o acesso da Caixa Virtual de Padlets: https://linktr.ee/caixadepadlet
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AM se torna essencial, tanto para os educadores, quanto para os estudantes, dentro
do processo educativo como um todo.

Assim, reconhecendo a importancia da capacitacdo dos professores em
Alfabetizacdo Midiatica, foi desenvolvido o Padlet intitulado “Alfabetizagdo Midiatica”.
Este recurso tem como objetivo auxiliar os professores a obterem nocfes basicas
sobre AM. Ele oferece uma introducdo aos conceitos fundamentais da Alfabetizacao
Midiatica e disponibiliza materiais relevantes em diversos formatos de midia, tornando
o conteuldo acessivel aos professores.

O Padlet sobre Alfabetizacao Midiatica foi estruturado em um modelo de
colunas, cada uma delas abordando um topico diferente sobre o tema. Essa estrutura
em colunas foi escolhida por facilitar a navegacdo e o acesso aos conteudos e
proporciona uma organizacdo sequencial dos conteddos direcionados aos
professores que buscam se aprofundar na Alfabetizacdo Midiatica.

Imagem 6: Padlet: Alfabetizagdo Midiatica

‘Padiet

- Ppadmidia+ 12d
v X - S
4z Alfabetizagao Mididtica
Este padlet tem o objetivo de informar sobre Alfabetizag3o Midiética (AM) por meio de diferentes textos multimidia!

ELEMENTOS PARA
B 4
DESENVOLVIMEN SUGESTOES DE
TODA LEITURA SOBRE
ALFABETIZAGAO ALFABETIZAGAO

MIDIATICA MIDIATICA *®

ALFABETIZAGAO
MIDIATICA &

MiDIAS ®

Adicionar segdo

i e

Imagem "Pessoas utilizando meios de

comunicagao digital - Novas Midias ou Midias

Digitais" retirada do site:
hitps:/Jwebtrends.net. be/matketing=digitalz

Video animado, produzido pelo
programa EducaMidia para
informar sobre a importancia da
Alfabetizagdo Mididtica em nosso
cotidiano.

ELEMENTOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
ALFABETIZACAO
MIDIATICA

Alfabetizacao Midiatica e
Informacional: curriculo
para formacao de
professores

Fonte: Prépria autora

Na primeira coluna, por exemplo, os professores encontram uma
explicacé@o sobre o que sao as “midias”. Aqui, o foco é direcionado para a comparagao
entre as midias tradicionais, como jornais e televisdo, e as novas midias, também
conhecidas por midias digitais, como redes sociais, sites e blogs. Esta parte do Padlet
foi elaborada para desenvolver uma compreenséao inicial sobre os diferentes tipos de

midias suas caracteristicas.
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Na segunda coluna do Padlet, exploramos a pergunta: “O que é a
Alfabetizagao Midiatica?” como central. Esta secdo € composta por textos e videos
explicativos que detalham o conceito de Alfabetizacdo Midiatica, proporcionando uma
compreensao mais abrangente do assunto. Os recursos visuais e escritos combinados
torna o aprendizado mais dinamico e interessante, facilitando o acesso dos
professores ao conteudo.

Dando continuidade, a terceira coluna do Padlet se dedica a esclarecer 0s
elementos necessérios para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Midiatica. Esta
secio € baseada no documento “Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Curriculo
para Formagao de Professores”, produzido pela UNESCO (2013), que é um dos
referenciais teoricos da pesquisa. Aqui, os professores podem aprofundar seu
entendimento sobre os elementos componentes essenciais para o desenvolvimento
da AM e como eles podem ser integrados na prética pedagogica.

Por fim, a quarta coluna apresenta sugestdes de leituras sobre
Alfabetizacdo Midiatica. Esta secdo € uma fonte valiosa para aqueles que desejam
expandir ainda mais seu conhecimento no campo, oferecendo uma variedade de
materiais que vao desde artigos académicos até literatura mais acessivel sobre o

tema.

6. 3 Padlet: Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental

Atualmente, com a tecnologia sendo cada vez mais presente na vida das
pessoas, 0 uso de diferentes tipos de midias digitais, como videos, aplicativos, sites,
plataformas onlines e outras, podem mudar a forma como se ensina e se aprende
Ciéncias na escola. Isto porgue, sua inclusdo no processo educativo escolar, tornam
as aulas mais interessantes, interativas e conectada com a realidade social (Torres
Filho; Silva; Silva, 2021).

Cardoso e Gurgel (2019) destacam que o0 ensino e aprendizado em
Ciéncias vai além de entender apenas sobre a natureza e suas teorias. Eles acreditam
que é muito importante que os alunos sejam ensinados a pensar de forma critica e
participar de maneira ativa na sociedade atual em que a ciéncia e a tecnologia estao
cada vez mais presentes. Diante desse cenario, a inclusdo do uso de midias digitais
desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental € uma estratégia pedagogica
importante. Essa abordagem coloca as criangas em contato direto com as tecnologias
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gue moldam a visdo de mundo das pessoas e também as ensinam a utiliza-las de
modo responsavel e critico.

Esse aspecto é particularmente relevante no Ensino de Ciéncias Naturais,
uma area que ocupa um lugar de destaque e responsabilidade no curriculo escolar.
Como aponta Furman (2009), o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental € uma
oportunidade Unica para instigar a curiosidade natural das criancas, usando-a como
uma base para o desenvolvimento do pensamento cientifico e fomentar o interesse
delas pelo aprendizado. Ao incorporar midias digitais neste processo, os educadores
podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais alinhada com o
contexto tecnoldgico em que os alunos estdo inseridos atualmente.

Assim, a utilizacdo de midias digitais no Ensino de Ciéncias pode facilitar a
compreensao de conceitos complexos e além disso, preparar as criangas para se
tornarem cidaddos informados e capazes a navegar no mundo cheio de avancos
tecnolégicos em que vivem (Nicaretta; Bueno, 2011).

Pensando nisso, o Padlet “Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental”, foi produzido como objetivo de apresentar op¢des de recursos
de midias digitais que podem ser usadas no Ensino de Ciéncias, nos Anos Iniciais. Na
elaboracdo deste Padlet, adotou-se um formato de grade, que permite uma
visualizagdo abrangente e organizada dos recursos. Ao todo, o Padlet apresenta 13
diferentes tipos de midias digitais, cada uma com potencial para enriquecer o Ensino

de Ciéncias.

Imagem 7: Padlet: Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
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A escolha pelas midias publicadas no Padlet foi feita a partir das entrevistas
realizadas com quatro professoras que participaram da pesquisa. Dessa forma, o
Padlet ndo s6 oferece uma variedade de recursos digitais, como também reflete as
necessidades e preferéncias reais dos educadores que atuam nessa area.

Assim, no Padlet, os usuéarios podem encontrar uma selecdo de midias
diversificas. Entre os recursos disponiveis estdo canais de videos educativos, que
abordam temas ligados a ciéncia de maneira ludica e envolvente. Por exemplo, canais
como “O Show da Luna!”, “Ciéncia Hoje das Criangas” e “Manual do Mundo”,
disponiveis da plataforma do YouTube.

Além dos videos, no Padlet, os usuarios encontram o acesso a “Escola
Games”, uma plataforma brasileira que oferece jogos educativos. Esses jogos sao
desenvolvidos para as criangas do Ensino Fundamental e estdo alinhados com as
competéncias e habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular. A
organizacdo dos jogos é feita por ano escolar, temas e disciplinas, incluido Ciéncias
da Natureza. O objetivo da plataforma € auxiliar de maneira interativa, na
aprendizagem dos temas trabalhados em sala de aula.

O Padlet ainda oferece acesso a midias digitais como “Nova Escola”, “Khan

Academy” “Plataforma S¢é Biologia” e “Mundo educacao” que disponibilizam textos,
planos de aula e outros materiais didaticos adaptaveis, para serem usados no Ensino
de Ciéncias. Esses recursos sédo projetados para ajudar os educadores a criar
experiéncias de aprendizagem mais diversificadas, facilitando a inclusdo de midias
digitais nas praticas de Ensino de Ciéncias.

Portanto, o Padlet “Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental” se apresenta como um recurso abrangente e pratico, oferecendo aos
professores e alunos uma selecdo de midias digitais para contribuir com 0s processos
de ensino e a aprendizagem de Ciéncias, deixando-0s mais dinamicos, interativos e

alinhados com as necessidades educacionais das criangas de hoje.
6. 4 Padlet: Sugestdes de atividades para o Ensino de Ciéncias

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o Ensino de Ciéncias € um
tema de grande interesse para muitos pesquisadores da area educacional. Carvalho
(2013) apontam que € importante ensinar mais do que apenas observar e descrever
fenbmenos, pratica que normalmente é adotada nessa etapa. Esse pensamento

contrasta com a ideia de que criangas dos Anos Iniciais s6 conseguem compreender
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Ciéncias de forma muito simples. Na realidade, elas tém a capacidade de aprender
conceitos cientificos de maneira mais profunda e contextualizada do que se costuma
acreditar.

Daher e Machado (2016) destacam que o Ensino de Ciéncias deve ser mais
valorizado nesta fase. Eles defendem que as metodologias utilizadas pelos
professores precisam ser repensadas, com a intencdo de garantir que estejam
alinhadas com as necessidades, caracteristicas e potencialidades dos alunos dessa
etapa.

Nessa perspectiva, foi produzido o Padlet “Sugestdes de Atividades para o
Ensino de Ciéncias”, com o objetivo de ilustrar como as midias podem ser utilizadas
em abordagens educativas mais interativas no contexto do Ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais. Ele esta organizado em formato de linha do tempo, dividido em seis
partes. As cinco primeiras correspondem aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e
a sexta apresenta um link para acesso ao Padlet “Midias Digitais para o Ensino de

Ciéncias no Ensino Fundamental”.

Imagem 8: Padlet: Sugestdes de Atividades para o Ensino de Ciéncias
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Fonte: Prépria autora

Para compor o Padlet “Sugestdes de Atividades para o Ensino de
Ciéncias”, foram desenvolvidas de atividades na area de Ciéncias da Natureza. Elas
foram planejadas para incorporar as midias digitais sugeridas pelas professoras

participantes da pesquisa, nos processos de entrevistas.
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Cada atividade no Padlet foi estruturada com uma série de topicos
padronizada para facilitar sua compreensdo e implementacdo em sala de aula.
Primeiramente, cada atividade é claramente identificada pelo ano escolar a que se
destina, para que os professores possam encontrar a mais adequada para sua turma,
seguido pela indicacao do tema trabalhando.

Em seguida, a estrutura da atividade indica o recurso de midia que sera
usado para o seu desenvolvimento. Eles foram selecionados a partir do Padlet “Midias
Digitais para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental” e incluem videos,
aplicativos, jogos educativos e plataformas online de conteludo para o Ensino de
Ciéncias.

Os objetivos de aprendizagem das atividades estao definidos e alinhados
com as habilidades estipuladas pela Base Nacional Comum Curricular (2017) para
cada ano escolar ao qual a atividade corresponde. Estas habilidades estdo
apresentadas por meio do cdodigo alfanumérico e sua descricdo. Além disso, séo
informados recursos pedagdgicos necessarios e as orientacdes metodologicas
detalhadas para cada atividade, oferecendo aos professores um guia passo a passo
para sua implementacao efetiva.

Ao final das atividades, o professor também encontrara um “Ponto de
Reflexao”, que foram produzidos para que os docentes pudessem sobre suas praticas
pedagdgicas, o impacto das tecnologias em sala de aula, e como diferentes
estratégias podem influenciar o desenvolvimento e o engajamento dos alunos. E uma
maneira de olhar para além do Obvio, questionar o habitual e buscar formas
inovadoras e eficazes de ensinar e aprender.

Para cada ano escolar, o Padlet apresenta trés sugestfes de atividades,
permitindo uma variedade de opcdes para os professores escolherem. Essa
diversidade garante que o Padlet possa atender ao seu objetivo de ilustrar como
diferentes midias podem ser utilizadas em abordagens educativas mais interativas no
contexto do Ensino de Ciéncias, tornando-o um recurso interessante e versatil para o

ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

6. 5 Padlet: Meu Padlet

Na era da educacao digital, conhecer e saber manusear recursos digitais

tém se tornado cada vez mais necessario para os professores. No caso especifico do



91

Padlet, Mota, Machado e Crispim (2017) destacam que essa plataforma permite aos
educadores criar, organizar e compartilhar conteido de maneira intuitiva e eficaz. Ela
oferece uma grande flexibilidade para o trabalho docente, permitindo aos educadores
atuarem como uma ponte entre a escola e a tecnologia, buscando atrair a atencao de
seus alunos, com vistas a aprimorar os processos de ensino e aprendizagem.

Com essa crescente necessidade de incluir a tecnologia no cotidiano
escolar, o Padlet se destaca como um recurso que pode trazer beneficios para os
professores. Reconhecendo isso, foi desenvolvido um Padlet para o produto chamado
“Meu Padlet”.

Ele foi estruturado em formato de lista, o que o torna acessivel e facil de
navegar, até mesmo para usuarios que nao estejam familiarizados com a plataforma.
Dentro de “Meu Padlet”, os professores irdo encontrar as informacdes basicas sobre
o uso Padlet. Esta secdo foi projetada para ser um recurso introdutério com
orientacdes e dicas praticas sobre o Padlet. Seu objetivo é ajudar os professores a se
familiarizarem com a plataforma. As orientagdes contidas nela vao desde a criagao de
um novo Padlet até a adicdo de diferentes tipos de contetdo nos murais e colaboracéo
com os alunos. Ou seja, ela abrange as principais informacdes para alguém que

deseja conhecer e se tornar um usuario da plataforma.

Imagem 9: Meu Padlet

O que é o Padlet?

Fonte: Prépria autora

O “Meu Padlet” € composto por tépicos introdutérios como “O que é o
Padlet”, que esclarece o que a plataforma faz e como ela pode ser usada pelos

professores. Seguido de “Como criar meu Padlet?”, que mostra o passo a passo para
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gue os professores possam se inscrever e criar seus proprios Padlets na plataforma,
personalizando-os de acordo com suas necessidades.

Adiante ha o leitor encontrara o tépico “Como adicionar conteudo ao meu
Padlet?”, que foi produzido para auxiliar os professores a entenderem como postar
diferentes tipos de informacBes e midias em seus murais. No tépico seguinte,
‘Compartiihamento de informacdo”, sdo apresentas informagbes sobre
compartilhamento do Padlet com outras pessoas, usuarias ou nao da plataforma.

Além disso, o “Meu Padlet”, traz uma se¢ao especial chamada “Aplicacéo
do Padlet no Ensino de Ciéncias”. Nela, os professores encontram sugestfes de
estratégias de aplicacdo do Padlet nas aulas de Ciéncias, com ideias para tornar as
aulas mais dinamicas e atrativas para os alunos.

Por tudo, o “Meu Padlet” foi produzido para auxiliar professores com pouca
familiaridade com recursos digitais a manusearem o Padlet. Suas se¢des abrangentes
informacBes basicas que vao da criagcdo da conta na plataforma a sugestdes e
estratégias para serem aplicadas no Ensino de Ciéncias. Assim, este mural oferece
um recurso interessante para enriquecer 0 processo de ensino e aprendizagem e

facilitar a inclusado das midias digitais no cotidiano das aulas de Ciéncias.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, configura-se como um estudo de caso, realizado na
Escola Municipal Paulo Freire, no municipio de Imperatriz/Ma e busca investigar os
processos de Alfabetizacdo Midiatica (AM) no contexto da formagéo dos professores
gue lecionam Ciéncias do Ensino Fundamental (EF) na Escola Municipal Paulo Freire,
com vistas a construir uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais no Ensino
de Ciéncias. Para isso, inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliografica sobre a
formacao de professores para lecionar Ciéncias no Ensino Fundamental e sobre a
utilizacdo de midias como recursos pedagdgicos nas aulas de Ciéncias e sobre a
Alfabetizacdo Midiatica de professores.

Devido a pesquisa focar nos Anos Iniciais, as participantes da pesquisa
foram as professoras do segundo, terceiro, quarto e quinto ano do Ensino
Fundamental. Os dados produzidos foram analisados de acordo com a Analise de
Conteudo. Para isso, foram construidas trés categorias de analises: compreensao das
midias e seus usos, acesso e aplicacdo das midias no ambito do trabalho docente nas
aulas de Ciéncias e promocao da Alfabetizacdo Midiatica entre os estudantes.

A partir das analises dessas categorias, as professoras entrevistadas
demostram que compreendem a relevancia das midias digitais em todos os setores
da sociedade, inclusive na educacéo e evidenciaram que ha uma grande necessidade
de desenvolverem seus conhecimentos no ambito da Alfabetizacdo Midiatica. Essa
Vvisdo € o primeiro passo para elas buscarem mais formagédo na érea, aprendendo néo
s6 a usar as tecnologias, mas também a entender e questionar o contetdo das midias.
Isso € essencial porque, para ensinar bem numa sociedade cheia de tecnologia, os
professores precisam saber mais do que apenas como esses recursos funcionam;
eles precisam ajudar seus alunos a usar de forma inteligente e responséavel.

Essa necessidade que as professoras sentem de aprender mais sobre
midias digitais mostra que ha uma lacuna na formacao que elas receberam. E que é
preciso que haja mais ofertas de formacao com teméaticas voltadas para as midias na
educacéo. Isso ajudaria os professores a se manterem atualizados e a fazerem suas
aulas mais dentro da realidade que vivem as criancas dessa geracao, preparando os
alunos nao s6 para entender o mundo digital, mas também para agir nele de forma

consciente e positiva.
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Entretanto, também foi possivel notar que h&a inumeras dificuldades para
gue isso ocorra. Iniciando-se pela formacao que recebem da rede municipal de ensino,
gue de acordo com as participantes €, na maior parte das vezes, insuficiente para
atender as necessidades especificas do cotidiano escolar. Um dos principais pontos
de insatisfacao, é em relacdo aos formadores que, geralmente, abordam problemas
gue ndo condizem com realidade profissional das professoras no ambito das midias.

Ressalta-se que a formacdo continuada € um momento importante do
desenvolvimento profissional dos professores, com foco no desenvolvimento de
conhecimentos e praticas pedagogicas atualizadas, a fim de contribuir e enriquecer
0S processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, estar atento as necessidades
reais dos profissionais, torna a formacéo mais interessante, principalmente no que se
refere as midias digitais.

Também é importante destacar que a formacao continuada, ndo acontece
somente em palestras, congressos e cursos académicos. Ela também pode acontecer
de maneira individual e pessoal nos mais diferentes ambientes. Como relatado pelas
docentes, que informaram sempre buscar informacdes e conhecimentos em locais
como sites, materiais online, redes sociais e mais frequentemente com colegas de
trabalho que partilham da mesma realidade e dificuldades.

Outro desafio constante identificado na pesquisa € a dificuldade de acesso
a recursos adequados, como tecnologias e materiais didaticos, essenciais para incluir
as midias digitais nas aulas. Essa barreira ndo € apenas um obstaculo técnico, mas
uma questdo fundamental que impacta diretamente a qualidade da educacéo. Sem os
recursos apropriados, torna-se desafiador para o0s professores incorporar a
Alfabetizacdo Midiatica em suas praticas pedagodgicas.

Importante também ressaltar que a Alfabetizacdo Midiatica ndo é apenas
sobre o0 uso de recursos midiaticos, mas sobre promover um entendimento critico e
criativo dos meios de comunicagcdo e promover a constru¢cdo de competéncias e
habilidades cada vez mais essenciais em um mundo digitalizado. Portanto, o0 acesso
a esses recursos é essencial no processo educativo, permitindo que os alunos nao s6
absorvam o contetdo escolar de maneira mais engajada, mas também desenvolvam
habilidades para navegar, analisar e criar midia de maneira critica e consciente.

Quando os professores dispdem dos recursos necessarios, eles podem
projetar experiéncias de aprendizagem que ndo s6 abordam o conteudo programatico

de forma eficaz, mas também preparam os alunos para interagir com um mundo cada
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vez mais mediado por tecnologias. A falta desses recursos, portanto, representa uma
lacuna significativa na educacéao, limitando ndo apenas a exposicdo dos alunos aos
recursos digitais, mas também o desenvolvimento de competéncias fundamentais
para sua atuagdo como cidadaos informados e responséveis na sociedade.

Ao direcionarmos a pesquisa para a inclusdo das midias nas aulas de
Ciéncias, as professoras afirmam que o uso dos recursos digitais auxilia na
compreensao das criancas sobre assuntos trabalhados em Ciéncias. E apesar das
dificuldades relatadas, todas elas afirmam fazer uso desses recursos, umas com mais
frequéncia que outras. Algumas midias citadas pelas professoras séo: videos na
plataforma do Youtube para explicar as fases da Lua, o ciclo da agua, aplicativos como
Google Earth para explorar biomas entre outros.

A partir dessas informacdes produzidas na pesquisa, foi possivel identificar
um conjunto de habilidades e competéncias que indicam um processo inicial de
Alfabetizacdo Midiatica nas praticas pedagogicas das professoras envolvidas. E
importante destacar que a Alfabetizacdo Midiatica (AM) é um processo continuo de
aquisicdo de habilidades e competéncias necessarias para ler, interpretar e criar
conteudos de midia de forma critica e ética. Ao examinar detalhadamente os dados
produzidos, observa-se tanto a presenca quanto a falta de habilidades e competéncias
que a UNESCO considera essenciais para o progresso da Alfabetizacdo Miditica.

Diante desse contexto, foi produzido a Caixa Virtual de Padlets, produto
educacional desta pesquisa. O objetivo foi contribuir para que as docentes obtivessem
mais informacgdes sobre a Alfabetizacdo Midiatica e a aplicacdo de Midias, como
recursos de aprendizagem, nas aulas de Ciéncias da Natureza, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Espera-se que esse produto possa contribuir em suas
formacdes individuais sobre o tema.

Por tudo, reforca-se aqui que a inclusdo bem sucedida das midias digitais
no Ensino de Ciéncias pode ndo apenas melhorar a compreensao dos alunos sobre
conceitos, mas também prepara-los para navegar e interpretar o mundo atual onde a
presenca das midias € cada vez mais marcante. Portanto, é imprescindivel, que se
continue a explorar e aprimorar estratégias para promover a Alfabetizacdo Midiatica
nas escolas, assegurando que tanto professores quanto alunos estejam preparados
para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades de nossa era digital.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA A
PARTICPACAO DO QUESTIONARIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Aline Borges da Silva, discente do Programa de Péds-Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB), com matricula de nimero 2020100310, estou
realizando uma pesquisa de mestrado intitulada “AS MIDIAS DIGITAS NO
CONTEXTO DA FORMAQAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: um estudo na Escola Municipal Paulo Freire
em Imperatriz/MA”, cujo objetivo geral é “Investigar a Alfabetizacdo Midiatica (AM) no
contexto da formacdo continuada dos professores(as) que lecionam Ciéncias no
Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz/MA, com vistas
a construir uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais no ensino de Ciéncias”.
A pesquisa conta com a orientacdo da Prof?. Dra. Mariana Guelero do Valle, da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

Sua participacdo nessa pesquisa € opcional, vocé pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualgquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizacdo ou
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra
instituicdo envolvida. Vale ressaltar que ndo ha compensacéao financeira relacionada
a sua participacao, pois esta pesquisa serd desenvolvida sem nenhum or¢camento
lucrativo.

A producéo de dados da pesquisa sera feita por meio de um questionario eletrénico.
As perguntas serdo relacionadas ao objeto da pesquisa. Os resultados serao
utilizados, exclusivamente, para fins cientificos, como divulgacdo em revistas e
congressos, em gque sua identidade sera preservada.

Agradeco sua participacdo e me coloco a disposicdo para maiores esclarecimentos

através do e-mail: aline.borges@discente.ufma.br

Atenciosamente,

Aline Borges da Silva

(Discente do Programa de Pos-Graduacao em Gestédo de Ensino da Educacao Béasica
- PPGEEB)
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Obrigatdrio: Diante dos esclarecimentos prestados, declaro que entendi as condicbes
de minha participacdo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa “AS
MIDIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

um estudo na Escola Municipal Paulo Freire em Imperatriz/MA”.
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APENDICE B — MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO

Apos ler o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) acima,

VOCé concorda em participar da pesquisa?

() Concordo em participar da pesquisa

() Nao quero participar da pesquisa

1) E-mail:

2) Ha quanto tempo vocé leciona no Ensino Fundamental?

a) 0 a5 anos

b) 6 a 10 anos

C) 11 a 15 anos

d) Mais de 15 anos

3) Em(s) qual(s) ano(s) vocé leciona atualmente na Escola Municipal Paulo
Freire?

a) 1° ano

b) 2° ano

C) 3% ano

d) 4° ano

e) 5° ano

4) Qual o seu maior nivel de formagéo?

a) Magistério/graduacao

b) Especialista

C) Mestrado

d) Doutorado

5) Vocé possui alguma outra graduacao além do curso de Pedagogia/Magistério?

Em caso afirmativo, qual?

6)

Vocé tem alguma formacéao académica

complementar(especializacdo/mestrado/doutorado) direcionada para a compreensao

e uso de tecnologia digitais (TIC/ TDIC)? Em caso afirmativo, qual seu curso?
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7) Considere “midias digitais” como os diversos meios de comunicagao, que utiliza
a internet como base para transmitir informacdes e contetudos variados. Nos ultimos
trés anos (de 2019 a 2021) vocé participou de alguma formacdo continuada
(congressos, seminarios, cursos ou outros) voltada para a compreenséao e aplicacéo

das midias digitais no contexto das aulas no Ensino Fundamental? Qual?

8) Vocé considera importante que o oferecimento de formacgdes continuadas
(cursos, congressos, seminarios e outros) voltadas para compreensao e insercao das

midias digitas no contexto das praticas educativas do Ensino Fundamental? Por qué?

9) Como vocé costuma acessar a internet quando é preciso utilizar em aula algum

recurso digital online?

a) Utilizo a internet da escola
b) Utilizo minha rede 3G/4G patrticular

C) N&o tenho acesso

10) Vocé ja fez uso de recursos digitais (videos, sons, imagens, sites de noticias,
aplicativos e outros) a fim de fornecer elementos que auxiliem os alunos e alunas a
compreenderem os fenbmenos naturais em aulas presenciais?

a) Sim, sempre utilizo

b) Sim, uso as vezes

C) N&o, nunca utilizei

11) Dentro da area de Ciéncias da Natureza, quais dos recursos abaixo vocé utiliza
com mais frequéncia em suas praticas pedagdégicas?

a) Jornais impressos

b) Jornais online

C) Revistas impressas

d) Revistas online

e) Televisao

f) Computadores/celular (com acesso a internet)

s)] Aplicativos/Plataformas digitais
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h) Midias/Redes sociais (Facebook, Pinterest, Youtube, Instagram, Twitter,
TikTok, blogs)
)] Nunca utilizei nenhum dos itens listados

)] Outros:

12) Vocé se sente a vontade para incluir as midias digitais em suas praticas
pedagogicas dentro da area de Ciéncias da Natureza?

a) Sim

b) Nao

C) As vezes

13) Quando é preciso utilizar uma nova midia digital em suas préaticas educativas,
onde vocé busca orientagcédo?

a) Familiares

b) Com colegas de trabalho (coordenadores(as), professores(as) e outros(as))

C) Na Internet (tutoriais, grupos de WhatsApp, sites e outros)

d) Com profissionais capacitados na area em forma de consultoria ou curso (de
maneira remunerada)

e) N&o peco orientacdo

14) Quais assuntos em Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, vocé
considera que o uso de midias digitais pode proporcionar a crianca, uma melhor

compreensao do tema trabalhado?
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APENDICE C - TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE ESCLARICIDO USADO
PARA A PARTICPACAO DA ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Aline Borges da Silva, discente do Programa de Pés-Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacgéo Bésica (PPGEEB), com matricula de nimero 2020100310, estou
realizando uma pesquisa de mestrado intitulada “AS MIDIAS DIGITAS NO
CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: um estudo na Escola Municipal Paulo Freire
em Imperatriz/MA”, cujo objetivo geral é “Investigar a Alfabetizacao Midiatica (AM) no
contexto da formacao continuada dos professores(as) que lecionam Ciéncias no
Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz/MA, com vistas
a construir uma Caixa Virtual de Padlets sobre midias digitais no ensino de Ciéncias”.
A pesquisa conta com a orientagdo da Prof2. Dra. Mariana Guelero do Valle, da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

Sua participacdo nessa pesquisa é opcional, vocé pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizagéo ou
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra
instituicdo envolvida. Vale ressaltar que ndo ha compensacao financeira relacionada
a sua participacao, pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orcamento
lucrativo.

A producéo de dados da pesquisa sera feita por meio de uma entrevista. As perguntas
serdo relacionadas ao objeto da pesquisa. Os resultados serdo utilizados,
exclusivamente, para fins cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, em
gue sua identidade sera preservada.

Agradeco sua participacdo e me coloco a disposi¢cdo para maiores esclarecimentos

através do e-mail: aline.borges@discente.ufma.br

Atenciosamente,

Aline Borges da Silva

(Discente do Programa de P6s-Graduacdo em Gestédo de Ensino da Educacao Bésica
- PPGEEB)

Obrigatdrio: Diante dos esclarecimentos prestados, declaro que entendi as condicbes

de minha participacdo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa “AS
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MIDIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

um estudo na Escola Municipal Paulo Freire em Imperatriz/MA”.

Apbs ler o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) acima,
vocé concorda em participar da pesquisa?
() Concordo em participar da pesquisa

() Nao quero participar da pesquisa
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Objetivo: Analisar a Alfabetizacdo Midiatica (AM) das professoras do Ensino
Fundamental no contexto da formacao continuada

1. Poderia descrever como acontecem as formacdes continuadas que vocé
participa sobre midias e TDIC? E como elas contribuem para sua atividade
profissional?

2. Quais suas maiores dificuldades para incluir midias em suas aulas de Ciéncias
da Natureza? (Exemplo: falta de formacéo/ falta de materiais como celulares,
tablets, computadores ou outros meios/ falta estrutura que permita acessar as
midias na escola, como por exemplo local adequado ou internet).

3. Quais midias vocé considera adequadas para trabalhar com os alunos da faixa
etéria que vocé ministra aulas de Ciéncias? Quais critérios vocé usa para
selecionar as midias que utiliza em suas aulas?

4. Em quais sites ou plataformas vocé costume buscar materiais para trabalhar
os assuntos de Ciéncias da Natureza com seus alunos? Por que vocé escolheu
esses canais?

5. Vocé ja desenvolveu com seus alunos, nas aulas de Ciéncias, atividades
envolvendo midias digitais? (Em caso de resposta afirmativa, pode descrever
como foi essa experiéncia? Em caso de resposta negativa, pode explicar por
gue nao?).

6. Vocé ja produziu algum material para utilizar em suas aulas que envolvesse
midias digitais (Exemplo: videos, posts, podcasts, outros)? Como foi essa
experiéncia?

7. Antes do contexto do ensino ndo-presencial, causado pela pandemia de Covid-
19, como era a sua relacdo com as midias em sala de aula? Como é agora, na
pos-pandemia?

8. Vocé considera que a presenca de midias digitais nas aulas seja importante
para o aprendizado dos alunos, nos Anos Iniciais, na area de Ciéncias da
Natureza? Explique sua resposta.

9. O que vem a sua cabeca quando escuta o termo “Alfabetizacdo Midiatica®?

10. Vocé se considera uma pessoa alfabetizada midiaticamente? Por qué?
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APRESENTACAO

Caro (a) professor (a),

Apresentamos neste documento a Caixa Virtual de
Padlets: Alfabetizacao Midiatica para o Ensino de Ciéncias
nos anos iniciais. Ela € um produto educacional, resultado
da pesquisa de mestrado “AS MIDIAS DIGITAIS NO
CONTEXTO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS: um estudo na Escola Municipal Paulo Freire em
Imperatriz/MA”. E constituida de uma colegdo de quatro
murais interativos online, desenvolvidos para auxiliar
professores como vocé, na sua Alfabetizacdo Mididtica no
contexto do Ensino de Ciéncias.

A utilizacdo dos murais é simples e intuitiva. Neles, vocé
encontrara conteudos sobre: conceitos basicos de
Alfabetizacdo Midiatica, exemplos de midias que podem ser
usadas nas aulas de Ciéncias, sugestdes de atividades para
o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais envolvendo midias e
orientagdes para o uso iniciante do Padlet.

Dessa forma, convidamos vocé, professor, a conhecer
nosso produto educacional, pois acreditamos que ele pode
ampliar seus conhecimentos sobre a inser¢ao das midias no
contexto das aulas de Ciéncias. Junte-se a nds nessa
jornada e descubra novas possibilidades para enriquecer
sua pratica docente e inspirar seus alunos.

Aline Borges da Silva
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1) - INTRODUGAO

A CAIXA VIRTUAL DE PADLETS: Alfabetizacdo Midiatica para o Ensino
de Ciéncias nos anos iniciais € um produto educacional constituido por um
conjunto de quatro murais interativos produzidos especialmente para
professores que lecionam Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Este recurso foi criado a partir das pesquisas realizadas para
a dissertagdo 'AS MIDIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: um estudo na Escola Municipal Paulo Freire em
Imperatriz/MA', no programa de Pds-Graduagdao em Gestdo de Ensino da
Educagdo Basica (PPGEEB). Ele oferece informagbes e materiais
relacionados as midias digitais para uso em aulas de Ciéncias, tornando-as
mais interessantes e conectadas com o mundo atual que esta em
constante contato com novas tecnologias e formas de comunicacgéo.

Como se trata de um produto virtual, foi desenvolvida uma estratégia
especial para sua apresentacdo. A abordagem adotada integra imagens
das se¢des do produto educacional e seus conteidos com QRcodes e links
de acesso, visando simplificar a navegagdo e facilitar a avaliagdo do
produto tanto pela coordenagdo do mestrado e membros da banca de
defesa quanto por outros leitores interessados.

Assim, neste documento, o leitor podera visualizar, inicialmente, as
imagens da CAIXA VIRTUAL DE PADLETS: Alfabetizagdo Midiatica para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e sua apresentacao, podendo, de
acordo com sua necessidade e interesse, acessar cada seg¢do para
conhecer o produto mais a fundo. Também podera acessar os murais:
Alfabetizacao Midiatica, Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental, Sugestdes de Atividades para o Ensino de Ciéncias e
Meu Padlet. Ao final, também serd possivel ter acesso a secgao de
apresentacdo da autora do produto, da orientadora e informacdes de
contato.

Dessa forma, convidamos vocé para explorar as informagdes e
materiais que esse produto educacional oferece. Acreditamos que esse
recurso pode ser importante para todos que desejam enriquecer suas
praticas pedagogicas em Ciéncias com o uso das midias digitais.

06
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2) - CAIXA VIRTUAL DE PADLETS: Alfabetizagao
Midiatica para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

Ao visitar a pagina inicial da Caixa Virtual de Padlets: Alfabetizacdo Midiatica
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, o professor tera acesso a
apresentagcao do produto do produto educacional e aos murais: Alfabetizagao
Midiatica, Midias Digitais para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental,
Sugestdes de Atividades para o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais e ao Meu
Padlet. Estes murais foram criados para auxiliar o docente no desenvolvimento
de sua Alfabetizagdo Midiatica e na insercao das midias digitais no Ensino de
Ciéncias. Apds os murais, também sera possivel acessar informagdes sobre a
autora, a orientadora e seus contatos. Para explorar o conteldo, basta clicar no
link de sua preferéncia.

@caixadepadlet
Recurso educacional para Alfabetizagso Midistica e Ensino de Ciéncias §
-

= APRESENTAGAO

i}_ Altabetizagso Midistica

. Midias Digitais para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
ﬁ Sugestdes de atividade para o Ensino de Ciéncias, anos iniciais
0, Meu PADLET

AUTORA, INFORMAGOES E CONTATOS

Linktree¥

Escaneie aqui para acessar a pagina inicial da CAIXA VIRTUAL DE PADLETS:
Alfabetizacao Midiatica para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
ORI R AN

. .... :zz ::.E:“z : zﬂz..w. .‘
R RRER
o i:::i'

:'::z.-:.::-.:.‘i‘. 3

Ou, acesse aqui: https://linktr.ee/caixadepadlet
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3) - APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
AOS PROFESSORES

Apresentacao

( Caro(a) professor(a), \

A Caixa Virtual de Padlets é uma colegdo de quatro murais
interativos online, criados especialmente para professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como vocé! O principal
objetivo é fornecer informagdes e recursos que possam auxiliar
na sua formagdo continuada, oferecendo sugestoes e
orientagbes metodolégicas para a Alfabetizagdo Midiatica no
contexto do Ensino de Ciéncias.

A utilizagao da Caixa Virtual de Padlets é simples e flexivel. Nos
murais online, vocé encontrard conteidos sobre: conceitos
basicos de Alfabetizagao Midiatica, sugestoes de midias para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, modelos de atividades para
o Ensino de Ciéncias envolvendo midias e um guia para o uso
iniciante do Padlet. Basta acessar os links e utilizar as
informacoes de acordo com sua necessidade e conveniéncia.

Dessa forma, convidamos vocé a explorar, ler, assistir aos
videos e encontrar inspiragdo nas atividades propostas que a
Caixa Virtual de Padlets oferece. Acreditamos que este recurso
pode se tornar util em sua busca constante por aprimoramento
como educador, enriquecendo suas praticas pedagdgicas na
drea do Ensino de Ciéncias, auxiliando em sua Alfabetizagao
Midiatica e, consequentemente, beneficiando seus alunos.

K Aline Borges da Silva

Escaneie aqui para acessar a apresenta¢ao do produto
educacional:
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4) - PRIMEIRO PADLET: ALFABETIZACAO MIDIATICA

No primeiro Padlet da Caixa Virtual de Padlets: Alfabetizacao Midiatica
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, o professor encontrara
informacgdes sobre Alfabetizagdo Midiatica. Ele esta dividido em quatro
colunas com os temas: Midias (tradicionais e digitais), Nogoes Bdsicas
para Alfabetizacdo Midiatica, Elementos para o Desenvolvimento da
Alfabetizagao Midiatica e Sugestées de Leitura sobre Alfabetizacao
Midiatica. Estas colunas sdao compostas por textos escritos e videos
que tém o objetivo de informar sobre o assunto, para que o professor
possa ampliar seus conhecimentos sobre as midias digitais.

20 oo tern © cEyetr e edorm

o sckorn Alfaatia 0 M (AN o s (i erentes fesion sulimichel
ELEMENTOS PARA

o
DESENVOLVIMEN SUGESTOES DE
TODA LEITURA SOBRE
ALFABETIZAGAO ALFABETIZAGAO ALFABETIZAGAO
MIDIAS # MIDIATICA % MIDIATICA MIDIATICA

Ou, acesse aqui: https://padlet.com/padmidia/alfabetiza-o-midi-tica-
p1kiTnxbgs9maqgqo
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5) - SEGUNDO PADLET: MIDIAS DIGITAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

No segundo Padlet, o professor encontrara uma selecao de links de
acesso a midias digitais que podera usar em suas aulas de Ciéncias no
Ensino Fundamental nos anos iniciais. Estas midias incluem canais na
plataforma do YouTube voltados para a divulgagdao cientifica
direcionados ao publico infantil, séries animadas com temas
relacionados a Ciéncia, aplicativos, sites e plataformas indicados para
auxiliar o professor na busca por mais informagdes sobre os temas
debatidos nas aulas e, consequentemente, apresenta-los de forma mais
interativa e envolvente aos alunos.

L Nicias Digltais para o eneino de Ciincles 1o Ension HRxIimit

Nerstn (ockof vord £ ENCONT @emrTOIo 08 I S QLI DOCEN! Ser LSS Nad suls 06 CHincias 0o Ensno Fundemental, anos iniciss.

Nova Escola: € uma plataforma
voitada principaimente para
professores, Que oferece uma

Ou, acesse aqui: https://padlet.com/padmidia/m-dias-digitais-para-o-ensino-
de-ci-ncias-no-ensino-fundamen-nk8efvjqaxd703bu
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6) - TERCEIRO PADLET: SUGESTOES DE ATIVIDADES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS

No terceiro Padlet, o professor podera ter acesso a uma lista de quinze
atividades de Ciéncias direcionadas aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, envolvendo o uso das midias digitais. Estas atividades
sao constituidas dos seguintes topicos: ano escolar ao qual pertencem,
tema, recurso de midia utilizado, objetivos de aprendizagem, habilidade
da Base Nacional Comum Curricular que pretendem desenvolver,
recursos didaticos que serao usados e as orientacbes para o seu
desenvolvimento. Elas sao sugestbes que podem ser adaptadas ao
cotidiano escolar no qual o professor trabalha. Elas foram projetadas
para enriquecer o ensino de Ciéncias, promovendo a inclusdo das midias
digitais na educacao dos anos iniciais.

S
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Ou, acesse aqui: https://padlet.com/padmidia/sugest-es-de-atividade-para-o-
ensino-de-ci-ncias-dgmdfohj610tgc06.
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6.1 Atividades contidas no Padlet: Sugestbes de
Atividades para o Ensino de Ciéncias

ATIVIDADE =]
1° ano - Corpo Humano
Recurso de Midia: Plataforma Escola Games.
Objetivo de aprendizagem: Nomear as partes do
corpo humano.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO1CI02) Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes do
corpo humano e explicar suas funcgdes.
Recursos didaticos: Computadores (ou celulares,
ou tablets) com internet; imagens do corpo
humano; materiais variados para atividade de
desenho (lapis de cor/giz de cera/ tinta guache e
papel).
Orientagoes:

» Acesse o site Escola Games e inicie o jogo
"Corpo humano'. Expligue como o jogo
funciona e oriente as criangas a identificarem
as partes do corpo no jogo. O jogo é
interativo e visual, o que facilita o
aprendizado.

4
-




* Deixe que as criangas joguem
individualmente ou em pequenos grupos,
dependendo da disponibilidade de
dispositivos.

e Enquanto jogam, observe como elas
identificam e associam as partes do corpo.
Ofereca ajuda e esclarecimentos conforme
necessario.

e« Apdés a interagdo com o jogo, reuna as
criangas para uma discussao. Pergunte o que
aprenderam e se houve algo que as
surpreendeu sobre as partes do corpo.

» Reforce os nomes das partes do corpo e
suas fungbes basicas. Use desenhos ou
imagens para visualizar melhor.

 Para finalizar a atividade, forne¢ca materiais
de arte e peca para as criangas desenharem
o corpo humano, incentivando-as a incluir e
nomear as partes que aprenderam.

e Permita que as criangas apresentem seus
desenhos e expliquem o que desenharam.
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e Permita que as criangas apresentem seus
desenhos e expliquem o que desenharam.

Ponto de Reflexao:

e Professor, ao incluir o jogo “Corpo Humano”
da plataforma Escola Games na sua aula, é
importante considerar a experiéncia de
todos os alunos. Eles foram capazes de
acessar e interagir com o0 jogo?

e Houve alguma barreira de acessibilidade
que vocé percebeu ou que poderia ser
antecipada?

e Como vocé adaptaria essa atividade para
alunos com diferentes necessidades de
aprendizagem ou limitacdes fisicas?

e As tecnologias digitais que vocé tem
disponivel na escola sao capazes de
contribuir para a realizagcao de aulas
inclusivas para criangas atipicas e
neurodiversas?
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ATIVIDADE =2 ~
1° ano - Higiene e Saude
Recurso de Midia: Video - Uma Mao Lava a Outra
. - 0 Show da Luna! Episédio Completo 71|
Terceira Temporada | You Tube Kids
Objetivo de aprendizagem: Compreender a
impotancias da higiene pessoal com foco na
lavagem das maos.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO1CI03) Discutir as razbes pelas quais os
habitos de higiene do corpo (lavar as maos antes
de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a
manutencao da saude.
Recursos didaticos: Televisao, sabao liquido e
agua para lavar as maos.

Orientagoes:
e Antes da aula, assista ao episédio para
entender os pontos principais relacionados a
higiene, especialmente a lavagem das maos.
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» Prepare um espaco adequado para assistir ao
episédio em sala de aula, garantindo que
todos os alunos possam ver e ouvir bem.

» Assista ao episdédio "Uma Mao Lava a Outra"
com a turma.

» Apds o episddio, faca perguntas como: "Por
que é importante lavar as maos?" e "Quando
devemos lavar as maos?'. E relacione o
conteudo do episddio com as respostas e as
situagdes cotidianas das criancas.

Em seguida, leve as criangas ao lavatério (ou
banheiro) e faga uma demonstragcado pratica
de como lavar as maos corretamente,
apresentando todas as etapas (molhar,
ensaboar, esfregar, enxaguar e secar).
Convide as criangas a lavarem suas maos
conforme elas aprenderam. Observe e quando
for necessario, corrija a lavagem das maos.
Para finalizar, em sala, faga um breve resumo
sobre o tema encorajando e as criangas a
manterem o habito de lavar as maos
regularmente.
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Ponto de Reflexao:

» Professor, é fundamental reconhecer o papel
significativo que a tecnologia pode
desempenhar na educagao para a saude das
criangas e jovens. De que outras maneiras as
informacdes transmitidas através das midias
digitais podem influenciar comportamentos
saudaveis a longo prazo? Essa infuéncia é
sempre benéfica?




g
ATIVIDADE -3 -
~ 1° ano - Entendendo o Dia e a Noite
" Recurso de Midia: Plataforma Khan Academy
(Video: O dia e a noite)
Objetivo de aprendizagem: Relacionar atividades
cotidianas com o ciclo de dia e noite.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO1CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas
de tempo: os periodos didrios (manh3, tarde, noite)
e a sucessao de dias, semanas, meses e anos.
Recursos didaticos: Data Show, imagens
impressas de atividades relacionadas aos
periodos do dia e da noite, duas cartolinas, cola e
canetas coloridas.
Orientagoes:

» Antes da aula, assista ao episédio ao video “O
dia e a noite”, acessando a plataforma do
Khan Academy > Ciéncias Ensino
Fundamental > 1° ano > Unidade 4 - Terra e
Universo: o tempo > Medidas de tempo e
Calendario > O dia e a noite.
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e Providencie materiais para a confeccao do
cartaz, como imagens impressas de
atividades relacionadas aos periodos do dia e
da noite, duas cartolinas, cola e canetas
coloidas.

* Prepare um espaco adequado na sala de aula
para assistir ao video, garantindo boa
visibilidade e audicao para todos os alunos.

e Em sala, explique que o video que a turma ira
assistir falara sobre as diferencas entre o dia
e a noite e as atividades que as pessoas
costumam fazer em cada periodo.

e Assista ao video "O dia e a Noite" com a
turma.

* Apés o video, faga perguntas como "Quais
atividades as pessoas fazem durante o dia?" e
"E a noite, o que costumam fazer?".

e Peca aos alunos para pensarem em
atividades que eles proprios fazem ou
observam outras pessoas fazendo durante o
dia e a noite.
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e Apresente as criangas as imagens que voceé
selecionou.

» Auxilie as criangas a classificarem as imagens
em “atividades para o dia” e “atividades para a
noite”.

» Apés a classificacdo, ajude os alunos as
colarem as imagens nas cartolinas que
representarao o dia e a noite respectivamente.

* Ajude os alunos a escreverem pequenas
legendas ou titulos para cada imagem.

» Depois que o cartaz estiver completo peca
para que voluntarios da turma, expliquem as
diferentes atividades ilustradas.

* Finalize com um breve resumo sobre o que foi
aprendido na aula. E incentive as criangas a
observarem as atividades que acontecem ao
seu redor durante o dia e a noite.
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Ponto de Reflexao:

e Professor, pensar no acesso que nossas
criancas tém a videos e plataformas
educativas como a Khan Academy é muito
importante.

» Quando usamos esses recursos na aula, vocé
ja parou para pensar se todos os alunos
conseguem acessa-los facilmente?

e Como a falta de internet rapida ou de
computadores e tablets em casa pode afetar
a maneira como eles aprendem?

e E 0 que podemos fazer para garantir que
todos na sala de aula tirem o0 maximo proveito
desses recursos, independentemente de
terem ou ndo acesso a tecnologia em casa?




ATIVIDADE - &

2° ano - Modelando as estruturas das plantas

Recurso de Midia: Site Toda a Matéria - Ciéncias
Objetivo de aprendizagem: I|dentificar as principais
estruturas das plantas: raiz, caule, folhas, flores e
frutos.

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO2CI06) Identificar as principais partes de uma
planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcao
desempenhada por cada uma delas, e analisar as
relagdes entre as plantas, o ambiente e os demais
seres Vivos.

Recursos didaticos: Data Show, computador, massa de
modelar.

Orientagoes:

» Antecipadamente, peca para que cada aluno traga
para aula uma caixa de massinha de modelar.

« Selecione artigos do "Toda Matéria - Ciéncias" que
abordem as partes das plantas, como raiz, caule,
folhas, flores e frutos.

e Sugestdo de texto que pode ser trabalhado:
“Partes da planta - Kids da autora Juliana Daina”.
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» Prepare uma apresentagao simples com imagens e
informacdes sobre cada parte da planta em Power
Point.

« Utilizando imagens para ilustrar a raiz, o caule, as
folhas, as flores e os frutos, explique a funcao de
cada parte da planta e destaque suas
caracteristicas.

» Desafie os alunos a modelarem uma planta
completa usando a massa de modelar, incluindo
todas as suas estruturas estudas.

» Ofereca ajuda e orientagdo conforme necessario,
especialmente na modelagem de partes mais
complexas como as flores e frutos.

« Para finalizar, apds a modelagem, cada aluno deve
apresentar sua planta, explicando as partes que
criou.

 Durante as apresentagdes conduza uma discussao
sobre as semelhancas e diferencas entre os
modelos criados e relembrando as informagdées do
inicio da aula sobre as fungées de cada parte da
planta.
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Ponto de Reflexao:

e Professor, considerando o conceito de
“Invisibilidade Botéanica”, que mostra como
frequentemente as plantas sao ignoradas ou
subestimadas em nossa percepcao cotidiana,
como vocé acredita que o uso da tecnologia pode
ajudar a superar esse desafio?

De que maneira os recursos digitais e as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis podem ser
utilizados para destacar a importancia das plantas
e aumentar a consciéncia botanica entre os alunos?
Como vocé pode integrar essas tecnologias para
criar experiéncias de aprendizado mais envolventes
e significativas que incentivem os estudantes a

notar e valorizar as plantas em seu ambiente,
promovendo uma maior conexao e respeito pelo
mundo natural?




» Em sala, explique para a crianga que voce ira visitar o
site Escola Kids para trazer para a turma
informagcbes sobre o tema da aula “Lixo e
Reciclagem”.

e Com o auxilio do data show, projete a tela do
computador para que as criangas visualizem seu
acesso ao site e a materia “15 curiosidades sobre o
lixo”.

e Converse com os alunos sobre as informacgoes
trazidas pela matéria e como a reciclagem do lixo
pode ajudar a diminuir os danos causados por ele no
meio ambiente.

» Proponha que os alunos pensem em um objeto de
uso cotidiano que poderiam construir com o material
que eles levaram para a aula. Sugestao: um porta-
lapis, um brinquedo ou um vaso de planta e outros.

« Auxilie os alunos na construcao de seus objetos.

» Cada crianca ira apresentar seu objeto e explicar por
que decidiu produzi-lo.

 Para finalizar, faga um breve resumo sobre o tema e
incentive as criangas a continuarem explorando e
utilizando materiais reciclaveis em casa.

138




ATIVIDADE -5~

2° ano - Lixo e Reciclagem

Recurso de Midia: Site Escola Kids - Ciéncias

Objetivo de aprendizagem: Promover a consciéncia
ambiental e a sustentabilidade.

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a
construcao de objetos de uso cotidiano, tendo em vista
algumas propriedades desses materiais (flexibilidade,
dureza, transparéncia etc.).

Recursos didaticos: Data Show, computador, tesoura,
cola, materiais reciclavéis veriados como:garrafa pet,
tampinhas de garrafas, pedagos de tecido, potes de
manteiga ou margarina, caixas de leite e outros.
Orientagoes:

» Antecipadamente, peca para que cada aluno leve
para a sala material que possa ser reciclado.
Sugestdo: garrafa pet, tampinhas de garrafas,
pedagos de tecido, potes de manteiga ou
margarina, caixas de leite e outros de acordo com
a disponibilidade de cada aluno.
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Ponto de Reflexao:

* Professor, pense sobre como ensinamos as criangas
a reciclar coisas que nao se decompdem na
natureza, como plastico e metal.

Como vocé acha que podemos fazer com que eles
realmente entendam por que é tao importante
reciclar esses materiais?

De que maneiras simples e praticas podemos
mostrar aos alunos o efeito que esses materiais tém
no nosso planeta e como a reciclagem pode fazer
uma grande diferenca?

Como podemos incentivar os alunos a notar mais os
materiais que usam todos os dias e a pensar em

como podem ajudar a manter nossa Terra limpa e
segura?




ATIVIDADE -6

2° ano - Explorando Propriedades dos Materiais com
Tinta Fofinha

Recurso de Midia: Canal Manual do Mundo

Objetivo de aprendizagem: Explorar as propriedades
de materiais com tinta fofinha.

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a
constru¢ao de objetos de uso cotidiano, tendo em vista
algumas propriedades desses materiais (flexibilidade,
dureza, transparéncia etc.).

Recursos didaticos: Data show, computador, cola
branca, espuma de barbear e corante alimenticio,
recipientes para a mistura, utensilios para mexer, pincel
de tinta e papel para producéao de desenhos.
Orientagoes:

e Antecipadamente, providencie 0s materiais
necessarios para a tinta fofinha: cola branca,
espuma de barbear e corante alimenticio,
recipientes para a mistura, utensilios para mexer,
pincel de tinta e papel para producao de desenhos.
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e Prepare uma breve explicacdo sobre as
propriedades dos materiais que serao usados,
como a flexibilidade da cola, a leveza e a textura
da espuma de barbear e a cor do corante.

» As informacdes sobre as propriedades da materia
em textos na plataforma Mundo Educagédo. uma
sugestao de texto é: “Propriedades da Matéria”.

e Discuta com os alunos as propriedades dos
materiais que serdo usados para fazer a tinta
fofinha. Converse sobre como cada material
contribui para a textura e a aparéncia final da tinta

e Acesse o canal o Manual do Mundo > TINTA 3D
"fofinha" feita com espuma de barbear!

» Use o data show para projetar a experiéncia e
assista com a turma.

» Apds o video, oriente os alunos a misturarem a
cola branca, a espuma de barbear e o corante
alimenticio para criar a tinta fofinha.

» Peca para observarem as mudanc¢as na mistura a
medida que adicionam cada ingrediente e mexem.
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e Durante a produgao da tinta, ajude as criangas a
indentificarem e descreverem as propriedades da
tinta como elasticidade, textura e cor.

e« Apés a tinta pronta, incentive as criangas a
produzirem desenhos criativos usando o pincel e a
folha de papel que vocé selecionou inicialmente.

e Apés as producgdes, discuta com os alunos como
as propriedades dos materiais influenciaram o
resultado final da tinta fofinha.

« Para finalizar, relacione a atividade com a escolha
de materiais, destacando a importancia de
entender suas propriedades para obter o resultado
esperado.

e Importante frisar que a tinta demora algumas
horas para secar completamente, por essa razao é
preciso deixar as produgdes descansando em um
local seguro.
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Ponto de Reflexao:

» Professor, ao explorar as propriedades dos
materiais com a atividade da tinta fofinha, como
vocé acha que os alunos perceberam a relagao
entre a ciéncia e a criatividade?

e Como essa atividade ajudou os alunos a ver a
Ciéncia no dia a dia e a pensar de forma criativa
sobre como os materiais podem ser usados?

* E, por ultimo, quais outros recursos tecnoldgicos
podem ajudar a incentivar os alunos a continuar
explorando e questionando as propriedades dos
materiais ao seu redor?
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ATIVIDADE -7 ~

3° ano - Animais Vertebrados e Invertebrados

Recurso de Midia: Escola Games - Jogo Classificacao
dos Animais

Objetivo de aprendizagem: Compreender a
classificagdo dos animais em vertebrados e
invertebrados.

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar
grupos com base em caracteristicas externas comuns
(presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas etc.).

Recursos didaticos: Data show, computador, tablets
(ou celulares), folha branca, lapis de cor .

Orientacoes:

» Comece a aula com uma discussao sobre animais
vertebrados e invertebrados. Utilize imagens ou
videos para ilustrar exemplos de cada grupo.

» Pergunte aos alunos o que eles ja sabem sobre o
tema e quais animais eles conhecem que se
encaixam em cada categoria.
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* Acesse 0 jogo na plataforma Escola Games e
explique como ele funciona.

* Projete 0 jogo em uma tela grande para que toda a
classe possa acompanhar a explicagao.

e Ajude os alunos a acessarem o jogo pelo tablet
(ou celular). Deixe que eles joguem
individualmente ou em pequenos grupos, de
acordo com a disponibilidade dos tablets (ou
celulares).

* Apés a atividade com o jogo, reuna a turma e
discuta as descobertas feitas durante o jogo.
Pergunte sobre os animais que classificaram e as
caracteristicas que os ajudaram a decidir se eram
vertebrados ou invertebrados.

* Relacione a atividade do jogo com a introdugao
tedrica, reforgando o aprendizado sobre as
caracteristicas de cada grupo de animais.

» Fornegca materiais para que os alunos desenhem
0S animais que apareceram no jogo, classificando-
os em vertebrados e invertebrados.

« Para finalizar, peca para que compartilhem seus
trabalhos com a turma.
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Ponto de Reflexao:

» Professor, considerando a crescente interagao das
criangas com a tecnologia, como vocé acredita
que isso afeta a percepgao e o relacionamento
delas com os animais?

Reflita sobre como o uso de jogos educativos,
aplicativos e recursos multimidia pode alterar a
maneira como as criangas entendem e valorizam
0s animais. Esses recursos tecnolégicas ajudam a
fomentar um senso de conexdao e
responsabilidade para com os seres vivos, ou
existe o risco de substituir experiéncias reais com

o mundo natural por interagdes virtuais?

Como podemos equilibrar o uso da tecnologia no
ensino sobre animais para garantir que as
criangas desenvolvam ndo apenas conhecimento,
mas também empatia e respeito pela vida animal?
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ATIVIDADE -8 —

3° ano - Conhecendo Novos Planetas

Recurso de Midia: Revista Ciéncia Hoje das Criancgas.
Objetivo de aprendizagem: Estimular a leitura e
compreensao de textos cientificos.

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO3CIO7) Identificar caracteristicas da Terra (como
seu formato esférico, a presenca de agua, solo etc.),
com base na observacado, manipulagdo e comparacao
de diferentes formas de representacdo do planeta
(mapas, globos, fotografias etc.).

Recursos didaticos: Data show, computador, papel
para desenho, lapis de cor.

Orientagoes:

* Inicie com uma introducao sobre os planetas do
sistema solar: seus nomes, suas formas, se ha a
possibilidades de encontrar viva nesses planetas.
Sugestao para encontrar as informagdes: materia
“Um sistema solar para montar - parte 2" na
revista Ciéncias Hoje das Criangas.

« E importante que todas explicagdo esteja
acompanhada de ilustragdes.

\_ J
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» Apdés a introdugdao, acesse o site da revista
Ciéncias Hoje das Criangas e projete a matéria
“Descoberto Novo Planeta Fora do Sistema Solar”.

e Faca uma leitura compartilhada da matéria em voz
alta com a turma.

» ApOs a leitura, discuta com os alunos os principais
pontos da matéria, como o que torna a descoberta
do novo planeta interessante e 0 que sabemos
sobre planetas fora do nosso sistema solar.

» Convide os alunos a usarem sua imaginagao para
desenhar o que eles acham que existe no planeta
recém-descoberto. Isso pode incluir paisagens,
formas de vida, ou qualquer outra coisa que eles
imaginem.

» Para a atividade, fornega papel e lapis de cor.

e Incentive a criatividade e a expressao livre,
lembrando-os de que, em um planeta
desconhecido, muitas coisas sao possiveis.

» Para finalizar, permita que os alunos apresentem
seus desenhos para a turma, explicando suas
ideias e o que cada elemento do desenho
representa.
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Ponto de Reflexao:

» Professor, pense sobre como ajudamos nossos
alunos a distinguir entre o que é verdadeiro e o que
nao é, especialmente em assuntos de Ciéncia.
Como as aulas que incorporam artigos cientificos,
como os da revista Ciéncia Hoje das Criancas,
podem melhorar a habilidade dos estudantes em
separar fatos de ficgao?

e De que maneira esse aprendizado pode torna-los
mais aptos a identificar e compartilhar
informacgdes precisas?

« E como podemos incentiva-los a nao apenas
entender melhor a Ciéncia, mas também a se
tornarem divulgadores de informagdes confiaveis
e corretas?
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ATIVIDADE -9 —

3° ano - Objetos Opacos, Translucidos e Transparentes
Recurso de Midia: Plataforma Khan Academy.

Objetivo de aprendizagem: Compreender os conceitos
de transparéncia, translucidez e opacidade

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO3CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a
passagem da luz através de objetos transparentes (copos,
janelas de vidro, lentes, prismas, agua etc.), no contato com
superficies polidas (espelhos) e na intersecgdo com
objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objetos
de uso cotidiano).

Recursos didaticos: Computadores (ou celulares), papel e
lapis.

Orientagoes:

e Organize um local e um horario para as criangas
acessarem por meio de um computador (ou celular)
a plataforma Khan Academy.

» Ajude-as a acessar a plataforma Khan Academy >
Ciéncias > 3° ano > Unidade 2 - Matéria e Energia:
luz. Em seguida as criangas serao convidas a assistir
o video “Objetos translucidos, transparentes e

opacos”.
\_ .
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e Assista ao video com os alunos, garantindo que
todos possam ver e ouvir claramente.

e Apés o video, faga um breve resumo dos
conceitos e esclareca quaisquer duvidas.

* Apos esse momento de esclarecimento com os
alunos, convide-os para dar um passeio pela
escola para identificar objetos translucidos,
transparentes e opacos.

» Peca aos alunos para classificarem os objetos
encontrados em translucidos, transparente e
opacos.

« Incentive as criangas a tocarem (quando seguro),
observarem e discutirem por que classificaram os
objetos em cada categoria.

e Fornega aos alunos papel e lapis para anotarem
ou desenharem os objetos que encontraram e
como os classificaram.

« Para finalizar, de volta a sala de aula, discuta as
descobertas, comparando as classificacbes dos
diferentes grupos.
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Ponto de Reflexao: h
 Professor, ao combinar o video educativo da Khan
Academy com a exploragao pratica de identificar
objetos opacos, translucidos e transparentes,
como vocé avalia que a tecnologia influenciou a
compreensao dos alunos sobre esses conceitos?
» O video ajudou a solidificar o entendimento antes
da atividade pratica?
» Como essa abordagem integrada contribui para a
capacidade dos alunos de observar e interpretar o
mundo ao seu redor?
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ATIVIDADE =10
4° ano - Cadeia Alimentar
Recurso de Midia: Plataforma So Biologia
Objetivo de aprendizagem: Compreender o conceito
de cadeias alimentares e o papel dos diferentes
organismos nela.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares
simples, reconhecendo a posi¢cao ocupada pelos seres

vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte |

primaria de energia na produgao de alimentos.
Recursos didaticos: Tablets (ou celulares), cartolina,
|lapis de cor e canetas coloridas.

Orientagoes:

e Em sala, com a ajuda de celulares, auxilie as
criangas a acessarem a Plataforma Sé Biologia e a
encontrarem o texto “Cadeia Alimentar”.

e Conduza uma leitura compatilhada do texto
"Cadeia alimentar" da plataforma So6 Biologia
ressaltando e esclarendo os principais conceitos
sobre o tema.
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e Divida a turma em pequenos grupos e pec¢a para
discutirem o que aprenderam. Eles devem
identificar os principais componentes de uma
cadeia alimentar: produtores, consumidores
(herbivoros, carnivoros, onivoros) e
decompositores.

» Cada grupo recebe uma cartolina e materiais de
desenho. Eles devem criar sua prépria cadeia
alimentar usando desenhos.

e Incentive-os a serem criativos, desenhando
cenarios como florestas, oceanos ou savanas.

e Para finalizar, cada grupo deve apresentar sua
cadeia alimentar para a classe. Eles devem
explicar cada organismo em sua cadeia e como
eles se relacionam.
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Ponto de Reflexao:

» Professor, pense sobre como as noticias e
programas que vemos na midia, como na TV ou na
internet, podem influenciar nossa visdo sobre a
natureza e, especificamente, sobre as cadeias
alimentares. Como vocé acredita que as
representacdes da midia sobre temas como a
caga excessiva, a pesca, a agricultura e a poluicao
impactam o entendimento das pessoas sobre o
equilibrio das cadeias alimentares?

Como as informagdes que a midia compartilha
podem afetar as agdes das pessoas de maneiras
que acabam prejudicando ou ajudando as cadeias
alimentares na natureza?

E como podemos ajudar os alunos a entenderem
melhor essa conexdao e incentiva-los a pensar
criticamente sobre as consequéncias das
atividades humanas retratadas nas midias nas
cadeias alimentares e no meio ambiente como um
todo?

[N LA )
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;m VIDADE = 11
4° ano - Mudangas Reversiveis e Irreversiveis da
Matéria
Recurso de Midia: Plataforma Kahoot
Objetivo de aprendizagem: Compreender o que sao
mudancas reversiveis e irreversiveis da matéria.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO4CI02) Testar e relatar transformacdes nos
materiais do dia a dia quando expostos a diferentes
condicdes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).
Recursos didaticos: Computador, projetor, calulares (ou
tablets).
Q Orientagoes:
e Antecipadamente, prepare uma apresentacao
sobre o tema, destacando exemplos do cotidiano.
e Crie um Kahoot com perguntas relacionadas as
mudancgas reversiveis e irreversiveis causadas por |
aquecimento ou resfriamento. Inclua exemplos
como a fusao e solidificagdo da agua, cozimento
de um ovo, queima de papel, etc.
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Em sala, apresente o conceito de mudangas
reversiveis e irreversiveis, utilizando exemplos
praticos e, se possivel, pequenas demonstragoes.

e Incentive os alunos a pensarem em mais §
exemplos e a discutirem por que algumas
mudangas sao reversiveis e outras nao.

* Com o auxilio de um computador, projete a tela do
jogo que vocé preparou antecipadamente.

« Realize o0 jogo Kahoot com a turma. Certifique-se
de que todos os alunos tenham acesso a um
tablet (ou celular) para participar. :

e Durante o jogo, faca pausas para discutir as
respostas e esclarecer duvidas.

« Para finalizar, proponha que cada aluno pense em
um experimento de transformagado da matéria e
que traga o material necessario para realizar o
experimento em sala na proxima aula.




B T R & T R
QQ‘!‘AA /\Q‘I‘AA PSR

Ponto de Reflexao:

 Professor, quando usamos jogos como o Kahoot
para ensinar, € interessante pensar sobre como
isso realmente ajuda os alunos.

e Como vocé acha que jogar esses jogos afeta o
interesse e a vontade deles de aprender?

e Sera que transforma temas dificeis em algo que
eles conseguem entender e gostar mais?

e Como garantir que eles aprendam brincando, mas
sem perder de vista o que é importante ensinar?

159




160

.V@ S O B .Q/‘"Q
2 PRI ~ A".AA

s\ ' I I&

ATIVIDADE =12
4° ano - Explorando Pontos Cardeais com o Google
Earth
Recurso de Midia: Google Earth
Objetivo de  aprendizagem: Utilizar Ferramentas
Digitais para Aprendizagem Geografica.
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no
registro de diferentes posicdes relativas do Sol e da
sombra de uma vara (gnémon).
Recursos didaticos: Computador e data-show.
Orientagoes:

» Antecipadamente, familiarize-se com o Google
Earth e suas funcionalidades, especialmente a
visualizagdo de mapas e a indicagado dos pontos
cardeais.

» Prepare uma breve apresentagcdo sobre os pontos
cardeais. Explique os conceitos béasicos dos
pontos cardeais (Norte, Sul, Leste e Oeste) e como
a posicao do Sol pode ajudar a identifica-los.




161

U WS TR on] e TR oy N Ty
QREAE EAL R SA A"-AA

» Em sala, fale com a turma sobre a importancia dos
pontos cardeais na orientagao e navegacao.

* Em seguida, utilize um computador e o data-show
para acessar e projetar o Google Earth, mostrando
diferentes locais ao redor do mundo para a turma.

e Ajude os alunos a identificar os pontos cardeais
no Google Earth e como a posicdao do Sol se
relaciona com eles.

e Para finalizar, leve os alunos para fora da sala de
aula para observar a posicado do Sol e
identificarem os pontos cardeais Norte, Sul, Leste

. e Oeste.
4
Ponto de Reflexao:

 Professor, ao integrar o Google Earth para ensinar
sobre os pontos cardeais, como vocé acredita que
esse recurso digital enriqueceu a experiéncia de
aprendizagem dos alunos?

e Como vocé avalia o impacto de combinar
tecnologia e aprendizado pratico ao ar livre para
reforcar esses conceitos geograficos
fundamentais?
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ATIVIDADE - 13

5° ano - Uso Sustentavel da Agua

Recurso de Midia: Revista Eletronica Ciéncias Hoje das
Criangas

Objetivo de aprendizagem: Compreender a
Importancia da Agua e Outros Recursos Naturais
Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua e de
outros materiais nas atividades cotidianas para discutir
e propor formas sustentaveis de utilizagdo desses
recursos.

Recursos didaticos: Celulares (ou tablets), papel, lapis
de cor e canetinhas coloridas.

Orientagoes:

o Antecipadamente, leia a matéria “Agua é vida”,
publicada na revista eletronica Ciéncias Hoje das
Criancas.

e Com base na leitura prévia do texto, prepare uma
apresentacdo sobre a importadncia da agua e
outros recursos naturais, destacando a
necessidade de uso sustentavel.
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* Apdés a apresentagao, em sala, e com auxilio de
celulares (ou tablets) ajude as criangcas a
acessarem a matéria no site da revista e faga uma
leitura compartilhada.

« Discuta os principais pontos do texto, focando nos
usos da agua e na importancia da sua
conservagao.

¢ Incentive os alunos a pesquisarem sobre outros
materiais sobre o tema para serem partilhados
com a classe. Sugestdo: Declaragcao dos Direitos
da Agua.

» Apos a partilha, convide-os a produzirem um folder
informativo sobre a necessidade do uso
sustentavel da agua.

» Peca para que os alunos apresentem seus folders
para a turma, explicando as informagbes e
sugestdes que incluiram.

« Para finalizar, organize uma exposi¢ao dos folders
na escola para compartilhar as ideias com outros
alunos e professores.
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Pontos de Reflexao:

* Professor, considerando o poder das midias em
moldar percepgdes e influenciar comportamentos,
como vocé acredita que elas podem afetar a
conscientizagao e as praticas relacionadas ao uso
sustentavel da agua?

» Pense sobre como as informagdes veiculadas
através de diferentes plataformas de midia podem
tanto educar quanto distorcer a realidade sobre
questdes hidricas.

e Como podemos orientar os alunos a questionar

criticamente e avaliar as mensagens transmitidas
pela midia sobre conservagao da agua, e incentiva-
los a se tornarem consumidores de midia
responsaveis e defensores da sustentabilidade?
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5° ano - Observando e Registrando as Fases da Lua
Recurso de Midia: Plataforma Padlet

Objetivo de aprendizagem: Desenvolver Habilidades
de Observagao Astronémica

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da
Lua, com base na observagao e no registro das formas
aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois
meses.

Recursos didaticos: Celulares, computador e data-
show

Orientagoes:

» Antecipadamente, prepare uma breve introdugao
sobre as fases da Lua, explicando como e por que
elas ocorrem.

« Em sala, durante a apresentacao, apresente os
conceitos basicos das fases da Lua e fale sobre a
periodicidade dessas fases.

 Explique como a posig¢ao da Lua, da Terra e do Sol
influencia as fases observadas da Lua.

165




e Com o auxilio de um data-show, projete a
plataforma do Padlet para que todas as criangas
vejam.

e Crie um mural no Padlet (sugestdao para a
atividade: linha do tempo)

e Expligue que durante 2 meses a classe ira
observar a lua, registrar a observagao com fotos e
postar no mural.

« Oriente as criangas a tirar fotos da Lua e fazer
anotagbes sobre sua forma aparente em
diferentes noites.

» Use o Padlet para compartilhar observagdes entre
os alunos e promover discussdes sobre as
mudangas observadas.

e Ap6s o0 periodo combinado, prepare uma
apresentacao das postagens no Padlet com a
turma.

e Para finalizar, promova debates sobre as
conclusdes acerca da periodicidade das fases da
Lua, baseadas nas observagdes dos alunos.
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Ponto de Reflexao:

e Professor, ao explorar as capacidades da
plataforma Padlet, como vocé imagina que esse
recurso pode ser adaptada para outros contextos
educativos além do estudo das fases da Lua?

» Pense sobre as diversas maneiras que o Padlet
pode ser utilizado para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem das criangas, seja em Ciéncias,
Literatura, Historia ou Artes.

e Como essa plataforma pode facilitar a
colaboracao, a criatividade e o compartilhamento
de conhecimento entre os alunos?
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ATIVIDADE - 15

5° ano - Investigando as Propriedades Fisicas dos
Materiais

Recurso de Midia: Site e plataformas para pesquisa.
sugestao: Toda Matéria, S6 Biologia, Mundo Educacao,
Khan Academy e Escola Kids

Objetivo de aprendizagem: Compreender as
Propriedades Fisicas dos Materiais

Habilidade da Base Nacional Comum Curricular:
(EFO5CIO1) Explorar fendbmenos da vida cotidiana que
evidenciem propriedades fisicas dos materiais — como
densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas
a forcas magnéticas, solubilidade, respostas a forgas
mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras..
Recursos didaticos: Celulares, computador e objetos
variados para serem analisados pelos grupos.
Orientagoes:

» Antecipadamente, prepare uma introducdo sobre
as propriedades fisicas dos materiais, como:
densidade, condutibilidade térmica e elétrica,
magnetismo, solubilidade, dureza e elasticidade.
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» Selecione diversos objetos que exemplifiquem
diferentes propriedades fisicas para serem
entregues aos alunos e analisados por eles.

« Em sala, apresente os conceitos basicos das
propriedades fisicas dos materiais, utilizando
exemplos praticos para ilustrar cada propriedade.

« Divida os alunos em grupos e entregue os objetos
previamente selecionados.

» Oriente os alunos a observarem e identificarem as
propriedades fisicas do objeto designado.

e Para aprofundar os conhecimentos acerca das
propriedades de cada objetos, os grupo irdo
pesquisar sobre elas em plataformas e sites de
educacao. Sugestao: Toda Matéria, S6 Biologia,
Mundo Educacao, Khan Academy e Escola Kids.

e Cada grupo ira pesquisar e anotar sobre a
densidade, a condutibilidade térmica e elétrica, o
magnetismo, a solubilidade, a dureza e a
elasticidade do seu objeto.

» Para finalizar, cada grupo ira apresentar para a
turma as propriedades do objetos que foram
analisados.
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Ponto de Reflexao:

 Professor, ao usar celulares para pesquisar sobre
as propriedades fisicas dos materiais, como
podemos ajudar os alunos a entender a maneira
certa de usar essa tecnologia na sala de aula?

» Pense sobre o quao importante é mostrar para as
criangas que o celular pode ser um grande aliado
no aprendizado, especialmente quando eles estao
descobrindo coisas novas como densidade,
magnetismo ou elasticidade através da pesquisa
online.

 Quais desafios vocé enfrenta para manter todos
focados na tarefa e nao distraidos por outros
aplicativos ou mensagens?

e Como vocé planeja guiar os alunos para que usem
seus celulares de forma responsavel, aproveitando
ao maximo os recursos educativos disponiveis na
internet, enquanto aprendem sobre os materiais
de uma maneira divertida e interativa?
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7) - QUARTO PADLET: MEU PADLET

Esta se¢do da CAIXA VIRTUAL DE PADLETS: Alfabetizagao Midiatica
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, fornece aos professores
orientagbes para usar a propria plataforma Padlet como recurso
educacional, especialmente no ensino de Ciéncias. Ao utilizar o
Padlet, os professores podem criar atividades interativas que nao so
facilitam a compreensao dos conceitos cientificos, mas também
promovem habilidades essenciais como pesquisa, comunicacao e
pensamento critico. Essas habilidades sdao fundamentais para o
desenvolvimento da Alfabetizacdao Midiatica, capacitando os alunos
para analisar e criar conteido de midia de forma critica.

B Meu PADLET

Ou, acesse aqui: https://padlet.com/padmidia/meu-padlet-b30hdplgéyfs92gh
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O que é o Padlet?

\_ J

Padlet € uma ferramenta digital versatil e interativa, projetada para
criar murais on-line, onde usuarios podem compartilhar ideias e
expor conteudo de maneira flexivel e criativa. Funciona como um
quadro virtual, em que é possivel adicionar notas, imagens,
links, videos e documentos, tudo em um espaco compartilhado
e facilmente acessivel. Sua navegacao intuitiva e a capacidade de
personalizacao tornam o Padlet uma opg¢ao para educadores,
estudantes e profissionais de diversas areas.

5 Beneficios do uso do Padlet por
professores

« O Padlet oferece uma plataforma onde
alunos podem expressar suas ideias e
criatividade de forma livre e visual. Eles
podem adicionar imagens, desenhos, padle't
textos e videos, o que & especialmente
atraente para alunos do 4° e 5° ano.

« Com a capacidade de incluir varios tipos de midia, o Padlet
atende a diferentes estilos de aprendizagem (visual, auditivo,
leitura/escrita, cinestésico).

« Padlet pode ser adaptado para qualquer tema ou assunto,
tornando-o uma ferramenta versatii que pode contribuir em
diversas diciplinas, especialmente em Ciéncias.
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» Sendo uma plataforma baseada na web, o Padlet é acessivel de
qualquer dispositivo com acesso a internet.

» Professores podem usar o Padlet para organizar recursos de
aprendizagem, tarefas e anuncios de classe de maneira clara e
acessivel, facilitando o acompanhamento por parte dos alunos e
pais.

4 . )
Como criar meu

. Padlet? )

Aqui, vocé encontrara o passo a passo para a criagao do seu Padlet,
comecgando pelo acesso ao site, passando pelo preenchimento das
informacdes necessarias, até a ativagao da sua conta.

Passo a Passo para Criar uma Conta
no Padlet

» Acesse o Site do Padlet: Abra seu navegador e visite o site
www.padlet.com.

» Escolha a Opc¢ao de Cadastro: Na pagina inicial, clique no botao
“Increva-se”.

» Preencha as Informac¢des de Cadastro: Sera solicitado que vocé
forneca informacdes como seu endereco de e-mail, nhome de
usuario e senha.
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Meu padiet fenomenal

Atrvado (Couna

D

Imagem da pagina de criagdo de murais da plataforma Padlet

1.Grade: Organiza as postagens em uma grade alinhada. |deal para
galerias de imagens ou exibir contetdo de forma organizada.

2.Lista: As postagens sao dispostas em uma coluna vertical, como
um feed.

3.Mural: Semelhante a grade, mas com um arranjo mais livre. Otimo
para brainstorming ou cole¢des de ideias.

4.Coluna: Organiza as postagens em linhas horizontais. Cada linha
pode representar um topico ou categoria diferente.

5.Mapa: Localize postagens em um mapa. Util para atividades
escolares, planos de viagem ou projetos que envolvem
localizagdes.

6.Tela: Permite as postagens sejam organizadas e conectadas com
linhas, criando mapas mentais ou fluxogramas.

7.Linha do Tempo: Ideal para representar eventos ou histérias em
uma linha do tempo sequencial.

( Dentro de cada mural, vocé encontrara recursos para adicionar, ‘
editar ou organizar postagens, incluindo op¢des para inserir

texto, imagens, links e outros tipos de midia. @J
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Como adicionar
conteudos ao Padlet?

. J

Aqui, vocé encontrara informacdes basica para inserir e formatar
diferentes tipos de midias em sue Padlet, transformando seus
murais em recursos dindmicos e informativos, adicionando
diversos tipos de conteudo, como posts, imagens, links e
documentos.

Como Adicionar Posts, Imagens, Links
e Documentos

* Ao criar seu primeiro mural, clique no botdo “Adicionar
Publicagdes (+)".

Novo quadro
Meu padiet fenomenal Titulo

Meu padiet fenomenal

Formato

\ L ’
Botdo “Adicionar
Publicagao”

o

Imagem de um Padlet com indicagé@o do botdo “Adicionar publicagao”
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» Vocé deve escolher um titulo para sua postagem e escrevé-lo

no campo “Assunto”.

» Vocé pode escrever um texto
no campo “Escreva algo
interessante”.

« Para adicionar um post,
escolha o icone que
corresponde ao tipo de arquivo
que deseja publicar.

Arquivos que podem ser publicados no
Padlet

» Cligue neste botdo para carregar
arquivos do seu computador.

» Clique neste botdo para anexar
um link da internet, copie o0
endereco e cole-0 aqui.

» Para procurar imagens da internet
e posta-las, cliqgue neste icone.

« Para tirar uma foto e postar em
seu Padlet, clique aqui

=
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« Clique no icone “Mais tipos de anexo” para publicar outros

tipos de arquivos.

« A partir deste icone, vocé podera escolher
varios outros formatos de arquivos para °

inserir em seu Padlet.

X (5-.--_,\:“ sar na Web ou colar URL

) @

o Gravador de video
o Desenho

o Camera
o Gravador de tela

o Pesquisa de imagens ° GIF
o Spotify o Pesquisa na web

b

O @ Qoo @ @lon, @

o gravador de dudio

o YouTube
0 Localizagdo

|

Imagens da janela “Mais tipos de anexo”

Aqui, vocé podera adicionar uma grande variedade de arquivos e

conectar outras plataformas adicionando links. Por exemplo:

« Inserir links de outros
Padlets.

» Gravar videos com a camera
do seu dispositivo e postar.

» Gravar audios e postar.

« Inserir arquivos do Google
Drive.

« Criar desenhos com ajuda de
inteligéncia artificial.

« Inserir links do Spotify.

« Adicionar qualquer
localizacao que vocé desejar,
inclusive a sua proépria.

» Gravar a tela do seu
dispositivo.
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Dicas para organizar o conteudo do
seu Padlet

Use Titulos e Descricdes Claras: Cada postagem pode ter
um titulo e uma descricdo. Use-os para fornecer contexto ou
instrucdes claras sobre o contetdo da postagem.

Agrupe Conteudos Relacionados: Mantenha as postagens
sobre 0 mesmo topico ou tema, proximas umas das outras.
Isso ajuda na organizagao visual e facilita a navegagao.

Use Recursos Visuais: Além de texto, use imagens, videos e
links para tornar o mural mais atraente e informativo.

Mantenha um Layout Limpo: Evite sobrecarregar o mural
com muitas postagens juntas. Deixe espago entre elas para
evitar uma aparéncia de desorganizagcado. Escolha uma cartela
de cores e padronize a fonte e o tamanho das letras para
deixar o mural mais harmonico e agradavel visualmente.

Organize as Informacdes: Coloque as informacdes mais
importantes ou os topicos de introdu¢dao no topo ou no centro
do mural para garantir que sejam vistos primeiro.
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rCompartilham“ento de
iInformacoes

J

Aqui, sera apresentada informacdes sobre o uso do Padlet, para
compartilhamento do seu mural: as configuracées de privacidade

e

as permissbes de colaboracdo. Esses elementos sao

importantes para gerenciar quem pode visualizar e interagir com
0 seu mural.

Como compartihar meu Padlet?

» Acesse o Mural Desejado: Faca login no Padlet e abra o
mural que deseja compartilhar.

» Encontre a Opcao de Compartilhamento: Clique no botéo
“Mais opcdes do Padlet” e em seguida no botdo
“Compartilhar”.

W) "-|
' mmmomaaﬁnumm ndamental m:’uahoaqﬁn

mmmnm--—mam*um--ﬂu*u”al&-
do Padlet”

Cidncia Hoje das Criangas: ( ur
we e 230 o

__©

Imagem da janela de um Padlet com indicaca@o do botéo “Mais op¢des do Padlet”
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» Escolha o Método de Compartilhamento:
Link Direto: Copie o link do mural e compartilhe com alunos ou
colegas por e-mail, mensagens em redes sociais ou plataformas
de comunicagao.
QR Code: Os murais também podem ser compartilhados por
meio de um QR Code, que pode ser escaneado por dispositivos
moveis.

Apllcaqao do Padlet
no Ensino de Clenmas

Aqui, apresentaremos algumas ideias para utilizar o Padlet como
uma como recurso no ensino de ciéncias, para os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Por ter a capacidade de
integrar diferentes tipos de midia, o Padlet oferece oportunidades
Gnicas para tornar o aprendizado de ciéncias mais envolvente,
visual e interativa. Assim, os professores podem utilizar esta
plataforma para criar murais tematicos, facilitar projetos de
pesquisa, organizar recursos didaticos entre outras
possibilidades.

Possibilidades de uso do Padlet no
Ensino de Ciéncias

» Murais de Descobertas: Com o Padlet, o prosessor pode crir
murais onde os alunos podem postar fotos ou desenhos de
suas observacbes da natureza, como plantas, animais ou
fendbmenos meteorologicos. Isso estimula a observagdo e a
curiosidade natural.
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« Vocabulario Cientifico: O professor pode utilizar o Padlet
para introduzir e revisar vocabulario basico de ciéncias. Os
alunos podem adicionar imagens e pequenas descricbes de
palavras como "planta”, "sol", "agua", etc.

Experiéncias Simples: O professor pode compartilhar videos
ou fotos de experimentos simples que podem ser feitos em
casa ou na escola, como misturar cores ou observar a
germinacao de uma semente.

Galeria de Arte Cientifica: O professor pode incentivar os
alunos a expressarem o que aprenderam nas aulas de ciéncias
por meio de desenhos e pinturas e exponhor essas obras de
arte no Padlet.

Recursos Audiovisuais: O professor pode adicionar videos
educativos e interativos sobre temas de ciéncias adequados
para essa idade, proporcionando uma aprendizagem mais
dinamica.

Galeria de jogos: O professor pode reunir links de jogos
educativos com o tema de ciéncia e disponibilizar para os
alunos por meio do mural do Padlet.

Feedback dos Pais: O Padlet pode ser usado para
compartilhar o progresso e as atividades dos alunos com 0s
pais, promovendo uma parceria entre escola e familia no
processo educativo.




* Murais Tematicos Interdisciplinares: O professor pode
integrar ciéncias com outras disciplinas, como matematica ou
histéria e geografia, em murais tematicos, onde os alunos
podem explorar as conexdes entre diferentes areas de
conhecimento.

« Diarios de Observacao: O professor pode criar murais onde
os alunos possam postar observacdoes regulares de um
experimento cientifico em andamento, como o crescimento de
uma planta ou mudancas climaticas.

a )
Finalizando

- _J

Esta secao da Caixa Virtual de Padlets oferecer aos educadores
informacdes béasicas para explorar e utilizar a plataforma Padlet
como recurso educacional. Ao adaptar o Padlet para o Ensino
de Ciéncias, os professores podem desenvolver atividades que
nao apenas auxiliam na aprendizagem da matéria, mas também
desenvolvem habilidades de pesquisa, comunicacdo e
pensamento critico, fundamentais para o desenvolvimento da
Alfabetizacao Midiatica.
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Nesse sentido, o Padlet pode servir como uma éarea de
desenvolvimento para essas habilidades, permitindo que os
alunos naveguem, avaliem, criem e compartilhem contetdo
digital de maneira responsavel e informada, sob a supervisado do
professor. Dessa forma, a utilizacdo de midias como o Padlet
nas aulas de Ciéncias, € uma oportunidade de ajudar aos alunos
a serem cidaddos midiaticamente alfabetizados e digitalmente
competentes e conscientes.

Assim ao explorar este recurso e incorpora-lo as suas praticas
pedagdgicas, os professores podem descobrir novas maneiras de
tornar o aprendizado de Ciéncias mais interativo e alinhado com as
demandas atuais sobre a compreensao e uso das midias.

Para finalizar, convidamos todos os professores a acessarem 0
Padlet “Sugestbes de atividades para o Ensino de Ciéncias”. Este
mural contém exemplos de atividades direcionadas para o Ensino
de Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo
outros tipos de midias. Ele foi preparado para ajudar os professores
a visualizarem de forma mais concreta como as midias podem ser
se inseridas no cotidiano das aulas de Ciéncias.

Link para acessar o Padlet “Sugestoes de
atividade para o Ensino de Ciéncias”

https:/Ipadlet.com/padmidia/sugest-es-de-atividade- ‘
para-o-ensino-de-ci-ncias-dgmdfohj610tgc06 @
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8) - APRESENTACAO DA AUTORA DO PRODUTO,
ORIENTADORA E INFORMACOES DE CONTATO

AUTORA, INFORMAGOES E CONTATOS

SOBRE A AUTORA DO PRODUTO EDUCACIONAL

ALINE BORGES DA SILVA
Mestranda em Gestdo do Ensino na Educagdo Basica
pela Universidade Federal do Maranhao
1 (PPGEEB/UFMA). Especialista em Préticas e Docéncias
- > f do Ensino de Ciéncias. Graduada em Pedagogia
» l‘. (UFMA). Integrante o Grupo de Pesquisa em Ensino de
- Ciéncias e Biologia (GPECBio/UFMA) Atualmente é
. professora da Educagdo Basica no Municipio de
~ Imperatriz - MA.
Contato: aline.borges@discente.ufma.br

SOBRE A ORIENTADORA DO PRODUTO EDUCACI

MARIANA GUELERO DO VALLE
Doutora e mestra em Educacdo pela Faculdade de
Educacdo da USP (FE/USP). Licenciada em Ciéncias
Biologicas pela Universidade de Sao Paulo
(FFCLRP/USP). Professora do Departamento de
Biologia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
Professora permanente no Programa de Pés-Graduagao
em Ensino de Ciéncias (PPECEM/UFMA) e no
¢ Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
¥ Educacao Basica (PPGEEB/UFMA). Coordenadora de
area do Programa Residéncia Pedagdgica do Curso de
Ciéncias Biolégicas (UFMA/S&o Luis). Lider do Grupo
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia
(GPECBI0).
Contato: mariana.valle@ufma.br
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANH HAO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E |N0VA9A0
/o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
| g PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA
s (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

°006/18
AvuPMf Rec. Res, CME N°007/18
edro Neiva ge Santana, S/N -

0. Amazonas - Imperatriz-pa

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a)
Qlime. ﬁtm?/a ALJ) 08 , regularmente
matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, da
Universidade Federal do Maranhao para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, intitulada: (s «wvudian o .‘. alm N Lorlinde oo

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a

realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodolégicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusées, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagdo é uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposigéo de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Séo Luis, ()?3 / Og /ﬂ@oﬂ Mﬁm%\leﬁ!ﬂﬂgg

Vice-Diretora
Port. N° 11.716

’."' \""\"" . Lp/ /}(- : (. AL /(”),// :
Prof. Dr. ANTONIé DE ASSIS CRUZ'NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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