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RESUMO

COSTA, Karine Cristine. “Vou continuar estudando, quero fazer o curso de Medicina”:
processos de escolarizacdo no Quilombo da Liberdade em S&o Luis-MA.

Em vista da necessidade da falta de estudos no Brasil sobre processos de escolarizacdo de
estudantes negros e escolha do estabelecimento escolar, em comunidades quilombolas, a
proposta da presente pesquisa foi analisar a relacdo das praticas sociais das familias, levando
em consideracdo, o espaco social e simbdlico do Quilombo Urbano, dimensfes da vida do
estudante, entre elas dar visibilidade as vivéncias e préaticas dos agentes, sua identidade racial e
arede de apoio afro afetivas da qual fazem parte. Para atingir o objetivo proposto, a metodologia
teve uma abordagem qualitativa, descrigdo etnogréafica do espaco social e simbolico, utilizando
como instrumentos de coleta de dados, observagédo participante acompanhada com entrevistas
abertas semiestruturadas com as familias e os estudantes. Primeiramente foi feito entrevistas
com os estudantes de uma escola estadual da rede publica, considerada a primeira a oferecer a
educacdo quilombola, no municipio de Sao Luis do Maranhdo. Na segunda etapa da pesquisa,
foram entrevistadas 06 familias negras de camadas popular com a intencdo de analisar as
praticas sociais das familias que compdem o quilombo urbano com as praticas escolares dos
filhos. Os resultados da pesquisa revelaram que a realidade social e racial dos estudantes
entrevistados os deixa em desvantagens em relacdo ao estudante branco, pois tém que lutar para
prosseguir estudando e conviver com desigualdades sdcio raciais, e estar tracando para si
perspectivas de vida, pois a cada momento estdo sendo colocados em evidéncias. As
caracteristicas sociais do territorio influenciam as estratégias educativas das familias, sobretudo
na escolha (e ndo escolha) do estabelecimento de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Familia; Escola; Trajetoria escolar; Escolarizacao.



ABSTRACT

COSTA, Karine Cristine. “I will continue studying, I want to study Medicine”: schooling
processes at Quilombo da Liberdade in Sdo Luis - MA.

In view of the lack of studies in Brazil on schooling processes for black students and the choice
of school establishment in quilombola communities, the purpose of this research was to analyze
the relationship between the social practices of families, taking into account the social and
symbolic space of the Urban Quilombo, dimensions of the student's life, including giving
visibility to the agents' experiences and practices, their racial identity and the Afro-affective
support network of which they are part. To achieve the proposed objective, the methodology
had a qualitative approach, ethnographic description of the social and symbolic space, using as
data collection instruments, direct observation followed by interviews with families and
students. First, interviews were conducted with students from a public state school, considered
the first to offer quilombola education, in the municipality of Sdo Luis do Maranh&o. In the
second stage of the research, 06 black families from popular classes were interviewed with the
intention of analyzing the social practices of the families that make up the urban quilombo with
the school practices of their children. The results of the research revealed that the social and
racial reality of the interviewed students leaves them at a disadvantage in relation to the white
student, as they have to fight to continue studying and live with socio-racial inequalities, and to
be tracing life prospects for themselves, because every are currently being highlighted. The
social characteristics of the territory influence the families' educational strategies, especially in
choosing (and not choosing) the educational establishment.

KEYWORDS: Family; School; School trajectory; Escolarization.
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INTRODUCAO
Definicéo e delimitacéo do objeto

Os estudos sobre raga, educacdo e escolarizacdo, nas ciéncias humanas e sociais, tema
deste trabalho dissertativo, apresenta alguns autores e autoras com os/as quais irei dialogar. O
primeiro trata-se do antrop6logo brasileiro-congolés Kabengele Munanga (1942), que escreveu
“O negro no Brasil de hoje” (2006), “Superando o racismo na escola” (1999) e “Rediscutindo
a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra” (2019). Trago para
inspirar também, a antropdloga brasileira Nilma Lino Gomes (1961), com os livros “Um olhar
além das fronteiras: educagdo e relagdes raciais” (2007) e “O movimento negro educador”
(2017). Para contribuir para a compreensdo de trajetdrias escolares em camadas populares,
recorro as obras “Escritos de educagdo” (2015), “Familia e escola: trajetorias de escolarizagao
em camadas médias populares” (2000), “Familia, escola e juventude: olhares cruzados Brasil-
Portugal” (2012) e “Familia e escola: novas perspectivas de analise” (2013) da cientista
educacional brasileira, Maria Alice Nogueira. Que fornecem dados referentes as desigualdades
sociais e raciais operantes na sociedade brasileira, bem como a sua materializacao nas relagdes
sociais e raciais, especialmente sobre as que se desenvolvem no espaco escolar.

Além da grande contribuicdo desses autores e autoras na socio/antropologia, 0s estudos
sobre relacbes étnico-raciais se destacam também, nas areas da historia e, principalmente,
Educacdo. Sem duvidas, a maioria dos trabalhos sobre relagcdes étnico-raciais sdo na area de
educacdo, mas ja existe, na verdade, uma grande producdo sobre educacdo nas areas de
sociologia e da antropologia. Como os enfatizados anteriormente; tem ainda Neusa Gusmao
(2001); Eliane Cavalleiro (2001; 2003); Ana Lucia Valente (2001; 2003), entre outras e outros.
Nas areas sobre educacdo e relagdes étnico-raciais, necessita ainda de estudos
socio/antropologicos ligados a esse tema ja coloca ao sociélogo e antropdlogo que tem interesse
nessa area uma interrogacdo que precisaria ser socio/antropoldgica respondida, sobretudo
considerando que se trata de um problema social e que o0 Movimento Negro ja vem fazendo
esse debate e indagando politicas publicas e seu compromisso com a superacdo das
desigualdades raciais. No Brasil, a constatacdo de que é nos meios pobres e pretos onde estdo

concentrados os mais elevados indices de analfabetismo, reprovacdo, evasdo, entre outros
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problemas escolares, que deu origem a inimeras pesquisas voltadas para a compreensdo do
fracasso escolar, nesses meios, especialmente no ensino médio.

Este trabalho se situa no campo da sociologia da educacgéo na perspectiva de Nogueira,
que ao situar a familia como sujeito central da pesquisa em educagdo, com interesse em
conhecer seu universo sociocultural, suas dindmicas internas e suas interacbes com o mundo
escolar (Nogueira, 2000). E as relagGes étnico-raciais, na perspectiva de Cavalleiro, que busca
compreender que escola e familia juntas, representam a possibilidade da transformacdo do
pensamento sobre a realidade social construida sob “ideologias”, como o “mito da democracia
racial” (Cavalleiro, 2020).

Nesse sentido, este trabalho pretendeu analisar quais as implica¢fes sociais/raciais de
fazer parte de um territorio quilombola e estudar na escola do bairro para as relacbes das
familias e seus filhos com a escolarizacdo. Além disso, revelou como as familias envolvidas
nesse processo de escolarizagcdo compreendem a reproducédo das desigualdades sociais/raciais
que evidenciam a continuidade da desigualdade racial expressa em diferentes oportunidades de
acesso, permanéncia e sucesso escolar dos jovens negros em suas trajetOrias e como as
caracteristicas sociais do territorio influenciam as estratégias educativas das familias, sobretudo

na escolha (ou ndo escolha) do estabelecimento de ensino.

Contextualizacdo da pesquisa e sua justificativa

Este trabalho dissertativo encontra sua génese no trabalho monogréafico intitulado
“Educacdo das relagdes étnico-raciais: vivéncia de uma escola publica estadual maranhense no
territorio quilombola Liberdade”, no ano de 2019, defendida na Universidade Estadual do
Maranhdo (Uema), buscou-se analisar como os(as) professores(as), coordenadora pedagdgica
e gestoras compreendem a necessidade de promover praticas pedagogicas que possam romper
com estere0tipos, preconceitos e contribuir para 0 combate ao racismo no contexto escolar dessa
comunidade, no sentido de fomentar uma discussao acerca da implementacao da Lei Federal
n.° 10.639/03, que versa sobre o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos escolares. Com minha aprovacdo no programa de pos-graduacdo do curso de
Ciéncias Sociais da UFMA, minha intencdo foi dar continuidade a essas reflexdes com novas
abordagens. As reflexdes me levaram a pensar que o processo de escolarizacdo de estudantes

negros, podem reforgar ou legitimar desigualdades raciais sobre o desempenho escolar.

1 O Ensino Médio passou a ser compreendido como espago-tempo de formagdo geral indissociavel da formagéo
béasica para o trabalho e para o aprimoramento do educando como pessoa/cidadao.
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Sabemos que se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas formas de
expresséo e de organizacgdo, com todas as tensdes, os desafios e os limites, muito do que o Brasil
sabe sobre a questdo racial e africana ndo teria sido construido e implementadas. Segundo Viana
(2015) “para contribuir com a desmistificagdo, apds longo processo de luta e resisténcia, foi
implantada a Lei n.° 10.639/03 no &mbito educacional. No inicio de 2003, o Presidente da
Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, reconheceu a importancia das lutas antirracistas dos
Movimentos Sociais Negros, as injusticas e discriminagdes raciais contra 0s negros/as no Brasil
e dando prosseguimento a construcdo de um ensino democratico que incorporasse a histéria e
a dignidade de todos os povos que participaram da construcgéo do Brasil, alterou a Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional),
sancionando a Lei Federal n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. A Lei n.° 9.394/96 que passou a
vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e medio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 12 - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 - Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

A escola, além de ser um espaco de conhecimentos sistematizados, a partir de sua pratica
diaria, busca a superacdo de preconceitos e de combate as atitudes discriminatérias, ainda
integra e articula os novos espacos de formacdo criados dentro da comunidade.

Para analisar as iniciativas de aplicacdo da Lei n.° 10639/03 nas préaticas pedagogicas e
toda a dindmica que ocorria na instituicdo, era preciso conhecer o chdo da escola que na época
se chamava Centro de Ensino Estado do Para. Assim sendo, o trabalho assumiu, também, um
carater politico, ao passo que busquei por meio dessa insercdo na escola elementos que
pudessem proporcionar aprendizados a partir de suas realidades e, ao mesmo tempo,
instrumentos de luta e resisténcia contra as diversas formas de discriminagdo as quais 0s negros

foram e estdo submetidos. Quanto a receptividade de todos os atores escolares, houve uma boa
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recepgéo, a grande maioria que foi procurado para responder, ajudaram com as informacoes
necessarias, ndo é incomum o pesquisador possuir um vinculo pessoal com o campo de
pesquisa, e embora a proximidade territorial e afetiva, ndo tenha sido, inicialmente,
determinante para 0 nOSSO acesso a0 campo, O interesse em conhecer o trabalho ali
desenvolvido, relacionado as préticas pedagogicas, nos fez persistir. Sobre o vinculo pessoal,
no nosso caso, em primeiro lugar é valido destacar que sou “filha da comunidade”, ou seja,
nasci no quilombo da Liberdade e desde entdo, resido com minha familia, por isso, tenho
participado das mudancas ocorridas ao longo do tempo no quilombo, na qual o Centro de Ensino
Estado do Paré estava inserido. Em segundo lugar, foi nessa escola que estudei durante todo o
meu periodo de ensino dos anos iniciais e finais do fundamental. Poder voltar para conhecer a
nova constituicdo da escola, foi muito significativo para alguém que, como eu, obteve
relevantes contribuicbes no processo educativo, mas que foi, também, o espaco onde
experimentei as primeiras situagdes de enfrentamento com o racismo.

Consegui realizar o trabalho, entrevistando o corpo docente e gestdo pedagogica da
instituicdo escolar. Quanto a equipe escolar, conseguir entrevistar treze profissionais da
instituicdo, sendo trés da gestdo (a diretora-geral, a diretora-adjunta e a coordenadora
pedagdgica, aléem de dez professores(as) das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Historia, Geografia, Filosofia, Matematica, Fisica, Educacéo Fisica, Artes e Biologia).
E preciso ressaltar, que a escola possuia 12 professores do Ensino Médio, mas apenas 10 se
dispuseram a participar da pesquisa. No que diz respeito a autoclassificacdo em relacdo a cor e
ao género tivemos o seguinte quadro: 09 (nove) mulheres, 04 (quatro) homens, 08 (oito) se
declararam enquanto pessoas negras, 04 (quatro) pardas e 01(uma) branca. Essas entrevistas
foram mediadas pela coordenadora pedagdgica que conseguiu me ajudar, ja que era uma amiga
conhecida das lutas no Movimento Negro.

Aprovada no mestrado de Ciéncias Sociais da UFMA em 2020 com o projeto intitulado
“Relagdes familiares e escolares em um territorio quilombola”, o desenvolvimento da pesquisa
exigia a submissao aos 6rgaos legais no sentido de obtencdo da autorizacdo para sua execucao.
Desse modo, contatou-se a Secretaria de Estado da Educacdo, para saber quais 0s
procedimentos necessarios para uma pesquisa de campo na escola Centro Educa Mais Prof,
Luiz Alves Ferreira.

Para a realizacdo da pesquisa, foi possivel apos a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido por parte das familias e da escola, que emitiram um parecer favoravel

autorizando a pesquisa, que foi realizada entre 14 de fevereiro a 29 de julho de 2022.
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Ao buscar analisar a relacdo entre as duas instituicdes sociais, familia e escola,
sobretudo registrar a falta de textos sobre a dimensdo da subjetividade, da importancia dos
sentimentos em sua relacdo com o processo de escolarizagcdo. Questdo ainda ndo plenamente
legitimada como objeto socioldgico digno de estudo, e parte das relagdes microssociais, como
a expresséo de afro afetos, seja no sentido de oferecer apoio aos filhos, seja de distanciamento
em relagéo a eles, assim como nas fontes consultadas, ndo foram encontrados estudos sobre
familias negras na compreensdo das relacdes étnico raciais que a partir da escola, reforcam ou
legitimam desigualdades raciais sobre os destinos escolares, esse trabalho se insere em algumas
agendas de pesquisa que demonstram a atualidade e pertinéncia analitica do pensamento
Cavalleiro, Gomes, Munanga, Nogueira, Romanelli e Zago para a problematica aqui proposta
e para a sociologia e antropologia contemporanea como um todo.

Outra agenda de pesquisa na qual este trabalho contribui e esta inserido, trata-se do que
tem sido chamado de “Relagdes étnico-raciais”. Nesse campo, destacam-Se 0S seguintes
trabalhos: “Os mecanismos de discriminagdo racial nas escolas brasileiras” de Maria Ligia de
Oliveira Barbosa, Maria Eugénia Ferrdo, Sergei Soares e Kaizd Iwakami Beltrdo (2005);
“Educacdo: um pensamento negro contemporaneo” de Sales Augusto dos Santos; “A qualidade
da escola e as desigualdades raciais no Brasil” de Maria Ligia de Oliveira Barbosa; “Etnografia,
Educagao e relagdes raciais” de Daisy Macedo de Barcellos.

As pesquisas citadas demonstram que o presente trabalho dissertativo esta incluido num
debate em escala nacional e internacional. No que diz respeito ao Maranh&o, as pesquisas nesse
campo ainda sdo bem escassas. Quanto ao campo da sociologia e antropologia, praticamente
inexistentes. Portanto, este trabalho pretende contribuir e ampliar a capacidade do Estado de
implementar politicas que visem a equidade na tentativa de enfrentar as desigualdades sociais
e raciais, haja vista a importancia dessa tematica em um estado com a terceira maior populacéo
de negros do Brasil.

Para melhor anélise das multiplas formas das relac6es entre familias negras e escola,
evidenciando a mediacdo da familia diante da escola em sua multiplicidade, bem como os
determinantes micro e macroestruturais entre ambas para amparar politicas publicas destinadas
a melhoria do ensino, o que ndo pode ser feito sem considerar a articulacdo entre essas
instituicbes, por isso, espera-se que este trabalho produza efeitos que ultrapassem o suposto

limite dessas instituigcdes.
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Problematica e hipdtese de trabalho e questdes norteadoras

Apos a realizacdo da minha pesquisa monogréfica, algumas questées foram surgindo,
por exemplo, “qual o papel da escolarizagao na produgao de identidades/identificagdes raciais?”
“qual o peso da identificacdo racial para as estratégias de escolarizacdo e de reproducdo das
familias negras?” “quais sdo as praticas sociais das familias que fazem parte de um bairro
reconhecido como quilombo urbano?” “qual o perfil social/racial das familias que escolhem
colocar seus filhos na escola do bairro?”.

Desse modo, o problema colocado como ponto de partida era investigar as
possibilidades das familias realizarem escolhas em funcédo das estratégias por elas tracadas para
a trajetoria escolar de seus filhos e de aderirem aos projetos pedagogicos da escola e de
participarem da vida ativa escolar numa realidade de escola que funciona, em um territorio
quilombola. Entretanto, buscamos a especificidade do pertencimento étnico e ndo apenas o
acesso a escola.

Dessa forma, a problematica desta pesquisa passou a analisar quais as implicacGes
sociais de fazer parte de um territério quilombola e estudar na escola do bairro para as relacées

das familias negras e seus filhos com a escolarizagéo?

Quadro teorico

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho foi imprescindivel dialogar com uma
literatura historica e na compreensdo dos saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo
Movimento Negro, com um conjunto de referenciais tedricos e categorias analiticas que
estimamos necessarias para analisar a problematica apresentada. O trabalho prop6e pensar o
espaco social e simbolico do quilombo urbano, as estratégias de escolarizacdo das familias
negras com a escola e fora dela e como se compreende as préticas sociais com a escolha do
estabelecimento escolar numa perspectiva social, politica e educacional.

Para contribuir no debate epistemoldgico deste trabalho, sdo destacados varios autores:
(Munanga, 1940), que através da sua antropologia africana, pensou o lugar das tradicdes
africanas no redesenho cultural da escola brasileira, incentiva professores e professoras a
relacionarem-se com o mundo de possibilidades que a sociabilidade negra criou, para além das
referéncias e préaticas eurocéntricas, cujas reiteracdo e reproducdo na escola brasileira ainda
fazem desta mais um problema do que uma solugédo para os desafios de nossa sociedade. Maria

Alice Nogueira (1973), que discute as estratégias utilizadas pelas familias nas diferentes etapas
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do itinerério escolar, desde a pré-escola até a universidade, passando pelo cursinho, pela
experiéncia de “treneiro”, pelas atividades extrassala e pelos estudos no exterior. Nadir Zago,
que pensou a relacdo dos meios populares com a escola, de forma dialética e complexa, no
quadro de uma inter-relacdo de fatores e nas experiéncias socio-historicas de sujeitos concretos.
Nilma Lino Gomes (1961) que nos d& elementos para conhecer e destacar outras racionalidades
que produzem outros conhecimentos construidos por meio de uma vinculagdo estreita entre a
razdo, o sentimento, o desejo, os conflitos, as praticas e as lutas sociais, bem como o ato de
aprender. Eliane Cavalleiro, que busca compreender parte do processo socializador, na escola
e na familia, no que tange ao reconhecimento da diferenca étnica na sociedade. Pierre Bourdieu
(1930-2002), com sua no¢do que desmonta 0s mecanismos através dos quais os sistemas de
ensino transformam as diferencas iniciais, resultado da transmisséo familiar da heranga cultural,
em desigualdades de destino escolar.

Iniciaremos com as discussdes Bourdieusiana, jd& que o autor € um dos grandes
representantes, sendo o maior, quando se trata do tema sobre estratégias. Bourdieu tem varias
obras com essa tematica, que serdo de grande valia neste trabalho dissertativo para pensar as
estratégias de escolarizacdo no Maranh&o.

O conceito de estratégias elaborado por Bourdieu, ndo € sinbnimo de escolha, pois ndo
¢ algo feito totalmente de modo consciente, racional e calculado. “Mas pode-se recusar a ver a
estratégia como o produto de um programa inconsciente, sem fazer dela o produto de um célculo
consciente e racional” (Bourdieu, 2015, p. 81). As estratégias, conscientes e inconscientes, sao
investimentos de longo prazo que, em geral, ndo sdo percebidos como tais, pelos agentes,
“funciona aquém da consciéncia e do discurso”.

Zago (2011) ressalta o significado que as familias da camada popular por eles
investigadas atribuem a escolarizacdo dos filhos. Segundo a autora, as familias de sua pesquisa
desenvolviam uma relagdo instrumental com a escolarizagdo, que esté relacionada a uma logica
pratica, voltada para o mercado de trabalho. Isso significa que, para essas familias, a escola
representa um instrumento para possibilitar aos filhos o ingresso no mercado de trabalho e/ou
para protegé-los das “mas” companhias. A autora ainda salienta que, nesta classe social, é
possivel observar a dificuldade que as familias tém para organizar a vida escolar dos filhos,
acompanhar de forma sistematica a escolarizacdo e a insercdo em atividades extraclasse, acdes
que possivelmente potencializariam as chances de sucesso, porém, os esforcos das familias s&o
acompanhados pela falta de recursos materiais e simbolicos. O peso das condigdes

socioecondmicas e raciais interfere significativamente no investimento na escolarizacdo dos
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filhos, pois as dificeis condigdes de sobrevivéncia e as incertezas diante de um trabalho instavel
reduzem o investimento escolar. Para Bourdieu (2008), as camadas populares s&o movidas no
mundo social por um principio que o autor denomina como “escolha do necessario”, ou seja,
caréncia de bens necessarios a sobrevivéncia limita e condiciona as a¢Bes desse grupo social,
direcionando suas escolhas para um certo “gosto de necessidade”. Ainda segundo Bourdieu
(2008), o gosto de necessidade esta relacionado as condi¢des de existéncia que condicionam a
classe popular a viver sob pressdes materiais e privacdes, fazendo com que esse grupo social
seja marcado pelas “urgéncias temporais, o que inibe a constituigdo de disposi¢des de
distanciamento ou de desenvoltura em relacdo ao mundo e aos outros” (Nogueira e Nogueira,

2009, p. 70). Segundo Bourdieu:

As praticas populares tém como principio a escolha do necessario (“isso ndo é para
no6s”), no sentido do que é tecnicamente necessario, “pratico”, (ou, em outras palavras,
funcional), isto €, necessario para se apresentar “como deve, sem mais nada”, e, ao
mesmo tempo, do que é imposto por uma necessidade econdmica e social que condena
as pessoas “simples” e “modestas” a gostos “simples” e “modestos” (2008, p. 355).

Os filhos de familias de camadas populares e negras vivenciam um ‘“crescimento
natural”, ou seja, 0s pais oferecem as condi¢Oes basicas para o crescimento dos filhos, porém
ndo direcionam fortemente a vida cotidiana dos filhos, exercendo um menor controle sobre as
saidas, 0s contatos com outras criancas ou adultos, ou as atividades de lazer, por exemplo,
deixando que as escolhas sejam feitas pelos proprios filhos. Para estes responsaveis, a oferta de
amor e de bens necessarios a sobrevivéncia é suficiente para um futuro bem-sucedido. O
estimulo ao desenvolvimento de aptiddes e talentos especiais ndo é o foco das camadas
populares. Nao ha a presenca de atividades organizadas, e sim atividades livres que propiciam
maior contato com a familia estendida. Estas familias, diferentemente das familias de camadas
médias, dao mais énfase a “disciplina fisica”, na educagdo dos filhos, do que a “disciplina
mental”.

Portanto, o fato de ndo observarmos praticas e estratégias de escolarizacdo tdo
sistematicamente produzidas, como € bastante comum em familias de camadas médias
(Nogueira, Romanelli, Zago, 2013; Lelis, 2005; Nogueira, 2010), ndo significa a inexisténcia
delas nas camadas populares. Em seu trabalho, Zago (2000) nos alerta para o erro de “nos
apoiarmos nos padrdes das camadas médias para avaliar as praticas familiares de escolarizacéo
nos meios socialmente desfavorecidos”. As familias de camadas populares contribuem com a
longevidade escolar dos filhos por meio do desenvolvimento de pequenas acdes e préaticas

educativas, menos visiveis, tais como: trabalhar para proporcionar a continuidade dos estudos
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dos filhos, o incentivo a escolarizacéo, o acompanhamento e apoio ao trabalho escolar. Assim,
mesmo n&o dispondo de recursos culturais e condi¢gdes materiais para interferir diretamente no
processo pedagdgico, o fato de oferecerem aos filhos compreensdo e apoio, dentre outros
esfor¢os educativos, caracteriza estas familias como “facilitadoras da sobrevivéncia escolar”
dos filhos.

As camadas médias atribuem um importante valor a instituicdo escolar, elas se
encontram em situacdo intermediaria, que possibilita subir ou descer na “escala social”. De
acordo com Bourdieu (2008, p. 312) “tendo conseguido desvencilhar-se do proletariado, seu
passado, e pretendendo ter acesso a burguesia, seu futuro, eles (as camadas médias) devem
encontrar, em algum lugar, a fim de atingir o acimulo necessario para ascensdo, 0S recursos
indispensaveis para suprir a falta de capital”.

O fato de as camadas meédias, de modo geral, serem menos dotadas de capital econémico
e social, em relacdo aos grupos da elite, faz com as que as familias elejam a escolarizacdo dos
filnos como centro de seus projetos de futuro e de ascensdo social. Isso fica evidente em
Bourdieu (2008), que enfatiza que esta classe deposita toda sua esperanca e investimento na
escolarizagdo, visto que €, provavelmente, a Unica forma de se conquistar éxito social. Nessa
perspectiva, Bourdieu elenca trés atitudes proprias das camadas médias, que visam
potencializar as chances de éxito social e escolar: o “ascetismo”, o “malthusianismo” e a “boa
vontade cultural”.

O ascetismo institui uma vida de rendncia aos prazeres por parte dessa classe, que se
“sacrifica e rentincia ao luxo” para uma “acumulacdo inicial”, investindo os recursos que tem
na escolarizacao dos filhos. Sendo assim, ha também uma cobranca em relacdo aos filhos, para
haver disciplina e interesse pelos estudos, pois ha a necessidade de se criar a ideia de valorizar
a escolarizacdo como meio de uma mobilizacao social ascendente.

O malthusianismo seria a tendéncia a controlar a fecundidade, pois de forma
inconsciente ou consciente, as familias de classe média diminuem o nimero de filhos como
forma de contencdo de gastos, com o intuito de investir de forma sistematica e o mais fortemente
possivel em um menor ndmero de filhos, diminuindo assim o tamanho da familia.

A terceira atitude descrita por Bourdieu seria a “boa vontade cultural”, ou seja, “o
esforco e a tenacidade com que as camadas médias se entregam ao trabalho de aquisi¢do da
cultura legitima para recompensar as desvantagens relativas decorrentes de um capital cultural
limitado” (Nogueira ¢ Nogueira, 2006, p. 78). Segundo Bourdieu (2008, p. 316), por falta de
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capital econdmico e social, esta classe se vé obrigada a compensar estas faltas por meio de
“sacrificios, privag¢des, renuncias, boa vontade e reconhecimento, em suma, com virtude”.

A maioria das familias de camadas médias, mesmo ndo dispondo de capital econdémico
representativo, possui capital cultural adquirido em viagens, conhecimentos artisticos,
elementos que compdem sua “bagagem material e simbolica”. Segundo Nogueira e Nogueira
(2006, p. 74), apoiando-se em Bourdieu (1979), no interior das camadas médias, podem ser
encontradas diferentes fragdes de camadas que se diferenciam do ponto de vista econémico e
cultural, podendo se destacar as seguintes: “a pequena burguesia em declinio”, a “pequena
burguesia de execucao” ou de promocao, € a “nova pequena burguesia”. Dentre estes grupos, o
primeiro se caracteriza por possuir um alto capital econdmico, porém com menor volume de
capital cultural; o segundo possui o capital cultural, mas ndo dispde de alto capital econémico
e 0 terceiro grupo possui um alto capital cultural proveniente de uma heranca familiar simbdlica
e um razoavel capital econdmico. As divisdes elencadas por Bourdieu (1997) e as propriedades
sociais que descrevem em relagéo as fracOes das camadas medias francesas, embora se refiram
a uma estrutura social bastante distinta da estratificacdo da sociedade brasileira contemporanea,
podem contribuir para a compreensdo das diferenciacdes sociais, econdmicas e culturais no
interior das camadas médias brasileiras.

Dessa forma, segundo Bourdieu (2020), as caracteristicas comuns, encontradas dentre
as diferentes fracGes desse grupo, sdo as fortes e intensas estratégias educativas em prol da
escolarizacdo, tidas como mecanismos de ascensdo social. Por isso, 0 investimento na
escolarizacdo dos filhos é fundamental, pois, em oposi¢do as camadas populares, as camadas
médias tém um razoavel nimero de capitais que possibilita as familias investirem na educacao
dos filhos, sem correr tantos riscos. Grande parte dos sujeitos das camadas médias é oriunda
das camadas populares e alcancou a atual posicdo devido a escolarizacdo; por isso mesmo,
investe fortemente na educacéo dos filhos, pois sua esperanca é ascender rumo a elite e garantir
a preservacdo da mobilidade social familiar.

Bourdieu (1990), entretanto, critica esta no¢do utilitarista racional, pois, para ele, as
estratégias desenvolvidas pelas familias ndo sdo totalmente racionais nem totalmente
calculadas, como afirmam as teorias utilitaristas. Sendo assim, as praticas educativas parentais
ndo sdo totalmente conscientes e racionais, como se as familias escolhessem agir objetivamente
de determinada maneira. E também possivel verificar que as familias de classe popular atribuem
um importante valor a socializagéo, ou seja, aos instrumentos identitarios, mesmo sabendo da

distancia entre cultura escolar e a cultura que organiza a sua familia.
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Nesse contexto, a classe social de pertencimento influéncia significativamente nas
expectativas familiares em relacdo a escolarizagdo e a escola, demonstrando que cada familia,
de acordo com a raca e classe em que se encontra, direcionard diferentes sentidos a este
processo, podendo ser caracterizado como instrumentalista ou identitario, tendo em vista que
estas duas dimensdes podem aparecer no mesmo contexto, e ndo necessariamente
separadamente. Por isso, para além da origem social do estudante, as pesquisas devem adentrar
0s contextos microssociais das familias, a fim de perceber as estratégias familiares de
escolarizagdo, e suas nuancas, pois alguns grupos sociais estabelecem relacfes diferenciadas
com a escola e obtém retornos distintos.

Em suma, fica evidente a diferenca contrastante entre as camadas médias e populares
no tocante aos investimentos (e, principalmente, aos modo de investir) em prol da escolarizacéo
dos filhos, mesmo tendo em vista que o interior de cada classe social pode se distinguir quanto
as suas expectativas e estratégias de investimento e que, em muitas familias, pode-se observar
uma imbricagdo dessas caracteristicas e propriedades sociais, isto é, podemos encontrar
propriedades sociais comuns as camadas médias, em familias populares e vice-versa. Contudo,
decerto a classe social de origem influencia significativamente nas praticas educativas
familiares, estabelecendo formas desiguais de acompanhamento e investimento na
escolarizacdo dos filhos. Cada familia, dentro do seu arsenal de recursos simbdlicos e materiais,
desenvolvera estratégias conscientes ou ndo, que potencializardo e reforcardo (ou ndo) as
vantagens escolares de seus filhos. Entretanto, & sempre importante considerar que, mesmo
entre as classes menos favorecidas da populacdo, é possivel observar processos ativos de
estratégias de mobilizacéo familiar, que se modificam conforme a dindmica interna da familia.

Para auxiliar essa abordagem, consideramos imperioso o trabalho de Maria Alice
Nogueira (1998, p. 95). Esta afirma

A énfase sera posta agora na atividade prépria do grupo familiar, definindo-se sua
especificidade por sua dindmica interna e sua forma de se relacionar com o meio
social, em boa medida uma construcdo sua. Assim, o funcionamento e as orienta¢des
familiares operariam como uma mediagéo entre, de um lado, a posi¢do da familia na
estratificacdo social e, de outro, as aspiracdes e condutas educativas, e as rela¢des com
a escolaridade dos filhos.

Os pais vém ocupando um papel de destaque na vida escolar dos filhos, assumindo com
maior autonomia as escolhas educacionais e apropriando-se dos servicos de apoio
extraescolares. Esse movimento se deve ao processo de massificagdo das oportunidades de
escolarizacdo, obrigando as familias, principalmente as de camadas médias, a intensificarem os

investimentos e estratégias educativas com a finalidade de aumentar as chances de ascensdo
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social e escolar para seus filhos. A mobilizacdo parental presume um trabalho sistematico de
avaliacdo, organizacdo e adequacdo de estratégias, com o intuito de obter o montante de capital
escolar pelos filhos. Estdo em situacdo de vantagem, 0s pais que possuem maior conjunto de
informacdes sobre o universo escolar, podendo dessa forma visualizar as melhores
oportunidades. Os diplomas, na atualidade, podem significar um meio de garantir uma ascenséo
social, principalmente para as camadas médias, em que a mobilidade social é dependente da
escolarizacdo, mas também para as camadas populares, fator esse que estimula as familias a
concorrerem entre si para elevar ao maximo a probabilidade de ocupar as melhores posi¢des.
Entretanto, nem todos entram em igual situacdo para disputar esse jogo, em funcéo da raca e
classe social em que se encontram. Sabe-se que o contexto familiar, enquanto espaco de
dindmicas internas e interacdes, ndo se esgota no ethos raca e classe, mas o0 jogo continua
desigual, pois o investimento da familia varia de acordo com a posi¢do social, pertencimento
racial e as condigdes objetivas e simbodlicas de existéncia.

A transmisséo do capital cultural e social requer constantes interagdes entre pais e filhos
ou com outros adultos que estdo mais proximos ao estudante. Porém, as camadas populares se
diferenciam das camadas médias, por se apresentarem com um “fraco capital cultural” (no
sentido bourdieusiano), que as distanciam da cultura dominante valorizada pela escola,
enquanto as camadas médias possuem um certo capital cultural familiar legitimado pela escola,
por isso, percebe-se o distanciamento da classe popular e a proximidade da classe média face a
escola.

Né&o é, contudo, somente o capital cultural ou o capital escolar que estdo em jogo; é o
conjunto das préticas socializadoras das familias, que estdo implicadas nas relacGes entre os
responsaveis e os professores... Assim, as praticas educativas das familias entram em questao,
demonstrando como a relagdo entre as légicas socializadoras da familia e da escola pode ser
divergente, principalmente em relacéo as familias negras.

As diferentes familias desenvolverdo dinamicas de socializacdo distintas que
interferirdo no destino escolar dos filhos. Isso porque as familias ndo possuem de modo igual
0s recursos simbolicos e materiais necessarios ao fomento da vida escolar dos filhos. Ha
familias mais favorecidas econémica, cultural e socialmente e outras menos favorecidas,
estabelecendo formas de interacdo e expectativas diferentes em relacdo a escolarizacdo dos
filhos. “Nesse sentido, criangas mais abastadas e com maior aceSSO aos bens culturais seriam
aquelas que teriam as maiores chances de obter um bom desempenho escolar”. “Existem fatores

extraescolares, econdmicos e culturais que influenciam sobremaneira no desempenho e no
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aproveitamento do estudante”. Isso porque cada familia transmitird de forma consciente ou
inconsciente um “capital cultural” aos filhos, que lhe possibilitara ter atitudes que convergem
com o que ¢ legitimado pela instituicdo escolar, ou seja, “dispde os individuos a uma atitude
dacil e de reconhecimento ante as praticas educativas”.

As familias possuem suas préprias formas de investimento pedagdgico, que variam
conforme as expectativas que elas tém em relacdo ao futuro escolar dos filhos, como também
de acordo com o0s recursos culturais e materiais de que dispdem, podendo impactar
diferentemente sobre as trajetorias escolares dos estudantes. A relevancia e a importancia que
as familias atribuem ao conhecimento institucionalizado, as impulsionam a criar estratégias
educativas de investimento, que desenvolverdo condigdes adequadas ao sucesso escolar. Mas,
as proprias expectativas parentais em relacdo ao destino escolar se distinguem segundo a raga
e a classe social na qual este estudante esta inserido, pois dependerd também das condicdes
objetivas das familias, que interferirdo na forma de investimento na escolarizacdo dos filhos.

As familias de camada popular, mesmo que de forma inconsciente e amena,
desenvolvem acdes que influenciam sobremaneira na trajetéria escolar dos filhos. A dinamica
interna da familia, ou seja, a forma com que os pais tratam os filhos, a forma de lidar com o
tempo, a valorizagdo da escola, dentre outras atitudes, corrobora para constituicdo de atitudes
gue convergem com o que € esperado pela escola (Zago, 2000). Assim, as familias provenientes
de camadas populares e com baixa escolaridade podem articular estratégias educativas que
potencializam e possibilitam trajetorias de sucesso académico para estudantes provenientes
desses segmentos. Porém, ndo podemos negar que as formas de socializacdo das familias de
classe popular e as logicas escolares divergem, estabelecendo formas desiguais de interacao.

Dessa forma, ao confrontar as l0gicas da familia de classe popular e da escola, ndo se
pode esquecer de que ha uma profunda oposicéo entre essas duas l0gicas sociais. 1sso justifica,
as vezes, a dificuldade que os pais demonstram em acompanhar a vida escolar dos filhos, pois
nem sempre dominam a linguagem e o codigo da escola, por terem tido pouco contato, ou ainda,
um contato negativo com o espago escolar. Assim também, as estratégias de escolarizacdo
acontecerdo de forma diferente nas distintas familias étnicas e classes sociais, que, movidas
pelo ethos de classe e raca, desenvolverdo diferentes estratégias de acompanhamento da
escolarizacdo dos filhos, que influenciardo sobremaneira, de modo negativo ou positivo, no
desempenho escolar dos estudantes.

Dito isto, buscando alcancar essas diferentes dimensdes propostas por Nogueira,

pretende-se atualizar as relagdes entre raca e educagéo que Eliane Cavalleiro (2001), contribui
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para a reflexdo sobre a educacdo e sua relagdo com o reconhecimento da igualdade no espago
escolar e na sociedade.

Em “do siléncio do lar ao siléncio escolar” Cavalleiro (2020), propde entender a
escolarizacdo do ponto de vista das familias, conhecer a percepg¢do das familias negras quanto
ao tratamento dispensado a seus filhos no ambiente escolar por parte dos professores e colegas;
bem como questionar como reagem quando deparam com situa¢des de discriminagéo racial
contra seus filhos no ambiente escolar, visto que hd um nimero elevado de criangas negras que
estdo sendo excluidas da e na sala de aula por uma descrenca na sua capacidade de
aprendizagem, descrenca esta, vinculada a um mecanismo de discriminacdo negativa e
preconceituosa presente no imaginario social. No plano das relag6es aluno-aluno, professor-
aluno e professor-familia, a escola reproduz o esquema estrutural da relacdo brancos e negros
da sociedade brasileira, a qual € uma relacdo de dominagéo-subordinacgéo, ou seja, uma relagdo
assimetrica entre dois grupos raciais e nos lares dos alunos negros as diferencas séo silenciadas.
Segundo Cavalleiro (2020, p. 100) “O siléncio, ali reinante, quer acalentar, proteger do
sofrimento que sabemos, ira ao seu encontro”. Assim, a familia protela, por um tempo maior, o
contato com o racismo da sociedade e com as dores e perdas dele decorrente, “silencia” um
sentimento de impoténcia ante o racismo da sociedade que se mostra hostil e forte “silencia” a
dificuldade que se tem em se falar de sentimentos que remetem ao sofrimento. “Silencia” o
despreparo do grupo para enfrentamento do problema, visto que essa geracdo também
apreendeu o siléncio e foi a ele condicionada na sua socializacdo. Como evidenciado através de
pesquisas académicas, a familia da crianca negra, devido a todo esse processo excludente vivido
na sociedade brasileira, deixa seu filho fora do contexto discriminatorio no lar, na tentativa de
protegé-lo. O ambiente escolar estd impregnado de um racismo difuso, silencioso,
fundamentado na cristalizacdo das imagens negativas presentes no imaginario social, afetando
especialmente o desempenho escolar e a autoestima dos estudantes negros.

Cavalleiro (2020), salienta que a autoestima de uma crianca negra estd diretamente
relacionada com a sua histdria e seu grupo étnico. Ressalta ainda que, a auséncia da histéria
afro-brasileira e despreparo de muitos profissionais para atender as criancas negras cooperam
para o enfraguecimento da autoestima. A escola, depois do ambiente familiar, pode ser o Gnico
espaco de convivéncia onde a crianca e 0 adolescente tenham a oportunidade de compreender
0 porqué ¢ diferente e 0 que é a diferenca. Quando isso ndo acontece nos leva a considerar que
a escola, a0 mesmo tempo que promove o0 encontro com a diversidade, pode ser em muitas

vezes motor de relagdes desiguais.
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Para apoiar essa abordagem, trazemos a reflexdo do trabalho de Munanga (2010). Este
afirma que para o Brasil ter uma educagéo de qualidade, a educagéo precisa visar ndo somente
o dominio das teorias e novas tecnologias, que, embora imprescindiveis, ndo seriam suficientes,
mas também, sobretudo, uma educacdo cidadd orientada na busca de construcdo e da
consolidacdo do exercicio da cidadania, dos principios de solidariedade e equidade. Tal
educacdo convida para um olhar critico sobre as questdes relacionadas com a construcéo de
nossas identidades individuais e coletivas, fazendo delas uma fonte de riqueza e de
desenvolvimento individual e coletivo.

A partir do modelo hegemdnico de educacdo, tudo que esta fora dos rétulos brancos,
homem, hétero, cisgénero se constitui como “outro”, sendo o racismo, machismo, sexismo,
LGBTqi+, entre outras opressdes, produtos da interacdo do “racismo assimilacionista”
(Munanga,1999) em conjunto com as praticas de escolarizacdo geradora de hierarquias sociais
muito aparentes, atualmente. Diante desse modelo educacional que a escola veio se valendo,
durante muitas geracfes, entendemos que a nossa formacdo escolar esteve e ainda esta
alicercada pelas disparidades sociais, que colocam esse “outro” em dois processos
problematicos: a) a exclusdo escolar e abandono por parte do governo; e, b) a tentativa de
assimilacdo. A historia de povos negros e indigenas brasileiros é marcada pela exclusdo. Para
além de todos os processos materiais de exterminio dessas populacdes, 0s processos simbdlicos
de marginalizacdo se fazem de modo paralelo. Pensando a populacéo negra, a condi¢do que esta
ocupa desde sempre na sociedade brasileira revela como os processos de “insercao social” se
deram por dois eixos estruturais, “a exclusdo e o abandono”, de forma que a trajetoria de
escolarizacdo de criancas, jovens e adultos, negros e negras, sempre estiveram encabecadas por
politicas educacionais promotoras de marginalizacdo. Os jornais, o teatro, o partido politico, os
blocos de carnaval, os terreiros, todos traduzidos pela insignia de movimento negro, espalhados
pelo Brasil, encarregaram-se de criar estratégias de alfabetizar, educar e posteriormente
reeducar toda uma populacédo, de negros(as) a brancos(as). Vimos como praticas escolares que
recalcam as representacGes sociais de sujeitos e sujeitas, pertencentes aos grupos ndo
hegemonicos, sdo frequentes em nosso curriculo. Seja por meio da folclorizagdo ou do
apagamento da diversidade cultural, racial e étnica, nos mais variados niveis de formacéo, as
praticas curriculares tém por objetivo a monocultura. Partindo desse modelo de formacéo, é que
entendemos como se deu a trajetdria escolar trilhada por mulheres negras.

Em “Os mecanismos de discriminagdo racial nas escolas brasileiras”, Barbosa et al.

(2005), discutem que as diferencas e desigualdades sociais tém importantes efeitos sobre a
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escolarizacdo e as trajetdrias escolares. Os estudantes provenientes de diferentes grupos sociais
estabelecem relagdes diferenciadas com a escola e obtém dela retornos distintos. A sociologia
vem se preocupando com as possiveis causas sociais dessas diferengas. O sucesso na escola e
ndo apenas o acesso e permanéncia a ela é socialmente condicionado. Esse tipo de diferenca
social € particularmente importante no caso do nosso trabalho. Por varias razdes, entre as quais
nossa histdria de escraviddo e a imagem que fazemos de nés mesmos como povo, houve uma
tendéncia a se considerar as diferengas raciais menos importantes que as diferengas econdmicas.

No entanto, Barbosa et al. (2005) ressaltam que raca tem efeitos especificos sobre os
retornos sociais no Brasil, especificamente retornos educacionais. Isso quer dizer que 0s
estudantes pretos obtém piores resultados ndo apenas por serem pobres, mas também, e
independentemente, por serem pretos. Essa perspectiva, evidencia a especificidade do efeito do
pertencimento étnico, desenvolvida a partir dos trabalhos de Nelson do Valle Silva e Carlos
Hasenbalg, e significou a inauguracdo de um novo patamar na analise das relacdes raciais no
Brasil e influenciou a maioria dos trabalhos de pesquisadores mais jovens e que hoje constituem
0s grupos mais fortes de pesquisa sobre o tema. Os autores analisaram evidéncias das
desigualdades raciais no plano educacional, demonstrando que 0s pretos e pardos apresentam
evidentes desvantagens em relacdo aos brancos, tanto nos resultados educacionais obtidos
(medidos em anos de escolaridade) quanto no acesso e nas trajetdrias escolares (diferencas na
velocidade de promocdo, nas taxas de repeténcia, de atraso e de ingresso tardio). Alguns
trabalhos, como de Telles (2003) que representou uma tentativa de sintese comparativa das
situacbes de discriminagdo racial no Brasil e em alguns outros paises, retomou a ideia da
centralidade da educacéo nos processos que levam a persisténcia das desigualdades raciais em
nossa sociedade. Telles descreveu a precariedade das trajetdrias educacionais de negros e
pardos comparadas as dos brancos: estes tém mais anos de escolaridade em qualquer faixa
etaria, apresentando menor incidéncia de analfabetismo e maiores taxas de finalizacdo dos
Cursos superiores.

E interessante notar que, em termos de taxas de analfabetismo, as mulheres aparecem,
no trabalho de Telles, em pior situacdo, quando comparadas aos homens, sejam elas brancas,
pretas ou pardas. Contudo, cabe observar que a situacdo das mulheres negras é extremamente
precaria: mostrou que a ideia de que a riqueza pode branquear, sustenta-se para os pardos, nao
sendo verdadeira para os pretos. Tudo isso apontou para a complexidade e para as dificuldades
nas definicoes e classificacdes de identidades coletivas, que também foi objeto do trabalho de

Teixeira (2003) sobre a presenga dos negros no ensino superior. Nesse trabalho etnografico,
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Teixeira visou compreender 0s processos que permitiram a ascensao social, significando a
entrada na universidade, de negros; e também a experiéncia vivida por esses sujeitos que
sobreviveram as duras provas da superselecdo que caracterizam o sistema de ensino brasileiro.
Assim, a autora verificou quais seriam “as bases sociais capazes de permitir a outros individuos
escolhas e trajetorias semelhantes” (Teixeira, 2003, p. 30).

Barbosa (2005) constata que a habilidade, ou a inteligéncia, e as condigdes sociais das
familias dos estudantes ndo eram os Unicos fatores de diferenciacdo nos resultados
educacionais. Os arranjos institucionais constituidos nas escolas, os métodos pedagdgicos, 0s
recursos econdmicos e didaticos com os quais as escolas podiam contar sdo fatores de
diferenciacdo do desempenho escolar. Observamos que “as escolas podem ser os locais mais
importantes para examinar a discriminacdo racial”’. Por meio de vérios estudos de cunho
etnogréfico, a autora evidencia procedimentos e falas que contribuem para a constituicdo de
sentimentos de inferioridade entre estudantes pretos e pardos, incluindo também as expectativas
e atitudes da propria familia. Assim, junta-se ao universo cultural que ndo abre espagos para a
perspectiva dos afrodescendentes (nos livros didaticos, na literatura, na TV e no cinema), uma
oposi¢ao dos proprios negros “ao sucesso educacional, ‘por ser um comportamento de branco’”
(Teixeira, 2003, p. 239).

Partindo de um conceito bourdieusiano, “as categorias do juizo professoral”, Barbosa
(2005) pode evidenciar a existéncia de um viés negativo das professoras em relacdo aos seus
estudantes pretos e pardos: a avaliacdo das habilidades académicas desses estudantes, feita por
suas professoras, tende a ser inferior ao seu desempenho objetivo, caracterizando uma visao
negativa que elas teriam dos seus alunos ndo brancos. Os trabalhos permitiriam estender essa
evidéncia também para as praticas pedagdgicas, em geral. Entre elas, podem ser incluidas as
diferentes formas de avaliacdo, que acabam por conferir a essa visdo negativa um estatuto de

certificado institucional.

Caracterizacdo do campo empirico

O campo empirico no qual realizamos a pesquisa é a escola Centro Educa Mais Prof.
Luiz Alves Ferreira, abrangendo tanto o contexto interno desse espaco gquanto 0s agentes
sociais, familias, estudantes e profissionais ligados a ela, tais como a equipe gestora. A escola
C.E.M. Prof. Luiz Alves Ferreira de Sdo Luis do Maranhdo apresenta caracteristicas

semelhantes as categorias estudadas por autores, acima ja apresentadas.
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Na relacdo familia-escola, a escola ou as escolas configuram-se como espagos sociais
informais, com hierarquia definida, na qual o exercicio do poder e da autoridade sdo claramente
delineados, envolvendo ndo s6 a acéo dos professores, mas dos agentes que atuam, direta ou
indiretamente, na transmissdo de conhecimento. E um local onde os estudantes passam a
maioria do tempo, sendo de 4h a 8h diarias. Além disso, nos estabelecimentos escolares
ocorrem formas de interacdo entre estudantes, formalmente igualados por esse atributo e
simultaneamente distintos entre si. Essas formas de interacdo, préximas, solidarias e também
tensas e competitivas entre os pares, ora podem contribuir positivamente para o sucesso de
percursos escolares, ora atuam negativamente. Em um ou em outro caso, sdéo manifestacdes que
ocorrem fora da sala de aula e sdo também externas a familia. As formas de interacdo séo
externas a familia porque ndo ocorrem em seu interior, mas estdo subordinadas a orientagéo
parental, e esta, funda-se nos diversos tipos de capital das camadas sociais baixa e sdo ainda
direcionadas para assegurar o bom desempenho escolar dos filhos (Romanelli, 2009). Mas néo
€ uma postura familiar que ocorra em todas as familias de camada social baixa.

A escola foi fundada em 2021, esta localizado no Territorio Quilombo Urbano
Liberdade, no centro histérico e comercial de Sdo Luis, agregando os bairros da Liberdade,
Camboa, Fé em Deus e Diamante. Limita-se ao norte com o Rio Anil, ao sul com o bairro do
Monte Castelo, a Leste com o bairro da Camboa e a oeste com margem esquerda do referido
rio (Pinheiro, 2013). A escola esta situada a Avenida Quarto Centendrio, préxima ao Mercado
da Liberdade. A escola sofreu mudancas de endereco e em sua estrutura fisica, por meio do
programa Escola Digna? do governo do Estado, intermediado pela Secretaria de Estado das
Cidades e Desenvolvimento Urbano-SECID. Essa mudanca alterou a dinamica e o
deslocamento dos estudantes, pois 0s mesmos ja estavam habituados ao prédio antigo e tinham
uma relacdo de afeto com a antiga escola. No ano de 2022 ainda, ofereceu o 7°, 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental. O Projeto Politico Pedagdgico-PPP da escola foi reconstruido em 2022,
estad em fase de implementacdo com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira,
que propdem que o PPP seja ressignificado e construido coletivamente com vistas na realidade
da escola, ou seja, adequar-se ao modelo de escola quilombola, elaborar uma proposta de matriz

curricular que redirecione a organizacdo e a dindmica da escola, de modo que o fazer

2[...] o Programa Escola Digna constitui-se como a macropolitica de educacio da SEDUC e tem por finalidade
institucionalizar as a¢Bes da secretaria em eixos estruturantes que subsidiam tedrica, politica e pedagogicamente
as acles educativas da Secretaria de Estado da Educagao, como politica de Estado, de modo a orientar as unidades
regionais, as escolas e os setores da SEDUC, dando-lhes uma unidade em termos de concepcédo tedrica e
metodoldgica para o desenvolvimento das préticas pedagdgicas. (SEDUC, 2018).
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pedagogico seja um fazer politico que se disponha a detectar e enfrentar as diversas formas de
racismo e a valorizagdo da diversidade étnico-racial.

No ano de 2021 a escola iniciou suas atividades funcionando ainda como Centro de
Ensino Prof. Luiz Alves Ferreira, na modalidade de ensino regular, com as trés turmas do
Ensino Médio, no turno matutino, com o 7°, 8° e 9° ano no vespertino e o EJA (Educacédo de
Jovens e Adultos) no periodo noturno. Em fevereiro de 2022 iniciou como Centro Educa Mais
Prof. Luiz Alves Ferreira. Os Centros “Educa Mais” integram o Programa Escola Digna, que
visa consolidar a¢des educativas objetivando a execuc¢do de politicas educacionais condizentes
as orientacdes do Plano Nacional de Educacdo. E fazem parte da politica educacional do
Governo do Maranhdo, que tem foco na melhoria da qualidade da educacdo no estado. A
politica educacional de Tempo Integral da Rede Estadual, considerando o “Projeto de Vida®”
dos estudantes e o protagonismo juvenil como base da proposta pedagogica, fomenta um projeto
educacional que visa a formacao holistica dos estudantes na perspectiva do atendimento em
tempo integral. Nesse ano funcionou com as turmas do 1° ano em tempo integral, 2° e 3° parcial,
apenas no periodo manha. No vespertino funcionavam as turmas do 8° e 9° ano e no periodo
noturno a escola ofereceu a modalidade de ensino EJAtec (Educacgéo de Jovens e Adultos) que
se configura como uma das estratégias adotadas no Maranh&o para o aprimoramento da EJA ao
Novo Ensino Médio. Por meio da Lei n.° 13.415/2017, aconteceram alteracfes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecendo mudancas na estrutura do ensino
médio e uma nova organizacdo curricular, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em que os estudantes fazem a opg¢éo dos itinerarios formativos com foco
nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional. Para o ano 2023 o centro educa
mais esta organizado da seguinte forma: 12 e 22 série em tempo integral; 32 série parcial pela
manha; vespertino, o 9° ano; e, no periodo noturno, o EJAtec com os cursos profissionalizantes
de Logistica e Recursos Humanos. O modelo de ensino em tempo integral esta se dando
gradativamente no Centro Educa Mais. Observamos que apesar da escola esta dentro do
quilombo, ainda caminha, para estar garantindo aos estudantes o direito de se apropriar dos

conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu

3 E a centralidade do Modelo Institucional, em que toda a equipe Escolar retne esforcos para apoiar e incentivar
os estudantes num processo de reflexdo sobre “quem ele sabe que ¢ e “quem gostaria de vir a ser”, com vistas a
construcdo da identidade do adolescente como ponto de partida para elaboracdo do seu Projeto de Vida (SEDUC,
2023).
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reconhecimento, valorizagdo e continuidade, como uma educagdo escolar quilombola®. Alguns

relatos permitem entender esse processo

Como eu tenho falado, a escola tem buscado, sei que seja permanente, ele ta passando
de um processo mais esporadico, pra um processor mais permanente. Eu digo a partir
do momento que ele estd comecando a abrir as portas para a comunidade, por
exemplo: para as relagdes do projeto Viva Quilombo que é um projeto da
comunidade. J& abriu um pouco as portas. Tem o outro das Mulheres que se retinem
também. Entdo ja esta trazendo as relacfes da comunidade, as questbes da
comunidade para dentro da escola, que dessa forma, ja interage com os alunos e
alguns professores que desenvolve atividades, projeto permanente que eles tém na
escola sobre as questdes étnico-racial. Entdo eu acho que a escola ta buscando,
caminhando para essa construcdo. (Silva Cantanhede-Mée)

Ou seja, a fala da mae expressa, que a escola estéa tentando incluir no seu curriculo a
relacdo da aproximacdo da comunidade com a escola, questdes essas que permeiam com 0
territorio.

Conforme informacdes obtidas junto a equipe pedagdgica, a estrutura organizacional
estd assim configurada: 01 diretora-geral; 01 diretora pedagdgica; 01 secretaria; 03 auxiliares
administrativos; 68 servidores efetivos; 23 servidores contratados; 09 copeiras; 05 Auxiliares
de servicos gerais; 09 agentes de portaria; 01 diretor de patio; 01 diretor administrativo-
financeiro; e, 01 gestor adjunto-EJAtec. O C.E.M. Prof. Luiz Alves Ferreira possui um
quantitativo de 511 estudantes matriculados, funciona nos periodos matutino, vespertino e
noturno (onde oferece a modalidade de ensino EJAtec-Educacdo de Jovens e Adultos) mas a
nossa pesquisa aconteceu apenas no turno matutino e vespertino, com as turmas do ensino
médio que possui ao total 231 estudantes matriculados: 120 (cento e vinte) na 12 serie com 03
(trés) turmas; 58 (cinquenta e oito) na 22 série com 02 (duas) turmas; e, 53 (cinquenta e trés) na
3% série também com 02 (duas) turmas.

Sobre a origem dos alunos que frequentam a escola, 60% nasceram na cidade de Séo
Luis, 30% no municipio de Alcantara e 10% nasceram em outros municipios do Maranhdo.

Quanto a faixa etaria, 50% dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental tém entre
13 e 15 anos, portanto dentro da faixa etaria exigida para este nivel de ensino. E 50% tém acima
de 15 anos. No Ensino Médio Regular, 91% dos alunos tém entre 14 e 18 anos, ou seja, dentro

da faixa etaria. No Ensino Médio Integral, porém, 9% tém acima de 18 anos, o que caracteriza

* A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-racial de cada comunidade e formacédo
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios
que orientam a Educacéo Bésica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.
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distorcéo idade/série. Enquanto na EJAtec Etapas do Ensino Médio, verificou-se que 30% dos
alunos tém entre 18 e 23 anos, 40% tém acima de 24 anos; 30% acima de 30 anos.

Em relacdo a estrutura fisica, o Centro Educa Mais possui documentacdo e terreno
préprio. Conta com estrutura de alvenaria, possui, 07 (sete) salas de aulas climatizadas
funcionando, 1 (uma) sala Maker, que ainda ndo funciona, 1 (uma) sala de professores, 01 (uma)
biblioteca, 01 (uma) sala de direcdo, 01 (uma) sala da secretaria, 01 (um) laboratorio de
informatica, 01 (um) um laboratdrio de ciéncia, 01 (um) laboratério de Robdtica, nenhum dos
laboratérios ainda ndo funcionam, 01(uma) quadra de esporte, 01 (uma) sala da coordenacéo,
01 (uma) cantina; 01 (um) depdsito de expediente. A escola ndo possui 0s seguintes espacos,
auditorio, péatio e refeitério, sendo assim, as reunides acontecem na quadra de esportes, a
alimentacéo é servida em uma area de vivéncia, 02 (dois) bebedouros; e 06 (seis) banheiros,
dentre estes, 03 (trés) sdo femininos, 03 (trés) masculino e 02 (dois) para os professores(as),
possui um banheiro adaptado para pessoas com deficiéncia. A instituicdo apresenta uma boa
estrutura, apesar de ndo esta no padrdo que o PAR (Plano de Acdes Articuladas) exige para que
as acOes possam ter qualidade e especificidade na sua execucdo, de condigdes estruturais de
Escola Quilombola, corredores que déo acesso as salas de aulas, elas possuem ar-condicionado,
na cozinha possui 01 (uma) geladeira, 03 (trés) freezer e 01 (um) fogdo industrial, segundo a
direcdo a escola ird receber mais equipamentos. A respeito da higienizacdo do ambiente, se
encontra em boas condicdes, a comunidade escolar visa manter a escola sempre limpa. Dispde
de recursos audiovisuais como: 02 (dois) data shows, caixa de som, 01 (um) computador, 10
(dez) notebooks, 02 (duas) impressoras e 03 (trés) televisdes, além de internet, para uso dos
professores, funcionarios e estudantes em momentos de pesquisas relacionadas ao estudo.

O C.E.M. Prof. Luiz Alves Ferreira é a primeira escola quilombola de S&o Luis do
Maranhdo, o que torna sua analise emblematica no que diz respeito a investigacdo das praticas
culturais, das tecnologias e formas de producéo de trabalho e da memoria coletiva. A instituicao
foi criada com a finalidade de resolver os problemas existentes do momento, tais como, por
mais vagas no Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante e mais do que isso, uma
demanda da comunidade e do Movimento Negro.

Em toda sua trajetoria, o Centro Educa Mais foi passando por reformas que incluiam o
nome da escola e a sua dindmica interna. Complementando o que ja foi dito, a escola iniciou
suas atividades com o nome C.E. Estado do Para, em seguida comegou a ser chamada de Centro

de Ensino e atualmente, tem o nome de C. E.M. Prof. Luiz Alves Ferreira.
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Metodologia

Na pesquisa de campo, somos guiados por determinadas teorias, esquemas e maneiras
de fazer a pesquisa, mas é o campo, na relacdo observacao e participacdo, que nos diz que nem
sempre 0s esquemas, as teorias sdo do jeito que estdo na cabega do pesquisador. “Nem sempre
saimos com o0 que entramos; muita coisa muda, e 0 campo empirico é responsavel por nos fazer
redescobrir coisas novas ou reorientar o quadro analitico” (Vieira, 2015, p. 14). Vieira afirma
que na “participacdo ndo sabemos o que nos pegara (que afetos, que influéncias, que
experiéncias nos assaltardo), o que vai nos tirar do sério e nos arrancard da posicdo de
observador”. Diferentemente do que ocorre na observagdo, penso que o controle das
“convengdes da participagdo esta nas maos do nativo, ou seja, sao eles que nos direcionam
redescobrir o trabalho de campo, mostrar que o modelo em alguns casos ndo tem como ser
seguido, pensa-lo a partir de uma teoria etnogréafica e lidar com suas incertezas” (Vieira, 2015,
p. 15).

Diante disso, o trabalho de campo na escola mostrou que é necessario ir alem da
alteridade que separa o investigador e os sujeitos. O quadro social em que vivem 0s sujeitos
permitiu contextualizar vivéncias individuais de tal modo que “cada caso ndo ¢ um caso”. “E o
conhecimento do método etnografico que consiste na utilizacdo do estranhamento de
acontecimentos registrados na pesquisa, de esquematizacdo de dados; na desconstrucdo de
interpretacdes preconcebidas; na comparacdo com exemplos da literatura e na sistematizagédo
do material empirico em modelos alternativos (Fonseca, 1999). Compreende-se que 0S meios
possiveis para analisar e entender fala e pratica social do agente social, muitas vezes impede de
observar a divergéncia dentro da familia e na escola. Houve momentos em que me deparei com
0 receio, 0 susto, e a pressdo de achar que estava incomodando um individuo, pois muitas das
vezes, chegava no ambiente de trabalho da familia, no espaco da casa, nem sempre estava
arrumado para receber uma visita, segundo fala da entrevistada.

Uma das entrevistas foi realizada com uma made, negra, solteira, com dois filhos e
beneficiaria do Programa que na época se chamava Auxilio Brasil, sendo essa, a Unica fonte de
renda para a familia, que também vivia de doacgdes de cestas basicas que complementava o seu
sustento. Outra entrevista que me emocionei muito foi da Mae Andresa, que relatou como foi
dolorida sua infancia, recordar essas memorias de dores me afetam muito.

Um dos objetivos da pesquisa é ouvir os familiares dos estudantes, para entender a
dindmica de participacdo da familia no processo de escolarizagdo dos filhos. Para isso, me

desloquei até a residéncia que ficava préxima a escola, tendo antes combinado com o estudante
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que iria naquele dia conversar com sua mae; constatei que a residéncia, era uma kitinet pequena,
com dois comodos. Cheguei me apresentando, a mesma me recebeu e nos sentamos do lado de
fora do coOmodo da kitinet. Expliquei sobre os objetivos da minha pesquisa, para que ela pudesse
compreender a necessidade da conversa, falei que era moradora do territorio, ex-estudante da
escola Centro de Ensino Estado do Para, ela aceitou meu pedido e ficou a vontade para
responder as perguntas. Foi o primeiro momento que eu me dei conta, de que 0 campo nao seria
tdo simples como eu havia imaginado. Ocorreu-me que, se fosse eu branca, ou ainda, uma
pesquisadora do sexo masculino, por certo teria um “olhar” diferente sobre esse tema, pensava
que as emogdes ndo iriam se manifestar, mas foi quase impossivel, ouvindo aquela mae narrar
sua historia.

E preciso, observar a forma como nos inserimos em nossos trabalhos de campo e como
nos portamos diante de pessoas que sdo possuidores de seus proprios saberes, e que muitas
vezes, 0S subestimamos com nossa arrogancia académica. Ao pesquisador que tem a
conversagdo como principal forma de contato com seu interlocutor, & necessario conhecer seus
modos de interpretar a realidade para que possa haver a interacdo reciproca, e deste modo, a
construcdo do conhecimento. Para as familias periféricas em situacdo de vulnerabilidade, a
escola possui aspectos positivos, o que lhes da a certeza de que o estudante estar sendo bem
acolhido pelos profissionais que nela trabalham. Desse modo, 0s instrumentos de pesquisa
aplicados no presente trabalho, para construcdo dos dados empiricos sdo a observagédo, o
conhecimento do método etnografico, esforco da memorizacao, a fim de compor os relatos em
cadernos de campo, apos as Visitas.

Para elaborar esse trabalho, além do tratamento analitico da literatura especializada que
contribuiu para construir o capitulo I, foram necessarias, ainda, pesquisas historicas.

Para os capitulos Il e Ill, adotaram-se metodologicas como observacdo direta, com
visitas regulares aos espacos internos da escola e das residéncias dos e das estudantes,
observacdo participante, entrevistas teoricamente orientadas pela perspectiva da sociologia da
educacdo e contribuicdo externa a area de cunho afroreferenciadas de analisar relacdo familia-
escola e seus agentes sociais pelas percepcdes que fazem sobre seus processos. Para a realizacéo
deste trabalho, foi importante contar com a disponibilidade da equipe pedagdgica da escola.

Durante o campo trabalhei com entrevistas com os estudantes e as familias negras.
Apesar de alguns percalgos, devido os estudantes, em sua maioria, estarem em periodo de
provas, € possivel dizer que o trabalho ocorreu de forma proveitosa. Ressalto, também, que

algumas entrevistas foram realizadas em trés dias, devido ao estudante faltar a escola. Outras
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entrevistas foram feitas apenas com os estudantes, devido alguns responsaveis ndo puderam
participar por motivo de viagem, trabalho etc. Outro entrave com os familiares, era diante do
tempo livre, pois, na maioria das vezes, precisavam sair para trabalhar fora, estavam resolvendo
assuntos da familia. Algumas vezes marcavamos e era preciso adiar a entrevista para outro dia,
devido algo que surgiu de ultima hora. Foi preciso, também, lidar com as questdes das
lembrangas traumaticas de um membro da familia, principalmente quando algum ente estava
aprisionado ou havia sido morto de forma tragica. Algumas vezes, foi preciso cumprir plantdo
junto com o familiar para compreender a demanda das tarefas.

Foram realizadas 16 entrevistas, sendo 10 com estudantes da instituicdo escolar e 06
com familiares.

Todos os agentes envolvidos neste trabalho levam nomes ficticios, no caso os estudantes
e familiares. Este trabalho foi realizado juntamente com a instituicdo escolar, familiares e

estudantes, conforme orienta a ontologia do trabalho cientifico.

Plano de trabalho

Este trabalho esta divido em 03 capitulos: O Territério Quilombo Urbano Liberdade:
das préticas culturais ao reconhecimento capitulo I. Este capitulo apresenta os aspectos sociais
e simbolicos da constituicdo do territorio quilombo urbano Liberdade, as formas como as
pessoas se organizam, as ferramentas que sdo parte da estratégia de luta politica por identidade
quilombola, territério e historia de resisténcia. O capitulo serve para pensar
socio/antropologicamente a contribuicéo do territorio para o processo educacional. O capitulo
Il “Tecendo as redes de apoio: influéncia sobre os percursos escolares”, enfatiza como as
familias se relacionam, como se constituem as redes de solidariedade, em busca de apoio
coletivo e interacdo entre as familias no contexto escolar e fora dele. Essa rede busca o apoio
de seus familiares, amigos, professores, comunidade e demais pessoas com quem convivem. E
utilizada em busca de ascensdo, no sentido de contribuir para um éxito escolar dos estudantes
e no capitulo 111, “A escolha do estabelecimento escolar e formagao de seus projetos de futuro”
revelam que os efeitos das escolhas interferem na ordem da interacdo entre atores institucionais,
familias e estudantes, implicando na articulacdo entre a qualidade da escola e os efeitos no
desempenho educacional. H& a necessidade de pensar de forma mais pratica nas condicdes
materiais como transporte, alimentagéo, translado de casa/escola e outros. Ou seja, existe uma
infinidade de elementos (materiais e simbdlicos) utilizados pelas familias que condicionam o

processo de escolha dos estabelecimentos escolares. As familias, por sua vez, possuem fraco
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capital social, baixa escolarizacdo e nivel socioecondmico, além de terem acesso a poucas
informacGes sobre a qualidade do ensino oferecido, tém sua preocupag¢do mais voltada para os
critérios préaticos e funcionais, como a distancia da escola em relagdo a casa. Essas variaveis
indicam as condigdes de escolha da escola para os filhos e influenciam fortemente nas
trajetorias escolares.
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CAPITULO I - O QUILOMBO URBANO LIBERDADE: DAS PRATICAS
CULTURAIS AO RECONHECIMENTO

Sou quilombola porque praticamente minha familia veio de um quilombo chamado
Central. Nosso interior € um Quilombo. Mesmo a gente recebendo esse
reconhecimento s6 agora, mas a gente sempre foi quilombola. Minha histdria é ser
quilombola. (Maria Aragéo)

Este capitulo tem como objetivo, apresentar aspectos do espa¢o social e simbdlico do
Quilombo da Liberdade onde as familias e o0s estudantes negros estdo inseridos. A constituicdo
do territério, vida comunitaria no Quilombo da Liberdade, as formas como as pessoas se
organizam como contribuicdo para esse pertencimento, as ferramentas que sdo parte da
estratégia de luta politica, identitaria e reconhecimento quilombola, territorio e resisténcia e a
contribuicdo do territorio para o processo de escolarizacdo no Ensino Médio.

O capitulo esta estruturado em trés eixos. O primeiro apresenta a formacéo do espaco
social e simbdlico que os estudantes e as familias estéo inseridos, processos historicos, culturais
e cotidianos pelos quais projetos e estratégias familiares sdo elaboradas e postas em praticas. O
segundo traz areivindicacdo do pertencimento étnico, os elementos utilizados para fundamentar
os discursos destinados a Fundacdo Palmares, conscientizacdo da populacdo nos bairros,
Camboa, Liberdade, Fé em Deus e Diamante, diante da concretizagcdo em reconhecimento como
um Quilombo Urbano. Nesse exercicio, alem das falas dos sujeitos, utilizamos pesquisas
académicas para realizar essa contextualizacéo historica.

O terceiro eixo aborda a relacdo do estudante negro na Ultima etapa de escolarizacdo da
educacdo basica, 0 Ensino Medio.

Como integrante imersa nesta construcao social e simbolica, sinalizo que se trata, aqui,
de um fragmento envolvido na dimensdo de nossas relacdes, sem a pretensdo de alcancar sua

totalidade. Algo inviavel considerando a tematica definida neste estudo.

1.1 Formacao do Territério onde a pesquisa foi realizada

O territério Quilombo da Liberdade hoje é formado pelos bairros Liberdade, Camboa e
Fé em Deus, que estdo situados ao leste da cidade de Sdo Luis, capital do Maranhdo, préximo
ao Centro Historico. Os bairros Liberdade, Camboa e Fé em Deus foram construidos a partir da
chegada de familias advindas de diversas comunidades quilombolas da Baixada e Litoral
Ocidental Maranhense, sobretudo das comunidades quilombolas do municipio de Alcantara,
motivados por relagdes de parentesco, compadrio e processo de expropriacdo decorrente da

instalacéo e expanséo do centro de langamento de artefatos espaciais, o CLA.
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Sobre esse aspecto argumenta Andrade (2009, p. 7)

Alguns anos ap6s um decreto de desapropriacdo por utilidade publica, em 1980, 312
dessas familias foram arrancadas dos seus lugares, a beira do oceano, e instaladas em
lotes, nas chamadas agrovilas. Nesses novos locais ndo podem se reproduzir material
e socialmente, pois, dentre outros fatores, tais areas sao distantes do mar e constituidas
de solos arenosos, 0 que inviabiliza tanto a pesca quanto a lavoura. Ainda hoje ndo
receberam titulos das terras e das casas a elas entregues pela Aeronautica apds o
deslocamento compulsério e os jovens casais sdo proibidos de ai edificar novas
residéncias. Tal situacdo pode ser considerada como de limpeza étnica, pois as jovens
geracdes sdo obrigadas a migrar para a periferia de Alcantara e de Sao Luis, proibidas
de viver nos territorios de seus ancestrais.

A ampliacdo do CLA, limitou o uso da terra, tornando invidvel a reproducdo material e
social desses agentes, ja que estes se apropriam da natureza apoiados numa dinamica de uso
comum dos recursos naturais. O que se percebe, € que as relagcdes sociais foram sendo
estabelecidas por esse vies.

Figura 1 - Quilombo Liberdade

w

Fonte: Ejrr‘e;t»eO)

Observamos que ha fortes conexdes religiosas, sociais e econdmicos com esses lugares.
Em tal contexto, os vinculos ndo sdo rompidos com a vinda dos agentes para Sdo Luis, ao
contrario, sdo fortalecidos pelas préaticas coletivas. A identidade quilombola se apresenta sob a
dimensdo historica da Liberdade Quilombola e se constitui como uma territorialidade
especifica, pois se vincula na sua formacao ao territério quilombola de Alcantara, da Baixada
e Litoral Maranhense. Os agentes sociais ouvidos apresentam o que seria o0 territorio
etnicamente configurado dos quatro bairros, cujas redes sociais estruturam-se até o presente,
nas relagdes intra e interbairros, assim como com outros bairros da cidade, momento em que se

percebe as redes de relagdes e a construcdo da consciéncia de seu territério e de si mesmo.
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Dentro das Ciéncias Humanas existem varios conceitos, no¢des e definicbes sobre
Territ6rio, mas, usaremos aqui, aquela nocéo elaborada por Santos (1999, p. 13), que pensa 0
territorio como “o lugar em que desembocam todas as agdes, todas as paixdes, todos os poderes,
todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do homem plenamente se realiza a
partir das manifestagdes da sua existéncia”, Milton Santos nos orientou a compreender o
territério como aquilo que nos pertence. E, como espaco demarcado da histéria humana, o
territério é também o recorte do mundo ao qual pertencemos como experiéncia real e concreta
das relagdes em que estamos imersos. Guardamos, marcamos e habitamos um territério, mesmo
que suas fronteiras sejam difusas e volateis. O processo dindmico e complexo de configuracao
do territorio, embora préprio aos sujeitos em acdo, nos remete a acontecimentos que rednem o
perto e o longe, configurando uma encruzilhada de encontros. Nesse sentido, podemos afirmar
que a existéncia em sociedade, em suas diferentes faces, € sempre uma coexisténcia, inclusive
fazendo presente aquilo que consideramos ausente, ou ndo imediatamente visivel.

No primeiro momento, por questdes metodoldgicas, haviamos definido separar a
descricao por bairro em topicos, visto que ha essa separacéo oficial realizada pela Prefeitura de
S&o Luis. Contudo, ao tomar contato com alguns entrevistados, optamos que essa separacao
parecia desnecessaria quando consideramos as relacbes emaranhadas entre os agentes dos
quatro bairros. Os agentes concebem os bairros, ainda, como berco cultural e religioso de Séo
Luis. Ha fortes relacdes de afinidade mantidas entre os agentes dos bairros com as cidades
vizinhas, e no interior dos préprios bairros, as festas religiosas e 0s eventos culturais significam
as experiéncias compartilhadas por eles, uma vez que elas representam um elemento de
afirmacéo da identidade coletiva.

A pesquisadora Joana Barbosa Vieira da Silva, em pesquisa baseada em artigos de
jornais, de ficces literarias sobre a cidade de S&o Luis, revela que em 1886 a imprensa
maranhense divulgou os limites da cidade que, em adesdo com o decreto 7.536, davam conta
gue o lugar da Camboa estava diretamente fora do perimetro oficial da Cidade, mas nessa época
a Camboa ja estava habitada, como que reivindicando e definindo a sua existéncia enguanto
lugar (Silva, 2016). No bairro Camboa existia a Fabrica Camboa ou Fabrica de Fiacdo e Tecidos
Maranhense, fundada em 1887, tornando-se a primeira grande fabrica téxtil da capital. Isto é, a
ocupacdo desse territorio, assim como os bairros, Liberdade, Fé em Deus e Diamante foram
entdo influenciadas por essa fabrica e por outras localizadas no entorno que acabaram
motivando o grande fluxo de embarque e desembarque de produtos vindos do interior, nos

pequenos portos as margens do Rio Anil, para abastecé-las de matéria-prima.
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Segundo Matos (2018), o bairro Camboa nasce em consequéncia do crescimento
demogréfico nos arredores das fabricas de tecido, mas carrega o nome pela influéncia indigena
Etimologicamente, o bairro Camboa/Cambba, gamboa/gambéa, significa cercado de

tranqueiras ou fecho de paus e cip6s, ou seja, armadilha para pegar peixe ou técnica

muito usada pelos indios tupinambas para pescar. (...) “lago artificial a beira-mar,

cercado por uma estacada de paus e pedras, onde, na maré cheia, entra o peixe mitdo,

o qual na maré baixa, fica aprisionado e é recolhido”. Especificamente em Sao Luis,

esse costume dos indios foi memorizado no Etnotopdnimo Camboa, bairro situado a

margem esquerda do Rio Anil onde foi construida a Fabrica de Fiacdo e Tecidos
Camboa S.A (Matos, 2018, p. 86).

Nesse momento, com as atividades comerciais, 0s bairros foram se consolidando. O
movimento da malha urbana, em direcdo ao rio/bairro Anil e Bacanga contribui para o0 processo
de consolidacédo desses bairros, a exemplo da Liberdade, antigamente denominado Matadouro.
Em seu estudo, Rio Branco (2012, p. 21) explica que “a antiga area do Sao Francisco era
circundada pelo Rio Anil, Igarapés da Jansen e Jaracati, 0 que permitia a comunicacdao maritima
com a Camboa do Mato e o Matadouro, e que viraram os bairros Camboa e Liberdade,
respectivamente”. As dificuldades materiais e simbolicas vivenciadas pelos primeiros
moradores da Camboa ainda ¢ realidade das novas gerac@es, convivendo muitas vezes com a
falta de infraestrutura basica dos servigos urbanos, tratamento de esgoto e coleta seletiva.

Figura 2 - Galeria a céu aberto

Fonte: Preto ofe (2022)

As casas eram caracterizadas como casebre de palha, o que demonstra que, para as
camadas mais pobres, estavam condicionadas as piores condi¢Ges de habitagdo. Destacamos
que as dificuldades estruturais vivenciadas pelos moradores da Camboa abarcam grande parte
da realidade dos outros territorios. Naquela época ja conviviam com a falta de alguns direitos

sociais e politicas publicas como: agua encanada, ndo tinham rede de esgotos e isso gerava
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diariamente deslocamentos em busca de dgua em outras regides; ndo havia energia elétrica, 0s
obrigando, na época, a usarem a lamparina e, ocasionalmente, aconteciam incéndios nas casas
feitas de palha, que eram feitas de barro e cobertas de palha. Nessas circunstancias, criangas
eram deixadas sozinhas enquanto seus responsaveis saiam para trabalhar, expondo-as a
situacOes de riscos, especialmente com as possibilidades de acidentes com o querosene das
lamparinas.

O estudo de Silva (2016, p. 50) admite que € possivel inferir, que os primeiros moradores
do local “tenham sido 0s proprios construtores do edificio do matadouro, que permaneceram
nas vizinhangas, realidade que pode ter acontecido também com a Fabrica da Camboa, porque
eram edificios extraordinarios e tecnicamente complexos cujas obras de construcdao devem ter
empregado muita méo de obra”.

A instalagcdo da fabrica na regido “Camboa do Mato” remonta desde o final do século
XX, 0 que comprova a ocupacgdo inicial dessa area através da instalagdo da fabrica e a
possibilidade de transporte das matérias-primas facilitada pelo acesso ao porto da Camboa,
localizado préximo a fabrica. Além da proximidade do rio ter propiciado a instalacdo da fabrica
da Camboa, em 1921 a instalacdo da Estrada de Ferro S8o Luis-Teresina (EFSLT) tambem
contribuiu como alternativa para o escoamento da producdo de mercadorias. A estrada de ferro
passava no que hoje é a avenida Camboa, principal avenida que atravessa os bairros Camboa e
Liberdade, o que também colaborou para o povoamento desses bairros. Segundo Assuncao
(2017, p. 25) ao realizar entrevistas com agentes sociais do territdrio, 0S mesmos sempre
afirmavam que tinham parentes ou conhecidos que trabalhavam nessas fabricas. Em uma das
entrevistas, ela cita Pai Airton-Babalorixa, Airton Gouveia, pai de santo do terreiro 11 Ashé
Ogum Soghd, que afirmou que sua avo “trabalhava na fabrica, na verdade, ela trabalhava em
duas fabricas, uma era na fabril e tinha a daqui da Liberdade”. Para esses agentes sociais, tais
locais de trabalho adquirem maior relevancia para situar 0s processos de organizacao do bairro
que guarda a histéria de diversos momentos. Dessa forma, o pertencimento dos agentes sociais
é cotidianamente reafirmado num processo de autoafirmacdo, que ndo se reduz somente a cor
da pele, mas também pela sua forma de organizacdo politica e pela mesma ancestralidade,
principalmente, pelos aspectos religiosos. No bairro Camboa, nos aproximamos desse momento

ao visitarmos uma casa.
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Figura 3 - Casa de Oracdo Caboclo Pena Branca

————

onte: Preto ofe A(>2022)

Os caminhos demarcados pela religiosidade no bairro Camboa possibilitou nos
aproximar ainda mais dos terreiros. Percebemos uma relacdo direta entre a religiosidade e as
praticas sociais para fazer funcionar as redes de solidariedade que funcionam como agdes que,
por vezes, ultrapassam a esfera espiritual. Frisamos como os agentes religiosos concebem as
questdes étnicas nesse bairro, agregando as suas histdrias exigéncias de respeito e tratamento
digno as religibes de matriz africana. Sendo assim, percebemos que esse momento religioso é
algo singular para aquelas pessoas, de grande valor, uma vez que eles se sentem felizes por
reproduzir seus cultos e representa, além disso, um momento de sociabilidade, pois dinamiza
as relacdes sociais quando provoca a aproximacdo de parentes e conterraneos distantes, no
bairro Camboa.

Sobre o bairro da Liberdade antes de se chamar Liberdade era conhecido como Campina
do Matadouro. Sendo que a referéncia era o abatedouro responsavel pelo abastecimento de
carne de S&o0 Luis. Nesse sentido, Pinheiro (2013, p. 52) descreve que: “Foi a partir da
construcdo do Matadouro Modelo de S&o Luis em 1918, que se originou a formagdo do bairro
Liberdade, que, alias, recebeu o nome de Matadouro. A mudanca para Liberdade ocorreu em
1967, na gestdo do prefeito Epitacio Cafeteira”.

Segundo Assuncdo (2017), esse matadouro na percepcao dos agentes sociais € como
uma referéncia de formacéo do bairro Liberdade, na rememorada fala do Pai Airton: representa

um simbolo do bairro e um forte elemento que marca a ocupacao e permanéncia desses antigos
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moradores no territdrio, moradores esses mais politizados que vém se articulando ha décadas
para construir a historia do bairro, tendo como marco o centenario do matadouro, que se
confunde com o proprio bairro Liberdade.

Nesse sentido, o Matadouro Modelo foi criado e o local escolhido para sua construgédo
situava-se as margens do rio Anil, proximo ao mar ¢ a linha de trem. “Em volta do Matadouro,
comecgou a se estabelecer a ‘populacdo’ que constitui o atual Quilombo Urbano da Liberdade”
(Sousa, 2006, p. 35).

Assungao (2017) nos traz, ainda, nas entrevistas, “os moradores ainda tinham muito viva
na memaria, lembrancas do matadouro e referiram-se ao perigo constante de invasdo as
residéncias pelos animais do local, que costumavam ficar soltos pelo bairro”. Outra narrativa
referente a formagdo do bairro foi a construgéo e inauguracdo do terminal portuério de Ponta
da Madeira, em Sao Luis do Maranhdo. Conforme Rio Branco (2012), no periodo entre 1960 e
1970, ocorrem, em S&o Luis, investimentos publicos em infraestrutura de grande porte, na
construcdo civil, além da criacdo de um polo industrial, associado ao Projeto Corredor Ferro-
Carajas, com grandes expectativas de absor¢do de mao de obra. Apenas no bairro Liberdade,
vamos encontrar pequenas comunidades que se chamam Promorar, Floresta, Rua da Vala,
Baixinha, Brasilia, mas que ao longo do nosso trabalho serdo chamados apenas de Liberdade.
As condicBes materiais do bairro da Liberdade eram especificadas em ruas, pontes para acessar
as casas, lamas e aguas que se elevavam com a maré. O avango do processo de urbanizacdo nos
territorios elencados, trouxe a presenca de portos que funcionavam com muito movimento de
carga, descarga de mercadorias, trabalhadores e funcionarios. A presenca desses pequenos
portos marcou a memoria de moradores antigos. Pois, por meio de tais portos se estabelecia a
rede de relacdes que interligava os quatro territorios as cidades de Alcantara e demais cidades
do Litoral Ocidental e da Baixada Maranhense, visto que muitos produtos chegavam aos
moradores por meio de pequenas embarcagbes que atracavam nesses portos. E comum
relacionar o surgimento do bairro Liberdade ao antigo Matadouro, que na época 0 acesso ao
territorio se fazia somente por meio de canoa. Segundo Assungdo (2017), “os mais antigos
falavam de um portdo do matadouro que separava esses bois das pequenas casas que tinha nos
arredores. Que as moradias eram de madeira retirada do mangue das proximidades”.

No contexto das relagdes sociais, as familias do territorio, mantém lacos de
solidariedade entre si, como uma poténcia do grupo que € acionada como estratégia de
sobrevivéncia fisica e social. As relacBes de reciprocidade também sdo presentes no territério,

guando os moradores precisavam se unir para entulhar as ruas do bairro ou limpar a galeria que
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seria obrigacdo do poder publico. Dai a importancia de analisar estas relagdes, assim como sua
atuacdo e “processos através dos quais individuos e grupos tentam mobilizar apoio para seus
Varios objetivos e, dessa maneira, influenciar as atitudes e a¢des dos seus seguidores” (Barnes,
1987, p. 160). Assim sendo, a identidade coletiva resulta do desempenho desses agentes sociais,
aqui tratados como agentes politicos. Percebemos que nos bairros citados, muitos moradores,
dentre esses, as pessoas ligadas aos terreiros e as manifestacdes culturais, estdo mobilizados em
grupos de movimento negro e atuando, sobretudo, junto as associagdes dos remanescentes
quilombolas, “no sentido de reivindicar seus direitos e de fazer valer a representacdo que

constroem sobre as suas territorialidades” (Araujo; Martins; Gaioso, 2009, p. 03).

Figura 4: Associagdo dos Remanescentes Quilombolas

i
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Fonte: Preto ofe (2022)

Nesse momento, estas movimentagdes ocorrem motivadas tanto pela luta por moradia
quanto para se discutir a respeito do aumento da violéncia nesses bairros. Assim, esses
movimentos tém buscado mecanismos para diminuir tais estatisticas. Essa acdo, é resultado de
uma luta constante, e nesse sentido, “o critério politico-organizativo se sobressai, combinado
com uma ‘politica de identidades’, da qual lancam mao os agentes sociais objetivados em
movimento, para fazer frente aos seus antagonistas e aos aparatos de estado” (Almeida, 2008,
p. 30). A grande maioria, tém como objetivo ativar a consciéncia dos quilombolas a respeito
dos desafios e das dificuldades encontradas pelos negros na sociedade e da efetivacdo de
politicas publicas que assegurem a sua cidadania. Essa pratica de cooperacao articulada esta
nas formas de interacdo social que as unidades familiares praticavam nos seus lugares de origem
nas areas rurais. E comum a narrativa sobre essas acdes de cooperacdo e auxilio que somente
se diferenciam pelo espaco (o bairro da cidade, distante da comunidade rural, onde muitos

nasceram, por exemplo). Estas associag0es e coopera¢des demonstram que a territorialidade
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especifica dos bairros Camboa, Fé em Deus, Liberdade e Diamante podem ser observadas por
meio de uma rede de relagdes sociais que se institui entre seus moradores, territorialidades,
formadas por meio de préticas sociais, manutengdo das raizes e fortalecimento dos costumes
que 0s conectam aos seus ancestrais de areas rurais quilombolas. Assim, o que alguns
moradores pensam Ser um “quilombo urbano”, nao se restringe a um bairro somente, evitando,
desse modo, o conflito de interesses entre seus pares e preservando 0s interesses em comuns ao
grupo, outros principios de organizacao social, as relagdes de afinidade. A forma da organizacéao
social e os problemas existentes nos territdrios fazem as pessoas se reunirem e se ajudarem em
momentos de dificuldades similares, preservando também esse valor afetivo.

Dos terreiros visitados, no bairro da Liberdade: o Terreiro de Mina Sdo José, que fica

na rua Juvéncio Filho, 39, Liberdade, de Pai Claudionor de Xang6.

| Figura 5: Terreiro de Mina Sao José

"~ Fonte: Preto ofe (2022)

Na ocasido da realizacdo da pesquisa de campo, tomamos conhecimento da realizacao
de Bumba Meu Boi, Tambor de crioula, Festejo do Divino Espirito Santo e Ladainhas e oficinas
de bordado, de dancas e de percussdo realizadas dentro do terreiro. O posicionamento politico
dos agentes dentro dos terreiros, da sua utilizagdo como espago de construgédo de identidade,
ambiente de religiosidade e, acima de tudo, espaco de solidariedade, luta e resisténcia é muito
forte. Nesse sentido, a religido de Matriz Africana coopera para a unido dos agentes e preserva
sua cultura, tornando-se forte vinculo de organizacdo social. Para completar esta observacao,
citamos Mée Andresa “Eu gosto de morar aqui, eu acho um bairro cultural, muitas festas,
religiGes. Por mais que tem gente que fale diferente, eu acho um bairro bom”. Para preservacdo
da religido de matriz Africana, foi preciso criar estratégias para se manter por meio de acdes

marcadas e contrarias ao sistema social, politico e religioso dominante, principalmente se
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considerarmos que a medida que a cidade crescia o0s terreiros se mudavam para bairros mais
distantes, escondidos. Nos bairros citados nesse estudo, as variadas formas de ocupacgéo desses
espacos e seus eventos, festas e rituais religiosos, transformaram-se, entretanto, em fonte de
orgulho e reafirmacédo de sua identidade étnica. Segundo Almeida (2008, p. 38), esses agentes
sociais passaram a externar a consciéncia de si mesmos e de seu modo de ser.

Percebemos que alguns moradores dos trés bairros, buscam ressignificar e usar o termo
“quilombo urbano” quando buscam nesses espacos dos bairros, elementos para marcar sua
resisténcia e organizacdo nestes lugares. O territorio etnicamente configurado tem como
argumentos os elementos histéricos, incluindo a localizacdo do antigo Matadouro, as fabricas,
0s portos e 0s novos elementos desse territorio, que sdo 0s terreiros, os locais de realizagdo de
festas, a sede das organizacGes sociais e politicas, e outros monumentos que carregam
simbologias para os moradores. Por exemplo, a Esquina Bob Marley, proxima a sede da
produtora intitulada Novo Quilombo, que é uma das casas mais antigas do bairro Liberdade,
visto que fica localizada na primeira rua do bairro, a Gregorio de Matos. Segundo os mais
velhos dizem que esta é a rua mais antiga do bairro por ser a Unica que dava acesso a Campina
do Matadouro, o Matadouro Modelo. A casa onde funciona a produtora Novo Quilombo € tao

antiga que mantinha até bem pouco tempo uma “eira® e beira®’

, mas que ao ser reformada,
acabou perdendo a “eira”, possui algumas caracteristicas originais da casa, como as paredes de
barro e elementos simbdlicos como lamparinas, potes de barro. Proximo a produtora, que
funciona como um bar de reggae e ponto de cultura do quilombo, temos a esquina Bob Marley,
um importante simbolo do reggae no quilombo Liberdade. O reggae é um elemento de forca e
resisténcia para essa populacédo negra que reside nesse quilombo.
Segundo Silva (2007)
A identificacdo com o reggae em S&o Luis pode ser explicada pela familiaridade do
ritmo com o merengue, bolero, forrd e outras manifestages culturais regionais como

0 tambor de crioula e o bumba-meu-boi. Além disso, ha também semelhancas
culturais entre a Jamaica e o Maranhao.

Se na Jamaica o reggae era simbolo da expressdo dos negros oprimidos, na liberdade, é
considerado por ele também uma forma de resisténcia, uma vez que ampla parcela da juventude
negra concentrada no quilombo se mobiliza em torno do ritmo como instrumento de lazer e, ao

mesmo tempo, como demonstracdo da capacidade de criar suas proprias alternativas de

> Eira é um terreno de terra batida ou cimento onde graos ficam ao ar livre para secar.
® Beira ¢ uma extenséo de telhado que avanca além das paredes externas e protege a eira.
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identificacdo, ainda que estes simbolos de identificacdo venham de fora. Liberdade, Areinha,

Sacavém e Vila Palmeira, foram os primeiros bairros da cidade onde o ritmo ganhou espaco.
O reggae faz parte do cotidiano dos moradores da Liberdade, muitos cresceram ouvindo

a musica dentro de casa, nos programas de radio, na pequena radiola do vizinho, que tinham os

clubes de reggae, como uma opgéo de lazer.

Fonte: Preto ofe (2022)

Ser quilombola ndo seria somente pertencer ao territério. Assim sendo, é manter os
simbolos que sdo atribuidos grandes sentidos para estes moradores. O que se estabelece através
dessas simbologias é uma forte relagio com o passado e os modos de vida. Os moradores
reafirmam a necessidade de criar simbolos que expressem a persisténcia e manutencdo no bairro
da Liberdade. A utilizacdo desses simbolos para fazer mencéo as suas histérias e ancestralidade
e, principalmente, para lutar contra as variadas manifestacdes de preconceito contra 0 povo
negro, moradores desses bairros. Ressignificar esse quilombo constitui-se em discorrer sobre a
historia do negro maranhense, visto que sua atual situacao resulta das suas histérias e memorias,
que normalmente sdo assinaladas pela escravizacdo dos seus antepassados, e na atualidade,
encontram-se marcadas pela discriminacéo racial e social. Os moradores desses bairros, nesses
momentos de festa, sdo observados sob a perspectiva da acdo individual e coletiva, visto que
reencontram parentes, amigos e conhecidos com os quais tém vinculos familiares. Ndo se trata
de eventos relacionados aos que normalmente encontramos em outros espacgos de S&o Luis, em
que, por exemplo, o Tambor de Crioula, o Cacuria e 0 Bumba Meu Boi, encontram-se inter-
relacionado e voltado ao turismo e ao espetaculo propriamente dito. Trata-se de momentos em
que estes agentes se remetem ao passado, aos reencontros, as suas memorias que Ihes permitem

reconstruir suas identidades, em particular a coletiva.
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Ainda que muitos agentes desses bairros tenham trajetorias parecidas, que sejam
oriundos de lugares afins, que tenham sofrido privacfes mediante as condi¢des fisicas nos
bairros quando l& chegaram, parece que ali se pode perceber uma organizacdo social
consolidada nos saberes que o grupo detém e se orgulha de preservar. A solidariedade €é ainda
muito perceptivel e 0s momentos que ocorrem estes eventos, implicam em trocas e assinala
uma ocasido de forte sociabilidade.

O Bloco de cultura afro Netos de Nand, constitui, uma dessas representactes da
identidade afro religiosa desses agentes quando acionam elementos do sagrado e do profano,
sobretudo contra a intolerancia religiosa ainda presente em nossa sociedade. O Bloco Afro
Netos da Nana participa de variadas festas afro religiosas em Sao Luis. Em suas apresentacdes
exprime as vivéncias e rituais por cantar e tocar, doutrinas das religides afro-brasileiras e
apresenta um recorte historico, social e cultural do povo negro do Maranhdo, em especial 0s

povos de terreiro.

“Fonte: Preto ofe (2022)

No mesmo sentido, as territorialidades podem ser percebidas pelas constantes relaces
mantidas com seus lugares de origem, e notadamente pela disposicdo dessas pessoas pelos
territorios. Embora atualmente haja pessoas de comunidades ou municipios vizinhos, mas o que
predomina € um grande nimero de pessoas da mesma familia em uma mesma rua, seja no bairro
Camboa, Liberdade, Fé em Deus.

Outra manifestacdo cultural que identificamos, dessa vez no bairro da Liberdade, foi o
Boi de Leonardo. As margens do rio Anil que junto ao rio Bacanga serpenteiam as entranhas
da cidade de S&o Luis, localizada na ilha de mesmo nome, da praca de onde antigamente

funcionava um antigo matadouro, em que também se ouviam efusivos de jovens e criancas



45

vindo da escola municipal Mario Andreazza, avista-se a rua estreita, onde se localiza a fazenda
de seu Leonardo. Leonardo Martins Santos, o mestre Leonardo, dono do grupo de Bumba Meu
Boi que também leva o nome do bairro onde se situa a fazenda, Liberdade. A denominacao
“fazenda” para os terreiros ou locais em que se desenvolvem essas manifestacdes, encontram
ressonancia na histdria, uma vez que o Bumba Meu Boi, sobretudo no norte-nordeste brasileiro,
tem suas origens ancoradas no ciclo econémico brasileiro denominado ciclo gado. Nessa rua
estreita, localizada no bairro da Liberdade, foi que Leonardo, natural da cidade de Guimar&es-
MA, plantou sua fazenda, criou e radicou o Boi da Liberdade, o seu mundo do Boi, o Boi de
Leonardo, 0 mundo de Leonardo, o sotaque de Zabumba ou Guimaraes € de “origem fincada

em raizes africanas.

Figura 8 - Sede do Boi de Leonardo-L iberdade

T T EEDE
Fonte: Preto ofe (2022)

Segundo Viana, “no municipio de Guimaraes, precisamente no povoado Santa Maria
dos Vieira, em 06 de novembro de 1912, nasceu Leonardo, que aos 18 anos veio para S&o luis
na companhia de um tio ja iniciado na brincadeira do Bumba Meu Boi. Foi zabumbeiro do Boi
do senhor Oséas, conhecido por Medo6nio, e desligou-se por se desentender com 0 mesmo,
criando seu préprio boi em 1956 no Matadouro e esteve a frente de seu grupo até o dia 24 de
julho de 2004, quando faleceu vitima de complicacdes de um derrame cerebral, que o levou a
ser hospitalizado no dia 19 de julho do mesmo ano. Com a morte do mestre Leonardo, Francisco
de Assis Coimbra, Chico Coimbra, assumiu o grupo como amo, e sua filha mais nova, Claudia
Regina Avelar Santos, assumiu a parte administrativa como presidente da agremiacdo.” (Viana,
2013, p. 56-58.). Os mais antigos integrantes do Boi de Leonardo sdo provenientes de cidades
da Baixada Maranhense, especialmente da cidade de Guimardes e outras proximas, cuja

tradicdo desse sotaque é bastante comum. Muitos brincantes do boi ainda residem em
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Guimardes e a maioria deles, moram na Liberdade ou em bairros proximos, apresentam
peculiaridades enquanto grupos étnico-raciais, por sua dinamica de criatividade e solidariedade
no enfrentamento do cotidiano. Muitos deles se reorganizaram no espago urbano, vindos de
comunidades rurais quilombolas.

Neste sentido, ap6s um breve histérico de surgimento dos territorios Camboa e
Liberdade, falaremos do territério Fé em Deus. Esse bairro, assim como os demais aqui citados,
é anterior a construcdo da ponte José Sarney, ocorrida na década de sessenta. Segundo Gomes
(2001, p. 15), “com a urbanizacdo do bairro do Monte Castelo, a distribui¢do dos moradores
seguiu em direcdo ao rio Anil e atravessando a ferrovia, deu origem ao bairro Fé em Deus”.
Segundo Assuncéo (2017), os primeiros moradores expressam que comegaram a se organizar
localmente, emergindo das dificuldades estruturais, mas estabelecendo uma rede de
sociabilidades. Destacamos que os estudos publicados sobre os deslocamentos, apontam o0s
motivos de permanéncia dos agentes sociais vinculados muitas vezes as questdes econdmicas,
deixando de explicitar que as relac6es sociais, afetivas vividas por esses agentes poderiam se
configurar em algo muito proximo ao que eles viviam em suas cidades de origem, como as suas
praticas culturais e também sociais e econémicas.

O territério Fé em Deus abriga o Terreiro 116 Ashe Yemowa/ Terreiro de lemanja
Yalorisha de mae Dedé de Bogo C0, funciona na Travessa Fé em Deus, 45-Fé em Deus. Com
rituais e festas de tambor de Crioula para entidades como os Preto-Velhos no dia de sua festa,
(13 de maio) e o Bumba Meu Boi de encantado. Quanto as festas mais relacionadas ao
Catolicismo Popular, destacamos a festa do Divino Espirito Santo (més de agosto) e a festa da
Queimacdo de palhinhas (més de fevereiro), onde ha um calendario de festas e rituais religiosos,
seguidos anualmente. Dentre estes, alguns se relacionam aos eventos culturais maranhenses,
como a Festa Queimacdo de palhinha, o tambor de crioula, a Festa do Divino Espirito Santo.
Nesse novo cenario, o terreiro pode ser pensado como um espaco de reafirmacdo de uma
identidade étnica diferenciada, que também é construida, visto que o terreiro se constitui como
lugar de formacéo, para que os filhos e filhas de santo possam se apropriar dos saberes que séo
ali repassados. Dentro dos terreiros hd uma preocupacdo em preservar os saberes das festas,
uma vez que oferece aos filhos da casa, um curso de ladainha em latim para que a festa se
mantenha sob a forma original, sem perder as particularidades dos elementos rituais. Ao
reproduzir esses saberes, eles ressignificam a histéria do seu povo e assim, parece que as

tradicOes permanecem pela repeticdo e por mecanismos mais atuais, como é caso de curso de
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ladainha, que acaba destacando as representacOes sociais e religiosas do grupo e manutengéo

do pertencimento dos povos de terreiro.

Figura 9 -Terreiro I11&8 Ashé Yemowd/ Terreiro de lemanja-Fé em Deus

e

Fonte: Pret ofe (2022)

Desta forma, as relagGes sociais sdo usadas como estratégia que alimentam as questdes
religiosas e identitarias entre esses moradores. Ha uma busca constante por relagcbes com seus
pares, afinal, € 0 momento que expressam as trocas de saberes e na constru¢cdo de uma
singularidade e repertério comum. Construir um territério implica, movimentar-se em
memorias e subjetividades dos sujeitos sociais. Os lacos de solidariedade, de parentesco e
principalmente religiosos seriam também preponderantes nessa relacdo. Com isso, esses
elementos os aproximam cada vez mais.

Assim, quando os moradores contam as historias de saida de suas comunidades, sobre
suas chegadas e permanéncia em um novo territorio, estdo descrevendo ndo somente uma
historia de dificuldades e recomecos, mas também, de construcdo de relatos singulares e
semelhantes que recuperam suas etnicidades. Trazemos a fala da Silva Cantanhede que

corrobora com esta ideia

Eu né&o escolhi morar no bairro da Liberdade eu vim, praticamente eu nasci aqui,
entdo foi uma escolha dos meus pais. Meus pais eles sdo de Alcantara de dois
povoados diferentes, depois disso eles moraram, parece que no bairro da Santa Cruz,
ai depois que eles vieram pra cd, eu ndo me lembro bem o nome do bairro. Mas como
eu ja me entendi morando aqui na Camboa, entdo eu sou daqui, desde que nasci.
Papai veio de um povoado chamado porteira interior de Alcantara, que fica perto de
coqueiro e mamae veio de um povoado, na verdade mamée tem dois lugares, nasceu
no povoado de Ladeira e se criou no povoado Centrinho, préximo ao povoado
Manival também em Alcantara, por sinal la tinham trés casas de moradia, ai tinham
umas casinhas de forno, casa de boi, mas de moradia mesmo, de familia sé tinha trés.
(Silva Cantanhede-Mae)

Cabe mencionar que, esses moradores dos territdrios representam particularidades que

se manifestam nos tracos de sua identidade religiosa, presente, essencialmente, nas festas,
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brincadeiras rememoradas por muitos desses agentes sociais. Nesse sentido, esses moradores
se diferenciam e se percebem parte de um grupo com elementos étnicos acionados, baseando-
se nas relacbes de parentesco com pessoas de comunidade quilombolas e muitos desses
moradores passaram a valer-se de critérios de afeto e pertencimento.

Assuncdo (2017) indica que ha vinculos e relagdes sociais frequentes entre moradores
dos territérios na capital maranhense e seus parentes residentes nos municipios de Alcéntara.
Conforme a fala da dona Kétia que nasceu no povoado de Maruda em Alcéntara e reside hoje
no bairro Liberdade, no més de janeiro em Maruda, periodo das férias escolares, na casa da tia,
0s moradores chegam a dobrar em raz&o da visita dos parentes que mudaram, passando a residir
em Sdo Luis, principalmente. Percebemos, assim, que os deslocamentos tém sentidos
combinados e reciprocos. Almeida (2011) observa o carater dessas relagdes sociais que nao sao
anuladas por uma nova situacionalidade, isto é, o viver nas cidades, ou o0 viver nos povoados
de Alcéantara

Outra ilustracdo refere-se as familias quilombolas forcados a sair de seus povoados
em Alcantara, a partir da implantacdo da Base de Lancamento de Foguetes, e que se
instalam em bairros periféricos (Vila Embratel, Liberdade, Camboa, Vila Palmeira)

da capital S&o Luis, mantendo relagdes constantes com os locais de origem (Almeida,
2011, p. 121).

Existe por parte dos agentes sociais, uma relacdo de prolongamento do territorio com
Alcantara, com a Baixada e o Litoral Maranhense. Essa relacdo social se da por parte do
pertencimento e de identidade, que continua sendo recriada. Desse modo, entendemos que 0s
deslocamentos de familias oriundas de diferentes cidades da Baixada e Litoral Maranhense para
0 bairro Liberdade, Camboa, Diamante e Fé em Deus contribuem, de diversas formas, com o
fortalecimento das identidades, com lagos de solidariedade e reciprocidade entre essas familias
de moradores, mantendo essa construcdo de identidade coletiva e que ha ainda fortes vinculos
religiosos, sociais, culturais e econdmicos com seus lugares de origem. Retomando a fala de

Silva Cantanhede:

Eu sou muito apaixonada pelo meu bairro, apesar de eu ir pra outros lugares, mas
eu me identifico dentro do préprio bairro, eu me reconheco, principalmente dentro
da Rua Nova que € a rua onde eu moro. Eu tenho uma percepcéo do bairro como um
espago multicultural, eu gosto da maneira como é o territdrio como um todo. Eu s6
sinto falta das Politicas Publicas de acesso a juventude, que apesar da Liberdade ser
uma comunidade quilombola, e os bairro serem muito amplos, ndo tem alguém que
cuida do territério como um todo, tem acdes esporadicas, de um ou outro que traz
algum beneficio, mas um beneficio para ampla maioria, eu sinto falta disso. Por
exemplo na cultura, tem varios blocos, n manifestaces culturais, mas é como se elas
fossem apartadas, como se cada um cuidasse de si. (Silva Cantanhede-Mée)
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Cabe mencionar, outro acontecimento que marca também o surgimento destes bairros,
a construcdo do Centro de Langamento Aeroespacial de Alcantara’ (CLA), que impulsionou os
deslocamentos de muitos moradores a capital maranhense. Para que a base espacial fosse
instalada, o regime militar desapropriou 52 mil dos 62 mil hectares do territrio dos
quilombolas. Em seguida, deslocou compulsoriamente 312 familias oriundas de 23 povoados
da regido litoranea, que foram assentadas em sete agrovilas construidas pelos militares em uma
regido mais ao centro do municipio de Alcéantara, a 20 km do mar — portanto, da pesca — em
terras insuficientes para a sua sobrevivéncia. As duas primeiras acdes concretas que buscaram
efetivar a nascente politica espacial brasileira é a construcéo, ainda na década de 1960, do
Centro de Langamento da Barreira do Inferno (CLBI), em Natal, Rio Grande do Norte; e a Base
Espacial de Alcéntara, institucionalmente denominada de Centro de Lancamento de Alcantara,
0 CLA, construido na decada de 1980.

Logo, o CLA ¢é justificado pela observancia da incapacidade técnica e operacional
apresentadas pelo CLBI no langcamento de foguetes de médio e grande porte. CondicOes essas
gue o municipio de Alcéntara, na visao técnica dos planejadores, tem ampla capacidade. Dentre
elas, destacamos a proximidade com a Linha do Equador, o que se traduz em significativa
economia de combustiveis em lancamentos de foguetes e outro artefato tecnoldgico no espaco;
e a localizacdo do CLA, defronte ao oceano atlantico, o que oferece, dessa forma, maior
seguranca nos lancamentos em caso de possiveis acidentes. Entretanto, essa politica de
desenvolvimento aeroespacial do Estado brasileiro, a partir de Alcantara, traduz-se em meio a
um conflito social, porque se confrontou com os interesses e direitos de propriedade das
comunidades quilombolas, nos termos do artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias (ADCT) da Constituicdo Federal de 1988. Em 2019, com a aprovacgao da concessao
da base para os EUA, cerca de 30 comunidades ocupadas por aproximadamente 800 familias
poderiam ser despejadas de seu territério ancestral. Em meio a tantos conflitos os quilombolas
com apoio de entidade nacionais e internacionais no ano de 2021, conseguiram um resultado
que foi a decisdo da Comissdo de Orcamento do Senado Americano, em outubro de 2021, que
vetou 0 uso de dinheiro americano para a remocao das comunidades quilombolas de Alcantara

de suas terras. Segundo Serejo (2023)

’ A base espacial de Alcantara esta localizada em um dos maiores territorios quilombolas do pais, onde ha mais de
200 comunidades que mantem rela¢Bes sociais, econdmicas e culturais interdependentes entre si. Na década de
1980 o governo brasileiro decidiu por implantar uma base de lancamentos de foguetes em Alcantara, como parte
integrante da Politica Espacial Brasileira, instituida no Brasil na década de 1960 (Costa Filho, 2002), com o
objetivo de inserir o Brasil no seleto grupo de paises que exploram a tecnologia espacial no mundo.


https://amazoniareal.com.br/quilombolas-de-alcantara-estao-apreensivos-com-decisao-do-governo-que-libera-base-espacial-aos-eua/
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Primeiro, a referida decisdo significou um golpe nos planos do governo Bolsonaro,
que precisou recuar diante do balde de agua fria jogado pelos congressistas
americanos; segundo, no acender das luzes de 2022, as dentncias das comunidades
quilombolas de Alcantara, que tramitava ha quase duas décadas na Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos, subiu para a Corte Interamericana de Direitos
Humanos, e agora, o Estado brasileiro sera efetivamente julgado pelas violagdes e
arbitrariedades praticadas contra os quilombolas durante a implantacéo e a gestio da
base espacial e, espera-se, devera ser condenado a reparar as comunidades.

Disto isto, € preciso esclarecer que a terra para os quilombolas ndo é vista como bem
patrimonial disponivel e alienavel. Ela constitui um dos mais importantes, sendo o0 maior,
componente da identidade desses povos. E exatamente na relacio que as comunidades mantém
com a terra e a natureza que se constroi a identidade desses povos, haja vista que o modo de
fazer, de viver e de criar dessas comunidades, articulam-se inteiramente dentro dessas terras,
inclusive suas praticas culturais e religiosas. Carregam, portanto, em seu bojo, toda uma
simbologia capaz de constituir elemento identitario fundamental. E nesse contexto que nasce o
conceito de territorio, compreendendo as especificidades e necessidades de cada comunidade
ou de cada povo como componente inerente a cultura destes.

E possivel notar, que os moradores desses territorios tentam construir uma nova historia,
novas territorialidades por meio de suas representatividades e nesse contexto, resistem, e
demonstram forte ligacdo com seu territério de origem. Esses agentes sociais optam pela

manutencdo dos seus elementos simbdlicos, e de suas identidades.

1.2 Quilombo Urbano como direito conquistado

A forma de organizagdo social, cultural, politica e econdmica do Quilombo Urbano®
Liberdade, tem como foco, resguardar a identidade étnica desses povos, que conforme
observado e analisado por Assuncdo (2017), tornou-se eixo central no processo organizacional
da comunidade. O quilombo urbano Liberdade se expressa no transcorrer de suas trajetorias,
suas formas de expressao de fatores étnicos nas cidades. Em 2008 entidades (como Instituto
Iziane Castro, UNEGRO-MA, Instituto Negro Cosme, Rede de Educacdo Integral, Movimento
Quilombo Urbano, CISAF etc.) e moradores mais politizados, iniciaram varias conversas,
reunides e acdes pontuais, conversando com moradores e conscientizando 0s mesmos sobre a
sua identidade e pertencimento de um quilombo urbano. Conseguiram varias assinaturas, e
entraram com um requerimento na Fundacdo Palmares, que no ano de 2018, no seu centenario,

reconheceu os bairros Liberdade, Camboa, Fé em Deus e Diamante como um quilombo urbano.

& Denominam-se quilombos urbanos, bairros constituidos por maioria de remanescentes de quilombos e constitui
um tema nucleo na literatura urbana (Cunha, 2013).
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As relacbes de pertencimento estdo expressas nos eventos culturais, na religiosidade, na
manuteng&o das relagbes entres seus ancestrais e descendentes e em suas festas, principalmente.
Os moradores do territorio Liberdade reivindicaram essa identidade étnica porque sua grande
maioria descende de antigos quilombos, “principalmente do municipio de Alcantara/MA e de
outras regides da baixada ocidental maranhense”. Assim como, “do Litoral Maranhense”
(Assuncdo, 2017, p. 36). Nareferida comunidade, a populacdo é predominantemente de negros,
o que, segundo Pinheiro (2013, p. 53), “a caracterizou como uma comunidade quilombola ou
quilombo urbano™.

Dessa maneira, falar no bairro da Liberdade como um quilombo urbano é discorrer
sobre a histdria, a religiosidade, a cultura dessa comunidade, suas crencas, saberes, trajetérias
e, especialmente, sua vivéncia frente a negacdo de direitos que os imobiliza para as lutas por
direitos étnicos e territoriais. Os terreiros de Umbanda, as associa¢fes de moradores, 0S grupos
organizados que se encontram no territdrio da Liberdade, constroem uma unidade social para
garantir acesso a direito e politicas sociais. O mesmo se diferencia de outros em relagdo a
memoria compartilnada pelos mais antigos; os vinculos afetivos com o territorio, a
ancestralidade negra e as relagfes sociais comuns que 0s une em torno de uma cultura, outros
monumentos que carregam simbologias aos moradores. E percebido como um territorio
etnicamente configurado com elementos historicos, incluindo a localizacdo do antigo
matadouro que hoje funciona uma escola municipal, as fabricas e os portos.

Neste sentido, para analisar a constituicdo do territorio quilombo urbano Liberdade,
adotaremos a teoria de Barth (2000), visto que estamos diante de um territério que estabelece
processos de interacdo social, caracterizado por uma dindmica e forma de organizacédo social
diferenciada, que fundamenta e ressignifica o seu modo de vida estabelecendo conexdes entre
0 presente e 0 passado, e mantendo viva as lembrancas de seus ancestrais como um dos simbolos
diacriticos de diferenciacdo social. Desse modo, o quilombo urbano Liberdade guarda a historia
de seus moradores, formado por um grupo de parentes vindo do municipio de Alcantara/MA e
de outras regides da baixada ocidental maranhense. De acordo com o autor citado, para entender
essas dindmicas € necessario considerar as caracteristicas que sdo significativas para 0s
integrantes do grupo e, assim, localizar os tracos culturais e simbdlicos que eles utilizam para

afirmar e manter sua identidade.
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Figura 10 - Mapa da Distribuicdo espacial dos terreiros, instituicdes e eventos culturais.
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Fonte: Assuncdo (2017)

Neste sentido, a certificacédo das terras, que se tornou possivel por intermédio do Decreto
4887/2003, torna-se fundamental na construcdo da identidade dos quilombolas da Liberdade.
Apos o reconhecimento, em 2019, do territorio enquanto comunidade tradicional, os agentes
sociais, que anteriormente se autoidentificavam como negros e descendentes de africanos,
gradualmente estdo passando a se definirem como quilombolas, dando novo sentido politico a
sua identidade étnica.

No ano de 2022, foi a primeira vez em 150 anos que o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) realizou levantamento, que incluissem as comunidades quilombolas nas
pesquisas. A Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas® (CONAQ) esteve diretamente envolvida no processo de inclusdo dos
Quilombolas no Censo. Segundo Givania Maria da Silva-cofundadora da CONAQ (2022)

Os quilombos ficaram por muito tempo, desde a sua chegada forgada ao Brasil, na
invisibilidade. Anos depois veio uma lei que se diz abolir, que ndo resolveu e que ndo
mostrou e ndo retornou nada de positivo para esses grupos e a Constituicao de 88, que
nos precisamos afirmar, que é a Constituicdo Cidadd, ela reconhece esses grupos
como sujeitos de direito. Porém os quilombos ainda ndo fazem parte dos dados
estatisticos do proprio Estado brasileiro.

® A CONAQ é uma organizagio de ambito nacional, sem fins lucrativos que representa a grande maioria dos/as
quilombolas do Brasil. Da CONAQ participam representantes das comunidades quilombolas de 23 estados da
federacdo: Alagoas, Amapa, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goiéds, Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Paraiba, Para, Pernambuco, Piaui, Parang, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro,
Rond6nia, Sergipe, S&o Paulo, Santa Catarina e Tocantins.
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Desde 2018 a CONAQ vem dialogando com o IBGE para assegurar a inclusdo da
populacdo quilombola nos dados estatisticos oficiais do Brasil. A proposta foi construida e
acatada com base na Consulta Livre, prévia e informada, prevista na convencdo 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT). A consulta aconteceu com a mediag¢ao do Fundo
de Populac6es das Nac¢des Unidas (UNFPA/Brasil). O grupo de trabalho atuou na disseminagéo
da importéncia do censo e sensibilizacdo da populacdo quilombola para autodeclaragdo. O
objetivo é que os dados relacionados aos quilombolas possibilitem a elaboracéo de politicas
publicas especificas para essa populacdo, além de identificar o quantitativo de quilombolas
brasileiros. Cabe mencionar que, o quilombo urbano Liberdade ganhou ao participar do Censo
2022, pois teremos nossas politicas publicas de interesse do coletivo. Este movimento de

ressignificagdo da identidade do grupo encontra explicagdo em Silva (2016)

E necessario nos despir dos conceitos de quilombo apenas como algo ligado ao
passado estatico e reconhecé-lo no hoje. E pensar numa sociedade em que os jovens
sonham com uma educacdo diferenciada que incorpore seus anseios e valores
ancestrais que ainda persistem em seus meios. S6 a partir de uma compreensao nova,
em que se considere a diversidade quilombola, suas caracteristicas e especificidades
culturais, regionais, geograficas e politicas é que podemos compreender melhor quem
sd0 0s quilombos, suas lutas e resisténcias como estratégias de construcdo de seus
modelos de desenvolvimento e processos organizativos e educativos proprios.

E possivel pensar, a partir dessas consideracdes, que no Quilombo Urbano Liberdade a
identidade quilombola seja acionada como uma estratégia politica de resisténcia nas tomadas
de posicdes do grupo em determinados espacos de disputa e reconhecimento na interagdo com
o mundo que lhe é exterior, rejeitando, com isso, qualquer concepc¢éo de isolamento para o
entendimento da formacdo desta comunidade. Segundo Barth (2000) em uma abordagem
relacional, o autor chama a atencdo para a importancia desse processo de interacao social, pois
o0 isolamento pode atenuar a identidade, ao passo que a interacdo propicia a troca, vislumbra
novos horizontes e permite novos aprendizados.

Além das relacBes entre os proprios agentes sociais, o quilombo estabelece forte
interacdo com a natureza, produzindo elementos que constituem a identidade do grupo. Na

figura abaixo € possivel observar que a comunidade esta localizada as margens do Rio Anil.
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Figura 11 - Rio Anil

" Foto: Autoria prc’)pri (2023)

A referéncia a estas paisagens, verificados em pesquisa de campo, é uma forma de
objetivar as concepcdes de territorio da comunidade e suas memdrias dos lugares, também
presente na etnografia dos lugares significativos para a comunidade. Mas, cabe pensar sobre a
relacdo dessas narrativas com 0s processos educativos e escolarizagdo que ocorrem pela
transmissdo cultural na comunidade. Barth (2000) ja nos informa que para identificar as
representacdes culturais utilizadas por determinados agrupamentos sociais, devemos nos voltar
para o conhecimento e 0s discursos que seus integrantes empregam para interpretar e objetivar
suas vidas. Uma das dimensdes simbolicas a ser analisada a partir destas memorias contadas,
nos faz refletir sobre o aspecto do controle social nelas contidas.

Enguanto parte da comunidade estudada, desde a minha primeira infancia, eu e outros
integrantes de minha geracdo tomamos ciéncia por intermédio das narrativas dos mais velhos,
das historias de seus/nossos ancestrais que eles nos transmitiam e recriavam, bem como os
costumes e habitos e 0 modo de vida adotado por eles para manter e transmitir o territério as
novas geracoes. Cabe destacar que a abordagem de territério aqui empregada, esta relacionada
aquela que permite entendé-lo como algo mais amplo do que a terra enquanto fator geogréafico
e gque o vincula aos valores, cultura e costumes da comunidade do quilombo urbano Liberdade.
Tomamos como base as analises de Santos, (1999, p. 8) indicando que “o territorio é o
fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais, simbélicas e espirituais e
do exercicio da vida”. Nesta perspectiva, a terra ¢ considerada um lugar proprio e diferenciado,
na qual surge o territério como uma realidade indivisa, marcada por uma forma de organizacéo
politica propria, investida de marcas de africanidades e de um universo simbdlico particular.

O territorio é também o espago apropriado culturalmente, que inscreve limites de tudo
que representa e expressa nogoes de pertencimento, sinalizando, assim, a identidade cultural e

0 que torna visivel o grupo na dimensdo espacgo-tempo, indicando a unidade na diversidade. O
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territorio € visto ainda, de acordo com Arruti (2006) como um fendmeno imaterial e simbdlico,
construido pelas relagbes entre agentes, agéncias, expectativas, memorias e naturezas. Todo
elemento, fisico ou historico, que entra em sua composicdo, passa pelo crivo de um processo
de simbolizagdo que o desmaterializa, a0 mesmo tempo que, por outro lado, a entrada de novos
elementos provoca rearranjo no conjunto.

Segundo Almeida (2011, p. 18), as “lutas localizadas e imediatas, constituem-se, pois,
em unidades de mobilizacdo cuja coeséo social ndo se pode duvidar, tanto pela uniformidade
de suas praticas, quanto pela for¢a com que se colocam nos enfrentamentos diretos”.

Dessa forma, volto a dizer que no quilombo urbano Liberdade se percebe haver na
transmissdo das memdrias e nas narrativas de vida uma certa intencionalidade de que as
geracbes futuras mantenham vivas as tradicdes herdadas de seus/nossos ancestrais,
principalmente aqueles referentes & manutengéo e a transmisséo do territorio, que dao énfase a
importancia dos mais velhos transmitirem aos mais jovens a histéria do quilombo. Por isso, 0s
rios, as arvores, os igarapés, os encantados, as manifestacdes culturais, os cultos africanos,
constituem-se como uma das dimens@es simbdlicas da memdria quilombola, vista como espaco
de construcéo, transmissdo e atualizacdo de saberes. E compreendida como uma combinagio
do patriménio natural e cultural do territorio. A territorialidade é percebida quando ha relagdes
de poder em jogo, quando ha manifestacGes de disputa para manter e fortalecer suas identidades.
Nesse contexto, a maioria dos moradores dos territorios Liberdade, Camboa, Fé em Deus e
Diamante ja se reconhecem, afirmam-se, diferenciam-se e se identificam. Pois 0s mesmos
surgiram e se formaram em sua maior parte por pessoas oriundas de comunidades rurais
quilombolas. O que marca as diferencas em relagcdo aos demais bairros € a memdria
compartilhada pelos mais antigos; os vinculos afetivos com o territério, a ancestralidade negra
e as relagdes sociais comuns que 0s uniu em torno de uma cultura. Percebemos que, nos quatro
territorios em questao, o destaque dado ao “quilombo urbano” ¢ percebido, especialmente, no
comportamento dos mais jovens que tem acionado na atualidade a estética negra, as
manifestacdes culturais e envolvimento na espiritualidade ao seu dia a dia.

Assim, “tornar-se um quilombola urbano” representou para eles uma bandeira de luta e
resisténcia, que rompeu com as generalizacdes superficiais. Compreendemos que 0os moradores
que reivindicaram esse pertencimento, colocaram-se como responsaveis pela construcédo da sua
prépria identidade, ja que ela é construida na interacdo dos grupos sociais. Para tanto, interessa
anocdo de identidade étnica, a partir das fronteiras discutidas por Barth (2000). Para esse autor,

os “grupos étnicos sdo categorias atributivas e identificadoras empregadas pelos proprios
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atores; consequentemente t€ém como caracteristica organizar as interagdes entre as pessoas”
(Barth, 2000, p. 27). Desse modo, 0s grupos étnicos formam-se quando agentes sociais utilizam
suas identidades étnicas para se categorizar, e passam, assim, a serem vistos como uma forma

de organizagéo social. Ainda em Barth, ele afirma que:

A atribuicdo de uma categoria é uma atribuicdo étnica quando classifica uma pessoa
em termos de sua identidade basica, mais geral, determinada presumivelmente por sua
origem e circunstancias de conformagdo. Nesse sentido organizacional, quando 0s
atores, tendo como finalidade a interagéo, usam identidades étnicas para se categorizar
e categorizar os outros, passam a formar grupos étnicos (Barth, 2000, p. 32).

Assim sendo, esses moradores se posicionaram de forma diferenciada, apresentando
também variagdes internas que marcaram e apontaram suas fronteiras culturais. Nesse sentido,
essas delimitagdes ajudaram a redesenhar e reconstruir suas identidades por meio de lutas pela
defesa de sua religiosidade, pelos seus rituais, suas particularidades e pelo reconhecimento e
certificacdo do territério compartilhado por eles em Sao Luis. Percebemos que, alguns
moradores da Liberdade, Camboa, Fé em Deus e Diamante estdo ressignificando e usando o
termo “quilombo urbano” quando buscam nesses espagos dos territérios, elementos para marcar
sua resisténcia e organizacdo sociocultural. O territério etnicamente configurado teve como
argumentos os elementos historicos, incluindo a localizacdo do antigo Matadouro, as fabricas,
e 0s portos. E 0s novos elementos desse territorio importantissimos nesse processo foram os
terreiros das religides de matrizes africanas, os locais de realizacdo de festas, a sede das
organizagdes sociais e politicas, as associagcdes e outros monumentos que carregam simbologias
para 0s moradores. O aspecto relevante do territorio a ser destacado € o religioso, que revela
um sincretismo muito forte na comunidade e no seu entorno. Pois, a0 mesmo tempo, em que ha
uma presenca muito forte de igrejas de denominacéo cristd como catolicas e protestantes, existe
a presenca marcante de terreiros de religibes de matriz africana, cuja representatividade para
grande parcela da comunidade vai além do aspecto religioso, transformando-se num espaco de
agregacao social e de pertenca.

Ser quilombola urbano ultrapassou a nogdo de pertencer ao territorio. Dessa forma,
manter 0s simbolos assinalou o processo de ocupacdo do territorio, simbolos estes que sao
atribuidos de grandes sentidos para esses moradores. O que se estabeleceu através dessas
simbologias foi uma forte relacdo com o passado, os modos de vida, a utilizacao destes simbolos
para fazer mencdo as suas historias e ancestralidade e, principalmente, para lutar contra as
variadas manifestacdes de preconceito contra o povo negro. Ressignificar esse quilombo

constituiu-se em discorrer sobre a historia do negro maranhense, visto que sua atual situacéo
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resulta das suas historias e memarias, que normalmente sdo assinaladas pela escravizagdo dos
seus antepassados, e na atualidade, encontram-se marcadas pela discriminagao racial e social.
Como verificado no campo etnografico, os espacos de escolarizagdo, memorias,
achamos por bem trazer elementos ainda cultivados e mantidos no territério quilombola, de
onde também se extrai matéria-prima para a confeccao de pecas artesanais produzidas desde 0s
tempos dos ancestrais. Dentro do territorio essas praticas se constituem como uma das
dimensGes simbdlicas, vista como espaco de construcdo, transmisséo e atualizacdo de saberes
ancestrais. E entendida como uma combinagio do patriménio natural e cultural do territério.
Abaixo, segue a imagem de tambores que sdo utilizados nos rituais de cura, rodas de tambor de
crioula, tambor da mata, tambor guia e tambor contra guia e uma cabaca, produtos artesanais

confeccionado pelos proprios moradores. Foi feito com madeira e peles de animais.

Figura 12 - Tambores e Cabaca

Fonte: Preto ofe (2022)

Outro simbolo que pode ser considerado um demarcador da identidade quilombola na
Liberdade é o tambor de crioula, danca praticada desde os seus ancestrais, no século XIX, em
devocdo a Sdo Benedito. Esta danca consegue reunir criancas, jovens, adultos e idosos e se
constitui um dos instrumentos tomado para demarcar a identidade da comunidade.

Em 2007 o Tambor de Crioula foi considerado um patriménio cultural imaterial do
estado do Maranhdo. Ao mencionar o patriménio cultural neste estudo, tomo como base a
Constituicdo Federal de 1988, em seus Art. 215 e 216, que garante aos descendentes de
africanos o exercicio dos seus direitos culturais e deve, no ambito de suas praticas, proteger a
manifestacdo e expressdo de sua cultura. Entende como patrimdnio cultural os bens material e

imaterial que podem ser tomados tanto individualmente como coletivamente e fazem
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referéncias a identidade, a acdo e a memoria dos diferentes grupos. Sdo manifestados pelas suas
formas de expressdo, modos de criar, fazer e viver (Brasil, 1988). Sendo assim, patrimdnio
cultural se refere aqui a toda forma que os moradores do quilombo urbano Liberdade empregam
para identificar e explicar o seu modo de vida, como a expressdo de matriz afro-brasileira.

Figura 13 - Roda de tambor de Crioula no Festejo de Dona Fatima.
|

Fonte: Autoria prépria (2022)

O Festejo do Divino Espirito Santo e Nossa Senhora da Concei¢éo, organizado todos 0s
anos no bairro da Liberdade por dona Maria de Fatima, de 55 anos, lideranca religiosa que veio
da baixada ocidental maranhense, Central, municipio do estado, surgiu de uma promessa que
ela fez ap0s alcancar a cura para um problema que assolava os seus pés. Sdo 10 dias de festa, o
levantamento do mastro sempre acontece dia 30 de novembro de cada ano e a retirada do Mastro
em 08 de dezembro, na data em que se comemora o dia de Nossa Senhora da Conceigédo, da-se
a retirada do mastro, em frente ao templo da casa de Dona Fatima. Nesse dia 08 de dezembro
tem-se uma passagem da princesa Joana D'arc, uma encantada devota dos anjos (as criancas),
que és a dona da festa. Uma familia é apadrinhada, ja que a demanda é grande, passa a ser a
guardia do Mastro, como muitos no quilombo o reconhecem, recebendo-o em sua residéncia e

sendo 0s responsaveis por sua guarda nos meses de novembro a dezembro.
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Fonte: Preto Ofe (2022)

O festejo de Dona Fatima, como assim é conhecida, j& ocorre hd mais de 50 anos.
Durante pesquisa de campo pude acompanhar estes momentos festivos. Todo ano uma familia
é sorteada para ser guardia do mastro, que permanece na residéncia até novembro, 0 més que
inicia a festa. Nas duas ocasifes, ao recebé-lo e devolvé-lo a comunidade, ha tradicionalmente,
uma procissao no trajeto da casa da Dona da festa e a residéncia guardid, onde é carregada a
bandeira do Divino Espirito Santo e, juntos, 0os devotos do santo celebram com roda de Tambor
de Crioula, musicas, batidas de tambores, dancas e comidas tradicionais. Em dezembro de 2022
acompanhei a retirada do mastro e a entrega a dona Fatima. Em meio a esse contexto de
devocdo, observo que a memoria em torno da festividade exerce um papel fundamental na
transmissdo das tradi¢bes locais e, desse modo, configura-se como um sentimento constituinte
de identidade coletiva, pois traz a tona o sentido de continuidade e de coeréncia do grupo na
construcdo de si (Pollak, 1992).

O evento iniciou a tarde, por volta das 17 horas e terminou a noite. Ao chegar ao local
de destino, deu-se a continuidade da comemoracédo que culminou no levantamento do mastro.

Cabe mencionar, que mesmo a comunidade compartilhando desse momento, 0s
mecanismos perversos de acdo do racismo a “moda brasileira” operam no cotidiano dos
quilombolas, causando diversas formas de violagGes de direitos e apresentam grande impacto
nas relacdes raciais no pais. Estdo presentes nas relacGes estabelecidas nas fronteiras sociais,
interferindo nos processos de construcdo da identidade étnico racial dos grupos negros, que no

“tornar-se negro (Sousa, 1983), sdo afetados tanto em suas individualidades quanto em suas
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coletividades”. No campo das vivéncias cotidianas, o racismo aparece atrelado a questdo do
estere6tipo, em que reafirmar uma identidade negra sem que 0s aspectos desta cultura estejam
exteriorizados, parece emergir, na fronteira étnica, uma espécie de ameaca. Trazendo para
minha experiéncia no contexto das relagdes vivenciadas no universo académico, € a sensacdo
gue me causava, diante a liberdade que o outro (sujeito branco) faz uso, sentindo-se em seu
direito legitimo, de questionar minha identidade negra quilombola, com base na auséncia de
um turbante; ou tipos de roupas que faco uso, minha linguagem ou o fato de morar no meio
urbano. Tais exigéncias se apresentam na fronteira étnica como um conjunto de fatores que
dizem respeito a relagdo identidade e racismo, onde sou confrontada a negar uma identidade
negra construida, antes de mais nada, na relacdo estabelecida com meus antepassados e entre
meus parentes pretos da comunidade quilombola Liberdade. Outro ponto discutido neste eixo
foi sobre os saberes e tradi¢Oes culturais da Liberdade.

O tambor de Crioula, o benzimento, as narrativas miticas, o artesanato, a relagdo com a
natureza, as festividades, os lugares e paisagens, as mais de 80 agremia¢Ges com seus tragos e
singularidades culturais com seus ritos e ritmos: bumba meu boi, quadrilha, grupo afro, cacuria,
capoeira, blocos tradicionais, escola de samba, festas do divino, igrejas, varios terreiros, clubes
e bares de reggae presentes na memaria e em suas praticas cotidianas sdo aspectos da cultura
local que ajudam perceber as singularidades dos quilombolas e os simbolos de uma identidade
negra, construida na relacéo de parentesco com os antepassados dos seus lugares de nascimento,
e nos saberes por ele ensinados aos seus descendentes, que formam o grupo de parentes que
pertencem a comunidade. Todas essas manifestacGes expressam ao longo de décadas o legado
cultural afro diaspdrico presente na vida, nos habitos e organizacdes ligadas a movimentos
sociais: associacdo dos moradores, movimento de favelados, Centro Cultural e clube de mées,
resultando na formacéo de diversas liderancas comunitarias que ha décadas lutam pela melhoria

da qualidade de vida no quilombo.

1.3 O Ensino Médio e o estudante negro

O acesso dos negros as politicas publicas, entre elas a de educacdo, € no geral
atravessado por longas lutas politicas, tendo em vista as divergéncias ideoldgicas entre diversos
segmentos sociais sobre o que toca a politicas democraticas de enfrentamento as desigualdades
étnico raciais na educacdo. Exemplo dessas lutas foram as discussGes sobre a proposta de
Educacdo Escolar Quilombola e as A¢bes Afirmativas, colocadas no ambito das instancias de

ensino basico e universidades brasileiras. Cabe mencionar que, ndo tenho aqui a pretensdo de
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seguir especificamente pelo tema da “Educa¢@o Escolar Quilombola”, considerando que outros
estudos da &rea de educacdo como os de Silva (2016) e Andrade (2018) ja discutiram esse tema
de forma relevante. Minha objecdo é analisar as condi¢cbes materiais de estudantes negros
quilombolas ao acesso e permanéncia no Ensino Médio. Cabe enfatizar, contudo, que pensar 0s
projetos de educacdo voltados para as comunidades quilombolas no Brasil e no Maranhéo exige
refletir sobre as formas que a educacdo pode assumir no contexto das singularidades dos
territérios quilombolas, bem como sobre 0 quanto as institui¢cées de ensino médio podem estar
abertas a uma perspectiva educacional que abranja as diversidades étnico-raciais do pais,
observando o0s sujeitos em seu contexto social, historico e cultural. Podemos ver, que a partir
das singularidades das comunidades negras urbanas, uma das formas que os quilombolas tém
buscado e discutido é enfrentar os desafios que lhes sdo postos ao processo de escolarizacédo e
a implementacdo da Proposta de Educacdo Quilombola.

Diante disso, alguns limites interferem junto ao Projeto Politico Pedagogico, que estdo
relacionados ao: 1) reduzido nimero de escolas quilombolas no estado; 2) precariedade na
oferta de atendimento ao estudante; 3) estabelecimentos de pequeno porte com salas de aula
reduzidas; 4) escassez na formacdo dos professores na area urbana, pois, muitos lecionam
apenas com a graduagdo sem nenhum conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das relagdes étnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Dito isto, estes fatores dificultam a implementacéo desta proposta.

O quilombo da Liberdade € exemplo de uma destas comunidades tradicionais onde
acontece de forma esporéadica, discussdes sobre a implementacao desta medida, muito embora,
as liderancas locais, desde Viana (2013), ja reivindicavam e entendiam a importancia de uma
escola quilombola para a preservacdo e transmissdo da memoria, cultura e identidade dos
quilombolas da Liberdade. Sem o comprometimento de efetivas politicas de ensino que
valorizem o saber tradicional que surge dentro desta comunidade, os estudantes negros acessam
0 modelo de ensino amplamente difundido nas escolas brasileiras, criado para reforcar os
modelos de educacdo eurocéntrica, desconexa da real histéria de um pais que se funda na afro-
diaspora. As acOes afirmativas sdo outras medidas que esses quilombolas tém recorrido para
enfrentar os desafios postos aos seus processos de escolarizacao.

Entre outros elementos, que a maioria do conjunto de professores(as) conhece pouco da
vida dos(as) estudantes, por exemplo, “Onde e com quem moram?” “Quais atividades realizam
além de frequentar a escola?” “Como ocupam seus fins de semana?” “Qual ¢ a realidade

socioeconomica de seus nucleos familiares?”. Segundo (Gomes, 2003)
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A funcéo social e politica da escola € muito mais do que escolher a metodologia eficaz
para a transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados ou preparar as
novas geragdes para serem inseridas no mercado de trabalho e ou serem aprovadas no
vestibular. Quando a escola e os/as educadores/as conseguirem superar essa Visdo
ambos compreenderdo que a racionalidade cientifica é importante para 0s processos
formativos e informativos, porém, ela ndo modifica por si s6 o imaginario e as
representagdes coletivas negativas que se construiram sobre os ditos “diferentes” em
nossa sociedade.

A escola deve ser vista como um vetor de oportunidades, o que somente é possivel se
for capaz de tracar uma politica de intervencdo que contemple uma pedagogia
antidiscriminatéria e multiplicadora da vivéncia inclusiva em outras esferas da agdo social.
Diante de dados e estatisticas que mostram a desvantagem da populacdo pobre e negra na
escola, essa modalidade de ensino também precisa contar com profissionais preparados e
recursos para uma formacdo consistente aos estudantes como sujeitos autbnomos, sabedores
das questdes de seu tempo e de sua historia, participativos e ainda comprometidos com as
transformacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas das quais 0 pais necessita.

Para dar conta de um numero maior de historias singulares, é preciso se pensar em uma
educacdo que discuta em suas propostas curriculares as situacdes e 0s contextos da vida, para
enfrentar o que é proprio e constituinte das vivéncias, instigar a participacdo de uma escola que
deve acolher e respeitar as diversidades de classe, raca, género, geracao e sexualidade, mas que
ainda ndo existe para todos. A materializacdo desse modelo obriga a repensar o Projeto Politico
Pedagogico, a organizacdo curricular e as formas de organizar e de conviver nas escolas de
Ensino Médio. E fundamental conceber um projeto para e com os jovens homens e as jovens
mulheres que tém direito a escola, reinventando modos e maneiras de gestdo escolar e buscando
formas de estabelecer aliancas entre profissionais da educacdo, comunidade escolar, territorio,
com olhos voltados também para fora da escola.

E possivel afirmar que a histéria e cultura negras estdo na escola pela presenca dos(as)
negros(as) que la se encontram, mas ndo devidamente valorizados(as) dentro dos projetos
pedagdgicos, curriculos ou materiais didaticos, de forma contextualizada, explicita e
intencional. Registra-se significativo nimero de professores(as), em sua maioria negros(as),
que tomam iniciativas, sustentando experiéncias que procuram reverter a logica quase
naturalizada que diferencia, inferioriza e hierarquiza a populacdo negra e pobre na escola.
Elaboram projetos e atividades educacionais que pretendem mudancas, organizam grupos de
estudos que apoiam debates e alimentam a busca e o fortalecimento de ac¢des de valorizacdo da
diversidade cultural e étnico-racial. Existem em grande numero, porém, geralmente, sdo

iniciativas isoladas que nem sempre tém continuidade ou se tornam visivelmente significativas.
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Se por um lado o trabalho é importante, por outro, na maioria das vezes, ndo chega a alterar 0s
siléncios e as préticas racistas e preconceituosas que encontramos na rotina da organizacéo
escolar. Podem ser diferentes as maneiras de percepgéo e expressao em relacdo ao negro em
tempos e locais distintos, assim como baseadas nas varias relacbes que atravessam
simultaneamente 0s sujeitos. Mdsicas, dancas, vestimentas, girias, acessorios e idolos
identificados com a raga-etnia negra, séo alguns elementos valorizados nos contextos escolares
e, muitas vezes, adquirem importantes significados na cultura estudantil. Embora pare¢a ndo
existir uma reflexdo especifica sobre os significados desses elementos na cultura negra, por
parte dos estudantes, eles podem manifestar, por meio dela, formas de resisténcia e expresséo
de seus valores. Destacamos a importancia de identificar e compreender aspectos da cultura
estudantil, porque os estudantes manifestam na escola e nas interacbes com os colegas e
professores aprendizados construidos em diferentes espacos e relagdes.

Uma saida possivel, seria por meio do Projeto Politico Pedagdgico das escolas que busca
garantir condicdes para que estudantes, negros(as) e ndo negros(as) possam conhecer a escola
como um espaco de socializacdo. Um espaco em que as relagdes interpessoais, 0s conteidos e
materiais constituam o dialogo entre culturas, que tragam ndo apenas as historias e
contribuicdes do ponto de vista europeu, mas também as historias e contribuicfes africanas e
afro-brasileiras. Vale considerar a vasta producéo escrita sobre educacao e desigualdade racial,
de autores como Valente (2001), Nascimento (1978) e Munanga (2005) entre outros, segundo
0S quais a organizacdo escolar, a estrutura curricular e as formas de gestdo, a despeito de
algumas alteracGes, ainda mantém praticamente inalterados os mecanismos de exclusdo da
populacdo negra na escola. Atuais indicadores sociais sobre a educacdo demonstram a
existéncia de uma estreita relacdo entre a realidade socio-histdrica e a exclusdo escolar dos(as)
estudantes negros(as), agravada a medida que aumentam os anos de escolarizacdo. Esse € o
retrato detectado por varios estudos, entre eles o realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira Estatistica (IBGE). O estudo divulga que a populacdo negra
possui uma evidente desvantagem da populacdo negra ou parda. Na analise da Educacéo
Infantil, 0 acesso a esse direito apresenta indices diferentes, conforme o grupo racial: 53% das
criancas pretas ou pardas de 0 a 5 anos de idade frequentavam a creche ou escola em 2018,
contra 55,8% das criancas brancas. Entre a populacdo preta ou parda, a taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais é de 9,1%, enquanto o mesmo indicador é de 3,9% na populacdo
branca. Entre a populacdo negra ou parda, a proporcéo de pessoas de 25 anos ou mais com pelo

menos 0 Ensino Médio completo é de 40,3%. Ja entre os brancos, o indice é de 55,8%. A
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proporcao da populacdo preta ou parda entre 18 e 24 anos com menos de 11 anos de estudo e
que ndo frequentavam a escola em 2018 era de 28,8%, frente 17,4% de brancos na mesma
situacdo. Essa intensa desigualdade escolar tem reflexos graves, como na renda e na expectativa
de vida dessas popula¢es. Quando observamos os dados da evaséo escolar no mesmo ano,
metade dos mais de 910 mil estudantes que deixaram as escolas municipais e estaduais de todo
0 pais em 2018 eram pretos e pardos (453 mil). Além disso, as populacbes preta, parda e
indigena tém entre 9% e 13% de estudantes reprovados, enquanto entre brancos esse percentual
é de 6,5%.

De acordo, com o documento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), realizado com dados do Censo Escolar 2017, 42% de docentes da
educacéo basica eram brancos, contra 4,1% de pretos e 25,2% de pardos.

Na realidade, a maioria das escolas ainda n&o reconhece e acolhe a cultura, a historia e
os valores da populacdo negra em sua dindmica cotidiana, curriculos, principios e préticas
pedagdgicas. Quais acdes ja existem na escola? Quem sdo e 0 que pensam 0s professores/as e
demais profissionais da educacdo sobre essa questdo? Quem sdo os estudantes que, para além
do perfil socioecondmico, tém sonhos, desejos e necessidades? Levando em consideracdo a
maior parte dos estudantes investigados apresentam menos de 18 anos e pode ter na escola um
significado que excede a busca de uma alternativa para a sustentacdo de projetos de vida, muitos
ainda nem descobertos. Com baixa expectativa em relacdo ao presente e ao futuro, contudo, a
escola na vida desses estudantes aparece como um divisor de aguas: ainda é uma das
alternativas para manter-se longe de problemas — drogas, violéncia, desmotivacdo —, é espaco
de lazer e de sociabilidade, de encontros com as turmas e dos primeiros namoros.

O acesso, permanéncia e conclusdo de um nivel educacional mais elevado, para 0s
estudantes negros, mesmo que seja 0 ensino médio, é avaliado como uma perspectiva de
mobilidade social, conforme Pinto (1987), entretanto, a autora chama a atencéo para o fato de
que as consequéncias da escolarizacdo para a populacdo negra e branca ndo alcancam o0s
mesmos niveis de beneficios. A marcacdo das diferencas entre negros e brancos traduziu o
desejo de certos grupos sociais de garantir 0 acesso aos recursos materiais e simbolicos da
sociedade, salientando a estreita conexdo com as relagdes de poder e, portanto, carregados de
intencionalidade.

Desse modo, a diferenca define quem pertence ou ndo a determinadas posi¢des e grupos.
Aos poucos, os professores e professoras interessam-se cada vez mais pelos estudos que

articulam educacao, cultura e relagdes raciais. A diferenca ndo é fixa, estavel, definitiva e, sim,
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uma construcdo, uma relacdo intencional que precisa ser questionada, problematizada, também
no ambito escolar, considerando seu contexto de multiplicidade ativa, produtiva, uma maquina
de produzir diferencas em contraponto a diversidade como um estado, uma existéncia, um dado
a ser, quando muito, tolerado e respeitado. Mesmo ap0s a aboli¢do da escravatura no Brasil, €
impossivel negar que a realidade social brasileira era fruto de um contexto historico
escravocrata e colonial, em que o negro, trazido a forca da Africa para trabalhar como escravo,
era relegado a condigdo de “‘ser inferior”, objeto ou coisa. Segundo Munanga:
No que diz respeito aos movimentos negros contemporaneos, eles tentam construir
uma identidade a partir das peculiaridades do seu grupo: seu passado histérico como
herdeiros dos escravizados africanos, sua situagdo como membros e grupo
estigmatizado, racializado e excluido das posi¢des de comando na sociedade cuja

construcdo com seu trabalho gratuito, como membros de grupo étnico-racial que teve
sua humanidade negada e a cultura inferiorizada. (Munanga, 2019, p. 18)

Na realidade, além da condicédo escrava, 0 homem negro, que ja havia sido excluido da
possibilidade de adquirir terras, recebia conotacGes negativas de parte da sociedade. Escravo e
negro eram percebidos, na pratica, como a mesma coisa. Dessa forma, nos tragos fisicos desse
corpo ocorrem as primeiras identificacfes e as primeiras discriminagdes em relacdo a cultura
negra. A percepcao da diferenca ocorre, inicialmente, por meio das caracteristicas fisicas e, a
partir dai, estas sdo relacionadas a uma série de aspectos subjetivos que constituem um corpo
negro, fisicamente sujo e feio, intelectualmente incapaz e culturalmente inferior.

As questdes que envolvem as relacdes étnico-raciais sempre foram tratadas de forma
intencional e determinista pela escola, desestimulando a reflexdo e o debate, ocultando as
minorias ou maiorias silenciadas, conforme Munanga (2004) e hierarquizando 0s sujeitos e
grupos de acordo com interesses alheios aos principais envolvidos.

Nesse sentido, os estudantes negros encontram sérias dificuldades de vislumbrar
elementos de identificacdo na instituicdo escolar, nas relacdes diarias ou icones nos diferentes
componentes curriculares. De acordo com Munanga (2004), o historico de privacdes do negro
em relacdo as instituicdes sociais impede-lhe o acesso a sua histéria e a sua cultura, pois, mesmo
nas poucas vezes em que péde frequentar os bancos escolares, 0 negro ndo se via contemplado
com dignidade nos fatos histdricos, nos herdis, no ensino da religido ou das linguas. O estudante
ndo estuda sua origem, 0s costumes de seus antepassados, nem sua importancia na formacéo do
pais. A escola, em geral, ainda vé e mostra 0 negro como povo secundario, que ganha
visibilidade apenas no periodo da escraviddo, reforcando a imagem de trabalhador bragal de
intelecto reduzido. A escola, como institui¢do social responsavel por uma parcela importante

da educacdo dos cidadaos, deve se posicionar politicamente contra toda e qualquer forma de
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discriminacdo. O reconhecimento e a valorizagdo da cultura negra séo elementos importantes
nas relacbes sociais na escola, no sentido de permitir que a comunidade escolar perceba a
importancia das diferencas étnico-raciais na formag&o e na riqueza cultural da nossa sociedade.

O estudante negro se constitui num contexto em que sua cultura ndo é valorizada, por
Ser negro e por ser jovem, entre outras particularidades. Além disso, seu pertencimento étnico-
racial, sendo ou ndo percebido, proporciona uma série de situacdes de constrangimento,
discriminagéo, isolamento e outras formas de violéncia, influenciando decisivamente na sua
formacdo. Os aspectos levantados configuram algumas caracteristicas do Ensino Médio no
Brasil, com a presenca de evasdes e reprovacdes, a inadequacdo do curriculo e outras questdes
que se materializam nos resultados desfavoraveis das avaliagdes oficiais e no aumento de jovens

que frequentam as salas de Educacéo de Jovens e Adultos.
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CAPITULO Il - TECENDO AS REDES DE APOIO: INFLUENCIA SOBRE O
PERCURSO ESCOLAR

Ela basicamente estuda em casa, ela ndo tem nenhum tipo de cursinho, ndo tem nada,
por que eu a minha vida inteira foi assim, eu estudando tendo essa pratica dentro da
minha casa e ela quando tem ddvidas, recorre a mim e minha irma, para explicar
aquilo que ela ndo compreende. Mas em tese ela s6 conta com o apoio de familiares
eeu.

(Silva Cantanhede- Mée)

2.1 O papel das familias nessa rede de apoio

A etnografia apresentada neste capitulo foi construida a partir de entrevistas abertas e
semiestruturadas e observacdes participantes durante o primeiro semestre de 2022, no Centro
Educa Mais Prof. Luiz Alves Ferreira com algumas familias e estudantes negros do Territorio
Quilombo Urbano da Liberdade. A pesquisa foi possivel apds a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido por parte das familias e da escola que emitiram um parecer
favoravel autorizando a pesquisa. Esta pesquisa foi realizada entre 14 de fevereiro a 29 de julho
de 2022.

As narrativas aqui apresentadas contribuem para refletir como estes sujeitos entendem
as estratégias das familias negras com a escola e fora do contexto escolar no Territorio
Quilombo da Liberdade a partir do Centro Educa Mais Prof. Luiz Alves. Nesse aspecto, boa
parte das informac@es foram fornecidas pelos estudantes negros e suas familias.

Com esse objetivo acompanhamos, em intervalos de tempo e durante o periodo acima
indicado, a situacdo escolar dos estudantes de 06 familias, um dos critérios de escolha das
familias consistiu em estudantes que se autodeclaram negros e tiveram participacdo no projeto
afrocientista, na continuidade, o interesse foi acompanhar as estratégias utilizadas pelas familias
para 0 éxito escolar dos filhos. Dessas 06 familias, quatro residiam em casas préprias e as
demais em casa alugada ou vivendo de aluguel social. A renda familiar € de modo geral baixa.
Conforme dados obtidos durante as entrevistas, cinco com uma renda mensal entre 1 e 2
salarios, dentre um fruto de uma pensdo do marido e aposentadoria como trabalhadora
doméstica. Em uma familia, em funcéo de desemprego e o programa de transferéncia de renda,
a renda ficou abaixo de 1 salario-minimo. Os responsaveis, N0 caso as maes, exerciam
ocupacdes de microempreendedoras, ou semiqualificadas (Trabalhadora doméstica,
merendeira). Uma dona de casa. Um dos estudantes tinha como sua responsavel, a tia, que é
costureira. Do nimero total de familias, 01 (uma) era de tipo nuclear, destas 01(uma) de uma
segunda unido, 01(uma) formada pela tia e tio, enquanto 04 (quatro) eram formadas pela mée e

filhos. Do total de 06 (seis), 04 (quatro) tinham dois filhos, 01 (uma) com quatro filhos, 01
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(uma) com trés e 01 (uma) com um filho. O capital cultural familiar, considerado segundo a
escolaridade, era igualmente reduzido: do total de responsaveis, apenas uma obteve certificado
de ensino superior e duas do ensino médio; quanto as demais duas cursaram até os anos finais
do ensino fundamental e apenas uma completou o ensino técnico. Este estudo, voltado para a
analise das estratégias escolares, esta apoiado em algumas questdes de analise aqui brevemente
evocadas.

Tentamos analisar quais as implica¢fes sociorraciais para as familias negras e para 0s
estudantes negros, que tem sua escolarizacdo em um territorio quilombola e, como essas
relaces impactam no seu processo identitario.

Estudos sobre as relacdes entre a escola e a familia tém permitido, entre outras questdes,
dar visibilidade as praticas de escolarizacéo e ao valor social da educacdo formal em diferentes
segmentos raciais.

Familias, ainda na dimensdo da generalidade, sdo entidades em que ocorre a vida
privada e seus integrantes sdo pessoas, dotados de atributos singulares, entre os quais a
sociabilidade é regida por normas informais. A vida familiar é impregnada de afetividade,
caracterizada pela solidariedade ou por tensdes e hostilidades, que se configura como local onde
a criatividade individual tem maiores oportunidades de manifestacdo. Embora local de
privacidade, familias ndo sdo imunes a determinacdes macroestruturais oriundas da esfera
econémica e do Estado que mantém com elas vinculos especificos, ndo determinando de modo
mecanico e direto os arranjos familiares.

No caso especifico de nossa pesquisa, 0 reconhecimento de educacdo escolar como
requisito basico para superar as dificuldades financeiras, alcancar ascensdo social, romper com
as condicdes de pobreza familiar, é variavel colocada pelas méaes/responsaveis de forma
recorrente, independente das diferencas internas do grupo estudado. Uma analise do valor
atribuido a escolarizacdo dos estudantes revela que a valorizacdo da instrucdo se alicerca ao
menos sobre dois pilares: o que corresponde a uma légica pratica ou instrumental da escola
(producao dos saberes fundamentais e integracdo ao mercado de trabalho) e outro, voltado para
a escola como espaco de socializacdo, interacdo e protecdo dos estudantes do contato com a
rua, do mundo das drogas, indicando a inseparabilidade entre instrucdo e socializacdo. A
pesquisa remete a dimensao da subjetividade, da importancia dos sentimentos em sua relagdo

com o processo de escolarizagdo e como o afeto pode oferecer apoio aos estudantes
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Conforme dados obtidos na fase da entrevista com os estudantes negros, do nimero total
de 10 (dez) estudantes, representados pelos filhos das 06 (seis) familias estudadas, a maioria
estava na 32 série do ensino médio, trés na 22 série e trés na 12 série.

Além desses dados obtidos, buscamos, também, privilegiar dados sobre o papel da
escolarizacdo na producdo de identidades raciais, as préaticas escolares e sociais das familias
que fazem parte do quilombo, o perfil racial das familias. Nos encontros que sucederam com a
mesma populagdo, esses dados iam sendo atualizados, o material, gravado e transcrito na sua
totalidade. Registramos a situacdo escolar dos estudantes, ou seja, 10 (dez) destes foram
entrevistados, na ultima fase da coleta de dados.

De posse dos dados, a sistematizacdo obedeceu a um duplo procedimento: 1) uma
analise, pela qual procuramos encontrar pontos de escolarizagcdo que aproximam as familias
estudadas; 2) uma analise, para aprofundar casos especificos.

A anélise dos dados recaiu sobre um material cumulativo, tendo permitido, nos
momentos assinalados, a atualizacdo da situacao escolar dos filhos como também das alteracdes
sofridas no contexto familiar.

Na perspectiva de compreender as interacdes entre as familias, a instituicdo escolar, a
convivéncia no quilombo, tomando como referéncia, as contribui¢cdes de Nogueira (1999), em
suas abordagens sobre as relacbes da familia com a vida escolar dos filhos e, de Gomes (2007)
observando que, a escola, desde a educacdo basica até o ensino superior, € responsavel para
construir praticas, projetos e iniciativas eficazes de combate ao racismo e de superacdo das
desigualdades raciais.

Para compreender as estratégias de escolarizacdo em uma perspectiva de processo,
torna-se necessario ir além dos indicadores como aprovacgdo, reprovacao e interrupcdo dos
estudos, tomados isoladamente. Segundo Nogueira, (1995) Nos meios populares, as criangas,
na maioria das vezes, ndo tém os seus dias organizados em torno das atividades extraclasse para
reforcar e tornar mais rentavel o curriculo do estudante, conforme estratégias comuns aos
estratos medios da populacdo. Quando vamos para as familias negras, embora a maioria
ingresse na escola conforme os ditames previstos em lei, segundo Cavalleiro (2020) “no que
diz respeito a educacédo, o quadro também se mostra desvantajoso para 0 segmento negro da
populacdo. De acordo com diversos estudos nas escolas brasileiras, o racismo aflora de
inimeras formas, ocultas ou nao”.

Procuramos saber, para além dos dados objetivos, qual o significado que a escola

assume na vida dos estudantes e como os responsaveis influenciam na sua escolarizagdo. O
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depoimento de (Clovis Moura, 17 anos, cursando a 22 série do Ensino Médio) é, nesse sentido,
revelador sobre o papel da escola
Ela é o ponto de saida para uma vida inteira. E o ponto de largada e querendo ou
ndo essa escola me proporcionou ir a muitos lugares, muitas oportunidades. Como
falei, vou cursar administracdo por uma questao de lideranga, mas também. Essa em
si abre em mim o desejo de luta pelos meus direitos, pela minha familia, amigos e

pela minha comunidade em si. E ela leva a muitos lugares do ponto do ativismo, de
discutir e debater socialmente.

Ela € antes de tudo a soma de expectativas para a pratica e motivacGes a partir de uma
interpretacdo de si, sendo que o projeto a ser desenvolvido € apenas um entre uma gama de
possibilidades, sempre delimitada pelo campo social, e no qual o sujeito estad continuamente
convivendo com a tensdo na escolha e convivéncia desses projetos, podendo conviver com
diversos projetos, por vezes antagonicos. Através da trajetoria dos estudantes, construidas a
partir de suas narrativas, percebem-se 0s aspectos subjetivos da vivéncia de cada um dentro de
um sistema de valores e de representacfes que evidenciam a construgdo de um projeto de vida
que envolva a universidade como meio de ascensao social. A universidade, enquanto meio de
ascender socialmente, implica no conjunto de valores que dizem respeito ao capital simbdlico.
O projeto de vida é delineado frequentemente no seio familiar, estruturado em uma perspectiva
mais ampla, onde o estudante também possui suas proprias percepgdes quanto ao seu papel no
desenvolvimento deste projeto de estudos, constituindo, dentro das familias e na
individualidade, como um instrumento basico para negociar a realidade com os demais atores
envolvidos nesse projeto.

Ou ainda, conforme outra entrevistada, também com grande expectativa: “é projeto de
vida, porque com a escola, com 0s nossos estudos a gente pode chegar em muitos lugares”
(Catarina Mina, 16 anos, ex-afro cientista, cursando a 3? série do Ensino Médio).

O projeto “existe como meio de comunicagdo, como maneira de expressar, articular
interesses, objetivos, sentimentos, aspiragdes para o mundo” (Velho, 2003) e relacionado com
a possibilidade de ser um meio para a aquisicao de capital econémico e cultural, uma forma de
distincdo dos demais atores sociais (Bourdieu, 1989), ligado a ideia de individuo-sujeito, onde
se tem definido qual o papel de cada ator.

Como eles, outros entrevistados expressaram-se sobre a influéncia que as

mées/responsaveis exercem na escolarizagéo.

Eles me incentivam muito com 0s meus estudos, tanto até pela nossa situa¢do mesmo
dentro de casa, porque eu vejo todo dia que minha v6, minha mae lutam todos os dias
pra ter comida dentro de casa, o pao de cada dia. Entdo elas me incentivam muito
nesse sentido, pra ter uma coisa melhor. Elas conversam comigo o tempo todo. A
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minha mae, faco cursinho preparatdrio, entdo tipo assim, eu volto muito tarde do
cursinho, minha mée sempre me busca e me leva. Entéo eu acho que isso contribui
muito. (Maria Aragéo)

Dessa forma, o0s agentes sociais e a familia envolvida no projeto, sdo, de fato, agentes
que atuam dotados de um senso pratico, de um sistema adquiridos de preferéncias, de principios
de percepcéo e de divisdo, de estruturas cognitivas duradouras, que séo essencialmente produtos
da incorporacdo de estruturas objetivas e de esquemas de acdo que orientam a percepcéo da
situacédo e a resposta mais adequada (Bourdieu, 1996).

Percebemos nas entrevistas que alguns estudantes mostram ter percorrido um processo
de escolarizacdo dentro do que se pode considerar uma situacdo de normalidade apesar das
dificuldades enfrentadas, pois em seus depoimentos, todos, sem excecao, relatam fatos em que
passaram por problemas, tais como morar em areas desprovidas de politicas pdblicas, com
inseguranca, sendo for¢adas mudancas de uma localidade para outra, a rotatividade de
professores, tendo certas dificuldades nos relacionamentos com a gestdo. No entanto, o esfor¢o
sempre foi feito, individualmente e com a colaboragédo da familia, com a finalidade de superar
as dificuldades e, afinal, a maioria se orgulham de estarem na escola. Este grupo pode ser
exemplificado por alguns estudantes, que por ndo terem sofrido nenhuma reprovacéo, estdo em
fase de conclusdo do Ensino Médio, estando com a idade regular para este nivel de
escolarizagdo. O relato dos estudantes pesquisados demonstra a importancia que a familia tem
em suas vidas, referindo-se a elas como se fosse a instituicdo em que eles mais confiam, é o
lugar onde conseguem reunir forcas para perseguir seus objetivos, buscar o apoio necessario
para a realizacdo de seus projetos.

O apoio das maes/responsaveis, incentivando-os para prosseguirem estudando,
demonstra a importancia da familia na trajetdria escolar desses jovens. Independente da
situacdo socioecondmica e do grau de escolaridade, fica evidente o esforco dos responsaveis
para que seus filhos alcancem um nivel maior de ensino.

Incentivando, mobilizando para que ela, por exemplo, a ler, motivando ela pra ler
ajudando nas tarefas, nas tarefas que ela traz pra casa, nesse sentido e ta buscando
cursos que ela tem vontade de fazer, ofertando dando possibilidade dela de acesso,
mais ainda ela da néo foi assim parece que ela ndo sente contemplada com aquilo
que ela a gente oferece que ela mais até agora ela tem se saido bem apesar de ndo

ter ido para vamos dizer assim estudar no cursinho, mais ela tem se desenvolvido s6
a partir dessa orientacdo da gente. (Silva Cantanhede — Mae)

Na permanente possibilidade de reelaboracdo do projeto pelos envolvidos, a memoria
coletiva possui um lugar de destaque, na medida em que os valores dos sistemas simbdlicos séo

transmitidos entre os individuos e em que esta é trabalhada constantemente, ou seja, ela se
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encontra sempre em movimento, possibilitando uma viséo retrospectiva de si e dos outros. A
partir disso, 0s projetos seguem ideias familiares, do grupo de pertenga, tanto quanto muda no
decorrer de sua elaboracdo, sendo adequados conforme um campo de possibilidades que se
apresenta no transcurso da trajetdria desses estudantes.

Foi possivel analisar, com base no questionario socioeconémico aplicado com os
estudantes e familias durante a pesquisa, que mais de 95% dos responsaveis entrevistados
possuem Ensino Médio Completo. Os estudantes e as maes/responsaveis também veem na
educacgdo formal o principal fator de ascenséo social, embora a concluséo de todas as etapas de
escolarizagdo ndo seja a garantia de mobilidade ascendente.

Eu digo pra ela que ela tem que estudar bastante, ter vontade por que eu nunca impus
nada para ela nem pro irméo dela neste sentido, apesar de eu estudar hoje. Eu digo
que ela vai estudar melhorar a vida dela nesse sentido através dos estudos. Porque
hoje a educagdo é uma das armas de vencer. Mas ela quer cursar uma universidade
de Psicologia, entdo eu digo. Eu até disse pra ela esse ano que era o0 ano de teste dela
no Enem, pra ela fazer aquilo que ela bem-quiser que ano que vem, se ela ndo passar
esse ano no Enem que eu quero que ela passe, se ela ndo passar esse ano no Enem,

ano que bem ela vai fazer e vai cursar para o curso que o ponto dela conseguir. Eu
disse praelars... (Silva Cantahede-Mae)

Os dados que apoiam esta andlise possibilitam levantar dimensdes tanto materiais
quanto simbolicas, constitutivas das estratégias escolares.

Catarina Mina®°, 16 anos, cursando a 32 série do Ensino Médio, tem uma relagio de
identificacdo com o territorio: “Eu gosto de morar no territorio, por que eu consigo me
identificar, com varias coisas em questéo cultural, social, eu gosto das pessoas também que eu
convivo dentro do territorio”.

Luiz Gama, 16 anos, cursando a 12 série do Ensino Médio, veio em 2002 com dois anos
morar com a tia “para cuidar de mim, ela vive me dizendo que é pra me estudar”.

Os registros do nosso encontro com Paulo Victor, nos proporcionou perceber que era
um jovem negro, com algumas inquietacdes sobre sua vida escolar.

A Maria Aragdo, 17 anos, cursando a 3?2 série do Ensino Médio, compreende o0 espaco
social “é legal morar no territério quilombola, pois as pessoas sdo proximas umas das outras”.
Ela continua, “a relacdo da escola com o territorio € uma parceria, por que sendo fosse a

escola, o que seria dos nossos estudantes do territorio!?”

10 0s nomes adotados sdo ficticios com a intencdo de resguardamos o anonimato dos sujeitos, achamos por bem
usarmos pseudénimos de Mulheres e Homens Negros/as, personalidades fundamentais que tiveram atuacéo
destacada em diversas areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta
social no Brasil, e que deveriam ser mais estudados na escola.
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As histérias escolares que acompanhamos evidenciam os olhares e estratégias de
escolarizacdo muito especificas de cada familia.

Ao investigar as estratégias escolares, ndo podemos ignorar as contradicfes entre as
condi¢cdes materiais e simbolicas e a realidade vivida por parte significativa da populacdo que,
quando inserida na escola, tem uma trajetéria em constantes descompassos com as normas da
instituicdo de ensino, produzindo o que Bourdieu (2015, p. 221) denomina de “excluidos
potenciais”.

Reconhecemos o carater determinista das relacdes entre as condi¢fes socioecondmicas
e raciais das familias e as estratégias escolares dos estudantes, onde ndo podemos ignorar que
a situacdo escolar nas populacGes pobres e pretas esta associada a um quadro social de natureza
estrutural. Segundo Silvério (2002 apud Gomes 2017) observa que

A partir do final dos anos de 1970, o Movimento Negro, juntamente com alguns
intelectuais negros, alertaram a sociedade e o Estado para o fato de que a desigualdade
gue atinge a populacdo negra brasileira ndo é somente heranca de uma passado

escravista, mas, sim, um fendmeno mais complexo e multicausal, produto de uma
trama complexa entre o plano econémico, politico e cultural. (Silvério, 2002).

Ha evidentemente varia¢des no grupo estudado, mas as condi¢des materiais das familias
s80, no seu conjunto, bastante limitadas e em varios casos encontram-se em situacao de grande
vulnerabilidade material e social e muitas das vezes convivendo com o racismo. A incerteza faz
parte do cotidiano desse grupo e se apresenta, entre outros dominios, desempregos das maes,
sendo a unica responsavel pelo filho, no trabalho irregular, tanto dos pais quanto dos filhos, o
que acarreta renda instavel e dificuldades na satisfacdo das necessidades basicas. Como néo
poderia deixar de ser, a incerteza, a precariedade nas condi¢des de vida, a cor da pele tem peso
importante sobre as estratégias e as formas de investimento escolar. Santos (2014) nos fornece
linhas de reflexdo, sugerindo que, para haver igualdade racial em sentido amplo, precisa haver
politicas de boa qualidade, especialmente nas areas de educacdo, saude, previdéncia e
assisténcia sociais etc.

A mobilizacdo familiar é voltada, em primeiro lugar, para a sobrevivéncia, e € gracas ao
rendimento coletivo do grupo, decorrente do trabalho de seus integrantes, que tenta assegurar
suas necessidades basicas. A participacdo dos estudantes no trabalho, para um ndmero
significativo deles, teve lugar, ainda, durante o periodo escolar. Essa insercdo acontece visando
geralmente a complementacdo da renda familiar.

Em alguns casos, em razdo de uma maior complementaridade na renda, mas também

das praticas educativas adotadas pelas mées, é bem visivel a acdo destes, a fim de preservar os
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estudantes do trabalho durante o ensino médio. Nesse momento da vida, ter uma ocupacgao
remunerada corresponde a um desejo do proprio estudante, que quer ter sua independéncia
financeira. Na auséncia da ocupacdo pretendida, a maioria comega com 0 que surge como
possibilidade, seja na condi¢cdo de jovem aprendiz, seja na informalidade, conciliando essa
atividade com a escola. Como é o caso do estudante Clovis Moura, que se divide entre a jornada
de sala de aula e o trabalho: “trabalho informal mesmo, pra ajudar em casa, haja vista, que
moramos de aluguel, estou no contraturno da escola em uma pizzaria na fungéo de pizzaiolo,
recebo R$ 320,00, com uma jornada de 40h semanais”.

Os depoimentos obtidos com as entrevistas mostram, a dificil relacdo entre a familia,
escola, condigcdes socioecondmicas, as contradigdes entre o valor social da escola e a
escolarizagdo na sua condicdo real. A cada entrevista, podia-se perceber que a maioria
frequentava certas formas de lazer, que faz parte do imaginéario de todas as camadas sociais,
como: shopping, praias, cinemas, viagens, piscina, mare, festas etc.

O quadro descritivo de Maria Aragdo, a seguir, revela algumas similaridades com as
estratégias de escolarizacdo da Catarina Mina. Filha de mée solteira, mas que encontra apoio,
seja na avo ou nas tias. “Minha familia € muito parceira, nés somos muito unidas, ndo € uma
familia assim desunida, cada um se ajuda, com o que pode, principalmente comigo nos estudos,
minha méae e avé me ajudam para eu ter um futuro melhor”.

O desejo manifestado pelas familias dos estudantes entrevistados é de superacdo das
condicdes familiares mediante insercdo em um curso universitario e uma carreira profissional
mais valorizada do que a de seus pais. N&o se trata de projetos ambiciosos, abstratos, mas em
alguns casos distantes das condi¢cdes materiais. Do mesmo modo, quando as mées procuram
transmitir sua crenca em um, futuro melhor por meio da escolarizacéo, tém igualmente presente
que as condi¢bes materialmente limitadas, sem perspectivas concretas de mudanca, limitam
projetos futuros. O conjunto dos indicadores objetivos de Luiz Gama, Clévis Moura, e de outros
estudantes permite observar e avaliar as condi¢fes que os fazem permanecer mesmo que em
situacdo desfavoravel em relacdo a escola, assim como para enfrentar as exigéncias escolares,
como a frequéncia regular as aulas, a solicitacdo de refor¢o nas tarefas de casa, 0 material nem
sempre possivel de ser comprado, o0 estudo associado ao trabalho como necessidade, para citar
alguns exemplos.

Nos Ultimos dois casos citados, como em muitos outros, a relacdo que estes estudantes
mantém com a escola esté associada a obtencdo de um diploma para ampliar suas chances com

um curso universitario, o que ndo exclui a presenca de outros significados simbolicos
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igualmente importantes. Nas camadas pobres e pretas a relacdo com a escola ndo é heterogénea
e com frequéncia muito parecidas, ou seja, o discurso pré-escola em busca de objetivo.
Enquanto para varios de nossos entrevistados a permanéncia na escola € uma meta carregada
de significado positivo, para outros, ndo se constitui necessariamente um projeto de vida. Para
ilustrar essa ultima situacdo podemos citar, entre outros casos estudados, Luiz Gama como
exemplo tipico de uma trajetoria frgil com a escola, demonstrada através dos resultados
escolares (interrupcdes temporarias, dificuldade de assimilar o contetido, baixa frequéncia nas
aulas) e de suas relagdes subjetivas com a instituicdo. Em geral, isso fica mais evidente,
independentemente do nivel escolar que seré atingido, ao manifestar uma declarada opg¢éo por
outra alternativa de vida e investimento na formacao profissional, ndo escolar. Com flagrantes
comportamentos de resisténcia a frequéncia escolar. Mesmo reconhecendo os limites que
representa a auséncia de um diploma, podendo interromper o ano escolar a poucos meses de
sua finalizagéo.

No ultimo encontro que tivemos com Luiz Gama, ele tinha 16 anos e havia concluido o
Ensino Fundamental em Perimirim, municipio localizado no interior do estado do Maranh&o.
Sua historia escolar é bastante irregular, teve sua primeira reprovagao no 5° ano, e constantes
mudancgas com passagem em alguns estabelecimentos de ensino. Sobre nosso encontro me
chamou atengdo a forma como ele tratava o tema do futebol: “Quando a gente joga bola, a
gente esquece tudo”. Comegou a jogar com 10 anos, no projeto Instituto Iziane Castro,!* no
bairro da Liberdade. As vezes viaja para jogar bola, e passa de 07, 08 meses a 01 ano fora. Fica
nesse trajeto em busca de ser chamado para jogar em um time como profissional.

A situacdo acima descrita retrata o que chamamos de uma fragil relacdo com a escola,
fruto de varios incidentes no percurso: sentimento de discriminacdo pela professora, mudancas
de estabelecimentos de ensino, lugares de memorias, baixa frequéncia em aulas, dificuldades
com aprendizagem. Frequentar a escola requer disponibilidade de tempo e mobilizacéo,
situacOes dissonantes as suas preocupacdes entdo voltadas para o campo profissional. Participar
da vida ativa predispde a outros interesses e ao investimento do estudante em ocupagfes que
podem competir com aquele voltado para a escola. Ademais, a escola da qual o estudante obtém

resultados nao satisfatorios pode ocupar um lugar marginal, ou seja, distante de suas

11O Instituto Iziane Castro tem seus projetos desenvolvido durante todo o ano no Territério da liberdade. Dentro
deste instituto estdo sendo realizadas a¢Bes para promocdo do desenvolvimento integral das criancas. Séo
trabalhadas datas que sejam importantes para a construcao cidada desse publico. Sdo atendidas 200 criangas e suas
respectivas familias. Na préatica esportiva do basquete, 150, e mais 50 no futsal, além de todo 0 acompanhamento
através de servigos socioeducativos. Através da Lei Estadual de Incentivo ao Esporte, as empresas podem
remanejar o ICMS para um projeto esportivo.
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preferéncias frente a outras solicitagdes como o lazer e a conquista de maior independéncia dos

responsaveis mediante a obtencdo de sua propria renda. O depoimento de Luiz Gama €, nesse

sentido, significativo:

Eu gosto de jogar futebol, mas do que estudar. Tipo agora, eu vim para a escola e
ndo fui para o treino. Os treinos sdo tercas-feiras e quintas-feiras pela manhd, no
bairro da Alemanha. Eu quero ser um jogador de futebol, da uma casa pra minha
mae, pra minha familia. [...] Tia eu ndo tenho jeito pra estudar, seu pudesse ficar
todo dia treinando, eu ficava so treinando. Eu vou viajar ainda esse ano e ai eu vou
viajar e ndo vou estar preparado por que ndo estou treinando. (Luiz Gama)

Todo o discurso de Luiz Gama sobre a escola frente a outro projeto de vida esta baseado

nessa dupla face da realidade com a qual vem se confrontando: de um lado uma reacgdo ante

escola, e de outro, a exigéncia da tia, pela conclusdo do ensino, no entendimento do diploma,

como uma necessidade para superar alguns obstaculos. A preocupacdo da tia do Luiz Gama néao

€ com o conhecimento escolar em si mesmo também, mas a uma garantia de ter um diploma

que possa lhe garantir um emprego digno sem precisar sofrer no futuro, como é caso de muitos

outros entrevistados que carregam o peso de um historico de dificuldades e muitas incertezas

sobre seu lugar no mundo, oscilam a aproximacdo e o recuo da instituicdo de ensino. Méae

Andresa teve uma infancia sofrida, segundo ela:

Eu sair com 11 anos de idade de casa para ajudar meu pai e minha mée, apanhei
como uma condenada na época que trabalhava na Liberdade. Apanhei muito. Eu
morava e trabalhava na casa de uma senhora, nao sei se vocé conheceu, que elatinha
trés filhos e uma filha. Acho que ela ja morreu. Eles a familia, eram donos de uma
fabrica de redes, que teve na Liberdade, ali em frente ao Olegario, é depois; ndo tem
a quadra que vai para feira, depois da quadra. Eu vim do interior para cuidar desses
meninos, com 11 anos na época que eu tinha. Eu estudava na Escola Estado do Para,
com 11 anos a noite, quando eu chegava tarde da noite, ja tinha uma fila de louga
pra me lavar, na época era giral que chamava, ndo tinha pia ainda, eu botava um
banquinho e subia para poder lavar essas lougas todas, todo mundo ia dormir e eu ia
lavar louca. Depois eu pegava o livro pra fazer a atividade, eu dormia em cima do
livro, pois eu ja estava morta de cansada. Eu fiquei nessa casa, até 0os meus 16 anos.
Eu falei que iria fugir e eles me mandaram embora, porque eu apanhava muito, eu
com 16 anos apanhava pra caramba. E tudo era eu, que fazia na casa, levantava
05:00 da manha, pois la tinha um quintal assim, pra lavar aquele quintal era com
agua e soda caustica, meu pé s6 vivia ferido, de noite eu ndo dormia, vivia chorando
de tanta dor no pé, que soda caustica come né!Ai depois eu fui pra casa da minha tia
na Fé em Deus, ja arrumei outro emprego servi¢o, em casa de familia mesmo. Na
casa da senhora o pagamento era em comida e roupa. (Méae Andresa)

Ao avaliar sua propria trajetdria, considera ser a escola a responsavel por romper e criar

as possibilidades do seu sobrinho ir mais longe nos estudos e ter um futuro promissor.

A anélise dos responsaveis, quando se referem a situacao especifica dos estudantes, ndo

foge a isso. Longe de sentirem-se vitimas, a posicdo frequentemente assumida por aqueles que

ndo conseguem conciliar o que querem com a escola, é a de transferir para si mesmos as
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responsabilidades do insucesso escolar. Muito embora convivem com essa condigdo social,
frente a escola publica tecem consideracBes objetivas como o caso estudante Clovis Moura:
“[...]E é a partir dos trés anos que eu entro na escola ela comega a ter um desenvolvimento
muito grande, diante de uma grande gestdo que teve, eu creio nisso, que através desse
desenvolvimento chegar eu hoje olhar para o futuro ter uma perspectiva de vida formal”.
As transgressdes as normas escolares, entre outras formas que encontram para justificar
a dimenséo de aleatoriedade, revelam uma relagdo ambivalente com a escola, como mostram
Clévis Moura, Catarina Mina e Luiz Gama, acima citados, entre varios outros casos estudados.
A relacdo com o mundo escolar ndo é desprovida de ambiguidades: de um lado ndo ignoram o
peso social do diploma escolar, de outro, e ndo raro, adotam préaticas antagdnicas as normas
escolares. A situacdo escolar de Clovis Moura, que reline diversos tragos caracteristicos desta
observacdo, serve de ilustracdo. Sobre esse ponto, ele afirma como as estratégias escolares
muitas vezes ndo seguiram uma ordem de éxito
[...] eu estudei minha infancia na Creche Paulo Freire aqui no bairro, foi muito bom
estudar Ia, vivi bons momentos, conheci grandes pessoas, que sdo amigas até hoje.
Depois do Paulo Freire sair para estudar na escola Mario Andreazza, uma escola

municipal péssima.de ensino péssima, precario. Eu sair de 14 analfabeto. Eu ndo
sabia ler, escrever, apesar de estar no 2° ano, eu ndo tinha conhecimento basico.

Os comportamentos de angustia em relacdo ao ensino, tal como podemos inferir a partir
do relato, expressam uma certa negacdo do universo escolar, materializada muitas vezes na
insatisfacdo, na pratica de pular o muro da escola para jogar bola com os amigos ou distrair-se
com jogos eletrénicos, ou até mesmo “tomar um banho na maré”, como relatou Luiz Gama,
entre outras fartamente narradas tanto pelos responsaveis quanto pelos estudantes. Esses tipos
de comportamentos contrarios a educacdo institucionalizada, tdo frequentes nos meios pobres
e pretos, ndo podem ser atribuidos, a uma situacao de carater individual ou uma simples escolha
de caréater particular do estudante, ou tendéncia particular. Os comportamentos manifestados
contrarios ao mundo escolar recebem, da parte da familia, uma explicacdo resumida. Sobre
esses comportamentos, Mae Andresa: “Eu incentivo muito ele, na hora que ele me pede pra ir
ao treino, eu falo tu vais para a escola, porque sabe que ndo pode faltar aula, vai faltar aula
pra ir pra treino, ai depois nem treino nem nada”.

Podemos observar nos depoimentos das maes ou tias, que o comportamento do
estudante que se recusa em permanecer na escola causa incobmodo as familias. Em geral, as
maes/responsaveis esperam ver por meio de seus filhos a superagéo de sua condicdo social, um

futuro promissor, enquanto a recusa em frequentar aescola para o estudante, precoce, representa
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a frustracdo desse desejo. A disparidade, de um lado, entre a moral doméstica — que, sobretudo,
as maes/responsaveis tentam transmitir por meio de conselhos — e, de outro lado, o
comportamento de resisténcia a escolarizacao, revelam que a transmissdo de valores e condutas
familiares em relacdo aos estudos ndo apreendida satisfatoriamente pelos filhos com igual
significado. A familia desempenha um papel fundamental, haja vista o compromisso de
transmitir aos seus filhos valores que orientam suas condutas frente a escola. Conforme
Bourdieu (2015, p. 42-43), que afirma “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital”’. Mas nao podemos ignorar também que a adesdo do
filho ao que os pais procuram transmitir em favor dos estudos depende, retomando novamente
Bourdieu (2015, p. 223) dos “veredictos da escola e, portanto, passa pelo sucesso escolar”.

A trajetoria escolar dos estudantes pesquisados mostra que suas maes/responsaveis sao
pouco escolarizadas, porém tragcam estratégias para a insercdo de seus filhos no processo
escolar, levando-os a adquirirem certos valores para a vida, assumindo determinadas posturas
que possam fazer diferenca e propiciar melhores condicdes de vida.

No relato abaixo é evidente o esforco das maes/responsaveis, cujo nivel de escolaridade
alcancou somente até o ensino médio, no sentido de estimular o estudo do filho, ainda que,
sem conhecimentos complexos:

[...] tudo deles da escola eu participo, reunides, palestras em tudo que sou chamada
eu vou, eu faco questdo de ir, eu gosto de me fazer presente, por que eu que sou o pai

e a mde dos meus filhos. Eu quero ver o melhor para os meus filhos, quero contribui
no futuro deles. (Mée Dudu)

Segundo Santos (2004, p. 176) “[...] a familia tem tido um papel fundamental para
aqueles que conseguem se apropriar desse saber académico, ja que a educacdo se torna uma
ferramenta capaz de impulsionar estes estudantes para uma possivel ascensao social.”

Teixeira (2003, p. 232), pesquisando universitarios no Rio de Janeiro, concluiu que “|...]
as trajetorias de sucesso de alguns alunos negros se fazem a partir da ajuda e solidariedade de
alguém, que pode ser qualquer pessoa da familia ou ndo, ou mesmo de uma institui¢do.”

Nessa perspectiva, percebe-se que a escola configura um importante espaco de formacao
que possibilita, aos olhos das familias periféricas, um futuro promissor para vida adulta de seus
filhos e filhas. A partir das entrevistas obtidas foi possivel constatar, o valor e a importancia da
formacdo escolar para essas familias pretas e pobres das periferias. Ao fazer um balanco dos
momentos dificeis por que passam, reconhecem, por outro lado, avistar muitas conquistas e
aprendizados. Conhecer o0 ambiente familiar dos estudantes a partir das entrevistas pela familia,

é interessante, para também analisar o ethos de ascensdo social e de aspiragéo ao éxito na escola
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e pela escola quanto & condigdo material de existéncia. Conviver, ainda que por pouco tempo,
com o universo dessas familias, possibilita observar as relacbes de afeto, e preocupacao,
expressas, também, no incentivo a educacdo. E possivel constatar a forte influéncia de
mae/responsaveis que, mesmo em funcdo da situacdo socioeconémica, exigem dos filhos um
bom desempenho na escola, mesmo em caso de reprovacdo. Alguns acabam se dedicando aos
estudos e deixando de lado a vontade de entrar precocemente no mercado de trabalho ou se
dedicar a outras atividades

Segundo os entrevistados, o fato de 0s responsaveis na época ndo possuirem estudo ou
um trabalho formal, ndo significava, que estes ndo dessem o devido valor a aquisicdo da
escolaridade. A situacdo econdmica em que se encontravam os faziam vislumbrar quaisquer
perspectivas de mudanca na qualidade de vida a qual tinham acesso.

Nos primeiros encontros com Catarina Mina, esta teve muita liberdade para falar sobre
sua familia, demonstrando muito carinho e orgulho da mae, dos avos e das tias. De uma
comunidade negra rural de Alcéantara, informou a pesquisadora que o trabalho sempre foi
desenvolvido coletivamente, sempre com a ajuda da mée, do irmao, das tias, dos primos e dos
avos, que ajudavam a manter o sustento da casa. Passou parte de sua infancia no quilombo
urbano liberdade, sempre no contraturno ajudou sua familia nas tarefas de casa.

De familia numerosa, o irméo, 0s primos, as tias, 0s avés, todos(as) negros(as), Catarina
Mina relatou nunca ter tido problemas em relacdo a sua cor. O ambiente familiar sempre
proporcionou a ela, ao irmdo e aos primos momentos acolhedores. Ndo percebendo, pois,
qualquer tratamento diferenciado por parte de seus familiares: “(...) desde a minha infancia os
meus avos, minhas tias e mae sempre trataram igual eu, meu irmao e meus primos” (Catarina
Mina).

Informa que veio perceber o preconceito depois de uma certa idade fora do ambiente
familiar. Relembra experiéncias desagradaveis de pessoas que insistem em trata-la de forma a
deixa-la constrangida diante de terceiros:

As vezes a gente vai na loja e é tratado tdo mal. Talvez seja pela minha cor, pela
minha maneira de vestir, pois, se vocé ndo tiver vestido uma roupa chique eles néo te

tratam bem. Muitas vezes, a pessoa se engana nisso, de repente aquele que esta mais
bem vestido é que rouba (Catarina Mina).

Percebemos também que suas estratégias de escolarizacdo vao sendo marcadas pela
busca incessante do estudo, com o objetivo de alcancar uma vaga na Universidade na

expectativa de que, a formacdo académica Ihe proporcionaria uma certa estabilidade.
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“Eu acho que devia ter assim mais chances para as pessoas negras porque muitos ndo
tem condicgdes. Nao tem condicGes de vida, manter e principalmente para pagar faculdade
particular entdo, é isso” (Catarina Mina).

Desse modo, enfatizamos que a familia desempenha um papel muito importante na vida
desses sujeitos. Embora, afirmem ter passado por muitas dificuldades em varios momentos de
suas vidas, veremos que a instituicdo familia tem funcionado como um “porto seguro”, um
aconchego. A familia funciona como um instrumento incentivador em suas vidas, no periodo
que se encontram na escola.

Em relacdo a composicdo das familias negras, tem-se atribuido a ela caracteristicas
peculiares de um matriarcado. Pelos relatos dos entrevistados, a mulher é vista como figura
central de sua comunidade, sendo respeitada, reverenciada e ouvida, pois ela conhece melhor
0s anseios e necessidades de cada um, sendo a responsavel por pensar as estratégias para
melhorar a vida do seu povo. Vejamos o relato de Maria Aragdo, ao referir-se a sua infancia e
ao papel desempenhado pela sua avo e sua mae: “Minha avé quando ela veio para ca, veio
atras de emprego ne, porgue eles moravam no interior, ndo tinha muitas condic¢des entéo ela
veio para ca atras de oportunidades. Ela veio de Central do Maranh&o” (Maria Aragéo).

Nos relatos de Maria Aragdo, em momento algum ela menciona a presenca de um
homem ao lado de sua vd, sugeriria isso uma forma cultural de matriarcado. Contudo, as
mulheres negras que possuem conhecimento de um historico ancestral africano, conscientes da
verdadeira historia do povo negro, ndo se resignaram com a escraviddo, com o racismo e com
a violéncia, sendo que as acbes de posicionamento cultural, desenvolvidas pelas mulheres
negras, tiveram e tém como base a atualizacao seletiva de elementos da tradi¢do afro-brasileira
e de diferentes modelos que conferiam a mulher negra o poder de lideranca e de agenciamentos
(Werneck, 2010, p. 15).

As mulheres negras elaboraram condutas culturais, pleiteando a manutencdo dos
fundamentos afro-brasileiros e de diferentes aspectos que proporcionaram a elas autoridade,
poder de comando e gerenciamento, chegando a ocupar cargos e postos, antes inalcangaveis.
De trabalhadoras domésticas a doutoras, pesquisadoras, empresarias e em qualquer lugar que
almejem estar, as mulheres negras tém conquistado cada vez mais o seu espaco, reafirmando e
fortalecendo sua identidade de mulher negra.

Ainda que de forma singela e com muitas barreiras a enfrentar como o racismo, o
preconceito, a discriminacdo e a violéncia, elas estdo vencendo e deslocando sua identidade

constantemente. As diversas lutas desempenhadas por essas mulheres que ndo mediram
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esforcos para conquistar seu espago de representacdo, pela igualdade de oportunidades, pela

luta contra o racismo e por toda e qualquer forma de discriminagdo contra as mulheres negras.

Embora Maria Aragéo tenha passado parte de sua infancia e adolescéncia com sua mée

e avo, elas continuam convivendo juntas. Diante disso, percebemos que a familia € uma base

de sustentacdo importante na superacdo das dificuldades, sobretudo em relacdo as condigdes

materiais, contribuindo para a criagdo de uma economia cuja base renderia “solidariedade

étnica” que viabilizasse os projetos afirmativos para os estudantes negros. Ao falar dos

ensinamentos que recebe da mée, Maria Aragao enfatiza que eles contribuiram muito a ela,
principalmente os ensinamentos que envolvem ao gosto pelos estudos:

(...) eu sempre via minha mée estudando, ela sempre teve essa aptiddo para os

estudos, entdo eu olhando-a, acabei me interessando também nesse sentindo. A

importancia de aprender e ter conhecimento, de buscar o que quer, de ser

participativo. Buscar o que quer, sem querer achar que é mais ou menos que o0 outro
(Maria Aragdo).

A expressdo utilizada por Maria Aragdo, “A minha mae sempre me incentivou”,
demonstra, na verdade, que a familia na figura representativa da mae investe no que pode para
0 sucesso escolar dos filhos. E notdrio a liberdade que mée e filha tém em conversar sobre a
vida. Com certeza tudo que Maria Aragao sabe e/ou aprendeu, foi com a experiéncia de sua avo
e sua mae. A familia exerce um papel fundamental na vida dos negros. Constatamos que 0S
ensinamentos que lhes sdo repassados ndo foram apreendidos na escola, trata-se de experiéncia
ensinada por seus avos e bisavos. E dentro do ambiente familiar muitas vezes ndo se fala
abertamente do preconceito, mas, se ensina valores éticos, morais, entre outros, a fim de que
seus filhos ao sairem deste ambiente acolhedor, sejam respeitados como cidaddos. A familia é
considerada como uma “rede” de apoio, essencial nas sociedades que possuem formas de
organizacdo inspiradas na ancestralidade. Principalmente, em relacdo ao papel exercido pelas
mulheres negras em algumas comunidades. A presenca feminina é decisiva para o
fortalecimento das identidades dos individuos e as fungdes sociais que eles exercem.

Nas estratégias de escolarizacdo dos sujeitos estudados, geralmente, as familias sdo
fontes de inspiracdo, motivacdo na construcdo de sonhos, fortalecimento de suas escolhas, por
incentivos, ajudando-os a superarem as dificuldades de ordem financeira. Até mesmo o0 apoio
nas tarefas domésticas foi importante para que os filhos pudessem ter o tempo necessario para
se dedicar aos estudos, tanto na escola como em casa. Outro fator pouco compreendido pelas
familias foram algumas auséncias e distanciamento destes estudantes em alguns momentos,

para se dedicarem aos estudos nas atividades extraescolares. O que se percebe € que, embora
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tenha havido o empenho dos estudantes, o apoio das familias durante os seus processos de
escolarizacdo, € muito importante. Apesar desses pais/responsaveis nao terem tido uma
longevidade escolar, ou de ndo terem continuado os estudos e de ndo possuirem renda suficiente
para oferecer uma educacéo considerada de boa qualidade para os filhos, a maioria deles investe
na escolarizacdo dos filhos.

Nossa constatacdo é de que as estratégias de escolarizacdo da familia com a escola e
fora dela representa para o conjunto dos sujeitos estudados, conforme ja assinalamos, um
projeto de superacdo das dificuldades, muito voltado para o sucesso escolar dos estudantes
negros. Para varios deles, as estratégias de escolariza¢do significam uma decisdo que situa os
estudos como parte de um plano racional e conscientemente dirigido. O esfor¢o implementado
nas estratégias e a busca por cursar uma universidade é uma resposta a necessidade de aumentar
as chances ja reduzidas de acesso ao mercado de trabalho digno, e ndo a uma idealizacdo da
escola no sentido mais global.

Estudos antropologicos ja demonstraram que familias de classe popular enfrentam
dificuldades derivadas do modo de insercdo de seus integrantes no mercado de trabalho, de
desemprego, da inclusdo da mae em atividades mal remuneradas que limitam, do racismo
presente em nossa sociedade, mas ndo excluem, sua atuacéo na escolarizacdo dos filhos. Em
vez de desestruturadas, sdo familias que lutam contra a desigualdades econdmica e racial e

organizam-se de modo a enfrentar a precariedade de suas condicdes de existéncia.

2.2 Os professores como redes de apoio

A escola é percebida como um espaco que corresponde a um momento de maior
liberdade na vida e principalmente de menos discriminacdo quando comparada ao mercado de
trabalho (Santos, 1996). Os estudos sobre a educacdo basica no Brasil (ensino infantil, ensino
fundamental e ensino médio) também demonstram dificuldades relativas ao nimero de
estudantes que ingressam em cada modalidade de ensino com o numero de concluintes. Ao
longo desse percurso de escolarizacdo, muitos desses estudantes acabam evadindo do sistema
escolar e/ou enfrentam problemas de adequacéo entre a série escolar e a idade. Essa disparidade
ocorre significativamente em maior proporcdo entre a populacdo negra, assim como a evasao
escolar. As relaces gue 0s jovens negros estabelecem com a escola tém sido pesquisadas por
varios estudiosos da tematica racial e por projetos institucionais. Cavalleiro (2001, p. 143)
argumenta que “[...] ¢ um senso comum acreditar que nas escolas todos estejam usufruindo das

mesmas oportunidades”. Para a autora, a qualidade das relagdes nesse espaco pode ser geradora
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de graves desigualdades. Segundo a pesquisadora, verifica-se que as melhores escolas, 0s
postos de trabalho que garantem melhor remuneracédo, os melhores indices de qualidade de vida
pertencem aos brancos, onde o peso da discriminacdo para 0s negros se manifesta em chances
diminuidas, portas fechadas em funcdo de um padrdo de beleza, da cor da pele e da baixa
escolaridade. As oportunidades de trabalho ndo sdo iguais. Do ponto de vista profissional, 0s
negros, mesmo quando atingem altos niveis de escolaridade, continuam com salérios inferiores.

No contexto escolar, os estudantes reconhecem que os professores, tém contribuido com
seu processo de formacdo, apresentando métodos e praticas diferentes para que os estudantes
possam aprender. Como observa Catarina Mina: “ndo sou muito de conversar com os
professores, mas respeito. Os métodos que eles utilizam, as explicacGes deles eu acho boa. Tém
uns que utilizam métodos bem diferentes para que a gente possa aprender de uma maneira
mais pratica”.

As experiéncias escolares de estudantes negros sao diferenciadas, com uma trajetoria
marcada por exclusdo, repeténcias e discriminacdo racial, em que alguns sdo excluidos da
escola nos mais variados estagios, onde a escola se mostra distante dos seus interesses e
necessidades para enfrentar as condi¢des adversas de vida com as quais vieram se defrontando.
A escola apresenta um cotidiano “hostil” ou silencioso as desigualdades raciais que ocorrem
em seu espaco. Esse ambiente “hostil” pode originar determinados comportamentos como
forma de resisténcia, que vao desde a submissdo até as manifestacdes de agressividade. A escola
ndo € somente uma instituicdo formadora de saberes escolares, ela € também formadora de
saberes sociais e culturais. Os estudos de Gomes (2002, p. 7) revelam que sdo nesses espacos
que as oportunidades de comparacdo, a presenca de outros padrdes estéticos, estilos de vida e
praticas culturais ganham destaque no cotidiano da crianca e dos adolescentes negros, muitas
vezes contrarios aquela aprendida na familia.

A escola é um dos espacos socioculturais onde as diversidades se encontram, ou seja,
um espaco sociocultural marcado por simbolos, rituais, crencas, culturas e valores diversos.
Diante disso, as aulas precisam despertar nos estudantes o interesse para as relaces étnico-
raciais, os professores busquem desenvolver em suas aulas, praticas pedagdgicas antirracista e
de respeito as diferencas. A escola deveria ser um meio que privilegia a construcdo dos sujeitos
inseridos dentro dela, principalmente a construcdo das suas identidades, estimulando relacGes
respeitosas entre individuos de grupos e origens diferentes, possibilitando, de forma positiva,
as trocas de conhecimentos, informagOes, cultura, costumes, visdes de mundo, de forma a

estabelecer relagdes de reciprocidade e respeitabilidade neste universo diversificado.
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De acordo com Nilma Lino Gomes (2003)

(...) quando pensamos a escola como um espaco especifico de formac&o inserida num
processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas
escolares, regimentos, provas, testes e conteldo. Deparamo-nos com diferentes
olhares que se cruzam, que se chocam e que se encontram. A escola pode ser
considerada, entdo, como um dos espacos que interferem na construcdo da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode
valorizar identidades e diferengas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-Ilas,
segrega-las e até mesmo nega-las (Gomes, 2003, p. 39).

Compreender e dar sentido aos modos de ser e de representar as diferencas étnicas
correm maior risco de essencializacdo, pois a privilegiacdo das diferengas pode embacar as
continuidades culturais, estas, importantes para se poder situar as diferengas enquanto algo
construido por grupos em relagdo que compartilham codigos e simbolos culturais mesmo que
sujeitos a releituras e interpretagdes discordantes.

Segundo Kabengele (1994: 187) apud Gomes (2003), a identidade negra deve ser
compreendida sempre considerando o seu cunho politico-social, uma vez que diz respeito a uma
[...] tomada de consciéncia de um segmento étnico-racial excluido da participacédo na sociedade,
para a qual contribui economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também
culturalmente, em todos os tempos na historia do Brasil. Ainda para Munanga (2003) essa
identidade deve ser unificadora, buscando transformar a realidade de pessoas negras na
sociedade brasileira. Uma vez inseridos em uma situacdo de violacdo dos seus direitos,
violéncia, representacdo negativa, entre outros contextos, a probabilidade de permanéncia
desses estudantes nas escolas, bem como a possibilidade de um bom desempenho, fica
comprometida. Tal contexto da margem para gerar nesses estudantes, dificuldades de se
enxergarem enguanto sujeitos capazes de vivenciar outra realidade que nao, a que, na maioria
das vezes, estdo acostumados. Sendo assim, entendemos necessario por parte dos docentes,
compreender a construcdo da identidade desses sujeitos como um processo fundamental para o
seu desenvolvimento diante da sociedade que tenta extermina-los diariamente.

Seguindo as reflexdes de Munanga (2019) essas identidades precisam se encontrar e se
unificar, criando meios para e redefinir suas posicbes na sociedade, transformando
consequentemente 0 nosso conjunto de estrutura social. E na tentativa de enfrentamento dos
problemas experimentados no cotidiano desses jovens, que acreditamos na importancia da
afetividade nas praticas educativas. Para isso, devemos mapear, identificar, produzir e
reproduzir praticas de professores e professoras negras que, comprometidos com seus
estudantes, enxergam tais praticas enquanto fundamental para a permanéncia e o

desenvolvimento desses sujeitos no ambiente escolar. A educacdo étnico-racial para a
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promogéo da igualdade racial, por meio da Lei n.° 10.639/03, representa uma ruptura nas
posturas pedagogicas, que ndo reconhecem as diferengas resultantes do nosso processo de
formag¢do nacional. “E até alguns professores nas escolas mesmo incentivam os estudantes a
nao serem racistas, ensinam que ndo podem ser racistas”. (Catarina Mina).

Em linhas gerais, observa-se que a discusséo sobre as relagdes raciais no espaco escolar,
ainda ndo acontece segundo a lei, como bem se observou nas falas dos estudantes. Todavia,
nota-se que muito caminho ainda precisa ser percorrido, para que possamos, de fato, construir
um espaco onde nossos estudantes negros possam se sentir acolhidos, ha para se implementar
e discutir sobre a discriminacdo e os preconceitos sofridos pela populagdo negra no ambiente
educacional, especificamente.

Ha os que percebem a necessidade da discussdo junto aos estudantes e reconhecem que
os professores falam e fazem na sala de aula, ou melhor, a maneira como os professores se
posicionam diante das situacdes de discriminacédo racial é insuficiente para iniciar 0 processo
de combate ao preconceito na sala de aula e atuar de forma que promova uma formagédo que
exclua as atitudes discriminadoras. Os estudantes sdo conscientes em dizer que os professores
que abordam a tematica das “relagdes raciais” sao os professores de Historia, Filosofia, Projeto
de Vida e Sociologia, mas s6 quando o livro aborda o contetdo sobre a escravidao ou afim.
Mas que a discussdo sobre as “relagdes”, propriamente dita, ndo ¢ promovida com os
estudantes, como tema de debate especifico.

Santos (1999) explica que, ha necessidade de se discutir séria e profundamente sobre as
politicas afirmativas e a formacao de professores de todas as areas do conhecimento, ndo apenas
discutir cotas, mas a responsabilidade dos profissionais da educacdo em sala de aula ou néo,
acerca das situacGes de racismo, preconceito e discriminacéo cotidianas. Para o autor, a vida do
negro esta permanente posta, seja pela sua omissao, seja pela “fala” preconceituosa do professor
quando ele reproduz a “fala” dos manuais didaticos. Tratar da vida do negro em sala de aula
tem por objetivo expor, deixar transparentes aspectos e alternativas recalcadas da civilizacdo
brasileira. Disso pode-se inferir que, a promocao da histéria e cultura negra nas escolas
brasileiras parece ser uma das acdes prioritarias para o combate as desigualdades raciais e
educacionais nas escolas. A Lei 10.639/2003 é um passo importante na superacdo do racismo
e na luta contra as diversas formas de discriminacdo que se produzem e reproduzem
cotidianamente dentro e fora da escola. Desse ponto de vista, acredita-se que a eliminacgéo do
racismo na educacdo seja uma das importantes metas a contribuir para uma educacdo

democratica, pois as desigualdades raciais apresentam-se surpreendentemente, confirmando a
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ideia de que a exclusdo e a pobreza ndo sdo somente econdmicas, mas de preconceito e
discriminacdo racial. Sabe-se que, a escola € um espaco de vivéncias e, portanto, de relacdes
que entremeiam 0s que nela transitam. Assim, propor um curriculo que contemple a vida do
negro parece uma necessidade, e que os estudantes tém percebido a exclusdo ou aplicagcdo em
disciplinas especificas das instituicoes escolares. Como observa o, Luiz Gama,
Nas aulas de Histdria, eu penso que deveria ser mais abordado, por que influencia
também em nosso dia a dia, para que a gente possa se identificar, enquanto pessoas
negras, ndo discute, ela sé explica aquele capitulo que fala sobre o negro, aquela
explicacd@o que faz parte... e pronto, ndo aprofunda. Tem a professora de Sociologia
e Projeto de vida, que ela comenta bastante sobre isto, que € mais ou menos a matéria
dela, ai as vezes coloca em debate, isso, em sala de aula, e falam mais ou menos as

mesmas coisas que eu estou falando, mais ou menos essas,... entre 0s estudantes
também, tem gente que fala assim, ah, eu ndo sou racista, e coisa e tal... (Luiz Gama)

Ao abordar aspectos pertinentes ao racismo no Brasil, englobando as rela¢fes raciais no
contexto escolar, apreendeu-se que, as questdes acerca do preconceito e discriminacao racial
direcionadas as pessoas negras, parecem ser um problema de conjuntura nacional, e sendo
assim, para alem de chamar a responsabilidade apenas aos professores a responsabilidade pela
qualificacdo profissional, principalmente quanto a sua conscientizacdo no concernente ao
assunto para trabalharem com temas referentes as relac6es raciais na escola. Depreende-se que
sdo publicas e notorias as evidéncias de que, as esferas de governo, tanto federal, estadual
guanto municipal, carecem da elaboracao de politicas publicas naquilo que toca ao investimento
na capacitacdo dos profissionais atuantes no exercicio do magistério, pertinentes a vida do negro
na escola. A capacitacdo docente tematizando as questdes raciais se faz necessaria, primeiro
que tudo, para a tomada de conscientizacdo desses profissionais, uma vez que ela pode
contribuir para a identificacdo e combate ao preconceito e a discriminacgdo racial no contexto
educacional, logo refletir-se-a no conjunto social.

Com isso, ndo basta a denuncia e a critica ao racismo. Ha que valorizar a diferenca,
positivando-a e fornecendo as minorias étnicas 0s meios de conquistarem a igualdade,
preservando o direito a diversidade.

Uma professora falou no ano passado, a professora de Sociologia, ela da visibilidade
em suas aulas a populagdo negra, coloca a imagem positiva do negro, que a gente
tem direito,... hoje a gente tem direito,... quando alguém comeca a chamar a gente

disso,... come¢a a discriminar... e a gente ja,... j& tem esse direito,... pode ir
procurando... (Magno Cruz)

Tal fato demonstra o quanto tem a ver o preparo dos professores para lidarem com
teméticas com padrdes culturais, cognitivos, e sociais, garantindo uma educacdo escolar

democratica, equitativa e de qualidade. A tomada de consciéncia pode propiciar aos professores
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a reflexdo de que os problemas relacionados a trajetoria educacional dos estudantes negros e
negras podem ser oriundos das situacOes de discriminacdo por eles vivenciada no contexto
escolar. A maioria dos estudantes considera que para conseguir uma vaga no concorrido
mercado de trabalho brasileiro, necessita de pelo menos terminar o ensino médio e, até mesmo,
fazer uma faculdade. A escola representa para 0s estudantes, sujeitos desta pesquisa,
possibilidade para adquirirem conhecimentos, pois a partir de uma educacéo formal poderéo ter
melhores condicfes de vida e, segundo eles, a escola servira de base para acesso profissional.
Esta pesquisa mostrou, jovens aceitando trabalhar em locais ndo adequados, trabalho néo
qualificado, pesado, muitas vezes de risco para a salde, sujeitando-se as tais condicdes, eles o
fazem comprometendo sua escolarizacéo. Para 0s negros essa situacdo de comprometimento da
sua trajetoria escolar é ainda maior. Os negros sdo inseridos precocemente no mercado de
trabalho, interferindo diretamente na permanéncia e continuidade dos seus estudos. 1sso pode
ser verificado nas estatisticas dos Censos e PNADs.
Nas situacdes especificas dos contetdos abordados sobre as relacdes étnico-raciais em
sala de aula, as falas dos entrevistados deixam transparecer que mais do que escolher a
metodologia eficaz para a transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados ou
preparar 0s estudantes para serem aprovadas no vestibular, os professores tém que propor
discussdo sobre a diversidade cultural. Viana (2015, p. 113) falando sobre o comportamento
dos professores em sala de aula, diz que
a educacdo étnico-racial se configura como um desafio para uma educacédo
democrética na politica publica educacional do Pais, haja vista a educagao apresentar-
se com modelos rigidos, excludentes que ndo favorecem o éxito escolar para todos
que a ela tem acesso, mantendo ainda uma imobilidade nas a¢fes acerca da educacéo

antirracista, invisibilizando o valor cultural e a contribuigdo positiva das diversas
etnias nela existentes, gerando assim desigualdades sociais.

“Na escola ja houve bastante, discriminacé@o por parte dos convidados, os convidados
ou pessoas de fora, elas acabam discriminando os proprios estudantes, s6 porque os estudantes
estdo de chinelo, os estudantes negros, discriminam pelo olhar ou fala” (Cloévis Moura).

Mesmo com vivéncias dificeis e desiguais em sua trajetéria escolar, os estudantes
percebem a dimensdo da escolarizacdo nessa etapa de suas vidas como forma de ascensdo
social, ou seja, com perspectiva de futuro. As desigualdades raciais sdo fatores que interferem
nas suas trajetorias, eles enfrentam a problematica da cor no processo de socializacdo, pois a
cor da pele ainda é um dos fatores que interferem nas relacfes estabelecidas no espaco escolar,
nas relagdes cotidianas, afetivas e de trabalho, dando lugar & discriminacdo. Nesse

entendimento, observa-se que a educacéo é essencial para a compreensdo dos processos sociais
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geradores de desigualdades raciais. Entdo, compreender a natureza das relagdes entre educacao
e desigualdade racial torna-se importante em uma sociedade democratica que ainda ndo superou
0 racismo. Buscar entender os fatores que interferem na trajetéria de vida e de estudo de
estudantes negros, permite-nos entender como jovens negros ainda sofrem um processo social
classificador que os torna malsucedido ou bem-sucedidos, vitoriosos ou fracassados em
diferentes setores da sociedade brasileira, principalmente na educacéo.

Tais afirmacbes confirmam o quanto os estudantes negros enfrentam maiores
dificuldades em permanecer na escola. Frequentam escolas de pior qualidade, redundando em
maior indice de reprovacao e atraso escolar do que o observado entre os brancos.

O processo de escolarizacdo da maioria dos jovens brasileiros é marcado por
desigualdades e oportunidades limitadas. Encontramos no sistema educacional trajetorias
escolares interrompidas pela desisténcia e pelo abandono; com as saidas e retornos, a maioria
dos jovens negros entrevistados apresenta também trajetorias irregulares no percurso
educacional. A repeténcia e a evasdo acompanham a trajetoria de muitos jovens negros, porém,
0 atraso no percurso escolar muitas das vezes fica atribuido a prépria vitima, ao jovem negro,
gue ndo consegue permanecer em uma escola que desconsidera o seu modo de ser e agir.

Gomes (2003) ajuda a tensionar algumas questdes como: qual é o olhar que atravessa
0s corpos de meninos negros e meninas negras na escola? Como lidam professores/as, gestao
administrativa, pedagdgica e demais funcionario com esses corpos?

Essas sdo questdes interessantes e, de antemao, é possivel perceber que muitos/as
docentes e a propria escola ainda nao esta preparada para lidar com a diversidade e tudo que ela
carrega. Diante disso, Gomes (2003, p. 171) fortalece a ideia acima

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina ao negro desde muito cedo, que para ser aceito, é preciso negar-se a si mesmo,
é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros. Sera que, na escola, estamos atentos
a essa questdao? Sera que incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel

quando discutimos, nos processos de formagao de professore, sobre a importancia da
diversidade cultural?

Assim sendo, ndo conseguimos perceber o funcionamento de uma “rede” de suporte no
ambiente escolar aos estudantes negros, é no espaco escolar, que é observada a distancia entre
a legislacdo vigente, que estabelece o respeito a diversidade e as discriminacdes que nela
permeiam por parte dos silenciamentos dos professores. A trajetoria escolar dos estudantes
negros pesquisados mostra que em diversos momentos acionam ‘“Redes” de Relagdes. Essas
“redes” estabelecidas pelos estudantes buscam o apoio de seus familiares, amigos, comunidade,

professores e demais pessoas com quem convivem. E utilizada nessa escolarizacio a busca por
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superar as dificuldades financeiras e alcancar ascenséo social, no sentido de contribuir para
conquistar um espaco para si proprio, pois em todos o0s depoimentos aparecem a perspectiva de
futuro promissor, de sucessos e de conquistas. Ao analisarmos as estratégias de escolarizacdo
dos estudantes e as familias entrevistadas, através de suas narrativas, percebemos que estdo

todos unidos num so bloco, enquanto estudantes de escolas publicas.

2.3 Outras redes de apoio afro afetivas

Construir novas formas a partir da coletividade, afeto e pensar no bem comum é
compreender que a luta pelo bem-estar do grupo é bem maior que as diferencas. Foi possivel
perceber a circularidade, retroalimentacdo nas relac6es afro afetivas no Quilombo que estéo
conectados: econémico, intelectual, emocionalmente. Como isso funciona? Parece que existe
um pacto no qual todos se ajudam diante das necessidades e dificuldades. A esséncia das
comunidades é o bem comum, alegria. As redes de afro afeto se manifestam em diversas
circunstancias da vida dos estudantes entrevistados, até mesmo na busca pela escolha de uma
profissdo ou curso superior. Defendemos a importancia de praticas de escolarizacédo
fundamentas nas experiéncias do Movimento Negro, enfatizando nessas praticas a afetividade,
em contrapartida, aos diversos contextos que estudantes negros(as), de escola publica, estéo
inseridos. Segundo Quintiliano (2019, p. 86)

O afro afeto é a aceitagdo e disposicéo a solidariedade emotiva, uma aproximacéo pelo
amadurecimento politico e o reconhecimento que as variadas e histéricas formas de
opressdo foram enfrentadas historicamente por uma rede de resisténcia que se

fortalecia e se fortalece, sobretudo pelo afeto, acolhimento, cuidado e respeito. Trata-
se do vinculo identitario que abraca a ancestralidade, a fraternidade e a empatia entre

negras, indigenas e quilombolas.

Entre nds, é comum percebermos os mecanismos de exclusdo operando e nos afetando
das mais variadas formas possiveis. Ao longo da pesquisa, percebi que a rede afro-afetivas é
um lugar de respiro e apoio para estudantes e familiares. Percebemos que a escola ndo € um
espaco homogéneo. E um lugar de transformagc&o. E claro que as redes afro-afetivas ndo sdo
uma realidade apenas da atualidade. Elas (re) existem desde a invasdo de nossos espacos em
terras africanas e brasileiras. As redes que sdo formadas na escola, familia, Quilombo, nada
mais sdo do que um novo aquilombar. Aquilombamos. O ajuntamento € uma estratégia
espiritual e tradicional para mais uma vez enfrentarmos as adversidades provocadas pela
ganancia do individualismo, do capitalismo.

De acordo com Quintiliano,
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E assim, até os dias de hoje, é possivel perceber nas comunidades negras e negras
quilombolas as dificuldades de demonstrarem afetos. A maneira de mostrar afetos séo
outras; fazendo uma comida, contando uma histéria, trangando os nossos cabelos. No
entanto, nos Gltimos anos vem surgindo um movimento das comunidades negras de
maneira nacional que vem questionando a falta de afeto e os porqués disso
(Quintiliano, 2019, p. 86).

Ou seja, essa dificuldade dos afetos, esta relacionada ao racismo que inculcou, no
imaginario do povo preto, essas ideias, do ndo afeto. E as redes que se formam dentro do
Quilombo, sdo importantes para as familias, haja, vista 0 compromisso de transmitir valores
que vdo orientar as condutas e reafirmar os lagos de acolhimento dos estudantes frente a escola
e outros espacos. Apesar da diversidade cultural, 0 Quilombo da Liberdade carrega uma carga
de estigmas elevada. A depreciacdo é observada nos meios de comunicacao que os qualifica
como “favela” e/ou “periferia” e como “lugar perigoso”. Mas, os moradores, ao contrario do
discurso midiatico, enxergam nos seus lugares um espaco calmo e tranquilo, onde todos se
conhecem e se ajudam. Dentro desse mesmo espago, hd organizagdes que funcionam como
redes de afro afeto, combatendo os estigmas por meio da promocéo da autoatribuicéo e da auto-
organizacdo. Muito trabalho de formacdo politica tem sido realizado pelo Movimento
Quilombo Urbano, com jovens militantes negros e que isso foi muito forte, principalmente no
final da década de noventa e comego dos anos 2000 e que grande parte dessas a¢cdes se pautavam
na desconstrucdo dos preconceitos sofridos por nos.

Em seu estudo, Santos (2004) destaca o potencial educativo do Movimento Quilombo
Urbano junto aos jovens, e afirma que este movimento se consolidou principalmente por meio
de “shows, na participagdo em atividades politicas, na organizagao interna do movimento, além
dos debates, discussGes, mostra de filmes, bailes ¢ ag¢des desenvolvidas pelo movimento”
(Santos, 2004, p. 141).

Podemos indicar que, mesmo estando em classes sociais desfavorecidas e sendo
moradoras de um bairro periférico ausentes de politicas publicas, as familias se preocupam com
a educacao dos filhos e constroem modos particulares de acompanhamento, de motivacao e
ajuda no processo escolar. As familias participam de reunides e eventos escolares, incentivando
os filhos a continuarem o estudo e sdo fundamentais no processo de escolha das atividades
futuras. Para entender o0s(as) estudantes e suas diversidades, € necessario pensar o0 processo de
construcdo do conhecimento desses sujeitos, sob o pressuposto do respeito a singularidade
dessa etapa de vida, suas inter-relagdes com a construcdo de identidade, a autonomia, a
interacdo com 0s amigos, com 0 Quilombo em que moram e atuam, com 0S espagos que

frequentam produzindo saberes sociais.
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Assim, para conhecer mais e melhor os estudantes, as escolas devem atentar para as suas
culturas que aglutinam uma gama de atitudes e atividades desenvolvidas e valorizadas por essa
faixa etaria. Em seu interior transitam a literatura, as linguagens, as poesias, 0S movimentos
politicos, os blocos tradicionais, 0s grupos de capoeira, 0s grupos de reggae, as bandas de
musica (musica afro), batalha de rappers, movimento hip hop, baile funk e outros. O movimento
de slam, que foi criado dentro da escola no clube de protagonista além de musical, € social, pois
ao trazer o ritmo e a poesia e outras linguagens, aborda as injusticas e opressdes sociorraciais;
utiliza essa producdo artistica e poética para anunciar e denunciar o lugar histérico, politico e
social que ocupam e como vivem.

Além do contexto familiar e escolar, é importante os estudantes possuam uma rede de
afro afeto caracterizada pelos diferentes contatos que exercem em seu cotidiano, seja no
Quilombo ou em outros lugares, de modo fisico ou virtual, assim como as organizacgdes
culturais, socialis, religiosas e esportivas que atuam no territério. Outros estudantes, parentes,
colegas, amigos e vizinhos que influenciam mutuamente, na troca de ideias, saberes, historias,
no compartilhamento de mdsicas e videos, na construcdo de um estilo, na comunhdo de
opinides, entre tantos outros elementos que fazem parte de seus cotidianos. A rede de afro afeto
desses estudantes se constroi na relacdo com a escola, a familia, o Quilombo, os partidos
politicos, a igreja, os terreiros e as organizagdes civis. Nessa mescla de organizagdes
socializadoras capazes de transformar a percepcdo de mundo dos estudantes, bem como
influenciar em suas diversas relaces cotidianas, inclusive na relagdo com a familia, com a
escola e também com os projetos futuros de um sonho com a universidade.

Dessa forma, podemos dizer que esses estudantes vivem uma troca de valores, de
cultura, de opinibes, de expressdes... circulam em novos e diferentes espagos a todo instante,
novos tempos e novas formas de socializacdo, influenciados pela sociedade em transformacéo
e pela producdo cultural. Quando questionados sobre o contato com outras pessoas, eles
afirmam possuir muitos contatos, estabelecidos nas préaticas socializadoras, pelas inimeras
redes de sociabilidade acessadas por eles.

As redes de afro afeto construida na escola também sdo importantes para esses
estudantes. Podemos destacar a escola como um importante espaco de socializa¢do. Todos os
estudantes entrevistados admitem possuir muitos amigos na escola em que estudam e dizem ter
uma boa relacdo de companheirismo, diversdo e amizade. Sentir-se acolhida é uma questéo
muito importante para Catarina Mina. Ent&o, os lacos de amizade que ela construiu no ensino

médio também foram e estdo sendo fundamentais para que ela retome, constantemente, a
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confianga em si, que sinta que consegue alcancar objetivos como as outras pessoas. Dai a
importancia de analisar as redes de afro afeto, no fortalecimento da autoestima dos estudantes.
O cenério cultural, social e historico do Quilombo favorece as organizac¢Ges politica em torno
de sua identidade étnica. Assim, € por meio das acGes dessas instituicdes que alguns estudantes
vém afirmando o reconhecimento, especialmente de uma identidade étnica sob a perspectiva
politica. Também por meio desses espacos de convivéncia, a dimensdo cultural tem se mostrado
altamente mobilizadora para os estudantes que buscam se conhecer e afirmar em espagos
diversos.

Sendo assim, é que retomamos 0 pensamento da escritora Bell Hooks, que nos mostra
um caminho pelo qual podemos alcancar a cura para as feridas abertas deixadas pelo sistema
escravagista e o racismo. Construir novas formas de coletividade, solidariedade nao ficar
condicionadas somente em nossas dores.

A autora entende o0 amor como uma ferramenta que pode promover a cura entre pessoas
negras, uma vez que “Somos um povo ferido” (Hooks, 2013). Partimos do pressuposto que, 0
amor pode ser expresso por agdes como acolhimento, escuta, afetividade, reconhecimento. Se
me sinto reconhecida e acolhida nos espacos, terei mais confianga para me impor, e evoluir
nesse lugar. Com isso, queremos que sejam essas praticas entdo compromissadas com o bem-
estar dos estudantes, e que eles entendam a importéancia do amor, do afeto na vida e na realidade
deles, mas que para isso, existam praticas que estimulem esses estudantes a compreender e
aprender a responder as suas necessidades emocionais, “[...] Isso pode significar um novo
aprendizado, pois fomos condicionadas a achar que essas necessidades nao eram importantes”
(Hooks, 2013).

O estudante Clévis Moura, nos passa a dimensdo de como é importante esse
reconhecimento afetivo, quando 0 mesmo lembra do seu irmao

Meu irmao de Brasilia me incentiva bastante, ele pensa muito no meu futuro, me da
conselho de vida, meus tios me incentivam bastante, me pressionam mais é isso tudo
por um futuro melhor. [...] Minha meta de vida é entrar no Ensino Superior e também
seguir como projeto de vida de administracao e tecnologia. Curso de administracao
ela tem oportunidade e acesso muito grande no mercado de trabalho ela €
fundamental para a vida de qualquer pessoa que seguir como lideranga ou que, seguir
um futuro melhor e uma grande influéncia é o meu irmao que é auxiliar administrativo

dentro do Ministério de Relagdes Exteriores em Brasilia, um cargo de alto padréo e
de vida elevado. (Cl6vis Moura)

A compreensdo do que é familia, intendida como pai e mae, muitas vezes limitada a

pratica materna na escolarizacdo dos filhos, outras vezes substituida pela expressdo igualmente
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genérica de pais ou responsaveis e permite estender a interpretacdo do processo de
escolarizagéo, incluindo a influéncia do irm&o nesse processo.
Eu pretendo fazer o curso de Medicina, mas daqui até o final do ano isso pode mudar,
porque Medicina salva vidas, esse é a primeira intencdo do curso, depois ajudar
pessoas, ajudar o préximo, acho isso muito legal. Agente ver isso no mundo e na

precariedade da saude. Ajudar o Sistema de Salde a melhorar, cada ajuda é bem
vida. (Maria Aragao)

Diante do emaranhado de problemas subjacentes as relagdes étnicas, cabe a nos,
formuladores de opinides, professores, educadores, pesquisadores criticos, pensar e lutar por
praticas que objetivem a inclusdo positiva de jovens negros na estrutura educacional e

profissional.
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CAPITULO Il - AESCOLHA DO ESTABELECIMENTO ESCOLARE A
FORMAGAO DE SEUS PROJETOS DE FUTURO

Eu escolhi colocar a Maria Aragéo nessa escola, por que sé tinha essa op¢ao, nao
na verdade sO nessa unidade, porque foi assim gradativamente. Nessa escola porque
eu ja tenho boas referéncias, onde eu estudei a minha vida toda. Todo 0 meu Ensino
Fundamental foi nessa escola. Entdo ja tenho uma base.

(Maria Firmina-Mae)

Conforme Nogueira, nem todas as familias estdo equipadas para escolher a “boa” escola,
pois as diferentes familias pertencentes a distintas classes sociais e pertencimento raciais ndo
tém a mesma condi¢ao de escolha por haver uma “diversidade de projetos educacionais das
familias, pelas expectativas dos pais em relacdo a escolarizacdo dos filhos, pela valorizacédo e
representacdo que as familias tém da escola” e como alguns grupos sociais estabelecem relacdes
diferenciadas com a escola e obtém retornos distintos. Essas diferencas se apresentam de forma
desigual, pois a “obten¢do e apropriagdo” dos diversos capitais (econdmico, cultural e social)
influenciam nos critérios e nas possibilidades de realizar as escolhas de estabelecimento de
ensino por parte das familias (Nogueira, 2013).

As familias das distintas classes sociais depositam diferentes expectativas em relacéo a
escolarizagdo dos filhos, pois “de modo geral, enquanto a escolarizagdo tem um peso maior na
determinacgéo da posicéo social e profissional futura dos filhos, os pais tendem a atribuir maior
importancia a cada passo da carreira escolar dos filhos, incluindo ai escolha da escola a ser por
eles frequentada. Enquanto as familias de classe alta e uma parcela das classes médias, detém
capital econémico que lhes possibilita investir nas melhores escolas, uma parcela das classes
médias (fracOes inferiores) e a classe popular ndo tem capital econdmico suficiente para custear
seus filhos em escolas privadas, tendo que manté-los em escolas publicas, o que traz grande
angustia, pois o sistema publico de ensino muitas vezes, apresenta problemas como, por
exemplo, na infraestrutura, na qualificacdo dos professores e na organizacao da escola.

“A percepcdo da importancia de escolher o estabelecimento escolar dos filhos e os
critérios utilizados no processo de tomada de decisdo, mais ou menos, externos ao estritamente
pedagdgico, mostram-se relacionados ao grau de familiaridade dos pais com o sistema escolar
(...)”. Por isso, as familias que detém informagdes sobre o funcionamento ¢ a organizagdo dos
diferentes estabelecimentos, mobilizardo estratégias para terem acesso as escolas, que se
destacam das demais da rede publica de ensino, diferenciando-se quanto a sua reputagdo e
qualidade (Nogueira, 2015).

Logo, as possibilidades de escolha de estabelecimentos de prestigio e qualidade vao

depender do meio social no qual o estudante esta inserido e das condi¢bes econdmicas. Ha
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também os casos em que para as familias da classe popular a oferta escolar € restrita, ou seja,
dentro do seu campo de possibilidades, a escolha se torna limitada, pois ndo h& nenhuma escola
em seu entorno que se diferencie quanto a sua qualidade e reputacao.

Dessa maneira, a escolha do estabelecimento de ensino vem sendo alvo de varios
estudos (Resende, Nogueira,2001; Viana, 2015), demonstrando que 0s responsaveis tém se
mostrado cada vez mais ativos no acompanhamento escolar dos filhos e na escolha da escola
desejada. Porém, segundo Nogueira (2011), a escolha por uma escola de prestigio ou de boa
reputacdo, demanda gastos diretos indiretos com o deslocamento do filho até uma escola mais
distante, tempo disponivel para pesquisar a melhor escola, tendo as familias que dispor de
recursos para desenvolver estas estratégias. E € nesse contexto que a autora desenvolve sua
pesquisa, com intuito de revelar quais critérios foram utilizados para a escolha de
estabelecimento de ensino pelos pais de Belo Horizonte, de camadas populares e de fragcdes
inferiores das camadas médias, e como essa escolha é de forma desigual, tendo em vista a classe
social na qual o estudante esta inserido. Em virtude das condicGes financeiras, as classes menos
favorecidas acabam tendo por colocar seus filhos em escolas préximas ao domicilio, por ndo
terem condicdes de deslocar os filhos para escolas afastadas de sua residéncia. A escolaridade
e o nivel socioeconémico dos pais também influenciam na escolha da escola, pois quanto mais
alto o grau de escolarizacdo e o nivel socioecondémico dos familiares, maior a tendéncia de
escolher a escola utilizando critérios como: processos educativos, desempenho do
estabelecimento, métodos pedagdgicos dentre outros. Em contrapartida, as familias que
possuem baixa escolaridade e baixo nivel socioeconémico privilegiam questfes mais praticas
e funcionais como: proximidade da residéncia e facilidade no transporte, dentre outros. E, por
altimo, o montante e a qualidade de informacdo a que as familias tém acesso no processo de
escolha variardo de uma classe social para outra.

Segundo Nogueira (2015), as condic6es objetivas tém um peso grande sobre 0 processo
de escolarizacdo, mas € preciso considerar também, minuciosamente, as atitudes e 0s
comportamentos praticos das familias e dos estudantes. A autora conclui que as familias cujos
filhos estavam em escolas destacadas, tinham uma situacdo socioeconémica mais favoravel do
que as familias cujos filhos estavam em escolas comuns. Dessa maneira, a pesquisa constatou
que o desempenho dos estudantes e 0 acesso as escolas comuns ou destacadas estdo
estreitamente ligados as condicfes objetivas de suas familias. A escolha do estabelecimento

dependera também do capital econdmico, devido aos custos como o deslocamento para as
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escolas distantes de suas residéncias, bem como ao capital informacional, que dependera dos
diferentes capitais (cultural, econdmico e social) obtidos pelas familias.

E possivel constatar que os modos de escolha do estabelecimento de ensino véo variar
de acordo com os capitais (econdmico, social e cultural) que as familias possuem, capitais estes
que lhes dardo condi¢cdes melhores ou piores de avaliar e comparar as escolas e dessa forma
criar estratégias que Ihes permitam acessar os estabelecimentos de ensino desejados. O fato de
a escolha do estabelecimento estar relacionada aos diferentes capitais obtidos pelas familias
evidencia que o ato de escolher se torna um mecanismo de perpetuacdo das desigualdades
raciais e sociais, pois nem todas as familias tém as condicOes objetivas para escolherem as
melhores escolas para os filhos.

Este terceiro capitulo tem como objetivo compreender as motivacdes e estratégias
utilizadas pelas familias durante o processo de escola do estabelecimento escolar e mobilizacGes
das familias, do Quilombo Urbano Liberdade, para matricular seus filhos e filhas no Centro de
Ensino Prof. Luiz Alves Ferreira. Para isso serdo analisados aqui as entrevistas realizadas com
agentes sociais, familias e estudantes.

Assim, este capitulo esta dividido em trés secfes: na primeira secdo tratar-se-a de
analisar as escolhas e motivos dos responsaveis, para compreender o ponto de vista pela escolha
do estabelecimento; na segunda secdo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola pelos

estudantes negros; e na terceira secao, perspectivas e trajetorias de futuro.

3.1 A escolha do estabelecimento escolar e seus motivos

A escolha do estabelecimento escolar é uma das praticas ou estratégias de escolarizacao
das familias de camadas populares, conforme informa Lahire (2004) e que n6s evidenciamos
nesse trabalho. Uma questdo importante € que nem sempre os estudantes e suas familias
possuem uma escolha. As vezes, é uma n3o escolha, repleta de uma forte expectativa de
longevidade escolar, em que estudar, apresenta-se como Unica opg¢ao para a emancipacao.
Estudos mostram que alguns pais hierarquizam suas escolhas a partir de padrbes organizativos
e académicos, curriculos e praticas de ensino, ao passo que outros consideram a localizacéo da
escola, o status socioecondmico, residencial ou racial de composicédo do alunado para chegarem
a uma decisdo (Costa e Koslinski, 2011). Essas distin¢6es sdo claras entre familias pertencem
aos diferentes meios sociais, mas ocorrem, também, pela diversidade de projetos educacionais
das familias, pelas expectativas dos pais em relacéo a escolarizacao dos filhos, pela valorizacdo

e representacdo que as familias tém da escola. Esses dispositivos, contudo, sdo marcados pela
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desigualdade na obtencdo e nas formas de apropriacdo dos diversos capitais, que condicionam
ndo apenas os critérios de escolha, como também as possibilidades de cada familia para
realizacdo desta escolha.

Nos estudos de Resende, Nogueira e Nogueira (2011) confirmam, por exemplo, a
relacdo entre a escolha do estabelecimento escolar e os diferentes perfis familiares, ressaltando
que esse processo de escolha acaba se consolidando, também, como mais um aspecto das
desigualdades escolares. Os mesmos autores, indicam ainda, que o ato de escolha do
estabelecimento escolar acontece por duas caracteristicas: primeiro, um Estado que da mais
autonomia aos pais para a escolha e segundo, os proprios pais que buscam maior participacdo
na vida escolar dos filhos, pensando principalmente a educacdo como forma de mobilidade e
ascensdo social. Contudo, ndo podemos limitar a escolha a um ato racional de custo e beneficio,
pois existem diferentes variaveis que conservam esse processo, tais como o perfil étnico, racial
e classe social em que vivem as familias.

Quando perguntavamos sobre o processo de escolha da escola, pudemos perceber que,
para algumas familias, ocorreu pela proximidade entre o local de moradia e a instituicdo de
ensino, como podemos ver no depoimento a seguir: “Porque € melhor pra ele e pra mim que €
proximo de casa, ndo vou gastar com transporte, Gracas a Deus que aqui tem escola proxima
de casa. Aqui é maravilhoso” (Mée- Silva Cantanhede).

Assim, nas palavras de Andrade (2018), um dos critérios de escolha das familias com
relacdo a escola, esta relacionado a proximidade entre a casa e a escola, uma vez que as familias
normalmente ndo tém condicdes de acompanhar seus/suas filhos(as) a lugares mais distantes,
seja por questdo de tempo ou por falta de dinheiro para o transporte. Muitas vezes a familia,
apesar de ndo possuir renda suficiente para oferecer uma educacdo considerada de boa
qualidade, faz todos os sacrificios para oferecer a melhor possivel, abrindo méos de outros bens
de consumo em detrimento dos gastos escolares.

Para a familia de Maria Aragdo, em especial, a justificativa de sua escolha se deu por
motivos de referéncia, como mostra o depoimento a seguir: “Escolhi esta escola, porque eu ja
tenho boas referéncias, porque eu ja estudei a minha vida toda nessa escola, todo o meu
fundamental foi 1&. Entdo ja tenho uma base do funcionamento” (Mae-Maria Firmina).

Podemos perceber que a escolha do estabelecimento escolar perpassa uma série de
situacOes vividas anteriormente por familiares que auxiliam na escolha, incluindo o
deslocamento, a gestdo, os professores, as redes de apoio afro afetivas, relagdo com o territorio,

projetos desenvolvidos na escola. Com isso, escolher o estabelecimento escolar passa a ser algo
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essencial, uma vez que essa escolha influird na trajetdria futura desses estudantes. Desta forma,
tais escolhas podem ser tomadas como racionais, isto é, adotam procedimentos que lhes
parecem adequados aos meios de que dispdem e aos fins que buscam alcancar.

Uma das familias apontou como justificativa de sua escolha, o status do corpo docente,
na concluséo de que a escola tem professores bem capacitados, preocupados com o desempenho
escolar dos estudantes. Diante do depoimento, podemos perceber que a escola em questdo é
bastante elogiada, além de ser uma instituicdo de referéncia recém-inaugurada no Quilombo.
Acreditamos que esse fator pode ser um dos motivos para o reconhecimento sobre a mesma:
“Eles tém bons professores, observamos que tem muito que sdo do préprio bairro, sdo 6timos
sdo formados tem uma boa bagagem para ensinar esse € um ponto positivo” (Mae-Maria
Firmina).

A escola tem oferecido professores compromissados com o seu fazer profissional,
principalmente sobre as relagGes interpessoais estabelecidas no cotidiano da escola. Atrai os
estudantes e suas familias, além de ser uma escola com uma estrutura atrativa, se mantém a
ideia de que as familias enxergam no corpo docente uma forte referéncia.

Houve também quem enfatizasse sobre o excesso de rotatividade do corpo docente,
considerando esse, um ponto negativo que interfere nos projetos que estavam sendo
desenvolvidos entre 0s movimentos sociais e a comunidade escolar:

Eu percebo esse defeito, eu ndo sei se € um defeito bem, é no sentido que eles véo
comecando a construir alguma coisa mais sélida com os professores e ai passa um
tempo tira esses professores e faz essa troca de professores. Tinha o professor Hertz,
uma galera bacana dentro da escola que estao fazendo uma coisa legal, ai eles trocam
os professores. Entdo eu acho que isso dificulta muito o processo que ja foi iniciado.

Ent&o os professores que estdo chegando até eles se adaptarem a realidade da escola,
a realidade do territério é um pouco complicada. (Mé&e Andresa).

Os pais alegam que as razdes praticas para a escolha do estabelecimento de ensino, foi
ter priorizado os professores, mas também a satisfacdo com o trabalho implementado na escola
em comparacao com outras opcoes. Dessa forma, escolher determinado estabelecimento escolar
faz parte de um projeto familiar para a escolarizacdo dos estudantes e, consequentemente, para
organizacdo do futuro dos mesmos. Sendo assim, a escola é formada por professores
qualificados e uma direcdo que oferece um espa¢o organizado e harmonioso com 0s principios
da escola. A busca pelo ingresso se da, principalmente, pela construcdo historica e social de
uma escola gratuita e puablica (Gomes e Nogueira, 2017). Precisamos frisar que, mesmo sendo

de classe pobre, as familias desses estudantes investem como podem na educacgéo de seus filhos.
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J& a familia de Catarina Mina escolheu a instituicdo de ensino por se tratar de uma
instituicdo publica, que tem buscado assegurar, a partir da sua estrutura curricular, uma
formacdo voltada para a valorizagdo da cultura negra e quilombola, como veremos no
depoimento a seguir

A escola tem buscado, sei que seja permanente, ele esta passando de um processo
mais esporadico pra um processo permanente. Eu digo a partir do momento que ele
estd comegando a abrir as portas para a comunidade, por ex: para as relacdes do
projeto Viva Quilombo que é da comunidade. Ja abriu um pouco as portas. Tem outro
das mulheres negras que se rednem na escola também. Ai ela ja esta trazendo as
relacdes da comunidade, das questdes da comunidade pra dentro da escola que ai ja
interage com os estudantes e alguns professores que desenvolve atividades, projeto

permanente que eles tém na escola tem buscado, tdo caminhando nessa construgao.
(M&e Dudu).

A mae atribuiu a motivacdo a uma dimensdo do fazer pedagogico e dos valores
transmitidos pela escola. Essa afirmacdo demonstra que familias de classe popular tém uma
relacdo identitaria com a escolarizacdo dos filhos, ou seja, os valores, os contetdos,
comprometimento, o cuidado, evidenciando que, essas expectativas emergem com mais forca
do que as relativas ao desempenho escolar. Com essas iniciativas e posturas diante do fazer
pedagdgico e dos sujeitos que 0s produzem, avancaremos na escolarizacdo, socializacao e
visibilidade dos saberes construidos fora do chdo da escola. A compreensdo dos saberes
produzidos, articulados e sistematizados pelos Movimentos Negros, tem a capacidade de
subverter a proposta educacional, construir a pedagogia das auséncias e das emergéncias,
repensar a escola, descolonizar os curriculos. A educacdo é um mecanismo de ascensédo social,
que requer a valorizagdo da cultura, da vida e da comunidade da qual o estudante faz parte. O
didlogo entre as escolas e esses movimentos, deve partir do respeito reciproco, considerando
tanto a expertise dos movimentos, quanto a autonomia dos estabelecimentos de ensino e 0s
conhecimentos dos sujeitos que, cotidianamente, vivenciam a escola, em suas multiplas
contradicbes. Com isso, espera-se que 0s estabelecimentos de ensino sejam capazes de
encontrar formas proprias para abordagem da educacao das relac6es étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira em suas vivéncias. Sabemos ainda  que, 0
enfrentamento e superacdo do racismo, bem como das desigualdades, ndo sdo de
competéncia exclusiva da escola. Mas, por conta de sua funcéo social, atrelada a concretizacdo
de um projeto de educacdo e de sociedade na qual esta inserida, € indispensavel que elas
assumam a dianteira nesse embate.

Os depoimentos abaixo, revelam os motivos que as levaram um dos motivos da escolha

dessa escola pelas respectivas familias, foi a qualidade da instituicio. “E uma escola que ela se
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identificou, ela construiu lacos de amizade, e ela construiu um vinculo com a escola, como eu
digo pra ela futuramente de repente tu pode até ajudar dentro da escola de uma outra maneira”
(Mé&e-Dudu).

A maneira pela qual as familias percebem coletivamente o clima de amizade na escola
traz significativa influéncia sobre o comportamento dos filhos. As familias se sentem mais
confiantes em deixar seus filhos na escola quando, esta, oferece um ambiente onde se trabalhem
valores socialmente reconhecidos, que vise ndo s6 0 sucesso escolar, mas 0s comportamentos
ali aprendidos. “A qualidade da escola é a preocupacgdo com os estudantes, por que sendo fosse
eles ndo estavam, mas nem estudando, eles também incentivam pra fazer as atividades, se
preocupam demais “(Mae Andresa).

De acordo com Nogueira (2015, p. 760)

Trata-se de familias que, dentro de seu horizonte de possibilidades, o qual se restringe
a rede publica de ensino, foram atuantes no sentindo de buscar uma escola de

qualidade no contexto dessa rede, na tentativa de proporcionar melhores
oportunidades educacionais para os filhos.

Por escola de boa qualidade, entende-se aquela que é capaz de cumprir adequadamente
suas tarefas didaticas e pedagdgicas no processo educativo. A qualidade nem sempre é
compreendida como um item essencial aos processos de democratizacdo da escola. Muitas
vezes, ela é associada, especialmente, entre os profissionais da area de educacdo, a meras
questdes administrativas ou a preocupacfes com a eficiéncia gerencial do sistema educativo,
sem relacdo com as reflexbes sobre promoc¢do da equidade no plano das oportunidades
educacionais. As expectativas das familias de classe popular estdo atreladas ao cuidado que a
escola tem com os filhos, e ao incentivo e afastamento da violéncia. Além da aprendizagem
das chamadas habilidades basicas de ler, escrever, confiam em que sejam transmitidos aos

filhos normas gque organizam a sua trajetoria.

3.2 Projeto Afro cientista Identificando Talentos e o protagonismo do estudante negro

O Projeto Afro cientista Identificando Talentos, foi desenvolvido no Centro de Ensino
Prof. Luiz Alves Ferreira, a partir de uma parceria entre a Associacdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as -ABPN e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro- NEAB da
Universidade Federal do Maranh&o, com apoio do Instituto Unibanco. Esta foi a segunda edi¢éo
do Projeto, aplicada naquela &rea, tendo inicio em abril de 2019, com participagdo de 06
estudantes bolsistas matriculados na 12 e 22 série do Ensino Médio. A primeira edi¢do foi

aplicada desde 2018, no Centro de Ensino Estado do Para e em outra escola da periferia de Séo
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Luis. J& no Centro Educa Mais Professor Luiz Alves S&o Luis, em 2021, com encontros
presenciais no turno vespertino, das 14h30min as 17h30min, as segundas-feiras na sala de
Multimidia. Participavam das reunides a coordenadora pedagdgica da Escola, os coordenadores
do projeto da UFMA, Prof.(a) Dr.(a) Cidinalva Silva Camara Neris'? , Prof. Dr. Carlos Benedito
Rodrigues da Silva®® e os estudantes bolsistas.

A Associacéo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) por meio de parceria firmada
com o Instituto Unibanco, fornecia aos estudantes uma bolsa de estudos no valor de R$ 200,00,
durante o periodo de dez meses. A Diretoria da ABPN, Coordenacdo do Projeto, Direcdo da
Escola e 0 Neab, fizeram a selecdo com os estudantes do Ensino médio, que considerou critérios
estabelecidos, como tempo disponivel e interesse em participar do projeto fixado no termo de
compromisso firmado entre a Associacdo de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) e o Nucleo
de Estudos Afro-brasileiro, além de colaborar para garantir a participacéo e permanéncia desses
estudantes durante o periodo estipulado pela ABPN, contribuindo para o processo formativo na
perspectiva da Lei Federal n.° 10.639/03. As a¢Oes alocadas no projeto tém como intuito

despertar a vocacdo cientifica e incentivar talentos entre estudantes negros(as) matriculados(as)

12 professora adjunta da Universidade Federal do Maranh&o, atuando na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-brasileiros. Possui graduacdo em Histdria e mestrado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Maranhdo e doutorado em Sociologia pela Universidade Federal de Sergipe, com estagio de
doutoramento junto ao Institut des Sciences sociales du politique (ISP) / Ecole Normale Supérieure de Cachan
(ENS/Cachan). Interesse em pesquisas nas areas: Marcadores sociais da diferenca e suas interseccionalidades;
Mulheres; Género; Formagdo de professores para o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira;
Curriculo e Politica de cotas para ingresso no ensino superior. Coordena no Nucleo Interdisciplinar de Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros - NIESAFRO-UFMA. Integra a Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(ABPN), e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros-NEAB/UFMA

13 E professor Titular do Departamento de Sociologia e Antropologia da Universidade Federal do Maranhao-
UFMA. Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais da UFMA. Docente da Licenciatura em
Estudos Africanos e Afrobrasileiros da UFMA (pioneira no Brasi). Possui Graduagdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade Estadual de Campinas (1978), Mestrado em Antropologia Social pela Universidade Estadual de
Campinas (1992) e Doutorado em Ciéncias Sociais-Antropologia pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (2001). E Coordenador do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros-NEAB-UFMA (2015). Idealizador do Curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afrobrasileiros da UFMA. Foi Vice Presidente da ABPN
2002/2004 e 2008/2010. Foi Integrante da CADARA-Comissdo Assessora do Ministério da Educacdo Para os
Afro-brasileiros, 2004 a 2009. Foi Presidente do Centro de Estudos do Caribe no Brasil, 2010/2012. E filado a
ABPN (Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros), a ABA (Associacdo Brasileira de Antropologia) € a
SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia). E Céordenador do Comité de Antropdlogas Negras e
Antrop6logos Negros da AB. Tem experiéncia na &rea de Antropologia, com énfase em Antropologia das
Populacdes Afro-Brasileiras, atuando principalmente nos temas: diversidade cultural, relacfes étnico-raciais, e
acdo afirmativa. Livros Publicados : DA TERRA DAS PRIMAERAS A ILHA DO AMOR: reggae, lazer e
identidade cultural . J& na segunda edicdo. (Pesquisa pioneira sobre o reggae enquanto movimento sociopolitico e
cultural no Brasil).;RITMOS DA IDENTIDADE: mesticagens e sincretismos na cultura do Maranhdo..
Organizador do dossié Culturas Tradicionais publicado pela ABPN e Diversos artigos e capitulos de livros sobre
movimento negro brasileiro;. Reggae; Cultura afro-maranhense e A¢des afirmativas. Atua como compositor e
cantor na area cultural do Centro de Cultura Negra do Maranh&o
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em escolas de ensino médio, mediante sua participacdo em atividades de pesquisa cientifica ou
tecnoldgica desenvolvidas pelos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros — NEAB e entidades
correlatas.

E preciso informar que um dos objetivos principais € que os contetidos ministrados no
Projeto Afro cientista estejam alinhados com o cumprimento da lei 10.639/2003 e a
11.645/2008, que altera o artigo 26-A da LDB 9394/96, e ordena o ensino de Historia da
Africa, Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todo o sistema basico de Ensino; e além
de auxiliar na implementacdo desses conteudos. O NEAB-UFMA tem buscado criar e
fortalecer propostas que tendem a “[...] realizar préaticas inovadoras que possibilitem aos/as
estudantes negros(as) o fortalecimento de sua autoestima pelo reconhecimento do seu
papel enquanto sujeitos histéricos e da importancia da matriz africana na formacdo da
nacao brasileira, e na identidade de cada um de nos”. Ainda temos um grande desafio, que €,
escolas da educacdo basica colocar em pratica, agdes antirracistas. Por meio da educacgéo
antirracista e abordagem interseccional de raca, género, classe e outros marcadores, varios
outros marcos legais também sdo, indiretamente, atendidos dentre eles o Estatuto da
Igualdade Racial, Lei Federal n.° 12.288, de 2010, que em seu art. 3° deixa expresso a
necessidade do compromisso com a populagdo negra e com as normas constitucionais vigentes,
“relativas aos principios fundamentais, aos direitos e garantias fundamentais e aos direitos
sociais, econdémicos e culturais, que o Estatuto da Igualdade Racial adota como diretriz politica-
juridica com a inclusdo das vitimas de desigualdade étnico-racial e a valorizacdo da igualdade
étnica”.(Brasil, 2010) O Projeto Afro cientista também fortalece a Lei Federal n.° 12.711, de
2012(Brasil, 2012), voltada para a reserva de vagas para estudantes advindas(os) de escolas
publicas, com uma porcentagem minima de 20% para estudantes negros(as) e indigenas, quando
explica aspectos historicos que se conectam a necessidade de politicas de ac¢bes afirmativas,
como um direito a educacdo. Como nos diz Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (1996)
educar para as relagdes étnico raciais é fazer das diferencas um trunfo, explora-las na sua
riqueza, possibilitar a troca, proceder como grupo, entender que o acontecer humano é feito de
avancos e limites. E que a busca do novo, do diverso que impulsiona a nossa vida deve nos
orientar para a ado¢do de préaticas pedagdgicas, sociais e politicas em que as diferencas sejam
entendidas como parte de nossa vivéncia e ndo, como algo exético e nem como desvio ou
desvantagem.

O Projeto Afro cientista potencializa as a¢0es afirmativas, mas chama atengéo da instituicao de

ndo cumprir a sua responsabilidade de averiguar devidamente as autodeclaragdes dos estudantes
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que obtiveram vagas através do sistema de cotas, entre 2012 e 2019. Apds desativacdo da
Comisséo, entre 2012 e 2019, segundo a Lei 12.711/2012, a responsabilidade da verificagdo da
autodeclaracdo dos(as) estudantes que ingressaram via sistema de cotas para negros(as) e
indigenas” ¢ da Universidade. E notorio que existe uma omissdo na investiga¢io, demonstrando
exemplos evidentes do racismo institucional que rege nossas relagdes sociorraciais. O NEAB
também alerta sobre a urgente necessidade de uma educacao das relagGes étnico-raciais com o
intuito de promover uma convivéncia justa e com equidade entre 0s povos que coexistem no
mesmo pais, “partindo-se sempre da necessidade de superacgdo do racismo estrutural vigente no
Brasil”. O intercambio entre afro cientistas da Educacdo Baésica (Centro Educa Mais Prof. Luiz
Alves Ferreira) e pesquisadores/as do Ensino Superior (NEAB; LIESAFRO, GIPEAB-UFMA),
também atende ao Plano Nacional de Educacdo (PNE). Aprovado pela Lei Federal n.° 13.005,
de 2014 (Brasil, 2014), o PNE estabelece o compromisso de elevar gradualmente o nimero de
matriculas na graduacao e pds-graduacao stricto sensu, que entendemos ndo ser o bastante. Por
mais que seja um componente importante na formagdo, a UFMA n&o tem contribuido na
promoc¢do da igualdade, pouco debates sobre a permanéncia, ndo atendendo ao PNE que
preconiza “implementar a¢des para reduzir as desigualdades étnico-raciais regionais no MA,
objetivando favorecer as trocas, 0 acesso das populacbes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas a programas de mestrado e doutorado™.

A proposta pedagdgica do projeto se sustenta em trés pilares: iniciacdo as praticas da
ciéncia; instrumentalizacdo sobre o fazer ciéncias; e, formacédo para a cidadania e mobilizacdo
social. O projeto passou por um conjunto de etapas e atividades a serem desenvolvidas, antes e
durante pelos agentes do projeto, foram elas: Selecdo dos Neab's; Selecdo das Escolas de
Educacdo Basica; Selecdo dos bolsistas; Grupo de Estudo; Oficinas de Saberes nas escolas e
Boletim Afro cientista.

O projeto é desenvolvido a partir dos seguintes procedimentos: Reunido de
estudos e preparacao das acdes e atividades a serem desenvolvidas; Grupos de estudo sobre 0s
temas: Porque Afro cientista; conhecendo os cientistas negros; Iniciacdo a pesquisa; Saberes
Populares e tradicionais; Videoconferéncias; Oficinas de Saberes nas escolas de Educacao
Bésica; Visitas a “lugares de memoria” existentes nos territorios nos quais as escolas se situam;
Producdo do Boletim Afro cientista. Os estudantes bolsistas durante o projeto participam de
atividades como: Reunido com os responsaveis; Reunido de planejamento; Videoconferéncias;
Encontros de estudo (rodas de conversa, rodas de prosa, cines, debates); Realizacdo rodas de

conversas com a comunidade escolar; Preparacdo das Oficinas Saberes nas escolas de Educacéo
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Basica (foram realizadas visitas a “lugares de memoria” existentes no Quilombo Liberdade);
Aplicacdo das Oficinas Saberes nas escolas de Educagdo Bésica; por ultimo, o Boletim Afro
cientista.

O Projeto Afro Cientista, idealizado pela ABPN, na escuta as escolas parceiras, buscou
desde o inicio, em suas atividades, transformar a sala de aula em espacos de oficinas de saberes,
dialogar com os conhecimentos prévios dos estudantes, potencializar conhecimentos em suas
interfaces com a producédo cientifica. Alinhado com os principios da ABPN (2018) e dele
préprio, o NEAB, buscou criar e fomentar praticas que se inspirassem na cosmogonia afro-
brasileira e africana, em todas as areas de conhecimento e disciplinas escolares, para contribuir
na formacao de cidadas(os) criticos e conscientes do seu potencial de modificar o mundo ao seu
redor. Inicialmente, o projeto incentivou cientificamente 100 (cem) jovens negros e negras em
todo o Brasil, por meio de 08 (oito) NEABs, NEABIs e grupos correlatos. Atualmente, esse
numero ampliou para 12 (doze). Um dos focos tém sido a reducdo a evasdo por meio do reforgo
da autoestima e consciéncia racial, cidada. Consta no Relatorio Final referente a oferta de 2021
que uma das estudantes da Educacgéo Basica, registrou o impacto do projeto na sua autoestima
e dos colegas, quanto aos aspectos fisicos e intelectual: descreve que “acompanhar as pesquisas
dos estudantes tém sido algo importante. O sentimento de coletividade e unido tambem foi um
ponto de destaque” (ABPN, 2022). De fato, notamos um sentimento de irmandade que vai, ao
longo do tempo, sendo fortalecido pelos lacos de significados que unem estudantes,
oficineiros/as e professores/as, responsaveis na escola e da coordenacdo. O racismo que oprime,
ao ser desconstruido, passa a ser a liga que nos aproxima: ocorre uma inversdo, positivando a
negritude. Por um periodo de trés anos — 2019, 2021, 2022-, onde pude acompanhar algumas
atividades, foram realizadas — rodas de conversa, apresentacdo de videos, filmes, musicas,
leituras orientadas e debates, turismo afro centrado, contribuindo com a formacao qualificada
das(os) estudantes negras(os) participantes no projeto. Diversos foram os espacos de reflexdes
acerca de suas vidas em relacdo (ou ndo) com o racismo, sexismo, mercado de trabalho, area
académicas, pesquisa afro centradas e perspectivas para o futuro. Entende-se que houve o
incentivo a inovacgdes e despertar de talentos, por meio da mobilizacdo sobre a consciéncia,
subjetividade racial e social, destacando a importancia da produ¢do do conhecimento cientifico
referenciado.

Na 2?2 Edigéo de 2021 do Projeto Afro cientista, a pandemia da COVID 19 foi o fator
inesperado que exigiu a adaptacdo do Plano, em atividades remotas Consta no Relatorio de

Avaliacéo da ABPN, a seguinte informacdo sobre a 22 Edicao:
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O projeto Afro cientista em 2021 passou por diversas mudancas e enfrentou desafios
significativos como, por exemplo, a pandemia. Mesmo diante do cenério, foi possivel
alcangar o objetivo do projeto: “despertar a vocagdo cientifica e incentivar talentos
entre estudantes negros e negras matriculados em escolas de ensino médio." Para
confirmacdo desta afirmativa, seguem os principais dados referente a segunda edicéo
do Afro cientista. (ABPN, 2022).

Na 22 edicdo, o projeto Afro cientista teve como objetivo geral incentivar a participagéo
de estudantes do Centro Educa Mais Prof. Luiz Alves Ferreira do Ensino Médio, junto a grupos
de pesquisa como 0 NEAB, LIESAFRO/UFMA, favorecendo uma aprendizagem por meio da
investigagdo e producdo académica, a nivel de iniciacdo cientifica. Diante do novo contexto de
pandemia, pela Covid-19, as atividades foram realizadas remotamente, com a mesma
periodicidade dos encontros presenciais. Para o ensino remoto foi necessario ter acesso as
ferramentas de interacdo virtual, como notebook, celulares, para acesso a plataforma, Meet. Para
as atividades sincronas, utilizamos sala do Google Meet. As atividades realizadas com o0s(as)
estudantes permitiram transformar a sala virtual, em um espaco de oficinas de saberes com
perfis variados de cientistas negras(os) convidadas(os).

Para uma melhor compreensao, registraremos, brevemente, algumas dessas acgoes.

Figura 15 - Oficina de Saude da populacdo negra
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Fonte: Autoria prépria (2020)

As Oficinas contaram com tematicas centrais, sendo uma delas: Saude da populacdo
negra: contou com a participacdo da Ma. e Professora Elisandra Cantanhede-
LIESAFRO/UFMA, e teve por objetivo mostrar aos bolsistas que além dos problemas
socioecondmicos, a populacdo negra é mais suscetivel a doencgas genéticas e hereditarias, caso
da hipertenséo, diabetes tipo 2, anemia falciforme e mioma. Porém, que outros aspectos devem

ser analisados antes e depois do diagnostico dessas doengas, que vao além da hereditariedade.
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E preciso entender as condigdes as quais a populacio negra esta inserida, levando-se em
conta as condi¢cdes de moradia, saneamento basico, condi¢Bes de trabalho, entre outras, que
explicitam os niveis de excluséo e marginalizagdo social. Tudo isso vai se refletir nas condigdes
de salde da populacdo negra. Sdo varios os fatores que podem levar a adesdo do tratamento e
ao controle da doenga, ou seja, ndo basta s6 tomar o medicamento e ter o diagndstico. Existe
ainda, outro fator que atrapalha o direito a salde da populacdo negra, o chamado racismo
institucional. Segundo Almeida

Durante as atividades, os bolsistas, sdo estimulados a explicitar suas expressoes, no
sentido de orienta-los para uma identificacdo critica, problematizadora das diferentes situaces
vivenciadas pela populacdo negra no processo historico brasileiro.

Desse momento, vieram contribui¢des dos bolsistas no chat, conforme o exemplo abaixo

Na pratica, o racismo institucional pode ser entendido como quando uma pessoa
negra entra em uma loja e é seguida por segurangas, por exemplo, quando um
individuo passa mal e o médico releva os sintomas ou nega medicamentos, por

acreditar que pessoas negras sao mais resistentes e tolerantes a dor e ao mal-estar.
(Maria Aragdo).

Para a coordenadora do projeto o objetivo da oficina foi proveitoso. Afinal, de modo
geral, os estudantes se deram conta de que com o passar dos anos, as dificuldades nédo
diminuem, principalmente devido as condi¢bes socioecondmicas da populacdo negra,
majoritaria no Pais. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais da
metade da populacdo brasileira (54,9%) é negra ou parda, em sua maioria pobre e sem
oportunidades, o que dificulta o acesso a salde e a recursos fundamentais, como saneamento
basico. Tendo em vista todos os processos e desafios que a populacdo negra precisa enfrentar
diariamente, como vulnerabilidade social e discriminagdes raciais, que afetam diretamente o
emocional, a saide mental se torna o segundo foco de atencdo das politicas de salde para esse
grupo. Essa falta de recursos também limita a busca por ajuda médica em hospitais e clinicas
do Sistema Unico de Satde (SUS), o que faz com que a populacio negra seja a que mais soffre.

A oficina da professora Elisandra Cantanhede ratificou o principio de que o educador
bem-preparado é um multiplicador de informacGes corretas e um fator de alteracdo contumaz e
poderoso das situacdes de discriminacdo racial, especialmente no processo pedagogico de
ensinar e aprender.

Outra atividade com muito envolvimento foi a oficina Produgdo Textual Académica,
com a Professora Vitoria Tinoco-LETRAS/UEMA. Com o objetivo de contribuir em atividades

de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, auxiliando nas reflexdes sobre diversidade em sala e
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ainda, contribuindo para um ensino antirracista. A abordagem da produc&o textual escrita sobre
si e seus anseios, como um instrumento utilizado por escritores afrodescendentes para atuar na
vida social e cultural. Foram postas em evidéncia algumas estratégias criadas para
questionar as estruturas de pensamento, gosto e valor instituidas pelo sistema simbdlico,
bem como inserir seus capitais intelectuais e simbélicos no campo das producdes intelectuais
do pais. A oficina contou com temas: produzir textos utilizando registros formais e estratégias
de escrita, qualidade aos textos quanto a forma e ao contetdo, aprimorando o controle sobre
sua prépria producdo, fazer circular pensamentos que evidenciem uma visdo critica dos saberes

e, principalmente, investir contra um dos principais méveis ideol6gicos do pensamento
ocidental.

Figura 16 - Oficina de producdo textual académica
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Fonte: Autoria prépria (2022)

Esse espaco para troca de ideias, compartilhamento de experiéncias e provocar reflexdes
acerca da escrita académica, suscitou nos bolsistas o anseio para entender o papel da escrita e
suas consequéncias na realidade social vivenciada por pessoas negras periféricas. Acontecem,
entdo, muitas descobertas, chogques, momentos catarticos, e tudo isso é potencializado para que
cada bolsista possa refletir sua propria realidade. Como narrou um bolsista: “N&o gosto de
mostrar para as pessoas 0 que escrevo, pois, sempre acho que nao estou escrevendo de acordo

com as regras da lingua padrao, e acredito que escrever um artigo académico acho que mais
dificil se torna pra mim” (Catarina Mina).
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Ao propor a oficina de producdo académica, de modo geral, a professora estava mais
interessada em saber o que o bolsista conhece e pensa sobre determinado assunto ou acerca da
realidade em que vive do que saber se ele sabe escrever conforme as regras da lingua
padrdo. Na medida em que assumimos o texto como foco principal do ensino de lingua, é
preciso rever também os principios que norteiam as estratégias de leitura, de estudos
gramaticais e, principalmente, os mecanismos empregados no exercicio de producdo textual,
tanto na modalidade oral quanto escrita. Com essa nova abordagem, produzir texto consiste em
um ato social em que alguém diz algo a outro alguém ndao somente para ser avaliado, mas para
posicionar-se sobre determinada questdo, para interagir com 0 outro que o cerca, seja ele o
professor, 0s colegas ou a comunidade de modo geral. Sera que as atividades podem levar o
estudante ao objetivo almejado pela maioria dos professores de letras: que o estudante se
comunique melhor, tanto falando quanto escrevendo? Essa mudanca de concepgdo exige um
redimensionamento na selecéo das atividades propostas e no enfoque dado a producéo textual.
Como estimular o estudante a ter interesse em expressar-se escrevendo?

A pratica de producdo textual consiste em um processo que depende de varias etapas
para que possa ser realizada com sucesso. Para elaboracéo de um texto é preciso ter construcéo,
tendo em mente que se trata de uma pratica social e ndo de um ato mecanico, destituido de
sentido.

O dinamismo das oficinas tem sido fundamental para o sucesso do projeto. Os bolsistas
precisam ser convidados a refletir sobre sua propria identidade racial, sobre o racismo presente
no meio social, como um todo, e sobre os mecanismos de producdo, reproducdo de
preconceitos, discriminacdes raciais da instituicdo escolar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a escola é um espaco
privilegiado para a promocdo da igualdade e eliminacdo de toda forma de discriminagdo e
racismo, por possibilitar em seu espaco fisco a convivéncia de pessoas com diferentes origens
étnicas, culturais e religiosas. Além disso, sua atuacdo €é intencional, sistematica, constante e
obrigatdria. Cabe sublinhar a sua potencial responsabilidade em contribuir para a transformacao
dos processos de exclusdo de parte da sociedade. Ela pode impulsionar uma acdo cultural e
politica, a caminho da transformacdo da sociedade, por meio da transformacéo do individuo e

das relagdes socialis.
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Figura 17 - Reuni&o de preparacgdo do 20 de novembro - Centro Educa Mais Prof. Luiz Alves
~ Ferreira. Local: Biblioteca
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Fonte Autoria propria (2021)

Os encontros do grupo de estudos originaram as primeiras aproximagdes dos bolsistas
com textos cientificos. A reunido, para discussao de assuntos sobre o 20 de novembro, que se
torna uma pauta de interesse da comunidade, promovendo dialogos entre a escola, universidade
e 0S movimentos sociais. Sua construcdo se fundamenta nos estudos direcionados, realizados
durante todo o processo, culminando na construgdo do evento Projeto Afro cientista, produto
de registro das agOes e saberes realizados cotidianamente.

A seguir delinearemos um momento realizado pelos estudantes bolsistas onde
elucidam as tematicas centrais desenvolvidas no ano de 2021, sendo estas: (a) Liberdade: Luta
e reconhecimento territorial; (b) Escola Prof. Luiz Alves Ferreira: Quem foi Luizdo?; (c)
Mulheres Negras, evidenciando as trajetdrias de Maria Firmina dos Reis; (d) A¢des afirmativas,
com enfoque nas cotas raciais, pensando o ingresso e permanéncia de estudantes negros e
negras no Ensino Superior.

A culminancia tinha como foco as falas dos bolsistas da educacdo basica do referido
projeto, que participaram das pesquisas, gravacdes e evidenciaram o Quilombo Liberdade no

evento da consciéncia negra.
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Figura 18 - Culminancia do 20 de novembro (Mesa de Relato de experiéncias dos Afro
cientistas)

Fonte: Autoria prépria (2021)

Os bolsistas trazem em suas falas o territério quilombo urbano Liberdade. A identidade
quilombo urbano foi apresentada pelos bolsistas sob a dimensdo historica da Liberdade
Quilombola que se constitui como uma nova territorialidade especifica, pois se vincula na sua
formacdo ao territorio quilombola de Alcantara, da Baixada e Litoral Maranhense.

O Quilombo etnicamente configurado dos trés bairros, cujas redes sociais estruturam-
se até o presente, nas relacdes intra e interbairros, assim como com outros bairros da cidade,
momento em que perceberam as redes de relacdes e a construcao da consciéncia de seu territorio
e de si mesmos. Para os bolsistas, defender sua territorialidade fundamenta a identidade dos
moradores. E recusar a legitimidade e a consciéncia de pertencimento desses moradores € o
mesmo que negar direitos a sua reproducao cultural.

As mobilizacGes politicas tém fortalecido os vinculos entre eles, uma mistura de
manifestacdes culturais afro-brasileiras que une tradicdo, ancestralidade e religiosidade,
originaria dos povos negros escravizados. As formas de construcdo da identidade, as praticas
religiosas configuradas nas festas religiosas, no posicionamento dos agentes religiosos, nas
manifestacdes culturais e nas mobilizagOes, que foram descritas neste trabalho, comp6em uma
acdo politica continua. Especificamente, neste estudo, apontamos o protagonismo politico
exercido no &mbito das instituicdes religiosas, culturais, esportivas, sociais e de movimento

social.
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Esta culminadncia visou responder uma questdo que promove discussdes ao longo da
formacdo dos Afro cientistas do NEAB/UFMA, indagando nossos afros pesquisadores sobre:
qual a importancia de pertencer a uma escola no quilombo? Apresentando subsidios para a
pesquisa que originou um produto que foi apresentado em forma de relato de experiéncia. O
foco desta etapa foi compreender e promover a proliferacdo e perpetuacdo de sua cultura por
meio da oralidade.

As evidéncias da figura 19 vém ao encontro destas nossas percepcdes e que nos fazem
enquanto pesquisadores, seguir apesar da sobrecarga de trabalho, por entendermos que o Afro
cientista € uma forma de nos reoxigenar e agirmos com responsabilidade social, impactando

diretamente na vida sofrida e desrespeitada da juventude negra, no MA.

Figura 19 - Coordenacdo, bolsistas e representantes do Unibanco (evento da Consciéncia
Negra)
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Fonte: Autoria prépria (2022)

Os resultados colhidos pela ABPN, ndo deixam duvida sobre os impactos positivos do
projeto na perspectiva dos Afro cientistas. Outra resposta muito importante € a percepcéo
dos(as) gestores(as) da Escola Contemplada; importante como feedback da nossa percepcao
enquanto pesquisadores acerca do trabalho realizado. Posturas, posicionamentos e
empoderamento sdo destacados como fatores centrais do projeto, agregado ao amadurecimento
nas falas sobre os problemas sociais e no fortalecimento com a comunidade escolar e com o
quilombo.

Muitos Afro cientistas relataram que o fato de estarem no projeto e ter uma bolsa,

desencadeou uma respeitabilidade por parte dos colegas que néo percebiam antes. Certamente,
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numa perspectiva ampla de cultura escolar, estas presengas mais qualificadas contribuem para
os debates e para a melhoria das relagdes sociais, sem contar que debates sensiveis, como
racismo e preconceito, sdo temas que carecem de falas e intervencgdes qualificadas. Havendo
jovens com estas informacdes e seguranca atuando no espacgo escolar, é compreensivel este
olhar favoravel e de acolhimento ao nosso projeto.

Portanto, entendeu-se que, desta maneira, todos os envolvidos, contribuiram
para dar visibilidade a producéo de pesquisadores negros e negras, e a Histéria da producéo
negra na Africa e na Diaspora, estabelecendo parcerias colaborativas entre a escola de educagio
basica, a ABPN, NEAB, LIESAFRO, UFMA, os movimentos negros e das mulheres negras,
assim como com a sociedade e com 0s movimentos sociais por intermédio de suas
representacdes como sujeitos sociais produtores de conhecimento.

Por fim, podemos dizer que superamos as nossas expectativas. Todo esse engajamento
permitiu que as(os) estudantes se sentissem mais motivados a se empenharem em
participar de vestibulares, do Exame Nacional do Ensino Médio-Enem, PAES-UEMA e
enxergassem a capacidade individual e coletiva de sonhar com um futuro diferente, fruto de
uma mudanca na propria autoestima, como séo enfaticos em registrar.

As acles aqui descritas nesta secdo séo fruto de atividades anuais desenvolvidas pela

instituicdo, incorporando seu calendario pedagdgico e acdes desenvolvidas na sala de aula.

3.3 Perspectivas de futuro: possibilidades de novos projetos

Em todas as dimensdes da vida, os individuos sdo desafiados a pensar o que querem
para si, fazem escolhas e tomam decisdes. Concebem, planejam ou apenas véo. Acertam outras
vezes, erram, avancam ou recuam, se realizam ou se frustram dependendo das condi¢des, dos
contextos e da realidade em que estdo inseridos. Os efeitos desses movimentos afetam na
“constituicdo das identidades a partir de um jogo intenso e dindmico de papéis sociais, que se
associam a experiéncias e a niveis de realidade diversificados, quando nao conflituosos e
contraditorios” (Velho, 1994).

Essa situacdo, apesar de ndo ser um privilégio, se intensifica para os estudantes que
estdo em busca de um encontro consigo mesmos. Pensar “quem eu sou?” é também imergir nos
que foram antes de mim. Formular projeto de futuro € compreender de onde eu parto (campo
de possibilidades) e o que trago na bagagem (memorias) que me permitem acrescentar a

metamorfose sem perder a raiz. Segundo Velho (1994) “mesmo nas mudancgas aparentemente
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mais incisivas de identidade individual, permanecem as experiéncias e vivéncias anteriores,
embora reinterpretadas com outros significados”.

Evidenciamos os conceitos de Velho (2003) para o entendimento dos processos de
subjetivacdo dos estudantes negros narrados pelas familias. O projeto alinha-se aos planos, aos
desejos e expectativas “no nivel individual lida com o comportamento, as exploragdes, o
desempenho e as opgoes, ancoradas a avaliagdes e definigdes da realidade”. Realizar o projeto
significa conhecer o campo de possibilidades “que é dado com as alternativas construidas do
processo socio-histérico da cultura e com o potencial interpretativo do mundo simbdlico da
cultura”. Alcangar requer capacidade de conhecer o territorio, negociar estratégias, romper com
0s bloqueios e muitas vezes superar barreiras da discriminagéo.

Para os estudantes negros e suas familias, o projeto é luta que demanda “consciéncia
coletiva e individual e conduta organizada” para atingir fins especificos. O campo de
possibilidades € disputa que exige um olhar atento sobre as condi¢Ges materiais, socioculturais
enquanto “espaco para formulagdo e implementagdo de projetos”. Esses sujeitos estudantes
negros estdo se descobrindo em transito, encontram empecilhos aos seus projetos dentro de uma
realidade que ja se sabe ndo ser facil. Alguns conseguem se projetar na travessia, outros vao
caminhando no seu tempo e de acordo com sua experiéncia. Para atingirem seus projetos
objetivam em curto, médio e talvez a longo prazo, alcangam o que € possivel em cada momento,
recuam e seguem, retrocedem e avangam em continuos movimentos em busca de um futuro
que, parece, esta logo ali.

Nesse momento de reconstrucao de si, quando a linha de chegada ao futuro parecer
dificil, podera recorrer a “certas ancoras fundamentais que podem ser acionadas em momentos
estratégicos” (Velho, 1994), porque nenhuma metamorfose ¢ total, ela guarda uma esséncia,
uma raiz. No caso dos estudantes negros do Centro Educa Mais Prof. Luiz Alves Ferreira, essas
ancoras se encontram na familia, no territdério, na ancestralidade, na “sabedoria”, no
“conhecimento” da histoéria de seu povo e nas constru¢des simbodlicas de reconhecimento de si,
de seu corpo, nas experiéncias/vivéncias de seu pertencimento étnico-racial.

Assim, compreender o projeto de futuro é decifrar o modo como 0s sujeitos se
posicionam diante da construcdo do futuro e de suas identidades, como aponta Dayrell (2012).
Todo projeto futuro carrega em si disposicoes familiares e refletem as expectativas sociais dos
grupos aos quais os jovens pertencem (Lahire, 2005). E, assim, se movimentam os estudantes
dentro de suas relagdes familiares. O projeto de futuro pode ser encontrado em todas as historias

narradas levantadas entre as familias e os estudantes entrevistados, mas as chances de obter
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sucesso, para a maioria deles, séo menores que para a populagcdo branca, devido a diversos
fatores, como indicados em algumas pesquisas que analisaram trajetdrias de estudantes.

Barbosa et al. (2005) mencionam em estudos que raca tem efeitos especificos sobre 0s
retornos sociais no Brasil, especificamente retornos educacionais. 1sso quer dizer que 0s
estudantes pretos obtém piores resultados ndo apenas por serem pobres, mas também, e
independentemente, por serem pretos. Os autores analisam evidéncias das desigualdades raciais
no plano educacional, demonstrando que os pretos e pardos apresentam evidentes desvantagens
em relacdo aos brancos, tanto nos resultados educacionais obtidos (medidos em anos de
escolaridade) quanto no acesso e nas trajetorias escolares (diferencas na velocidade de
promogcé&o, nas taxas de repeténcia, de atraso e de ingresso tardio).

Sabemos que houve aumento, por exemplo, da proporcao de negros e pardos no ensino
médio e mesmo na universidade. Mais em quais condi¢cdes e 0s recursos de que dispdem as
escolas frequentadas por jovens negros e pardos. Para além disso, pode-se verificar as condi¢oes
das escolhas de carreiras escolares para jovens provenientes de diferentes grupos sociais: em
que medida as escolas permitem uma equaliza¢do das condicdes de escolha? Se alinham com
as reivindicagdes dos movimentos sociais é aquela que diz respeito a autoestima dos estudantes
negros e pardos.

A maioria das familias entrevistadas pensam em projetos formulados para os filhos. Os
projetos ndo ficam anulados, apenas seu prazo é prorrogado. A concepcdo do projeto
organizado ndo é descartada, € apenas transferida para mais tarde, quando as condi¢des forem
mais propicias. N&o se desistiu do sonho, mas a adequacao as possibilidades é feita e viabilizada
nesta tentativa. Como podemos observar na fala adiante

Quero que ela consiga o que ela deseja, que é fazer o curso de Psicologia. Eu falo
pra ela, que ela tem que estudar bastante, ter vontade. Eu digo que ela vai melhorar

a vida dela nesse sentido através dos estudos. Porque hoje a educagdo é uma das
armas de vencer. (Mé&e Dudu).

A especificacdo da necessidade de projetar um curso, que é considerado “o principal”,
como uma forma de se manter financeiramente, € considerado por Teixeira (2003, p. 188) como
uma elaboracdo de uma estratégia para atingir o projeto, que segundo a autora, ndo deixa de ser
um indicativo que esta ligado a “baixa expectativa de sucesso” em fun¢do de uma seguranca,
portanto, os estudantes abrem mao da “tentativa de arriscar voos (ou aspiragdes) profissionais
mais altos” mesmo que provisoriamente.

A autora correlaciona, ainda, esta estratégia as “experiéncias de discriminagdo e a

vivéncia como 'excluido social, além da urgéncia/preméncia do emprego para o proprio
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sustento ou da familia, que vai viabilizar em ultima instancia, a execucdo do préprio projeto de
realizacdo de um curso universitario”. Sao estudantes discriminados pela sua cor, assim, vivem
uma vida complicada, marcada pelo preconceito racial, mas, buscam formas de resisténcia e
ndo deixam de fazer os seus projetos, de pensar no futuro, e o fazem com os meios que dispdem,
utilizando-se do que Velho (2003, p. 40) chama de “campo de possibilidades” na dimensao
sociocultural, “como espago para formulacio e implementagdo de projetos”.

Observamos que a construgdo de um projeto ndo é “abstratamente racional”, como diz
Velho (2003, p. 103-104), e sim, coloca-se como 0 “resultado de uma deliberagdo consciente a
partir das circunstancias, do campo de possibilidades em que esta inserido o sujeito”. O autor
demonstra que ao considerar o “campo de possibilidades” a pessoa deve assumir as limitacoes
e 0s constrangimentos de todos os tipos, e assim, formular o seu projeto, o que para Velho
significa “a afirmagdo de uma cren¢a no individuo-sujeito”, na afirmagdo de sua identidade. O
projeto pode ser estruturado desde a infancia, mas durante a trajetéria de vida, diversos fatores
acabam influenciando e fazendo com que sejam substituidos ao longo do tempo, ou que sofram
mudancas, conforme o novo cenario.

Velho (2003, p. 104) explica também, que “o projeto ¢ dindmico e, ¢ permanentemente,
reelaborado, reorganizando a memoria do ator, dando novos sentidos e significados,
provocando com isso repercussoes na sua identidade” e, que as pessoas podem elaborar para si,
mais de um projeto, a qual estao subordinados os outros que tém como referéncia”. Mesmo que
a situacao financeira do momento ndo seja condizente, ndo perde de vista o projeto tracado,
adiando para quando seja possivel realizar. Obter sucesso € um dos componentes do processo
de mobilidade social, pois, funciona como um mecanismo de promocéo social, é a condicdo de
“melhorar de vida”, como diz Velho (2003, p. 5) e o que afirmam as familias entrevistadas. Ter
sucesso na vida significa “mudar de ‘status’ e subir na estrutura social”. E, este “subir” é
relacionado pelas familias com a posicdo dos estudantes. A partir, dessa percep¢do, a mae
justifica a importancia do incentivo: “Eu falo para ela que os estudos séo para a vida dela.
Estudar é construir um futuro, ter uma vida consolidada e estabilizada” (Mae Maria Firmina).

Entre as familias entrevistadas, o fator mais citado para motivar o processo de obter
sucesso foi a educacdo. Assim, as melhorias educacionais tém a tendéncia de aumentar a
importancia dos critérios adquiridos, diminuindo a predominancia dos critérios atribuidos,
tornando a desigualdade mais dependente do passado recente em detrimento do passado mais

remoto. Deste modo, podemos compreender que quanto maior o grau de escolaridade, ainda
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sim importa a cor da pessoa, ou quanto mais ela estuda, mais ela ndo ficara exime de sofrer
qualquer forma de discriminagéo.

A educacéo tem sido frisada como um dos fatores de grande importancia no que se refere
ao processo de obter sucesso dos sujeitos ou grupos, principalmente para 0 povo negro, Vvisto
que, reiterando as palavras de (Gomes, 2006) A histdria tem nos mostrado que a realidade de
negros e brancos no Brasil € muito diversa, complexa e desigual. A concepcédo universalista de
politicas educacionais e préaticas educativas ndo atinge a realidade especifica dos negros em
tempos de exclusdo, nem da conta de compreender o que significa ser jovem negro, trabalhador
ou desempregado neste pais. Combinando com esse pensamento, para 0s estudantes negros
pesquisados, a escolarizacdo € vista como um meio necessario para se esquivar das condicdes
mais precarias de existéncia, ou como possibilidade de entrada na universidade ou no
competitivo mercado de trabalho. Grande parte das familias declara que percebe, uma
possibilidade de obter sucesso por meio dos estudos. Como no caso de Silva Cantanhede: “Os
estudos vao oferecer para meu filho um futuro brilhante, uma profisséo de destaque, condicdes
melhores e quem sabe até ajudar nossa familia. Ele pode também fazer o ENEM, que é o
vestibular, eu acho 6timo e incentivo bastante” (Mae Silvia Cantanhede).

As familias aqui entrevistadas legitimam o valor da escola para sua ascensdo; muitos
deles declaram que gostam de estudar e que pretendem dar continuidade aos estudos. Verificou-
se que os estudantes, especialmente 0s negros, parecem estar dando uma nova chance ao sistema
educacional do pais de cumprir com o direito constitucional de cada brasileiro, direito de acesso
a escolarizacdo. Os estudantes percebem a escolarizacdo como parte integrante de suas
perspectivas de futuro.

Ter éxito e, consequentemente, obter sucesso é vista como a possibilidade de prosperar
socialmente para grupos ou sujeitos. Em se tratando de nossa pesquisa, 0s resultados mostram
que, para mais de 80% das familias e estudantes entrevistados, a expectativa ¢ de dar
continuidade aos seus estudos. Eles buscam, na escolarizacdo, uma trajetoria académica e
profissional de sucesso no futuro. A educacdo formal representa projeto de futuro. Mesmo com
alguns entraves no percurso, a maioria das familias busca, na escola, um futuro melhor. Para
algumas, a qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas ndo permite dar passos largos
para continuidade para o ensino superior, mas significa um passo importante para sonhar com
essa possibilidade. Dentre aqueles que estdo buscando e consideram a escola uma porta de
entrada para obter sucesso, temos aquelas que acreditam, ser alguém sé se realiza através dos

estudos, como veremos na seguinte fala: “Eu quero que ele termine os estudos, para ser alguem
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navida. Pois as chances para nos pretos e pobres sdo escassas, por isso sempre falo: meu filho
estuda! E ele mesmo fala que ndo quer trabalhar fazendo for¢a” (Mae Andresa).

Os diversos estudos e pesquisas, a exemplo o Relatério de Desenvolvimento Humano
(2021), revelam as desigualdades em diversos niveis: satde, educacdo, emprego, habitacdo e
renda. Essas desigualdades refletem sobremaneira na distribuicdo de renda, paralelamente no
acesso aos demais setores da sociedade, principalmente a educacdo. A histéria tem nos
mostrado que a realidade de negros e brancos no Brasil é muito diversa, complexa e desigual.
A concepcdo universalista de politicas educacionais e praticas educativas nao atinge a realidade
especifica dos negros em tempos de exclusdo, nem da conta de compreender o que significa ser
jovem negro, trabalhador ou desempregado neste pais (Gomes, 2006).

Considerando que as politicas de acdes afirmativas tém representado possibilidades de
ascensdo social para os estudantes negros, este estudo sobre processo de escolarizacdo de
familias negras em um territorio quilombola no Ensino Médio, deixa claro que o debate precisa
ser feito em todos os setores da sociedade, principalmente nas escolas e universidades, frente
ao dificil processo de legitimacdo dessas politicas em nossa sociedade.

A educacdo formal ocupa lugar de destaque na trajetoria de vida e de estudo dos
entrevistados, como perspectivas de futuro, pelas chances de integracao do sujeito na sociedade
e sobre sua capacidade de ascender socialmente. A universidade pablica € um espaco de poder
do qual a juventude negra encontrava-se a margem. Tanto a educa¢do formal como a ndo formal
podem ser espacgos privilegiados para romper com as desigualdades raciais e promover a
igualdade, garantindo o acesso de estudantes negros ao ensino superior como uma forma de
viabilizar a ascensdo do povo negro aos espacos de poder, apontando perspectivas para milhares
de estudantes que se encontram em situacdo de desvantagem, em funcdo do historico de
discriminacéo racial do pais.

Uma trajetdria de sucesso pode nédo resolver o problema do racismo que acontece na
sociedade brasileira, mas para a maioria destes estudantes negros entrevistados, esta relacionada
a0 acesso a educacao. Entdo, como nosso objeto de estudo tem centralidade nos estudantes de
escolas publicas que cursam o Ensino Médio, convém apontar sobre as possibilidades de
ingresso no ensino superior. Ainda que reconhecam os limites do impacto que a escola pode ter
sobre suas trajetorias, a escolarizacdo ganha um novo significado, que ultrapassa a sua
possibilidade de garantir acesso a universidade e empregabilidade ou um melhor futuro
profissional para o estudante, essa instituicdo passa a ser uma entre outras possibilidades para

0 negro estar no mundo.
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A escolarizagdo mostra-se como um caminho para os estudantes que procuram se
preparar para 0 acesso a universidade e mercado de trabalho. Ela produz as expectativas nas
familias dos estudantes no que diz respeito ao desejo de acessar 0 ensino superior, € a
possibilidade de relacionar-se profissionalmente. “Eu disse meu filho ninguém tem nada sem
esforco, se vocé ndo se esforcar para estudar tu ndo vais conseguir nada. Entéo a gente tem
que ter um empurrao de alguém que entenda melhor que noés para poder ir para frente” (Mae
Andresa).

Todos os entrevistados encontram obstaculos para prosseguir estudando, embora 0s
obstaculos se manifestem diferenciadamente na trajetéria de cada um, os estudantes
demonstram expectativas especiais em relacdo a universidade. Pois, como bem enfatizou
Gomes (2006), as politicas universalistas ndo atingem diretamente a populagéo negra. De igual
modo, os problemas decorrentes das condi¢cdes socioecondmicas, educacionais e culturais dos
estudantes negros em geral estdo explicitos na trajetoria dos estudantes negros entrevistados em
nossa pesquisa.

Em situacbes de desigualdade racial, as trajetérias de jovens negros e brancos
desenvolvem-se diferenciadamente. A cor/raca é um fator que interfere na construcdo e nas
possibilidades de “ser estudante” em nosso pais. Assim, parece fundamental a adogdo de
politicas de acdes afirmativas voltadas para a juventude negra.

Para o estudante negro e pobre, “[...] o vestibular ¢ a primeira etapa de uma trajetoria
universitaria cheia de desafios. Permanecer com sucesso em uma universidade pablica no Brasil
nao ¢ tarefa facil.” (Gomes, 2003, p. 226). As dificuldades financeiras desviam o percurso de
muitos estudantes negros que precisam conciliar estudo e trabalho. As desigualdades raciais e
sociais sdo fatores que marcam a trajetoria de estudantes negros. Apesar de todas as
dificuldades, os estudantes entrevistados, em maioria, manifestaram o desejo de continuar
estudando apds o término do ensino médio, mas, nem todos tém informac6es objetivas sobre
universidade ou faculdade e os cursos oferecidos por essas instituicdes. Suas perspectivas de
futuro estdo pautadas na continuidade de suas trajetdrias escolares no ensino superior. Fazer um
curso superior significa, também, para a maioria desses estudantes participantes da pesquisa,
conseguir uma vaga no mercado de trabalho, que segundo as pesquisas mostram, este seleciona
e discrimina os jovens negros com pouca escolaridade. O sistema de cotas para estudantes
negros, viabilizado por uma universidade pablica, constitui um tipo de acéo afirmativa, que

pode colaborar para a superacao das desigualdades na sociedade brasileira.
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Os projetos de futuro s&o escolhas, mas em uma realidade do possivel. S&o influenciados
por elementos diversos, como a escola, a familia, o territério, grupos de amigos. Os projetos
possuem um contexto. Sdo construidos em uma condi¢do juvenil em que 0s desejos se
transformam em objetivos, em busca de um rumo para a vida, numa relagdo constante entre
passado, presente e futuro (DayreL, 2013).

As familias narram que as escolas o0s auxiliam a alcancar seus objetivos, seja dando uma
boa base para fazer o ENEM; seja na qualidade do ensino e na formacgdo de uma pessoa mais
responsavel; ou dando conselhos e motivando-os; ou ainda, construindo conhecimentos e
experiéncias que serdo necessarios para alcancar seus objetivos. Acreditam na influéncia da
escola na vida dos filhos no que tange o profissional, relacionando os projetos de futuro ao
sucesso alcancado nos estudos. Deste modo, ndo podemos desconsiderar o papel da escola na
formulacéo dos projetos de futuro.

Percebemos que os estudantes entrevistados relacionam o projeto de futuro a
continuagdo dos estudos. Estudar para ter uma condicdo de vida melhor parece ser uma
premissa presente na vida de todos eles, assim como acontece com a Dandara, aluna da
CEPLAF que se formou em 2022 e ja esta se preparando para prestar o vestibular, visando um
Curso superior.

O mundo do trabalho é bem presente na formulacéo de seus projetos e juntamente com
0 desejo de uma vida melhor, sdo motivacdes para continuarem os estudos. Nos projetos nao
temos apenas desejos objetivos e racionais, tampouco totalmente subjetivos. E possivel
encontrar uma propriedade de classe que, nesse caso, relaciona o desejo futuro entre o estudo,
0 mundo do trabalho, um bom emprego e uma melhor condicéo de vida.

Acreditamos haver uma complexa relacdo entre pertencimento racial, fatores culturais,
a circulacdo por meios sociais, o apoio familiar, a experiéncia vivida no processo de
escolarizacdo e a origem socioeconémica, o que nos faz crer que refletir sobre os projetos
futuros de estudantes negros € uma tarefa desafiadora que vai muito aléem das questfes

relacionadas ao material e ao econémico.

CONCLUSAO

Nessa caminhada, a partir das narrativas de meus interlocutores sobre os mais diferentes
assuntos, que estéo relacionados com as estratégias de escolarizacéo de estudantes negros e suas
vivéncias no quilombo, entre conversas, prosas e entrevistas, fui constituindo um entendimento

sobre as préticas sociais e familiares no Quilombo Liberdade. Podemos perceber que muitos



120

estudos sobre as relagdes entre familia e escola apontam a necessidade de compreender ainda
mais o papel que cada uma dessas instituigdes exerce na vida dos sujeitos. Na medida em que
nosso estudo analisa um grupo consideravel de familias de perfis sociais e raciais proximos,
acreditamos poder contribuir para esses debates, principalmente relacionadas ao papel da
familia nos processos de escolarizacdo de jovens, e também para um aprofundamento sobre as
similaridades e singularidades dos meios populares em suas a¢cdes nos processos educativos.

Os indicadores confirmam a reproducdo das desigualdades sociais e evidenciam a
continuidade da desigualdade racial, expressa em diferentes oportunidades de acesso,
permanéncia e sucesso dos jovens negros em sua trajetoria escolar. O siléncio em relagdo as
questdes raciais impede a reducdo da discriminacdo racial no interior da escola e da sociedade
como um todo.

A pesquisa nos mostra, que 0s estudantes negros apresentam trajetorias escolares
acidentadas. As lembrancas da infancia, da vida em familia, a ida para a escola, amigos e
professoras/es, as vivéncias com a discrimina¢do no espago escolar, na rua, tudo isso marca
positiva ou negativamente as perspectivas desses estudantes negros.

A discussdo acerca do preconceito e da discriminacao racial e de suas manifestac6es na
sociedade brasileira e, em particular, no espaco escolar, precisa ser feita nos espacos das escolas
e universidades; sdo necessarias porque € necessario ampliar a compreensao do problema.

A Lei 10.639/2003, que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana” e a
proposta de cotas para 0 Ensino Superior, ja estdo cumprindo o papel de problematizar a
situacdo. Nao sem razdo, nesse Viés, cabe relembrar que os sujeitos desta pesquisa residem no
Quilombo Liberdade em Séao Luis, capital do Estado do Maranhdo, sdo estudantes do Ensino
Me¢édio de escola publica e que, manifestam o desejo de ingressar no ensino superior, “na
Federal”, como eles proprios pronunciaram em suas narrativas.

Neste trabalho, ao analisar a escolarizacdo de estudantes negros do ensino médio e suas
familias, passamos a compreender as barreiras impostas pelo racismo no processo de
escolarizacdo dos estudantes, levando alguns estudantes a desisténcia do processo educativo.
As trajetorias desses estudantes refletem a trajetoria de todos os jovens negros da camada
popular, uma condicdo de luta e persisténcia. Com trajetdrias escolares marcadas pelas
reprovagdes e desisténcias, e mesmo diante das desigualdades raciais que interferem nas
trajetdrias, eles persistem em continuar estudando, quebrando o mito que existe na sociedade

brasileira de que a maioria dos jovens da periferia ndo gosta de estudar.
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Em meio as dificuldades apontadas, também fica evidenciado nas falas das familias, o
desejo de continuar estudando apds o término do Ensino Médio, embora a maioria demonstre
ndo ter quase nenhuma informacéo esclarecida sobre os cursos oferecidos por universidades ou
faculdades.

Diante disso, a participacdo da familia, na vida escolar do estudante é imprescindivel,
pois quanto mais ocorrer sua participacdo, mais influéncia positiva este estudante ird se
apropriar da importancia dessa relacdo. Assim, a participacédo efetiva, a responsabilidade e o
comprometimento dessas familias no processo de escolarizacdo sdo de fundamental
importancia no desenvolvimento integral do sujeito, ja que a sua atuacdo influencia diretamente
no desenvolvimento e no ensino-aprendizagem.

Enquanto eles comparecem na instituicdo de ensino, seja para reunides, festas,
conversas com a gestdo, com a professora ou no ato de observar o caderno, de auxiliar na
realizacdo da atividade de casa, a0 acompanhar na escola, todas essas a¢des, tém um peso de
inestimavel importancia para a vida escolar, ja que é a familia que constitui a base de toda a
educacdo e transformacao das relagdes que envolvem o homem no contexto social.

E fundamental destacar, que nas seis familias participantes do nosso estudo, todas as
entrevistadas, sem excec¢des, foram mulheres, mées e tia, que, a todo momento, ndo mediram
esforcos para garantir a permanéncia dos estudantes na escola, fazendo o que estava além de
seu alcance, além de sempre buscarem participar ativamente da vida escolar deles, uma vez que
estas se destacam por todo empenho e esforco dedicado, dando-lhes exemplos, incentivos e
mostrando o quanto a escola é fundamental em suas vidas.

A questdo de género tem destaque no referido estudo, visto que a maior participacgéo é
feminina, isto €, a participacdo é das maes e da tia. Em pouquissimos momentos aparece a
presenca masculina, ou seja, dos pais. Quando estes sdo mencionados por suas companheiras,
é de modo bastante especifico para a participacdo em coisas pontuais, ficando evidente que, a
figura feminina das mées ou tias, ocupam papel de destaque, tanto no trabalho doméstico, em
suas residéncias como na educacdo. Dessa maneira, podemos perceber que o papel que a familia
exerce na vida do estudante é de grande relevancia para seu desempenho escolar.

Percebemos que essa relacdo familia-escola, pode trazer resultados satisfatorios na vida
escolar e no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo que essa relacao
deve ser constante e que uma complementa a outra.

Em resposta ao objetivo geral: analisar quais as implicacGes raciais de fazer parte de um

territorio quilombola e estudar na escola do territdrio para as relacfes das familias e seus filhos
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com a escolarizacdo do Ensino Médio de uma escola da rede estadual de S&o Luis-MA,
obtivemos os seguintes resultados: as familias estudadas afirmaram em seus depoimentos que
sua participagdo/atuacao ativa na vida escolar dos(as) filhos(as) faz com que elas sejam uma
referéncia positiva na vida deles. Essa participacdo na vida dos(as) filhos(as) também pode ser
percebida através da acdo dessas familias por meio de exemplos e incentivos. Os canais de
comunicacdo da escola com a familia estdo indo além das tradicionais reunides. Atualmente,
ha mais canais para essa participacdo, como, por exemplo, conversas na entrada e na saida da
escola, reunides formativas e informativas.

Para que essa comunicacgao ocorra, 0s incentivos partem da prépria instituicdo escolar,
por meio de gestores(as)/professores(as). Para algumas familias, a escola € muito importante
no processo de escolarizacdo, € o local onde seus/suas filhos(as) irdo aprender novos
conhecimentos, ter oportunidades de acessar uma universidade ou um bom emprego. Dessa
maneira, a escolha desse estabelecimento escolar para algumas familias, ocorreu pela
proximidade da Instituicdo com sua residéncia, relacdo de afetividade, referéncias de estrutura,
a qualidade da instituicdo de ensino e, por fim, por ser uma instituicdo publica.

As familias possuem uma percepcdo positiva de sua participacdo na aprendizagem.
Entretanto, algumas afirmam que poderiam “fazer mais”, ou seja, contribuir de outras maneiras
coma escolarizagdo. Alguns sdo os meios de deslocamento dessas familias, como, por exemplo,
ir caminhando ou usar a bicicleta.

A rotina desses/dessas filhos/filhas ao chegarem em casa é bastante diversificada. Em
sua maioria, ao chegar em casa €: almocar, descansar, dormir e, sé depois, ocorre a realizacéo
das atividades escolares. Em outras, em primeiro lugar, é a realizacdo das atividades
relacionadas a escola e, para algumas familias, ao chegar em casa, esse jovem almoca e, no
periodo noturno, vai para o pré-vestibular.

Compreender a relacdo das praticas das familias com a escolha do estabelecimento
escolar, nos possibilitou fazer trés apontamentos sobre o processo de escolha. Primeiramente,
observamos que a posi¢do que as familias ocupam no espaco social interfere nos percursos
escolares dos filhos, bem como no processo de escolha da escola. Destacamos, também, que as
caracteristicas sociais do territorio influenciam as estratégias educativas das familias, sobretudo
na escolha (e ndo escolha) do estabelecimento de ensino. E por Gltimo, que as familias,
utilizando seus recursos, sociais e culturais, tentando reduzir as barreiras negativas do territorio
vulneréavel ao escolherem os estabelecimentos de ensino para os filhos. E mister destacar, como

trouxemos nesse trabalho, a existéncia uma série de questbes complexas e multiplas que
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envolvem a escolha dos estabelecimentos escolares e vdo muito além da busca consciente e
planejada pela exceléncia.

O quadro analitico aqui composto ndo esta esgotado, havendo muito para se refletir,
indagar e debater acerca da escolarizagdo de estudantes negros e suas perspectivas frente ao
futuro. Acreditamos que outras pesquisas podem ser feitas a partir do tema em pauta, no sentido
de suscitar reflexfes e discussbes capazes de provocar politicas publicas que venham ao
encontro das necessidades dos estudantes negros, contribuindo entdo, para que seus anseios,
desejos e sonhos de prosseguirem nos estudos e galgarem os mais altos escaldes dos bancos
académicos se materializem de fato e de direito, pois cursos superiores como Psicologia,
Medicina Veterinaria, Direito, Administracdo de Empresa, Contabilidade, Educacdo Fisica,
Engenharias dentre muitos outros citados por nossos protagonistas, possam sair do plano
idealizado e solidifiguem-se no plano real da vida desses e dessas jovens periféricas\os.

Foi fundamental neste trabalho, conhecer a historia do Quilombo Urbano da Liberdade,
também minha historia e de meus ancestrais. H4 um proverbio Africano que fala o seguinte:
“Até que os ledes inventem as suas proprias historias, os cagadores serdo sempre os herois das
narrativas de caga”.

Assim, compreender a estratégias de escolarizacdo no quilombo Liberdade, a partir das
narrativas de mées, tias e estudantes, é algo que permite mostrar as poténcias e importancia que
cada sujeito carrega em suas vivéncias, porque a educacdo é um importante espago-tempo
passivel de intervencdo e de emancipacdo social, mesmo em meio as ondas de regulacdo

conservadora e da violéncia capitalista.
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