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EPIGRAFE

Educar com a fiiria e alegria de um cdo que cava seu buraco. Educar escavando o presente,
militando na miséria do mundo, dentro de nosso préprio deserto. Esse é um dos resultados
possiveis de nosso encontro com a filosofia de Deleuze; essa é uma das possibilidades de um

devir-Deleuze na educagdo.



Silvio Gallo

RESUMO

ANDRADE, Q. O. O ensino de filosofia entre o proposto e o realizado: um olho nas orientagdes
legais e outro na escola, a luz do pensamento de Deleuze. 2020. 83 f. Dissertacdo (Mestrado).
Centro de Ciéncias Humanas. Departamento de Filosofia. Universidade Federal do Maranhao,

Sdo Luis, 2012.

O objetivo geral da presente dissertagdo ¢ compreender a influéncia dos instrumentos legais
(LDB e suas alteragoes, BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Meédio,
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia) que dizem respeito a educagdo e a
pratica profissional em sala de aula, no que diz respeito ao ensino de filosofia e sua influéncia
sobre a escola e a pratica da disciplina de filosofia. Discutimos o ensinar filosofia na perspectiva
do pensamento de Deleuze e contextualizacao historica, politica e legal da disciplina de filosofia
no Ensino Médio brasileiro. Para melhor compreensao dialogamos com Deleuze, a partir da
no¢ao de lei e ainda sua compreensdo do que ¢ a filosofia; entdo relacionamos o que “dizem”os
instrumentos legais com o realizado na escola, especificamente no que diz respeito a pratica na
disciplina de filosofia, procuramos identificar relacdes entre o dito e o feito e assim
construirmos uma reflexao sobre a influéncia das normativas da educacao no dia-a-dia do CEM
Dr. Jodo Lula, no municipio de Timon-Ma, tendo como instrumento de pesquisa a aplicacao de
questiondrios, para entdo realizar analisar criticamente os dados coletados, este trabalho nao
objetiva insistir em modelos de ensino, mas compreender a filosofia do ensino da filosofia,

como desafio nos dias atuais.

Palavras chave: Lei. Filosofia. Ensino



ABSTRACT

This research seeks to understand the influence of legal instruments (laws, national curricular
guidelines for high school, curricular guidelines, curricular guidelines for high School-
philosophy) that relate to education and practice Professional in the classroom, with regard to
the teaching of philosophy and its influence on the school and the practice of the discipline
ofphilosophy. To better understand dialogue with Deleuze, from the notion of Law and still his
understanding of what is philosophy? To then relate the legal instruments with the one held in
the school, specifically with regard to practice in the discipline of philosophy, so that we can
establish a relationship between the Said and the done and thus build a reflection on the
influence of the norms of education in the day-to-day of the CEM Dr. Jodo Lula, in the

municipality of Timon-Ma.

Keywords: Law, philosophy, teaching
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INTRODUCAO

Considero fundamental compreendermos, a partir de levantamento bibliografico e
investigacdo in loco, como sdo operacionalizadas, ou ndo, as normas que regulam o Ensino
Me¢édio, notadamente no que diz respeito ao ensino de filosofia. Como o discurso oficial de
operacionaliza¢do do ensino de filosofia estd presente, ou nao, na escola CEM Dr. Jodo Lula?
Estdo os professores com dominio — 0 minimo esperado para o bom de modo que favoreca uma
atuacao dentro do esperado pelo legislador — das normas que regulam o ensino de filosofia no

Ensino Médio?

Aqui procuro apresentar as motivagdes que me impulsionaram a realizar esta pesquisa,

bem como o tema a ser estudado, considerando a problematica que ora apresentamos.

A motivagdo pessoal para realizar esta pesquisa tem origem na minha propria
experiéncia como professor de filosofia no Ensino Médio em instituicdes publicas do Estado

do Maranhao.

Toda minha atividade profissional transcorre na rede publica, municipal inicialmente, e
estadual até o presente momento, apds ter sido aprovado em concurso publico de provas e titulos
em 2009, na esteira do advento da Lei 11.684/2008, que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de filosofia e sociologia no Ensino Médio e, posteriormente, em 2016 também em concurso
publico de provas e titulos, ambos promovidos pelo governo do Estado do Maranhao, para fins

de cumprimento da Lei 11.684/2008.

Sempre me incomodou o dizer legal que limita o ensino da filosofia ao legalmente
instituido pelo sistema de ensino como regramento a ser seguido, muitas vezes fielmente
limitado aquilo que esta posto em livros didaticos — a partir de 2012 a filosofia passa a fazer
parte do Programa Nacional do Livro Didatico PNLD —, ou material pedagdgico para orientacao
de professores distribuidos pelas escolas, contendo recomendagdes em relagao ao que deve ser
ensinado. O livro didatico, aquele que em muitas situagdes ndo responde a problemas da regido
onde estd sendo usado. Com filosofia ndo ¢ diferente. Embora os problemas sejam universais,
a forma de abordé-los varia de regido para regido, de cultura para cultura, de grupo para grupo.
Consideramos que o livro didatico ndo deva ser a Unica, quica a principal, fonte de pesquisa

para professores.

Nao me deparei com questionamentos por parte dos colegas professores. Amadureci as

duvidas e o sentimento de pertencimento a uma situacdo incomoda me levou a pensar o que, ao



que parece, nao deve ser pensado, mas apenas seguido fielmente a fim de se conseguir alcangar
determinados objetivos, previamente estabelecidos, seja preparar os estudantes para os exames

vestibulares, para exames do ENEM ou apenas para contribuir na formagao de cidadaos criticos.

A filosofia, como disciplina escolar obrigatoria, passadas suas idas e vindas, ¢ algo
recente, por isso mesmo ainda se depara com inimeras questdes que outras disciplinas, no
Ensino Médio ja ndo precisam responder. A questdo da sua propria defini¢do e finalidade ¢ uma
questao sempre presente, com a qual nds professores de filosofia temos que lidar no dia a dia,
portanto a identidade da disciplina com o ensino médio estd sempre sendo posta a prova

constantemente.

Trabalhando no interior do Estado, a convivéncia em um ambiente onde o debate é
permanentemente ausente, na soliddo do exercicio da profissdo, como unico professor da
disciplina na escola onde trabalhei inicialmente, € com pouca ou quase nenhuma orientacao por
parte dos 6rgaos gestores da educagdo brotou em mim a preocupagdo em relagdo ao que esta
sendo feito na disciplina de filosofia,com relagdo ao discurso oficial, no que diz respeito ao
ensino de filosofia, mais precisamente como os professores pdem em pratica as recomendagdes
regulamentadas pelos 6rgaos gestores da educagao para a disciplina de filosofia. esta inquietude
ainda permanece, diante da situacdo com a qual me deparei. Siléncio que acaba narrando uma

situacdo pouco ou quase nada esclarecedora.

Com a possibilidade de cursar o mestrado profissional, fruto do esfor¢o da Associagao
Nacional de Pos-Graduagao em Filosofia — ANPOF, reavivei minha inquietude e participei do
processo de selegao. Minha questao ganhou avivamento e pretendi pesquisar a relagdao do ensino
de filosofia entre o proposto e o realizado: um olho nas orientagdes legais e outro na escola, a
luz do pensamento de Deleuze. No inicio fui alertado das dificuldades que poderiam gerar os
possiveis didlogos com colegas de profissdo, reconheci e compreendi na pratica esta
dificuldade, pois quando se propde investigar os iguais, quase sempre se pensa que a pesquisa
se torna uma intromissao no trabalho. Longe de nos tal pensamento, mas entendo que posso ter
o siléncio como resposta e este pode nos dizer muito do que ndo esperamos, as intencionalidades
implicitas no processo de ensino da disciplina de filosofia e ainda que principios podem nortear

0 ensino.

Para uma melhor compreensdo de como o ensino de filosofia ¢ proposto, como esté
sendo realizado nos estabelecimentos de ensino, ¢ necessario olhar para a realidade especifica,

que, naturalmente pode, face as condigdes materiais € humanas, manifestadas, nio raras vezes
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por limitagdes e/ou incompreensdes, ser interpretadas mesmo como aceitagdo tacita daquilo que
¢ imposto, a lei ¢ impositiva, ou exatamente o seu contrario, ou seja, ndo aceitagdo de
imposi¢cdes, mesmo legais, sobretudo no que diz respeito ao ensino de filosofia, quando
interrogagoes sobre: O que ensinar? Como ensinar? Estas questdes estdo sempre presentes. Nao
raras vezes a pratica costuma ser determinante diante da prescricdo e pode ainda ir na dire¢ao

contraria ao que esta regulamentado.

Considerando que entre os objetivos do ensino médio esta a preparacao para trabalho,
sdo trabalhadores, os da educacdo, preparando aqueles que poderdo ser futuros trabalhadores.
Que implicagdes podem ocorrer nesta relacdo no ambiente escolar a partir da efetivacdo da
vontade do ente estatal brasileiro e particularmente do estado do Maranhao na formacao, no

contexto educacional, de seus cidaddaos?

Os instrumentos legais sdo produto do trabalho dos legisladores, reguladores da
educagdo no pais, com a finalidade de regulamentar, direcionar, orientar os diversos sistemas

de ensino. Embora, ndo raras vezes, coladas em “sombras e indefini¢des” (CARNEIRO, 2019,
p. 19).

Nossa pesquisa ¢ academicamente relevante, pois problematiza o fendmeno do ensino
de filosofia especificamente no que diz respeito a relagdo entre o que € proposto € o que ¢

efetivamente realizado na escola, na sala de aula.

No capitulo primeiro apresento pressupostos tedricos que nos ajudam a compreender a
identidade da filosofia a partir do pensamento do filosofo contemporaneo Gilles Deleuze e sua
relacdo com a educagdo, embora o mesmo nao tenha se dedicado a escrever especificamente
neste campo, para isso buscamos auxilio em outros autores que também dialogam com Deleuze

no campo da educagao.

No capitulo segundo apresento a filosofia como ensino e discuto questdes proprias da
filosofia enquanto disciplina no contexto da LDB e suas alteragdes, a situagao do ensino de
filosofia a partir do advento da BNCC e a disciplina de filosofia segundo as diretrizes
curriculares para o ensino médio na rede publica estadual do Maranhdo, ao mesmo tempo em

que relaciono o ensino de filosofia no Brasil com a histdria, a politica e a legislagao.

No terceiro capitulo faco a leitura do resultado da pesquisa no que diz respeito a
efetivagdo do ensino de filosofia na escola l6cus da pesquisa. Siléncio. Por fim, acredito que

este trabalho pode contribuir para o aprimoramento da pratica do ensino de filosofia visto que,
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como produto, apresento uma Proposta Pedagdgica Curricular para a 1* série do Ensino Médio,
baseado na ideia deleuzeana de filosofia como produg@o de conceitos da escola CEM Dr. Jodo
Lula.“Certamente os novos conceitos devem estar em relacdo com problemas que sdo nossos,

com nossa historia e, sobretudo, com nossos devires” (DELEUZE, 2013, p.36).

Desse modo, realizamos uma pesquisa qualitativa referente ao campo do ensino,
especificamente do ensino de filosofia no Ensino Médio no estado do Maranhdo,

particularmente na cidade de Timon, na escola CEM Dr. Jodo Lula, caracterizada a seguir:

O Centro de Ensino Dr. Jodo Lula, fica localizado a Rua 107, s/n no bairro Parque Sao
Francisco, na cidade de Timon-Ma, tendo como enderegos eletronicos:
joaolula.uretimon2016(@gmail.com e ainda cejoaolula@gmail.com, inscrita sob o CNPJ:
01.831.491/0001-85 e codigo no INEP 21198152, regulamentado pela Resolugdo n°
018/93/CEE.

A escola oferta Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos, em seu prédio principal
e em um anexo, no povoado Campo Grande, na zona rural do municipio de Timon, em uma
escola mantida pela prefeitura municipal e cedida, em forma de parceria para o Estado, para
funcionamento da Educagao de Jovens e Adultos no referido povoado, registrado sob o INEP

21275556, regulamentado pela Resolugdao n° 121/2010-CEE/MA de 24 de abril de 2010.

Caracterizada pormenorizadamente a escola, mais adiante, a partir da leitura da Lei
9394/96, da Lei 11.684/2008, da Lei 13.415/2017, da ResolucaoMEC/CNE/CEB n° 3 de 21 de
novembro de 2018, Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao, Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio — Filosofia ¢ possivel estabelecer uma relacao entre o legislado e o que se
realiza na realidade escolar, buscando analisar a prética pedagdgica no que diz respeito ao

cumprimento do que ¢ regulamentado, ou ndo, a partir de uma atualizada revisao de literatura.

No que diz respeito propriamente a revisao literaria, optei por realiza-la tendo como

foco Deleuze, Guattari e Foucault entre outros com os quais dialogo no decorrer da pesquisa.

A relevancia desta pesquisa reside ainda na identifica¢do da convergéncia, ou ndo, entre
o legislado e o executado no campo do ensino de filosofia no ensino médio, de modo que
possamos contribuir para uma melhor adequacdo do ensino ao que € proposto pelo legislador a
fim de alcancar o que esté previsto na Constitui¢do Federal de 1988 (CF/88), visto que segundo

Dirley da Cunha Junior, (2011, p. 1251) a educacdo constitui um dos mais importantes direitos
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fundamentais que se destina basicamente ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para

o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Considerando as condi¢des encontradas faz-se necessario identificar a influéncia, ou
ndo, dos instrumentos legais na pratica docente na disciplina de filosofia na escola CEM Dir.
Jodo Lula, haja vista as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio do Estado do Maranhao
apresentar elementos a serem considerados pelos professores na execugdo do trabalho
pedagogico com o claro objetivo de possibilitar o “fortalecimento da acdo pedagogica”
(MARANHAO, 2014, p. 3) e define padrdes basicos de aprendizagem e ensino e ainda as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio que se apresentam como “eixo orientador das

acdes propostas para o ensino médio” (MARANHAO, 2014, p. 11).

Amparados por estas indica¢des formais, pretendo fazer uma andlise da realidade da
escola CEM Dr. Jodo Lula, procurando identificar como se realiza o processo de ensino de
filosofia, levando em consideracao as recomendagdes dos d0rgaos normatizadores do sistema de
educagdo, do pais e do estado, a partir do trabalho docente na elaboragao de seus instrumentais
a serem implementados em sala de aula na agdo de “aprendizagem e ensino” (MARANHAO,

2014, p. 11).

E no contexto atual de ataques pontuais a educagdo, que convém pensarmos, afirmarmos
e defendermos a presenga da filosofia nas escolas publicas, respeitando sua historia,
promovendo uma compreensao da realidade politica, através dos instrumentos legais que estdo
disponiveis para serem usados pelos educadores. A filosofia representa neste momento uma
possibilidade de resisténcia aos ataques que as ciéncias humanas vém sofrendo no meio
académico e que se reflete nas escolas de Ensino Médio. O pais estd literalmente vivendo
momentos tenebrosos, elevam-se os niveis de desigualdade, acirram-se os animos na
progressiva agdo repressora dos movimentos emancipadores. Resta a filosofia somar esforgos
na tarefa civilizadora de conviver com aqueles que pensam de maneira diferente. Antes de tudo

¢ hora de garantir a presenca da filosofia nas escolas publicas.

Quanto a escolha do tema, consideramos que seguintes as regras para melhor orientar
nossa escolha e relacionamos para que fique clara nossa opgao, para efeito de orientagdo da
nossa pesquisa: que o tema responda ao interesse do candidato, que as fontes de consulta sejam
acessiveis e ainda manejaveis e que o quadro metodoldgico da pesquisa esteja ao alcance da

experiéncia do candidato (ECO, 2016, p. 7-8).
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Quanto a metodologia na nossa pesquisa buscamos desenvolver uma abordagem
qualitativa, buscando atender aos objetivos relacionados e responder as questdes levantadas,a
mesma refere-se a um conjunto de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas
referéncias epistemologicas. Assim pretendemos com a aplicagdo de questionarios para coletar
junto ao professor (a) da 1? série da escola locusda pesquisa, com a finalidade de colher
informagdes que possibilitem identificar sua compreensao no que diz respeito a relagdo entre
as determinagdes legais para o ensino da disciplina de filosofia e sua pratica na sala de aula,
considerando que a ciéncia ¢ sempre uma articulacao do l6gico com o real, do tedrico com o
empirico, do ideal com o real (SEVERINO, 2007, p. 99), e ainda que a opinido, a expressao, os
valores as manifestagdes dos sujeitos sdo objetos de andlise (MACEDO e EVANGERLANDY,
2018, p. 73).

Entendemos que a pesquisa qualitativa corre o risco de enredar-se em contextos
subjetivistas ou mesmo ainda mais manipulativos, ao aproximar-se da tentacao de dizer e fazer
dizer qualquer coisa (DEMO, 2009, p. 155), procuramos ndo cometer este equivoco sendo o

mais objetivo possivel, embora ndo seja tarefa facil.

Na pesquisa buscamos a compreensao dos fenomenos a partir da valorizacdo dos
aspectos descritos das agdes pedagogicas entrelacadas pelas normas legais, identificando os
sujeitos e buscando coletar e analisar as percepgdes pessoais dos sujeitos envolvidos por meio
de questiondrios distribuidos para posterior devolucao. Siléncio! Esta foi a resposta obtida.
Talvez seja esta a palavra dominante nas aulas de filosofia? Ou quem sabe a resisténcia em
definir suas proprias experiéncias com receio talvez de ser rotulado (a), ndo € este o objetivo da

pesquisa.

O objeto de estudo aqui relacionado, observada sua complexidade e amplitude para os
estudos, no que diz respeito ao ensino de filosofia na 1? série do Ensino Médio na escola locus
da pesquisa compreendemos que, através da dialética, enquanto abordagem critica ¢ que,

melhor atende aos objetivos da pesquisa.

As etapas da pesquisa se constituiram de pesquisa bibliografica, nas areas de educagao,
ensino de filosofia no ensino médio e legislacdo educacional, assim como pesquisas em fontes
eletronicas e levantamento de dados a partir de aplicagdo de questiondrio para identificar a
situacdo do ensino de filosofia na 1* série do Ensino Médio, no turno matutino da escola CE

Dr. Jodo Lula.
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No que diz respeito aos objetivos busco analisar a relagdo entre as leis (Lei 9394/96, da
Lei 11.684/2008, da Lei 13.415/2017, da Resolu¢aoMEC/CNE/CEB n° 3 de 21 de novembro
de 2018, Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhdo, Orientagcdes Curriculares para o
Ensino Médio — Filosofia) que regulamentam o ensino médio e a efetivacdo do ensino de
filosofia no cotidiano da escola por meio das praticas dos professores da disciplina de filosofia.
E ainda, compreender a relacdo entre estas leis, que regulamentam o ensino médio e o ensino
de filosofia, identificar a concep¢do de ensino de filosofia presente nas Diretrizes Curriculares
do Estado do Maranhdo e nas Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia,
compreender até que ponto o conhecimento, ou ndo, das leis que regulam o ensino de filosofia

colaboram para o desenvolvimento do ensino de filosofia como politica de Estado.
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CAPITULO 1 -PENSANDO COM DELEUZE

Pensar é sempre seguir a linha de fuga do voo da bruxa

Deleuze

1.1 - A lei no dizer de Deleuze

E na obra Sacher-Masoch: o frio e o cruel que Gilles Deleuze expressa sua compreensio
de lei. Esta se estende de Platdao até Kant, da antiguidade a modernidade. Considerando que a
notoriedade do pensamento de Deleuze € expressiva e transita por areas distintas como Arte,
Cinema, Literatura, Politica, Etica, Direito entre outras, é na Literatura que encontramos a ideia

de lei segundo Deleuze, que utilizaremos para fundamentar nosso trabalho.

Na ja citada obra, no capitulo intitulado: “A lei, o humor e a ironia” Deleuze afirma
que: “Ha uma imagem classica da lei. Platdo deu-lhe uma expressao perfeita, que se impos no

~ Y

mundo cristdo” (DELEUZE, 2009, p. 81), esta “imagem” de leitura platonica, que se impde no
ocidente, determina um duplo estado da lei: do ponto de vista de seu principio e do ponto de

vista de suas conseqiiéncias.

Quanto ao principio a lei ndo ¢ primeira, mas apenas um poder segundo e delegado e
depende do Bem, um principio mais elevado, um poder secundario, desse modo “a lei € apenas
o representante do Bem num mundo que ele de certa forma abandonou” (DELEUZE, 2009, p.
81), € fato que a lei ndo se sustenta por si s, sendo mediada pela for¢a que idealmente necessita

de um principio mais elevado e de uma conseqiiéncia ulterior.

No que diz respeito as conseqiiéncias, a imagem da lei ¢ de natureza conformista, visto

que “obedecer as leis € o ‘melhor’” caminho, inclusive no exercicio da docéncia, (DELEUZE,
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2009, p. 81), sendo este, a imagem do Bem. Submeter-se as leis ¢ uma questao de justica, agir
em obediéncia as leis do pais, submetendo-se a elas mesmo guardando sua liberdade de pensar,
embora no cumprimento das normas que orientam a atividade docente ¢ imperioso que se
conserve a liberdade de pensamento e a¢ao. Esta imagem comporta uma ironia € um humor que
“constituiram condi¢des para toda uma filosofia politica, uma dupla margem de reflexdo, no

alto e na base da escala da lei” (DELEUZE, 2009, p. 81-82).

Ironia como jogo do pensamento que se atreve a fundar a lei num Bem infinitamente
superior ¢ humor, como jogo do pensamento que se atreve a sanciond-la para um melhor

infinitamente mais justo, formam essencialmente o pensamento da lei.

A destruigdo da imagem cléassica da lei segundo Deleuze pode ser encontrada no
pensamento de Kant, na Critica da razdo pratica “[...] o proprio Kant diz que a novidade do seu
método ¢ que nele a lei ndo depende mais do Bem: pelo contrario o Bem depende da lei.”
(DELEUZE, 2009, p. 82). Dai compreende-se que a lei deve valer por si mesma e se fundar em
si mesma, ela ndo tem outra fonte que sua propria forma. Aqui compreendemos a importancia

da lei na execugdo da pratica educativa.

Esta imagem classica, destruida por Kant, ¢ também repensada na contemporaneidade
por John Rawls, que foi professor de filosofia politica na Universidade de Harvard, autor, entre
outras obras, de Uma Teoria da Justica, onde apresenta suas ideias sobre justica e equidade,
obra de grande valor para a filosofia politica no século XX, mas também para a compreensao

da justica.

A teoria de Rawls ndo procura um bem supostamente existente, um bem ideal, mas
procura construir um conceito de justo a partir do uso da razdo e da vontade das pessoas. A
ideia de justica para Ralws deveria ser pactuada anterior as instituigdes, sendo que a educacao
capacita os cidaddos para um debate publico. Na teoria da justica como equidade, o
desenvolvimento da cidadania ¢ elemento fundamental; politica ¢ educagao formam aspectos

imiscuidos.

A filosofia rawlsiana ¢ denominada de justica como equidade, cujas principais
preocupagdes tedricas visam a resolugdo das questdes sobre desigualdades que ocorrem nos
sistemas politico-liberais. Para tanto, Rawls elege a justica, a primeira virtude das institui¢cdes

politico-sociais, como principio norteador na construgdo da sua obra. Sua contribuicdo tedrica
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destina-se, pois, aos principios da justica os quais servem de regras gerais para as sociedades

bem-ordenadas. A educagao ¢é elemento de ordenamento das sociedades.

A justica como equidade continua tendo como principais preocupagdes teoricas a
resolucdo das questdes sobre as desigualdades que ocorrem nos injustos sistemas politico-
liberais. Em Uma Teoria da Justica Rawls afirma uma concepg¢ao de justica caracterizada pela
sensibilidade moral onde os juizos do dia a dia sdo formulados de acordo com os nossos

principios. Sdo os principios da justica que norteiam a estrutura basica da sociedade.

A educacdo desempenha um papel um papel central em uma determinada sociedade
permitindo que as pessoas possam ter uma acao refletida pelos principios que elas aceitariam

como livres.

A imagem classica, da lei também superada por Rawls para quem muitos géneros
diversos de coisas sdo considerados justos ou injustos: nao apenas leis, instituigdes e sistemas
sociais, mas também acdes particulares de diferentes tipos, entre as quais decisodes, juizos e

imputagdes.

Para Rawls a unica forma das pessoas em uma posi¢ao original escolherem principios
justos — aqueles principiosque, segundo ele, seriam apresentados pela razao de cada um — seria
assacar sobre os legisladores iniciais um véu de ignorancia, segundo o qual cada pessoa

ignoraria todas as suas circunstancias pessoais anteriores a esta situagao hipotética.

A teoria formulada por Rawls ndo procura o bem supostamente existente, mas procura
construir um conceito de justo tendo com ponto de partida o uso da razdo e da vontade das

pessoas. A justica para ele deveria ser pactuada entre as pessoas, anterior as instituigdes.

A justica como equidade ¢ para Rawls:

Uma vez que todos estdo numa situa¢do semelhante e ninguém pode designar
principios para favorecer sua condigdo particular, os principios da justica sdo
o resultado de um consenso ou ajuste. [...] a essa maneira de considerar os
principios da justica eu chamarei de justica como equidade (RAWLS, 1981, p.
33)

A justica para Rawls deve procurar resolver os conflitos pela distribui¢ao de bens sociais

entre as pessoas, para isso ¢ preciso pensar a sociedade como um sistema equitativo de
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cooperagdo. Rawls considera as pessoas seres racionais e razoaveis, por isso ponderam entre si
sobre quais justos termos de cooperagdo devem orientar o convivio social e a distribuicdo de

beneficios sociais.

Ralws considera que a sociedade seja regulada por uma concepgao politica de justica
que promova os justos termos da cooperagdo entre seus membros. A justica como equidade
caracteriza a sociedade bem ordenada como aquela na qual aceitam e saibam que os outros
aceitam os mesmos principios de justica e as instituicdes sociais basicas geralmente satisfazem

e geralmente se sabe que elas satisfazem esses principios (RALWS, 1981, p. 31).

A Lei por si s6 ndo ¢ capaz de transformar a realidade. Porém, ela indica caminhos,
orienta os individuos e a sociedade, como um todo, dos seus direitos e deveres e permite que

ambos possam exigir o que nela esta preceituado.

Deleuze percebe que para Platdo, a imagem cldssica, so conhecia as leis especificadas
deste ou daquele jeito, a partir do Bem e das circunstancias do Melhor, e reconhece que para
Kant a lei moral ¢ a representacdo de uma pura forma, independente de um contetdo e de um
objeto, de um dominio e de circunstancias. Para Deleuze, quando Kant fala em lei moral, moral
quer dizer apenas a determinagdo daquilo que permanece indeterminado. A modernidade da
ideia de lei em Kant reside na no¢ao de que € o Bem que gira em torno da Lei e ndo o contrario,
fazendo da Lei um fundamento ultimo, Kant dotava o pensamento moderno da dimensao de

que “o objeto da lei se furta essencialmente” (DELEUZE, 2009, p. 83).

Do percurso teorico de Deleuze € possivel compreender como na moderna inversao do
platonismo, onde a no¢ao de lei se torna indeterminada e pura forma em que ¢ o Bem que gira
em torno da figura da lei, algo da ordem do vazio e da inconsisténcia passou a caracterizar a

nocao moderna de lei.

Deleuze enfatiza a inversao anti-platonica da lei e do Bem ocorrida na modernidade e
considera que dai decorre o indeterminismo moderno da lei e a dimensao formal assumida pela
lei e ainda a sua implacabilidade. As proposi¢des que formavam a imagem classica da lei
desmoronam ao mesmo tempo, a do principio e a das conseqiiéncias, a da fundacdo pelo Bem

e da sancdo pelo justo.

E com o pensamento moderno que se abre uma possibilidade nova de ironia e de novo
humor que passam a se dirigir a subversao da lei. Aqui Deleuze apresenta uma definicao de lei,

recorrendo a Sade, diz que a lei sob todas as suas formas € a regra de uma natureza segunda,
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sempre ligada a exigéncias de conservagdo e usurpando a verdadeira soberania, ¢ a mistificagao
e ndo o poder delegado ¢ o poder usurpado, com abomindvel cumplicidade de escravos e
senhores de escravos. A sutileza da compreensdo de lei segundo Deleuze se manifesta aqui,
embora tenha assegurado que “o que me interessa nao ¢ nem a lei nem as leis (uma € nocao
vazia, e as outras sao nog¢des complacentes), nem [230] mesmo o direito ou os direitos, e sim a
jurisprudéncia” (DELEUZE, 2013, p. 213), segundo ele a jurisprudéncia ¢ a verdadeira criadora
do direito, porém o que interessa ¢ a passagem do direito a politica que ocorre quando se toma

contato com os problemas precisos.

Neste caso entendemos que a educagdao enquanto problema politico, regulada por um
conjunto de normas, principios, leis, regulamentos e orientagdes que versam sobre as relagdes
entre os diversos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem enseja uma
adequacao do individuo ao que se compreende por cidadania para que ele possa ocupar postos

de trabalho na sociedade.

Aqui nos interessa compreender o ensino de filosofia, institucionalizado, legalizado,
como um problema preciso, como uma politica educacional que ndo raras vezes, em tao curto
espaco de tempo tem sido posta presente/ausente no ensino médio. Dialogando com Silvio
Gallo, compreendemos que “a presenca da filosofia na escola ndo ¢ um empreendimento
tranquilo” (GALLO, 2012, p. 27), pois “quando esta na escola, a filosofia ali estd para atender

a determinados interesses, para cumprir uma necessidade ‘ideologica’ (GALLO, 2012, p. 27).

O Estado se faz presente nas instituicdes de ensino, através dos mais variados
instrumentos legais, com a finalidade de determinar contetidos a serem trabalhados pelos
professores, processos didaticos a serem seguidos, formas de avaliacdo a serem realizadas com
o intuito de controlar o processo de ensino. Porém reconhecemos que a educacao nao se realiza

por meio de leis, decretos, normatizagoes.

1.2 - A filosofia na sociedade de controle

Vamos comegar dizendo da filosofia o que ela ndo ¢ segundo Deleuze e Guattari:



20

Vemos ao menos o que a filosofia ndo é: ela ndo € contemplagdo, nem reflexdo,
nem comunicac¢ao, mesmo se ela pode acreditar ser ora uma, ora outra coisa,
em razdo da capacidade que toda disciplina tem de engendrar suas proprias
ilusdes, ¢ de se esconder atras de uma névoa que ela emite especialmente. Ela
ndo ¢ contemplagdo, pois as contemplagdes sdo as coisas clas mesmas
enquanto vistas na criagdo de seus proprios conceitos. Ela ndo é reflexdo,
porque ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que seja:
acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-se
tudo dela, pois os matematicos como tais ndo esperaram jamais os filosofos
para refletir sobre a matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica;
dizer que eles se tornam entdo fildsofos ¢ uma brincadeira de mau gosto, ja que
sua reflexdo pertence a sua criagdo respectiva. E a filosofia ndo encontra
nenhum refligio Gltimo na comunicago, que ndo trabalha em poténcia a ndo
ser de opinides, [12] para criar o “consenso” e ndo conceito (DELEUZE E

GUATTAR], 2016, p. 12-13).

No que diz respeito a filosofia como componente curricular, segundo o caderno da
SEDUC Maranhao “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia” ¢ praticada
desde a antiguidade, ganhando vultuosidade na cultura grega, ¢ importante desse modo situa-la
em seu campo conceitual e pratico para além de uma ciéncia, buscando reafirmar o pressuposto
de que o ensino deve contribuir com a formacdo da consciéncia critica do aluno, incita o
despertar do pensamento ¢ a liberdade de expressao, dentro dos limites éticos, por meio de uma

conexao entre saber, cultura e transformagao social. O documento aponta que:

O ensino da Filosofia supde um compromisso com a vida, ou seja, o
questionamento sobre as certezas sedimentadas. Entretanto, o teor dessa tarefa
varia conforme o tempo e o lugar, cabendo aos praticantes da filosofia dedicar-
se ao desvelamento e a reflexdo dos problemas que se apresentam atualmente
a humanidade, em todos os dominios e contextos, pela via do didlogo, como

forma de comunicagio nos espagos educativos (MARANHAO, 2017, p. 40).

Considerando a defini¢ao de filosofia para Deleuze e Guattari:
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Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada fosse
evidente — espantar-se, “‘estranhar que o ente seja”..., estas determinagdes da
filosofia e muitas outras formam atitudes interessantes, se bem que fatigantes
a longo prazo, mas ndo constituem uma ocupacdo bem definida, uma atividade
precisa, mesmo de um ponto de vista pedagogico. Pode-se considerar como
decisiva, ao contrario, a definicdo de filosofia: conhecimento por puros

conceitos (DELEUZE e GUATTARI, 2016, p. 13).

Nos parece dificil o seu exercicio no ensino médio, a partir das orientagdes apresentadas,
da filosofia como componente curricular a luz do pensamento de Deleuze e Guattari, visto que
nao se deve desprezar o contexto a que o ensino médio estd submetido, mas aqui nos interessa

como a filosofia descrita por Deleuze e Guattari, teria espaco nesta etapa de ensino.

E interessante considerar de acordo com PORTA (2002, pp. 21-22) para quem é bem
sabido que Kant afirma que ndo se pode ensinar filosofia, mas apenas ensinar a filosofar. E
mérito kantiano a percepcao da diferenca entre ensinar contetdos filoso6ficos e ensinar a
filosofar, sua distingdo, porém faz surgir mais problemas do que solugdes. O autor enfatiza que
Kant supde que ¢ possivel ensinar a filosofar, ainda que a partir de seus pressupostos, nao seja
obvio que isso possa ser “‘ensinado” e em que sentido o seja. Por outro lado, a pergunta principal
continua de pé. Se o ensinar a filosofia nos remete ao ensinar a filosofar, (o como se filosofa) e
0 como se ensina a filosofar ainda estdo por ser esclarecidos. E continua, filosofar ndo ¢ a tnica

relacdo que se pode manter com o que chamamos de filosofia.

Em decorréncia deste raciocinio algumas questdes devem ser consideradas: Como se
ensina filosofia? Como se estuda filosofia? O que ¢ propriamente “ensinar” filosofia? O que ¢
propriamente “estudar” filosofia? A forma como se responde a essas perguntas depende em

ultima andlise da forma de responder a pergunta basica: O que ¢ “filosofia”?

Respondemos a esta ultima questdo com a definicdo proposta por DELEUZE E
GUATTARI, (2010, p. 13) enfatizando que a filosofia ¢ conhecimento por puro conceito. No
que diz respeito as questdes anteriores, remetemos a atividade do professor de ensino médio e
pensamos com CERLETTI, (2009, p. 9), quando considera que a docéncia em filosofia convoca
os professores e as professoras como pensadores e pensadoras. Perguntar como se ensina
filosofia implica também interrogar como se estuda filosofia e mais ainda: o que ¢ ensinar

filosofia? E o que ¢ estudar filosofia?
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Considerando as recomendagdes contidas nas Diretrizes ME/CNE/CEB n° 3/2018, em
seu artigo 5°, inciso IX, dita entre os principios especificos do ensino médio a indissociabilidade
entre teoria e pratica no processo de ensino aprendizagem. Refor¢amos as interrogacgdes
anteriores: Como se ensina filosofia no ensino médio? Como se estuda filosofia no ensino
médio? Considerando a imposicao legal de relacionar no processo de ensino e aprendizagem

teoria e pratica.

Segundo o caderno “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia”, o
ensino de filosofia implica desenvolver habilidades mentais e sociais que presumam o resgate
da palavra, do conceito, da argumentagdo, possibilitando ao estudante exercitar o didlogo de
modo que possa, de forma autdnoma, dispor-se a aceitagdo do olhar divergente. Considerando
ainda que essa atitude filoso6fica ndo ¢ puro exercicio académico, mas uma construgdo

independente de valores, por superar questdes meramente subjacentes as condutas pessoais.

Qual deve ser o papel da filosofia, ou seja, qual a necessidade de se ensinar filosofia na
escola? Responder a esta questdo ndo ¢ tarefa facil, porém a partir da leitura das Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia, apresentado como “esfor¢o desta gestdo para
orientar as escolas legalmente” (MARANHAO, 2017, p. 5), tem-se que nas escolas

maranhenses:

O aprimoramento da passagem do senso comum a consciéncia critica constitui
um dos fatores que justifica o conhecimento filos6fico, podendo configurar-se
também como uma das razdes que comprova a necessidade de ensinar
contetidos de Filosofia na escola, a partir das séries iniciais da Educagio
Basica, reafirmando o pressuposto de que o ensino deve contribuir com a
formagdo da consciéncia critica do aluno, desconstruindo as formas de
opressdo ¢ de dominagdo que se manifestam nas relagdes de convivéncias

sociais, seja de forma explicita ou simbolica (MARANHAO, 2017, p. 39-40).

Neste sentido, a filosofia como componente curricular obrigatério, envolve um longo
processo de avangos e recuos, considerados aqui a partir do advento da lei 9.394/96 e suas
atualizagdes, principalmente a atualizagdo proposta pela Lei 13.415, de 2017, mais

precisamente no Art. 35-A, Inc. IV, § 2° transcrita a seguir: “A Base Nacional Comum
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Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao

fisica, arte, sociologia e filosofia.” (CARNEIRO, 2019, p. 438).

A filosofia como componente curricular no Ensino Médio objetiva despertar no aluno o
interesse pela compreensdo critica do saber sobre si mesmo e sobre 0 mundo que o envolve.
Uma questdo fundamental a ser levantada ¢ que contetudos serdo trabalhados em sala de aula e
ainda como estes os conteudos deverdo ser trabalhados em sala de aula. O dispositivo legal
referido anteriormente nos permite compreender que ¢ possivel abordagens fora do escopo de
disciplinas, assim a filosofia pode ser compreendida e executada ndo como disciplina
especifica, mas tdo somente como contelidos em esquemas transversais de tratamento
pedagogico. Posta esta questdo compreendemos que a filosofia ndo pode ser tratada apenas
como um tipo especial de pedagogia que deve seguir as mesmas orientacdes gerais para
transmissdo de conteudos que outras disciplinas escolares. Aqui convém enfatizar como
pensado por Deleuze e Guattari a afirmagdo de que “a filosofia, mais rigorosamente ¢ a

disciplina que consiste em criar conceitos” (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 11).

A reforma do ensino médio diz respeito a elementos de natureza conceitual e
metodologica que terdo impacto direto na avaliagdo do ensino e, portanto da aprendizagem. A
filosofia, entre outras disciplinas devera ser tratada em uma grande area denominada ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Nao fica claro se a filosofia, neste sentido, devera ser considerada
ciéncia humana ou social. E importante considerar que a rede de ensino é obrigada a ofertar, no
minimo, um itinerario a seus estudantes entre cinco descritos na lei, ha ainda a possibilidade de
as redes de ensino formar arranjos curriculares contemplando dois ou mais itinerarios. Nao ha,
portanto garantia da presenga da filosofia no ensino médio brasileiro, a partir da reforma

proposta pela lei 13.415/2017.

Pensando com Deleuze e Guattari, considerando que a filosofia tem a tarefa de criar
conceitos para problemas que mudam necessariamente, entdo estudar a historia da filosofia ¢
também mergulhar fundo nos conceitos ja criados e trazer suas pertinéncias a tona, ¢ uma das
muitas possibilidades de se conduzir o ensino disciplinar de filosofia de modo que o mesmo

possibilite a execugdo da tarefa de criar conceitos contextualizados.

No entanto compreendemos que a filosofia ndo deve ser tratada como elemento de
controle do Estado, embora a sua obrigatoriedade como disciplina seja uma conquista historica
¢ preciso que estejamos atentos para o fato de a filosofia ter sido alvo constante dos poderes

estabelecidos, como foi desde a Antiguidade Classica, prova disso € a persegui¢do, acusacao,
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condenacdo e execugdo de Socrates, momento singular de questionamento da filosofia pelo
status quo, enquanto do lado de Sécrates antevemos sua autonomia e combatividade diante da
politica institucional vigente no periodo, aqui concordamos com Kohan (2009) quando afirma,
a partir desde fato, que “entre a filosofia e a politica instituida s6 ha oposicao e Socrates rechaca
toda e qualquer intromissdo que pretenda ditar alguma lei no pensamento filos6fico” (KOHAN,

2009, p. 71).

Atualmente o ensino de filosofia estd institucionalizado e dessa forma faz parte do
conjunto de mecanismos legais de controle do Estado sobre os cidadaos, Deleuze (2013) ja
alertava que “encontramo-nos numa crise generalizada de todos os meios de confinamento,
prisdo, hospital, fabrica, escola, familia” (DELEUZE, 2013, p. 224) e destaca que “sdo as
sociedades de controle que estdo substituindo as sociedades de confinamento”(DELEUZE,

2013, p. 224).

Deleuze afirma que:

Nao ha necessidade de ficcdo cientifica para conceber um mecanismo de
controle que dé, a cada instante, a posi¢do de um elemento em espaco aberto,
animal numa reserva, homem numa empresa (coleira eletronica). Félix
Guattari imaginou uma cidade onde cada um pudesse deixar seu apartamento,
sua rua, seu bairro, gragas a um cartdo eletronico (dividual) que abriria as
barreiras; mas o cartdo poderia também ser recusado em tal dia, ou entre tal e
tal hora; o que conta ndo € a barreira, mas o computador que detecta a posi¢gdo
de cada um, licita ou ilicita, e opera uma modulacéo universal (DELEUZE,

2013, p. 228-229).

Alguns aspectos nos permitem identificar o que ¢ uma sociedade de controle, esta se
configura a partir da Segunda Grande Guerra, (conflito militar mundial ocorrido entre 1939 e
1945) e ¢ marcada pela interpenetracdo de diferentes espacos por uma suposta auséncia de
limites definidos e pela instauragdo de um tempo continuo no qual os individuos nunca
conseguiram terminar coisa alguma, pois estariam sempre enredados numa espécie de formacao

permanente, de divida impagavel, prisioneiros em campo aberto.

“Nas sociedades de controle o essencial ¢ uma cifra, a cifra ¢ uma senha. A linguagem

numérica do controle ¢ feita de cifras, que marcam o acesso a informag¢do, ou a rejei¢do.”
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(DELEUZE, 2013, p.226). Esta ideia nos remete ao sistema de notas, cifras, que classificam os
individuos na escola. Destacamos que segundo Deleuze “no regime das escolas: as formas de
controle continuo, avaliagdo continua, e a agdo de formagao permanente sobre a escola”, ¢ uma
forma de controle disfar¢ado, neste sentido empreender a filosofia como disciplina escolar
colabora com a sustentacdo da sociedade de controle a partir da leitura do Art. 2° da LDB ¢

ainda do Art. 35-A, § 2%

“Art. 2° - A educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho.

Art. 35-A — A Base Nacional Curricular Comum definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacio, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei 13.415,

de 2017)
I — linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei 13.415, de 2017)
II — matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei 13.415, de 2017)

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela Lei 13.415, de

2017)

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; (grifo nosso) (Incluido pela Lei

13.415, de 2017)

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e

filosofia (grifo nosso). (Incluido pela Lei 13.415, de 2017)”.

O texto nos remete a ideia de sociedade de controle ao indicar que entre outras
disciplinas ¢ tarefa da filosofia formar cidaddos. H4 varias formas de se abordar a recente

sociedade de controle e seus mecanismos, porém

“O estudo sociotécnico dos mecanismos de controle, apreendidos em sua
aurora, deveria ser categorial e descrever o que ja estd em vias de implantado
no lugar dos meios de confinamento disciplinares, cuja crise todo mundo

anuncia. Pode ser que meios antigos, tomados de empréstimo as sociedades
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antigas de soberania, retornem a cena, mas devidamente adaptados. O que

conta ¢ que estamos no inicio de alguma coisa” (DELEUZE, 2013, p. 229)

Vislumbrando a realidade educacional com a qual nos deparamos diariamente
compreendemos a angustia do “dividual” que pede para ser “motivado”, controlado, e solicitam
novos estagios e formagdo permanente, Deleuze (2013) sugere que “cabe a eles descobrir a que
estdo sendo levados a servir, assim como seus antecessores descobriram, ndo sem dor, a

finalidade das disciplinas” (DELEUZE, 2013, p. 230).

Segundo Deleuze e Guattari (2010) o filésofo ¢ o amigo do conceito e € o proprio
conceito em poténcia. A filosofia ndo ¢ uma simples arte de formar, de inventar, de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia,
mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos. Compete apenas a filosofia

criar conceitos

Deleuze critica a concepgao da histéria da filosofia como imagem do transcendente,
como se a historia da filosofia pudesse ser comparada a um retrato. O ensino de filosofia que

se limita ao ensino de historia da filosofia nao trata a filosofia como ela realmente ¢, pois

O que a historia capta do acontecimento € a sua efetuagdo em estados de coisas,
mas o acontecimento em seu devir escapa a historia. A historia ndo é a
experimentacdo, ela € apenas o conjunto das condigdes quase negativas que
possibilitam a experimentagdo de algo que escapa a historia [...] o devir néo é
historia; a historia designa somente o conjunto de condigdes, por mais recentes
que sejam, das quais se desvia a fim de “devir”, isto €, para criar algo novo.

(DELEUZE, 1992, p. 210-211)

Definida a filosofia como a atividade de criar conceitos, exclui-se dessa defini¢ao outras
que habitualmente sdo identificadas como proprias da filosofia, para entdo compreendermos

que:

O ensino de filosofia ndo pode ser abarcado por uma didatica geral, ndo pode
ser equacionado unicamente como uma questao pedagogica, porque ha algo de

especifico na filosofia. Ha algo que faz com a filosofia seja filosofia — e ndo
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ciéncia, religido ou opinido — e ¢ esse algo que faz com que o ensino de filosofia
carega também de um tratamento filos6fico, de uma didatica especifica, para
além de toda e qualquer questdo estritamente pedagégica. (GALLO, 2012, p.
53)

Segundo Silvio Gallo, podemos tomar como sendo trés as principais caracteristicas da
filosofia: pensamento conceitual, carater dialdogico e postura de critica radical. O autor enfatiza
o seu convencimento de que o que faz com que a filosofia seja filosofia e o trato com o conceito,

como pensado por Deleuze e Guattari em O que é a filosofia?

Considerando que trabalhamos com a tese de Deleuze Guattari de pensar a filosofia
como a atividade, disciplina, que consiste em criar conceito ¢ de que as aulas de filosofia no

ensino médio estejam centradas no conceito, nos convém esclarecer o que € o conceito.

Para Deleuze e Guattari apenas a filosofia produz conceitos. A ci€ncia opera com
“prospectos”, percepcdes do real que a ci€ncia exprime em proposicoes ou fungdes; a arte opera

com “perceptos” e “afectos” expressos nas obras (plasticas, literarias, musicais etc.).

Frédéric Cossutta (1994, p. 40), ao tratar do conceito, escreveu que ¢ precisamente o
conceito que constitui o intermediario entre a imagem e a forma, entre o vivido e abstrato.
Referendando a premissa de que o conceito ¢ fruto da filosofia, Deleuze e Guattari vao
apresenta-lo como uma forma de exprimir o mundo, o acontecimento. O préprio conceito se
faz acontecimento, aspecto do real. O conceito aprece entdo como uma forma propria da
filosofia de construir a compreensao para o real. Todo conceito ¢ particular e assinado: cada
filosofo, como singularidade, cria seus proprios conceitos em sua relacdo com o mundo e, com
isso cria seu proprio estilo: uma forma particular de pensar e escrever. Uma pedagogia do
conceito, como defendida por Deleuze e Guattari, ganha statustilosofico, na medida em que

essa pedagogia, essa relagdo com o ndo filos6fico € constitutiva da propria filosofia.

Como compete apenas a filosofia a tarefa de criar conceitos, a filosofia, como
“disciplina curricular” ou como “estudos e praticas”, ndo pode estar isolada das demais. H4 uma
transversalidade intrinseca na filosofia, afirmada em seu carater disciplinar, em sua
especificidade no trato com o conceito, embora a filosofia tenha sido negado o carater

disciplinar na atual Reforma do Ensino Médio, com o advento da Lei 13.415/17.

Segundo Silvio Gallo, para além da logica da explicacdo e da logica da transmissao,

abre-se multiplas possibilidades para o ensino de filosofia. Deleuze e Guattari se referem a uma
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delas quando falam em “pedagogia do conceito”. Em O que é a filosofia?(1992, p.21) tratam
de trés idades do conceito: a enciclopédia, que remete a uma espécie de “colecao” de conceitos
e de ideias, sem maior preocupacdo com seu uso, sua operatividade; a formacdo profissional
comercial, que remete a um uso, a uma operatividade absoluta, na qual o conceito ¢ mais um
produto, uma mercadoria; e por fim, a pedagogia, apenas esta centrada no aprendizado do
conceito e em sua operatividade como experiéncia do pensamento. As duas primeiras formas
de abordar o conceito, se aplicadas ao ensino, estariam no ambito da explicagdo e da
transmissao. O trabalho com o ensino da filosofia no contexto de uma “pedagogia do conceito”
seria, por sua vez, um exercicio de afirmag¢ao da filosofia, um trabalho do pensamento que faria
com que a filosofia seguisse uma forc¢a viva, na medida em que seria um convite aos estudantes

para experimentar o pensamento em seu registro filoséfico.

A partir dessas consideracdes compreendemos que o amigo seria o amigo de suas
proprias criagdes? Ou entdo € o ato do conceito que remete a poténcia do amigo, na unidade do

criador e de seu duplo?

Criar conceitos sempre novos € o objeto da filosofia. E esta a filosofia que estd sendo

legalizada no ensino médio? Nao serd a nossa escola uma “sociedade de controle”?

Considerando que o conjunto formado pela Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88), pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, pelo Plano Nacional de Educagdao (PNE) e pela BNCC ¢, para nosso trabalho, o fio
condutor que regulamenta a educagdo brasileira, acrescentado ainda das Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia, do Governo do Estado do Maranhdo, que “tém
como finalidade subsidiar os profissionais da educacdo em relagdo ao constante planejar e

replanejar das a¢des escolares” (MARANHAO, 2017, p. 5).

E sabido que as mudangas nas organizagdes regidas por normas, leis, explicitas supdem
entre um e outro regime uma certa, transicdo que pode ndo surtir os efeitos esperados. Tudo se
inicia com a Constitui¢do Federal, lei fundamental que rege a organizacao politico-juridica de
um pais. A Constituicdo de 1988 apresenta em seu artigo 208, inciso 11, diretrizes para o Ensino
Médio, argumentando que ¢ dever do Estado garantir a “progressiva expansdo da
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio” e em 1996 com a emenda 14 a Constituicdo ha
uma substituicdo do termo “progressiva expansao da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino
Me¢édio” por “progressiva universalizacao”. A Constituicdo de 1988 significou a reconquista da

cidadania para o conjunto da populagdo e nela a Educacdo ganha um lugar de relevancia.
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O conceito de educacdo presente na LDB representa um avango social, visto que ao
longo da constitui¢ao da sociedade brasileira uma variedade de concepcdes de educacio foi
constituindo de tal modo que sempre dominou uma concepgao elitista de educagio, que embora

parcialmente ainda prevalega.

A LDB nos parece dar um passo decisivo na constituicdo de uma identidade para o
Ensino Médio ao definir suas fungdes: consolidar e aprofundar os conhecimentos anteriormente
adquiridos; preparar o cidaddo produtivo; potencializar a cidadania do aluno; instrumentaliza-
lo para a mudanca; implementar a autonomia intelectual e a formacdo ética; trona-lo sujeito da
aprendizagem, capacitando-o a articular teoria e pratica; contextualizar conhecimentos; e

habilita-lo a entender os processos produtivos.

Em um artigo de 1990, intitulado “Post-scriptum sobre as Sociedades de Controle”,
Deleuze indica que ‘“‘encontramo-nos numa crise generalizada de todos os meios de
confinamento, prisdo, hospital, fabrica, escola, familia..., as sociedades de controle que estao
substituindo as sociedades disciplinares” (DELEUZE, 2013, p. 224). Aqui nos interessa
compreender o significado de sociedade de controle, no dizer de Deleuze, para relacionar com
a necessidade de “legalizar” a presenca da filosofia na escola, considerando alguns aspectos
politicos do que o autor nos deixa entrever na descri¢do de “O que é a filosofia?”, na obra de

mesmo nome.

1.3 - Segundo Deleuze e Guattari: O que ¢ a filosofia?

Talvez s6 possamos colocar a questdo O que € a filosofia? tardiamente, quando
chega a velhice, e a hora de falar concretamente. [...] simplesmente chegou a
hora, para nos, de perguntar o que ¢ a filosofia. nunca haviamos deixado de
fazé-lo, e ja tinhamos a que ndo variou: a filosofia ¢ a arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos. [...] seria preciso formula-la “entre amigos”,
como uma confidéncia ou uma confianga, ou entdo face ao inimigo como um
desafio, e a0 mesmo tempo atingir esta hora, entre o cdo e o lobo, em que se

desconfia mesmo do amigo (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 7-8).

De acordo com Deleuze e Guattari (2010, p.12) “A filosofia, mais rigorosamente, ¢ a

disciplina de criar conceitos”, ao enfatizar a filosofia como “disciplina”, compreendemos que
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para os autores a mesma possa ser ensinada. Os autores sdo ainda mais precisos ao afirmarem

que a filosofia nao ¢:

Ela nfo é contemplacdo nem reflexdo, nem comunicagdo, mesmo se ela pode
acreditar ser ora uma, ora outra coisa, em razdo de capacidade que toda
disciplina tem de engendrar suas proprias ilusdes, ¢ de se esconder atras de
uma névoa que ela emite especialmente. Ela ndo ¢ contemplagdo, pois as
contemplagdes sdo as coisas elas mesmas enquanto vistas na criagdo de seus
proprios conceitos. Ela ndo ¢ reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia

para refletir sobre o que quer que seja. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 12).

Para se entender o que ¢ a filosofia, segundo Deleuze e Guattari € preciso primeiro
compreender o que ¢ o conceito, estendo ¢ encontrado, ndo ¢ um produto, ele precisa ser
fabricado, e toda fabricagdo ¢ singular, ¢ criacdo. Nesse sentido, a filosofia cria conceitos a
partir de problemas e o inventa de acordo com a tentativa de tracar um plano sobre o caos

mental.

Considerando que “todo conceito remete a um problema, o conceito surge para resolver
um problema, o ato filos6éfico reconceitualiza a existéncia encarando os problemas e
encontrando novas formas de existir. Criar conceitos ¢ romper com a historia, ¢ ser
extemporaneo. Para Deleuze e Guattari, “o conceito define-se pela inseparabilidade de um
namero finito de componentes heterogéneos percorridos por um ponto em sobrevéo absoluto,

a velocidade infinita” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 29).

O conceito filoséfico ndo se refere ao vivido, por recompensardo, mas consiste,
por sua prépria criagdo, em erigir um acontecimento, o recorta a sua maneira.
A grandeza de uma filosofia avalia-se pela natureza dos acontecimentos aos
quais seus conceitos nos convocam, ou que ela nos trona capazes de depurar
em conceitos. Portanto € necessario experimentar em seus minimos detalhes o
vinculo tinico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia como disciplina
criadora o conceito pertence a filosofia e s6 a ela pertence. (DELEUZE;

GUATTARRI, 2010, p. 43)
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Posta a definicdo de conceito pelos autores retomemos a questdo da defini¢do da

filosofia que os mesmos assim definem

Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada fosse
evidente - espantar-se, “estranhar que o ente seja”..., estas determinagdes da
filosofia e muitas outras formam atitudes interessantes, se bem que fatigantes
a longo prazo, mas ndo constituem uma ocupagdo bem definida, uma atividade
precisa, mesmo de um ponto de vista pedagdgico. Pode-se considerar como
decisiva, ao contrario, a definicdo da filosofia: conhecimento por puros

conceitos. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13).

A pergunta: O que ¢ a filosofia? Tem-se que para Deleuze ¢ Guattari a mesma ¢ a
disciplina de criar conceitos, nao ¢ reflexdo ou contemplacdo, como querem muitos. Se a
filosofia, como apresentada pelos filésofos Deleuze e Guattari, € criacdo, nao basta conhecé-la
de maneira passiva, pois a relagdo com a filosofia ¢ uma atividade: “(...). E preciso experimenta-
la. Se a filosofia ¢ uma atividade, s6 aprendemos filosofia quando experimentamos, quando

praticamos a atividade filosofica” (ASPIS; GALLO, 2009, p. 40).

A filosofia entendida como producao conceitual ndo tem, pois, a menor pretensao a
universalidade e a unidade: cada filésofo assina seu mundo e seu instrumental conceitual sao
ferramentas que usamos ou ndo, na medida em que sdo ou ndo interessantes para NOSsOS

problemas.

A tarefa filosofica de criar conceitos ndo ¢ algo simples. A criagdo de conceitos
filosoficos ¢ uma tarefa que exige contato intenso com a prépria filosofia, ndo como historia,
mas como atividade do pensamento, na tentativa de instigar, através da filosofia, um

pensamento criativo.

1.4 — Deleuze e educacao

Embora Deleuze ndo tenha sido um filésofo que tenha se dedicado ao problema da
educagdo, mesmo tendo sido professor de filosofia e certamente tendo vivenciado problemas

da educagdo no seu cotidiano. Para Silvio Gallo, o que ¢ possivel ser dito sobre educagdo, a
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partir de Deleuze [...] ndo tenho, pois a pretensdao de colocar na boca de Deleuze coisas que ele
ndo disse, nem de colocar em seus textos coisas que ele ndo escreveu. O que pretendo
desenvolver aqui ¢ uma demonstracdo da fecundidade do pensamento de Deleuze para nos
ajudar a pensar a educacdo, para nos permitir pensar de novo, a educagdo, pensar a educagio

como um acontecimento.

O que podemos relacionar do pensamento de Deleuze para a educacdo brasileira de
nosso tempo? A partir de reflexdes de Silvio Gallo, especificamente delineadas na obra Deleuze
& Educacdopodemos “tomar conceitos de Deleuze e desloca-los para o campo, para o plano de

imanéncia, que ¢ a educagao” (GALLO, 2003, p. 64).

O conceito deleuze-guattariano de “literatura menor” para dizer da literatura de Kafka
uma forma de resisténcia, uma literatura que subverte uma “literatura maior”, a literatura dos
grandes escritos, para se constituir uma literatura marginal, como linha de fuga do

convencional, legalizado ou expressao de resisténcia frente ao institucionalizado.

Resisténcia hoje ¢ tudo que precisamos, em varios aspectos do cotidiano, principalmente
no campo da educagdo, mais especificamente no que diz respeito a garantia do ensino
disciplinar de filosofia ensino médio brasileiro, onde a “educacdo maior” sufoca o ensino a
partir da indicagdo das mesmas orientagdes gerais para transmissao de contetidos para as

disciplinas escolares, objetivando formar individuos diferentes como sendo iguais.

Na obra Deleuze & Educagdo, de Silvio Gallo, encontramos a seguinte afirmagdo de
Antonio Negri “ja ndo vivemos um tempo de profetas, mas um tempo de militantes” (GALLO,
2003, p. 71), vamos um pouco mais além e dizemos que ndo precisamos de profetas, de
professores profetas, precisamos sim de militantes, professores militantes, militantes das
politicas educacionais, no ensino de filosofia, principalmente, para “produzir cotidianamente o
presente, para possibilitar o futuro” transformar a realidade (GALLO, 2003, p. 71). Enfrentar
os desafios de pensar a resisténcia ao desmonte da educagaopublica, resistir a triste, lamentavel
ideia de implantacdo de um projeto de educagdo denominado “Escola sem partido”. Aqui

concordamos com Silvio Gallo, quando argumenta que:

Qual o sentido hoje desse professor militante? Penso que seria nao
necessariamente aquele que anuncia a possibilidade do novo, mas sim aquele
que procura viver as situagdes e dentro dessas situagdes vividas produzir a

possibilidade do novo. Nesse sentido, o professor seria aquele que procura
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viver a miséria do mundo, e procura viver a miséria de seus alunos, seja ela
qual for, porque necessariamente miséria nao ¢ apenas uma miséria econdmica;
temos miséria social, temos miséria cultural, temos miséria ética, temos
miséria de valores. Mesmo em situa¢des em que os alunos em que os alunos
ndo sdo nem um pouco miseraveis do ponto de vista econémico, certamente
eles experimentam uma série de misérias outras. O professor militante seria
aquele que, vivendo com os alunos o nivel de miséria que esses alunos, de
dentro dessas possibilidades, buscar construir coletivamente (GALLO, 2003,
p. 73).

De modo que o professor militante ¢ aquele que age coletivamente, para tocar a cada
um dos individuos, ao contrario do professor profeta que age individualmente para mobilizar

multiddes.

Nas obras Deleuze & educacdo e Metodologia do ensino de filosofia, Silvio Gallo, um
dos principais estudiosos de Deleuze no Brasil, propde ao modo do conceito de “literatura
menor” — elaborado por Deleuze e Guattari para — para classificar a literatura de Kafka, como

resisténcia minoritaria a “literatura maior”, o conceito de “educagdao menor” que para Gallo

seria uma maquina de resisténcia:

Uma educagdo menor ¢ um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como
trincheira, como a toca do rato, o buraco do cfo. Sala de aula como espaco a
partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para aquém de qualquer politica
educacional. Uma educagdo menor é um ato de singularizagio e de militancia.
[...] a educagdo menor estd no ambito, da micropolitica, na sala de aula,

expressa nas agdes cotidianas de cada um. (GALLO, 2003, p. 78)

A educagdo maior ¢ produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos
documentos das politicas publicas de educacao nas diversas esferas estatais, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, nas Diretrizes Nacionais para a educacdo e nas Diretrizes
estaduais, nas Orientagdes Nacionais para a educacdo e nas Orientagdes estaduais. E a
normatiza¢do, ¢ a Base Nacional Comum Curricular, pensada e produzida pelas cabecas

pensantes, a partir de gabinetes, a servico do poder que buscam regulamentar a construgdo
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curricular, elaboram a revisao da politica educacional em todo o pais e ditam o que deve

acontecer nas escolas do pais.

Por analogia, Silvio Gallo aproxima as caracteristicas da “literatura menor”, formulada
por Deleuze e Guattari para a educagdo, que consideramos importante trazer para nosso

trabalho:

A primeira caracteristica € a da desterritorializacdo, se na literatura ¢ a lingua
que se desterritorializa, na educagdo a desterritorializagdo ¢ dos processos
educativos. As politicas, os parametros, a diretrizes da educagdo maior estdo
sempre a nos dizer o que ensinar, cOmo ensinar, para quem ensinar, porque
ensinar. a educagdo maior procura construir-se como uma imensa maquina de
controle, uma maquina de subjetivacdo, de producdo de individuos em série

(GALLO, 2003, p. 75).

Vejamos a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular, documento de carater
normativo que serve de referéncia para a elaboragdo dos curriculos, elaboracao e revisdao das
propostas pedagogicas das escolas, nas politicas de formagao de professores, materiais didaticos
e avaliagdes de todas as escolas que ofertam a educagdo bésica no pais, e ainda a Lei de
Diretrizes e Bases no seu Art. 2° “A educagdo (...) tem por finalidade o pleno desenvolvimento

do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A finalidade da educacao delineada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ¢ expressa
de maneira que contempla uma natureza triplice, impondo que tipo de individuo se pretende
formar, educar: o individuo cognitivo, voltado para a assimilagdo de certos conhecimentos e de
certas operagdes mentais, o individuo preparado para o exercicio da cidadania, embora esta nem
sempre contemple todos os direitos do individuo, e ainda a qualificagao para o trabalho, mesmo
sabendo que o trabalho serd apenas um sonho, um desejo, para este individuo “formado em
série”.

O principio da educagdo maior como maquina de controle pressupde que ao ensino
corresponda uma aprendizagem que transforme o individuo em ‘“cidadao”, ocorre que a
“tentativa de controle pode fugir a qualquer controle. E o que Deleuze [...] nos alerta em relagao

a aprendizagem (GALLO, 2003, p. 80):
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Aprender vem a ser tdo-somente o intermediario entre ndo saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas, é
uma tarefa infinita, mas ndo deixa de ser rejeitada para o lado das
circunstancias e da aquisigdo, posta para fora da esséncia supostamente simples
do saber como inatismo, elemento a priori ou mesmo Ideia reguladora. E,
finalmente, a aprendizagem estd antes de mais nada, do lado do rato no
labirinto, ao passo que o fil6sofo fora da caverna considera somente o resultado

— o saber — para dele extrair os principios fundamentais (GALLO, 2003, p. 80).

A educagdo menor ¢ a tentativa de ruptura a partir da sala de aula de onde se pode fazer
emergir possibilidades que escapem a qualquer controle, impedir a producdo em série de

individuos através da educac¢ao maior, desterritorializar:

A segunda caracteristica ¢ a ramificagdo politica, no caso de uma educagio
menor isso ¢ ainda mais evidente, por tratar-se de um empreendimento de
revolta e de resisténcia. Uma educacdo menor evidencia a dupla face do
agenciamento: agenciamento maquinico do educador militante e agenciamento
coletivo de enunciagdo, na relagdo com os estudantes e o contexto social. Esse
duplo agenciamento produz possibilidades, potencializa os efeitos da

militdncia (GALLO, 2003, p. 82).

E imperativo fazer a educagiio menor como maquina de guerra nio como aparelho do
Estado. O educador militante tem a tarefa de, a partir de suas agdes, criar trincheiras que
promovam uma politica do cotidiano das relagdes diretas entre os individuos, que pro sua vez
exercem efeitos sobre as macro-relagdes sociais. A educagdo menor nao esta preocupada apenas

com a individualidade, temos entdo a terceira caracteristica:

A terceira caracteristica ¢ o valor coletivo. Na educacdo menor todo ato adquire
um valor coletivo. O educador militante, ao escolher sua atua¢do na escola,
estara escolhendo para si e para todos aqueles com os quais ira trabalhar. Na
educagdo menor, ndo hé possibilidade de atos solitarios, isolados; toda acdo
implicard muitos individuos. Toda singularizagdo serd, ao mesmo tempo,

singularizagao coletiva (GALLO, 2003, p. 83).
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A educacdo menor ¢ um ato de multiplicidade de diferengas. Neste sentido deslocamos
esta terceira caracteristica para pensarmos o momento atual, o advento o da BNCC,cuja
proposta para o ensino de filosofia é totalmente descaracterizado, objetivando apenas
considerar filosofia como “estudos e praticas”, como politica ptublica de educacdo, a Reforma
do ensino Médio, por meio da Lei 13.415 de 2017, a volta a um passado que pensavamos se
distanciando de nds, com a negagdo do carater disciplinar da filosofia no Ensino Médio, os
varios projetos, espalhados por diferentes Estados e Municipios pais afora, denominados
“Escola sem partido”, representam um modelo de educacdo maior que so6 podera ser combatido
de forma coletiva, “em nome de um projeto coletivo, de um projeto que ndo tem sujeito, de um
projeto que ndo tem fim (tanto no sentido teleoldogico quanto no sentido escatologico)”

(GALLO, 2003, p. 84).

Entendemos que ¢ preciso resistir, resistir a “educagdo maior” e promover a “educagdo
menor”, resistir & maquina de controle que podem cooptar no vislumbre de impedir a
“desterritorializacdo” da educacgdo, de impedir o avango da ramificacao politica da educacao

menor para adquirir um “valor coletivo” e:

Educar com a firia e a alegria de um cdo que cava seu buraco. Educar
escavando o presente, militando na miséria do mundo, de dentro de nosso
proprio deserto. Esse € um dos resultados possiveis de nosso encontro com a
filosofia de Deleuze; essa ¢ das possibilidades de um devir-Deleuze na

educacdo. (GALLO, 2003, p. 85).
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CAPITULO 2 - A FILOSOFIA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Experiéncia ndo é o que acontece com um homem; é o que um homem faz com o que lhe

acontece.

Aldous Huxley

A filosofia ¢ praticada desde a antiguidade, ganhando vultuosidade na cultura grega; ¢

importante, desse modo, situd-la em seu campo conceitual e pratico, para além de uma ciéncia.

Etimologicamente, filosofia vem do grego e significa amigo ou amante (philo) da
sabedoria, do saber (sophia). O praticante da filosofia ndo ¢ considerado como um
sophos(sabio), no sentido de possuir amplos conhecimentos, mas um philosophos, por ser capaz
de reconhecer a propria ignorancia e dispor-se, como amante da sabedoria, a buscar o saber.

(GALLO e KOHAN, 2000).
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Filosofar implica uma atitude de busca do saber, do conhecimento, mas o saber que a
Filosofia vislumbra ndo ¢ aquele tipico do senso comum, baseado na crenga comum, na opiniao

2

popular do ouvir dizer, no “eu acho que...” compreendido como juizo subjetivo, de valor
efémero, caracteristico da convivéncia entre pessoas de determinado ambiente sociocultural e
que os gregos antigos chamavam de doxa. O saber que a Filosofia busca ¢ episteme: um saber
fundamentado de carater cientifico, com argumentagdes racionais, solidas, portanto, passivel
de ser apreciado como verdadeiro. Assim, pode-se compreender que a Filosofia parte do senso

comum e, no percurso da curiosidade epistemologica que se inicia na experiéncia, aprimora-se

na busca do conhecimento mais sistematizado.

Na busca da episteme (conhecimento da realidade das coisas), como forma de garantir
a veracidade do conhecimento, a Filosofia ¢ segundo Gramsci (1986, p. 14) “uma ordem
intelectual de natureza critica”, pela capacidade de superar e contrapor-se ao senso comum, as

ideias pré-concebidas, harmonizando-se com o “bom senso”. (grifos do autor).

O aprimoramento da passagem do senso comum a consciéncia critica constitui um dos
fatores que justifica o conhecimento filoséfico, podendo configurar-se também como uma das
razdes que comprova a necessidade de ensinar conteudos de Filosofia na escola, a partir das
séries iniciais da Educagdo Basica, reafirmando o pressuposto de que o ensino deve contribuir
com a formagdo da consciéncia critica do aluno, desconstruindo as formas de opressao e de
dominagdo que se manifestam nas relagdes de convivéncias sociais, seja de forma explicita ou

simbolica.

A filosofia incita o despertar do pensamento e a liberdade de expressao, dentro dos
limites éticos, por meio de uma conexao entre saber, cultura e transformacao social. Nesse
sentido, o ensino da Filosofia supde um compromisso com a vida, ou seja, o questionamento
sobre as certezas sedimentadas. Entretanto, o teor dessa tarefa varia conforme o tempo e o lugar,
cabendo aos praticantes da filosofia dedicar-se ao desvelamento e a reflexdo dos problemas que
se apresentam atualmente & humanidade, em todos os dominios e contextos, pela via do dialogo,

como forma de comunicacao nos espagos educativos.

Com relagdo ao curriculo do Ensino Médio, a Lei 13.415/2017 inclui, na LDB 9.394/96
o Art. 35-A, cujo § 7° atribui relevancia a formacao integral do aluno, considerando aspectos
cognitivos e socioemocionais, com vistas a constru¢do de projetos de vida. (BRASIL, 2017).
De acordo com essa normativa, a concep¢do de filosofia, compreendida como analise de

conceitos abstratos, tem importancia significativa para a arte de viver e conviver, bem como,
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articulagdo de conhecimentos relevantes ao exercicio da cidadania no cendrio da sociedade

contemporanea brasileira.

Compreende-se que a educacdo para a reflexdo, na visdo de uma sociedade pluralista,
exige uma pratica baseada na formagdo da identidade auténoma e critica, que possibilite
situagdes de aprendizagem nas dimensdes da estética, da ética e da filosofia politica, numa
perspectiva construtivista de administragdo de interesses individuais e coletivos, de tal modo

que os conflitos produzam novos significados, com participagdo democratica na sociedade.

Portanto, o ensino de Filosofia implica o desenvolvimento de habilidades mentais e
sociais que presumam o resgate da palavra, do conceito, da argumentacao, possibilitando ao
estudante exercitar o didlogo de modo que possa, de forma autonoma, dispor-se a aceitacao do
olhar divergente. Essa atividade filos6fica ndo € puro exercicio académico, mas uma constru¢ao
independente de valores, por superar questdes meramente subjacentes as condutas pessoais
(ARANHA, 2013). Sem descuidar que ¢ imprescindivel que o professor de filosofia reconheca
que “a filosofia ¢, possivelmente, o campo de saber mais plurivoco e, portanto, aberto a e

suscetivel de muitos equivocos” (GALLO, 2012, p. 38).

Outro aspecto que merece destaque ¢ o fato de a filosofia em si ja ser interdisciplinar,
pois busca explicitar os conceitos que permeiam outras disciplinas, examinando fundamentos
e pressupostos, no desvelamento de caminhos que conduzam a constru¢ao de uma “Cultura do
Pensar”, voltada para adolescentes e jovens contemporaneos, de modo a favorecer a construgao
de hipoteses, o dialogo e a argumentagao sobre questdes sociais, numa perspectiva globalizante,

interdisciplinar, podendo em alguns casos atingir a transdisciplinaridade’.

Os temas como ¢ética e cidadania, que sdo transversais as demais disciplinas, constituem-
se em eixos centrais do conteudo curricular da disciplina de Filosofia, que, por suas
caracteristicas peculiares, pode contribuir de modo efetivo no processo de aprimoramento

pessoal do educando e no desenvolvimento de sua formagao cidada.

Segundo Lipman (1990), a investigagdo filosofica € um estilo de viver enredado na e
com a constru¢do de significagdes humanas, ainda que estas necessitem ser continuamente

ressignificadas. Pode-se, assim, inferir que viver na era do conhecimento, ante a difusdo de

1 A transdisciplinaridade é um enfoque holistico, que procura elos entre pecas que por séculos foram isoladas, e
busca conhecer as ligagGes entre essas partes. A transdisciplinaridade apresenta um objeto a ser conhecido em
sua integralidade, e ndo fragmentado em conteldos curriculares. Logo, ndo reconhece maior ou menor
essencialidade de qualquer das partes sobre o todo. (D”AMBROSIO, 1999).
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informagdes e novas tecnologias de comunicagdo e informagdo — NTIC requer da escola e de

seus atores uma pratica educativa que promova o exercicio do pensar.

A educagdo para o filosofar, desse modo, deve priorizar situagdes de aprendizagem
favorecedoras de habilidades expressivas de indagagdo, argumentagdo, construg¢do e abstracao
de conceitos, adequados a faixa etaria e ao contexto social dos estudantes, como forma de

reflexdo sobre ser, viver e conviver.

O programa filoséfico-educacional da Educacdo para o Pensar, de Mathew Lipman
(1990), cujo objetivo central ¢ o de transformar as salas de aula e outros ambientes educacionais
em espacos investigativos e dialdogicos, tem sido sugerido pela SEDUC-MA como uma
proposta pedagdgica possivel de ser aplicada na Educacdo Basica, por considerar que os
conteudos basicos selecionados no referido documento, na perspectiva da Educacao para o
Pensar, buscam estabelecer uma articulag@o entre filosofia e as demais disciplinas curriculares,
conforme pressupostos das Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Educagao

(MARANHAO, 2014).

2.1 — Ensinar filosofia

Quando pensamos sobre o ensino de filosofia na educacao basica, a primeira referéncia
sdo os dispositivos legais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (lei n® 9.394/96) dispunha
uma perspectiva instrumental para a filosofia no ensino médio: oferecer os conhecimentos
filosoficos necessarios ao exercicio da cidadania, enquanto os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio apontam para a filosofia como um dominio critico da cultura
ocidental. Isso fica transparente quando o documento expde as “competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas em Filosofia”:

o “ler textos filos6ficos de modo significativo”;

° “ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros”;

o “elaborar por escrito o que foi apropriado de mo reflexivo™;

° “debater, tomando posi¢cdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de

posi¢@o em face de argumentos mais consistentes”;
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o “articular conhecimentos filos6ficos e diferentes contetidos € modos discursivos
nas Ciéncias Naturais ¢ Humanas, nas Artes e em outras produgdes culturais”;

o “contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, historico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica”. (Brasil-MEC/SEMT 1999, p. 125).
(GALLO, 2012, p. 21).

Em outros documentos produzidos pelo Ministério da Educagao, que sao
referéncia na elaboracao de documentos orientadores pelas secretarias estaduais de
educagdo, a ideia da formagdo para a cidadania, bem como a preocupacdo em
definir competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pela filosofia, como

disciplina escolar, estdo sempre presentes.

Silvio Gallo nos indica a importancia do ensino de filosofia:

Ora, desde Aristoteles a filosofia se define como um fim em si mesmo, € ndo
como um meio para atingir um objetivo determinado. Justificar um espago para
a filosofia nos curriculos da educacdo bésica apenas de modo instrumental —
isto é, a filosofia a servico de algo, como a cidadania — ¢, portanto,
essencialmente antifilosofico. Considerando a argumentagdo presente nos
PCNEM - que v€ na filosofia uma preparacdo abrangente do individuo,
fazendo parte de sua introdug@o no universo da cultura e das técnicas para ai
transitar —, prefiro apostar no ensino de filosofia como um fim em si mesmo,

para além de qualquer tutela, seja ela cidadd ou moral.

Nessa diregdo, penso que podemos investir em pensar a educagio filosofica
como uma forma de resisténcia. Resisténcia a0 momento presente, momento
de continua aceleragdo, no qual nada mais é duradouro; e resisténcia a opinido
generalizada, ao jogo daqueles que sabem sobre todas as coisas. Resisténcia
singular de si mesmo contra um mundo de finalidades generalizadas. Dizendo
de outro modo, reivindico a possibilidade de afirmarmos: “conhego filosofia e
sou cidadao”, em vez de “sou cidaddo porgue conheco filosofia” (GALLO,

2012, p. 22).

Considerando a indicagdo acima percebemos que a presenca da filosofia na escola ndo
¢ empreendimento tranquilo, por vérias razdes. Muitos obstaculos devem ser superados para

que essa presenca seja definitivamente possivel. O fazer pedagdgico como um compromisso
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com uma educagao de qualidade cuja prioridade deva ser o desenvolvimento da capacidade de
aprender, de pensar por si mesmo, fugir das opinides prontas que nos encarceram. Pensamos a
possibilidade de um ensino de filosofia como que contribua decisivamente para o processo de
formagdo de jovens como seres autonomos. Ensinar filosofia para que cada um possa pensar

filosoficamente. Pensar por si mesmo.

O ensino de filosofia exige autonomia por todas as partes: autonomia da propria filosofia
diante dos outros saberes e poderes, o ensino de filosofia ndo deve se submeter a tutela das
instituigdes estatais, embora esteja dentro da escola; autonomia do professor ante os marcos
institucionais que o regulam, embora o professor esteja a servico do ente estatal, mas deve agir
com autonomia; autonomia de quem aprende ante a quem ensina € os outros aprendizes. “A
relacdo que se pode ter com os alunos € ensina-los a serem felizes com sua soliddo”, com esta

afirmagao Deleuze indica o que significa ensinar filosofia no sentido de que aprender ¢ uma

atividade solitaria.

O ensino de filosofia deve ser entendido como uma atividade criativa, necessaria a
medida que proporciona ao estudante experimentar a criagdo de conceitos e, necessariamente a
de outros mundos possiveis, esta visdo deleuziana da filosofia estd muito distante do

preconizado nos documentos oficiais que orientam a organizagao do ensino médio.

Muitas vezes o dizer kantiano de que nao ¢ possivel aprender filosofia, mas apenas
filosofar, ¢ compreendido como indicativo de que o ensino de filosofia se considera menos a
introducao de contetidos proprios da filosofia, mas antes possibilitar aos estudantes a construgado
de exercicios de pensamento que podem ser considerados filosoficos os se aproximar de
questdes propriamente filosoficas. O dizer de Kant ¢ atualmente uma referéncia, embora
explicite a oposi¢ao entre duas vertentes do ensino de filosofia atualmente: a vertente formativa

e a vertente propedéutica da filosofia como disciplina escolar.

A vertente formativa enfatiza o exercicio do pensamento, enfatizando que os estudantes
se apropriem de ideias, problemas, duvidas, etc., que estdo presentes na histdria da filosofia.
Enquanto na visdo propedéutica predomina a assimilagdo por parte dos estudantes de certos
problemas e referéncias consideradas fundamentais, de um ponto de vista formativo de longo
prazo, para o futuro possibilitando aos estudantes, ao final de um curso, saibam se situar na

historia da filosofia.
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E partindo de definicdes do que seja a filosofia para pensar o ensino de filosofia que
podemos ter uma visdo mais abrangente dos argumentos, conceitos e imagens que constituem
o que chamamos de filosofia. Este amadurecimento do que entendemos ser o ensino de filosofia

esta presente em Deleuze e Guattari que no livro “O que é a filosofia? ” afirmam:

Talvez s6 possamos colocar a questdo O que ¢ a filosofia? Tardiamente,
quando chega a velhice, ¢ a hora de falar concretamente. De fato, a bibliografia
¢ muito magra. E uma questio que enfrentamos numa agitagio discreta, a meia-
noite, quando nada mais resta a perguntar. Antigamente nés a formulavamos,
ndo deixavamos de formula-la, mas de maneira muito indireta ou obliqua (...).
Tinhamos muita vontade de fazer filosofia, ndo nos perguntavamos o que ela
era, salvo por exercicio de estilo; ndo tinhamos atingido esse ponto de nio
estilo em que se pode dizer enfim: mas o que ¢ isso que fiz toda a minha vida?

(DELEUZE & GUATTARI, 1993, p. 9).

A reflexdo a respeito do ensino de filosofia ganha relevancia, sem ser dogmatico, se
origina na pratica e se volta para a propria pratica do ensino de filosofia, de modo que os
professores possam compreender seu potencial de atuagao e reconhecer o lugar da filosofia na
formacao intelectual ndo ¢ apenas reproduzir o que apontam os documentos oficiais. O ensino
de filosofia considerando a filosofia como a disciplina que elabora conceitos, no dizer
deleuziano, abordaremos noutro momento mais adiante, tomaremos a op¢ao por uma
organizacao tematica mais adequada quando se pretende um ensino de filosofia que possibilite

experiéncias do pensamento a partir da criacdo de conceitos.

2.2 - O ensino médio ¢ a filosofia na escola no contexto da LDB

Uma exposicao sobre a evolu¢do do Ensino Médio no Brasil ¢ importante no contexto
deste trabalho, pois ao tratarmos do ensino de Filosofia estamos tratando de uma disciplina, que

ora estd, ora ndo esta presente nesta etapa de ensino. A filosofia enquanto disciplina escolar esta
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inserida dentro de uma etapa especifica do ensino, a ela esta condicionada e segundo (GALLO,
2012, p. 27) “ali estd para atender a determinados interesses, para cumprir uma necessidade
‘ideologica’.

Nao devemos desprezar o contexto desta etapa de ensino e o que ela reserva para o
ensino de filosofia. Sao os dispositivos legais, combinados com as diretrizes oficiais que
moldam aquilo que se deseja da filosofia nesta etapa de ensino. Mesmo com possibilidades

abertas para a efetivagao do trabalho docente, concordamos com Silvio Gallo:

Quando pensamos sobre o ensino de filosofia na educacdo basica, a primeira
referéncia sdo os dispositivos legais. Sabemos que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (lei n. 9.394/96) dispde uma perspectiva instrumental para a
filosofia no ensino médio: oferecer os ‘conhecimentos filosoficos necessarios

ao exercicio da cidadania’ (art. 36, § 1°, inciso III).” (GALLO, 2012, p. 20).

A ideia € que o ensino médio tenha como foco realizar uma formagao basica para todos
os cidadaos, independente do caminho que eles poderao tomar apds a sua conclusdo. De certa
forma compreendemos que a lei 9.394/96 ao incluir o ensino de filosofia no Ensino Médio “¢

uma expressao do avango neoliberal e apresenta uma concepgdo aparentemente avancada”
(CAMPANER, 2012, p. 12). No entanto a lei 9.394/96 nao estabelece a obrigatoriedade da

presenca da disciplina de Filosofia nas escolas de ensino médio.

E com o advento da lei n° 11.684/2008 que esta situagdo ¢ alterada:

Art. 36. O curriculo do ensino médioobservara o disposto na Secdo I deste
Capitulo e as seguintes diretrizes: I — destacara a educacio tecnoldgica basica,
a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
historico de transformagao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania; II — adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes; III —seré incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, ¢ uma
segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituigdo. IV —
serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em

todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n® 11.684, de 2008)§ 1° os
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conteudos, as metodologias e as formas de avalia¢do serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: I — dominio dos
principios cientificos e tecnologicos que presidem a producdo moderna; IT —

conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2008)

E importante destacar, que neste texto da lei, a mengio explicita ao ensino de Filosofia,
como disciplina,é obrigatoria. Portanto, € com o advento da lei 11.684/2008 que passamos a ter
uma determinacao legal quanto ao ensino da filosofia com carater disciplinar no ensino médio

de modo impositivo.

Esta situagdo nao dura, mais uma vez “tem-se acentuado a constante situacdo de
auséncia ou de presenca inocua da filosofia nos curriculos escolares nacionais, o que de certa
forma explicita sua situagdo particularmente desconfortavel e polémica” (CAMPANER, 2012,
p. 11), haja vista a mudanga ocorrida na legislagao educacional do pais que possibilitou a
exclusao da filosofia do ensino médio como disciplina obrigatéria, a partir do advento da lei

13.415, de 2017:

Art. 35 — A. A Base Nacional Comum curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacfo, nas seguintes areas de conhecimento: I — linguagens e suas
tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. § 1° - A parte
diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social
ambiental e cultural. § 2° - A Base Nacional Comum Curricular referente ao
Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica,
arte, sociologia e filosofia. § 3° - o ensino de lingua portuguesa e da matematica
sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. § 4° - Os
curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, cardter optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. § 5° A carga horaria
destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera

ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéria do Ensino Médio,
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de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino. § 6° - a Unido estabelecera
os padroes de desempenho esperados para o ensino Médio, que serdo
referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular. § 7° - Os curriculos do ensino Médio deverdo considerar a
formagdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais. § 8° - Os contetdos, as metodologias e as formas
de avaliagdo processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por
meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios,
projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do Ensino Médio o
educando demonstre: I — dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a producgdo moderna; II — conhecimento das formas contemporéaneas

de linguagem. (Incluidos pela Lei 13.415, de 2017).

O conteudo deste artigo 35-A, acrescentado a LDB com a finalidade de vincular a Base
nacional Comum Curricular aos direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
apresenta uma divisao por areas de conhecimento, mas mantém a compreensdo do ensino
disciplinar atribuindo relevancia particular para o mundo da tecnologia e destacando ainda a
matematica e a lingua portuguesa como disciplinas obrigatdrias durante os trés anos do Ensino
Meédio.

Ocorre que a alteragdo operada na LDB retira a condigdo de obrigatoriedade para o
ensino de filosofia como disciplina, como havia previsto a Lei 11.684, de 2008 tornando-a
apenas um componente curricular. Desse modo, claro fica,pensando de acordo com Sonia
Campaner (2012), que nos documentos oficiais, a justificativa da presenca da Filosofia, aparece
apenas como forma de amenizar o acento tecnoldgico da educagdo na sociedade atual, ao fazer
op¢do por disciplinas mais técnicas e menos reflexivas com o objetivo de alcangar uma

formacao especializada.

A alteracdo impressa na LDB, com a inclusdo do art. 35-A, precisamente com o § 8° e
seus incisos I e II, que indica a importancia dos contetdos, das metodologias e das formas de
avaliacdo que devem convergir para que o estudante demonstre dominio dos principios
cientificos e tecnologicos e ainda o conhecimento das formas contemporaneas de linguagem,
deixando clara a preferéncia do legislador pelo aspecto cientifico e tecnologico da educagdo no

ensino médio.
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Ao elencar a filosofia no rol de estudos e praticas o legislador retira da filosofia a
condi¢do de disciplina obrigatdria que havia sido conquistada com a Lei 11.684, de 2008, como
fruto de uma luta histdrica por uma educagdo de qualidade,de aproximadamente trinta anos de
muitos embates que envolveram educadores, estudantes fildsofos e socidlogos. Assim a
filosofia se torna apenas componente curricular no Ensino Médio. Apresenta-se um texto que

aparentemente busca atender as reivindicagdes de educadores, segundo Sonia Campaner

A inclusdo da Filosofia no curriculo escolar ndo ¢ justificada por ela mesma,
pela sua importancia, mas como uma disciplinaque, tal como as outras, se
justifica por algo que lhe é ‘exterior’, ou seja, um modelo de sociedade ao qual

a educagio, de certa maneira, deve corresponder. (CAMPANER, 2012, p. 12)

2.3 - A filosofia segundo as diretrizes curriculares e as orientagdes curriculares do

ensino médio na rede publica estadual do Maranhao

A parte empirica do nosso trabalho tem seu foco nas escolas da rede publica estadual do
Maranhao, no municipio de Timon, precisamente CE Dr. Jodao Lula, mais especificamente em
relacdo a Filosofia como disciplina escolar, componente curricular do Ensino Médio, nossa
questao ¢ compreender a efetivacdo do ensino de filosofia como politica educacional do estado,
a partir das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia, elaborados “conforme
pressupostos das Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Educagio (MARANHAO, 2014)”
(MARANHAO, 2017, p. 42). Aqui discorremos acerca do arranjo curricular que a rede ptblica
estadual de educacdo do Maranhdo para o Ensino Médio. Isto consideramos significativo, pois
estes sdo fruto de concepgdes de educagdo e pode implicar em conseqili€éncias para a propria

efetivagdo, ou nao, do curriculo desenhado.

Tomando por base a Constituicdo Federal (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia, (OCEM) do Estado do Maranhao
pretendemos aqui expor de que maneira estd construido a normativa curricular do Ensino Médio

na rede publica estadual do Maranhdo em que a Filosofia estd condicionada por esta normativa.
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A Constituicao Federal em seu art. 211reza que a Unido, os estados, o Distrito Federal
€ 0s municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino, indicando os
niveis de atuagdo de cada ente federativo. Na esteira desta normativa constitucional o legislador
preferiu indicar que cabe aos estados e ao distrito Federal atuarem prioritariamente nos ensinos

Fundamental e Médio.

De acordo com as divisdes de responsabilidades dos entes federativos, no campo do
dever do Estado para com a educacao escolar, a LDB regulamenta em seu Art. 10, que trata das
incumbéncias dos estados, em seu inciso VI deixa claro que a responsabilidade priméria do
estado ¢ com a oferta do Ensino Médio, ou seja, embora destaque que esta etapa de ensino ¢
responsabilidade prioritaria dos estados, indica que a sua operacionalidade possa ser feita em
regime de colabora entre as diversas esferas publicas. De maneira clara, objetiva e direta a LDB

em seu Art. 35 classifica o Ensino Médio como etapa final da educagdo basica.

Atualmente o curriculo do Ensino Médio passa por um processo de estruturacdo que
visa associar areas de conhecimento e areas de atuacao profissional, as areas de conhecimento
resultam da Base Nacional Comum Curricular cuja defini¢ao e diretrizes cabem ao Conselho
Nacional de Educagdo, enquanto as areas de atuagdo profissional vinculam-se aos arranjos
curriculares de oferta regulada pelos sistemas de ensino, através dos Conselhos de Educagao,

que para tanto devem considerar a relevancia da oferta para os contextos regional e local.

O Art. 35-A foi acrescentado pela Lei 13.415, de 2017, para ditar como deve se
organizar o Ensino Médio, destacando que a Base Nacional Comum Curricular definira os
direitos e objetivos da aprendizagem no Ensino Médio e no seu § 2° determina que “A Base
Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluird obrigatoriamente estudos e

praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

E importante destacar que o art. 35-A da LDB apresenta uma nova perspectiva de
curriculo para o Ensino Médio, que esta assentada inicialmente no art. 26 da LDB, que indica
uma constru¢do em duas partes: “uma voltada para a formacdo basica, chamada de base
nacional comum e outra, denominada de parte diversificada.” (CARNEIRO, 2019, p. 321).
Nao sao blocos separados com disciplinas fechadas em cada uma dessas partes, porém a parte
diversificada “enriquece e complementa a base nacional comum” (CARNEIRO, 2019, p. 321).
Para o nosso interesse, a mengao a filosofia se da apenas uma vez no art. 35-A da LDB para

dizer dela “obrigatoriamente” ndo como disciplina, mas como “estudos e praticas”.
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E verdade que a Filosofia perde a condicdo de “disciplina obrigatéria”, mas nio se
extingue do curriculo, ao que parece sua fungdo, da qual trataremos mais adiante, acaba diluida
na composi¢do por areas dividindo espago com outras disciplinas identificadas como ciéncias

humanas e sociais, a saber, Historia, Geografia e Sociologia.

A resolucdo MEC/CNE/CEB n° 3 em seu art. 11 indica que:

“A formagdo geral basica ¢ composta por competéncias e habilidades previstas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto historico, social, ambiental, cultural
local, do mundo do trabalho e da pratica social, e devera ser organizada por

areas de conhecimento:
I — linguagens e suas tecnologias;
IT — matematica e suas tecnologias;
III — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A mengao a Filosofia vai constar apenas no inciso VIII do § 4° que assim estéd expresso:
“devem ser contemplados, sem prejuizo da integracdo das diferentes areas do conhecimento
2 b

estudos e praticas de: [...] sociologia e filosofia”. E no paragrafo 5° que os mesmos devem

tratados de forma contextualizada interdisciplinar.

A interdisciplinaridade ¢ reforcada em diferentes momentos. Estudos e praticas das
diferentes disciplinas devem ser contemplados sem prejuizo da integragdo e articulacdo das
diferentes areas de conhecimento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
como o proprio nome indica, tentam dotar o Ensino Médio de possiveis caminhos a serem
seguidos, diretrizes e ndo uma trilha curricular desenhada, pronta e acabada, que ndo permita
espago para a autonomia e a diversidade dos contextos sociais e culturais que os diversos

sistemas de ensino representam.

Assim sendo, estas diretrizes tratam de: formagdo integral, formacdo geral bdsica,
itinerdrios formativos, unidades curriculares, arranjo curricular, competéncias, habilidades,
diversifica¢do, sistemas de ensino e redes de ensino. Aqui nos interessa, para efeito de

compreensdo de nosso trabalho a definigdo de unidades curriculares, que na resolucio
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CNE/CEB n° 3, de 2018 significaclementos com carga horaria pré-definida, formadas pelo
conjunto de estratégias cujo objetivo ¢ desenvolver competéncias especificas, podendo ser
organizadas em areas de conhecimento, disciplinas, modulos, projetos entre outras formas de

oferta.

O curriculo na mesma resolugdo ¢ conceituado como a proposta de agdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo

para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢cdes cognitivas e socioemocionais.

Consideramos dentro do conjunto dos diversos termos conceituados na resolucdo
CNE/CEB n° 3, de 2018 estas apresentadas acima como as que devem ser de conhecimento
tacito dos professores de toda e qualquer escola, em todo e qualquer lugar do pais e, sobretudo

do Maranhdo, mais precisamente da escola local de pesquisa de nosso trabalho.

Mesmo com as mudancgas em curso na adequacao ao novo ensino médio ainda ha muitas
davidas que precisam ser sanadas para que as mudangas operem os efeitos esperados pelas
mudancas, de acordo com as mudancas o fato ¢ que os conhecimentos podem ser apropriados

por meios diversos e todos eles devem gerar devem gerar conhecimentos.

E ja na apresentacdo das Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino, documento
orientador da politica educacional do estado do Maranhdo, que encontramos eco para nossa
pesquisa, nela estd o reconhecimento da importancia da educacdo como “vetor de
transformagdo social” (MARANHAO, 2014, p. 4). E nas Diretrizes Curriculares da Rede
Estadual de Ensino que estao definidos os padrdes basicos de aprendizagem e ensino e “publica-

se para conhecimento, estudo e implantacio”(MARANHAO, 2014, p. 4).

Esta triade: conhecimento — estudo —implantagdo, devera se concretizar no
envolvimento dos profissionais da rede, principalmente gestores, coordenadores e professores.
Considerando que as escolas sdo dotadas de autonomia pedagodgica quanto a sua organizacao,
planejamento, execugdo e avaliagdo de suas propostas politico-pedagogicas, mas devem utilizar
como referéncia as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Basica. Portanto ¢
fundamental que os professores se apropriem desse documento, caso contrario ndo havera
sintonia entre o legislado para a drea de educacdo e o realizado nas escolas. Esta ¢ a questdo a

ser pesquisada.
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As Diretrizes Curriculares foram elaboradas no ambito do Projeto de Cooperagdo

Técnica MEC-PNUD/SEDUC-MA por técnicos da propria Secretaria e tem como finalidades:

a- aelevagao do nivel de aprendizagem dos alunos;
b- a universalizacdo da matricula do ensino médio;
c- aredugdo do analfabetismo;

d- a melhoria da gestdo institucional,

e- a institucionalizacdao do regime de colaboragdao

Sua implantacao ¢ importante visto que “contém elementos concretos que possibilitardo
maior efetividade das praticas pedagogicas” (MARANHAO, 2014, p. 10). E um documento
norteador do trabalho pedagdgico, dessa maneira € necessario que os professores o conhegam
na integralidade, estabelece padrdoes de aprendizagem e ensino a serem alcangados. O
documento apresenta, entre outras tematicas, “uma abordagem sobre a organizacdo da agdo
pedagogica embasada pelo método didatico definido para a organizacao das praticas
pedagogicas da escola” (MARANHAO, 2014, p. 10). Consideramos aqui praticas pedagogicas
dos professores na escola e nao da escola. Neste sentido entendemos que um fator limitador se

apresenta no que diz respeito as aulas de filosofia.

As aulas de filosofia devem ser realizadas todas com a utilizagdo do mesmo método
didatico? Considerando que as Diretrizes Curriculares orientam que a agao pedagdgica deve ser
embasada pelo método didatico definido para a organizagdo das praticas pedagogicas da
escolas, compreende-se que todas as atividades pedagogicas da escola devem seguir o0 mesmo

método.

E também nas Diretrizes Curriculares que estdo elencadas as matrizes curriculares,

também identificadas como matrizes disciplinares que

“expressam, de modo claro e objetivo, a quantidade e a qualidade do que deve
ser aprendido e do que deve ser ensinado nas escolas, possibilitando com isso
que o trabalho pedagogico se faca de forma interdisciplinar e transversal. Os
temas sociais explicitam em suas ementas um conjunto de conceitos, objetivos,
procedimentos, atitudes, valores e critérios de avaliacdo e orientagdes didaticas
a serem ensinados e aprendidos na escola, que devem subsidiar os planos do
trabalho docente. Porém, o professor precisa ter clareza dos objetivos que quer
alcancar e formular bem como as etapas do trabalho pedagogico para garantir

o equilibrio e a coeréncia interna das relagdes entre os objetos de conhecimento
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disciplinar, objetivando garantir a fungdo social da escola.” (MARANHAO,
2014, p. 37).

Aqui estdo descritos, no nosso entender, aquilo que pode mais incomodar os professores
na execucao da tarefa de cumprir a fungdo de agente estatal, para o/a professor/professora de
filosofia considero uma tarefa dificil de ser executada, seguir um plano, que muitas vezes
precisa ser estudado com o olhar da critica.

No que diz respeito especificamente ao ensino de filosofia o0 documento considera que
ensinar filosofia “é ensinar a acdo e o processo de pensamento sistematico, que se faz e se
refazcontinuamente. E também ensinar a historia da Filosofia” (MARANHAO, 2014, p. 77), “¢
capacitar os diferentes sujeitos pensantes ¢ pensados a se compreenderem como agentes do
processo de construgdo e reconstrugio sociais” (MARANHAO, 2014, p. 77) e ainda “o aprender
Filosofia esta diretamente ligado a uma acfo: a agdo do pensar” (MARANHAO, 2014, p. 77) e
completa argumentando que “¢ imprescindivel uma metodologia que atenda a necessidade de
constituicdo do espaco pedagdgico em uma comunidade de investigagio” (MARANHAO,
2014, p. 77).

Considerando estas Diretrizes € preciso identificar se os professores da rede estadual de
educagdo tém conhecimento destes elementos que indicam como deve se materializar, se
organizar o ensino de filosofia nas escolas da rede estadual de educacao.

Qual a compreensdao de filosofia a ser ensinada ¢ concebida pela rede estadual de
educacao?

A primeira vista nos parece ndo haver espaco, de acordo com as Diretrizes para outras
concepgdes de filosofia, mas tdo somente, o regulamentado: “¢ ensinar a a¢do e o processo de
pensamento sistematico, que se faz e se refaz continuamente. E também ensinar a historia da
Filosofia” (MARANHAO, 2014, p. 77).

E importante saber se defato as diretrizes curriculares,consideradas conquista e avango
para o sistema educacional do estado, fruto de um longo processo de pesquisa e discussao, estao
sendo devidamente aplicadas, padronizando a oferta do ensino, garantindo equidade de
conteudos e oportunidades de aprendizagem para os estudantes e principalmente se as mesmas
atendem as necessidades do ensino de filosofia enquanto tal.

No que diz respeito as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia, as
mesmas foram elaboradas por equipe composta por: uma “coordenagdo geral” com 3 (trés)

membros, “coordenadores de area” com 3 (trés) membros, equipe de “textos introdutdrios” com
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9 (nove) membros, equipe de “professores especialistas de filosofia” com 13 (treze) membros,
equipe de “revisdo textual” com 2 (dois) membros e equipe de “edi¢do” com 2 (dois) membros.
E um documento elaborado/organizado por muitas cabegas e mios, mas parece nio levou em
consideragdo a realidade das escolas.

O documento apresenta no seu conteudo, além de um item especifico sobre “a filosofia
como componente curricular”, ja tratado anteriormente, ainda as “competéncias da area de
ciéncias humanas e objetivos gerais de filosofia”, apresenta também uma “matriz curricular —
ensino médio”, um conjunto de “sugestoes de recursos didaticos” e ainda “sugestdo de
sequéncia didatica”, que apds verificagdo constata-se ¢ a mesma para todas as demais
disciplinas. Desta sequéncia de elementos, espera-se que os professores possam fazer usoem
sala de aula para melhorar o processo de ensino aprendizagem dos alunos. Nao temos garantias

de que essa melhoria esperada dependa dos citados elementos.

2.4 -0 ensino de filosofia no Brasil: historia, politica e legislagao

Para compreender o ensino de filosofia no Brasil nos dias atuais € necessario analisar as
razdes que permitiram a disciplina ser retirada do curriculo oficial do ensino médio, durante

grande parte do século XX.

No momento atual que nos vemos novamente frente ao desafio de garantir a presenga
da disciplina de filosofia no ensino médio ¢ importante refazermos o trajeto histdrico e politico

que nos permite compreender a saga da filosofia no ensino médio brasileiro.

Segundo os historiadores, desde que se projetaram e comecaram a funcionar os
primeiros colégios dos jesuitas no Brasil Colonia, a filosofia logo passou a figurar como um de

seus cursos. A situacao do ensino oficial de filosofia no pais foi quase sempre de incertezas.

Durante o todo o periodo colonial o ensino de filosofia teve presenga garantida, tendo
sido introduzida pelos jesuitas passando a ser ensinada inicialmente a partir de 1572, no Colégio
da Bahia, em 1580 no colégio de Olinda, chegando ao Colégio do Rio de Janeiro em 1638.
Nesse periodo a educacdo formal praticada na colonia simplesmente reproduzia o modelo

educacional aplicado na metropole.

O ensino na coldnia era responsabilidade da Companhia de Jesus - ordem religiosa

fundada em 1534, pelo antigo militar espanhol Indcio de Loyola e tinha um regime de trabalho
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organizado segundo moldes militares — os jesuitas eram responsaveis pelo ensino e pela

catequese dos povos da colonia procurando fortalecer a Igreja Catdlica.

Entdo que o ensino de filosofia inicia-se no Brasil com uma finalidade especifica, pois
os cursos organizados pelos jesuitas funcionavam em colégios e semindrios e estruturavam-se
de modo geral em quatro graus de ensino sucessivos e propedéuticos: o curso elementar, o curso

de humanidades, o curso de artes e o curso de teologia.

E no curso de artes, também chamado de curso de ciéncias naturais ou curso de filosofia,
com duragdo de trés anos, que se ensinava logica, fisica, matematica, ética e metafisica. Nao se
estudava qualquer filosofia, mas tdo somente aquela que interessava aos projetos dos jesuitas.
A filosofia ensinada na coldnia estava impregnada, na forma e no contetido pela concepgao de
mundo dos jesuitas. Na forma seguia o Ratio Studiorum, com disciplina e rigor militares, no
conteudo estudava Tomas de Aquino e Aristoteles, este com muito cuidado, apenas no que

interessava a Companhia.

O ensino de filosofia no Brasil inicia-se para cumprir uma funcao politica:

Recomendava-se um rigoroso controle sobre os professores e sobre as leituras
feitas pelos alunos, para ndo os expor a nenhuma influencia externa, a “novas
ideias” ou contrarias a doutrina da igreja. A 15 regra do Ratio Studiorum
prescreve, acerca dos professores de filosofia, por exemplo, que “... se alguns
forem amigos de novidade ou de espirito demasiado livre, devem ser afastados

sem hesitacdo do servigo docente” (Paim, 1984, p. 210).

Considerando que a Companhia de Jesus fora criada em uma época em que se afirmava
o movimento da reforma tridentina que visava o fortalecimento da moral da Igreja contra a
influéncia da mentalidade renascentista, seja o restabelecimento do espirito de autoridade
abalado pelo movimento protestante. Desse modo ¢ compreensivel que o ensino desenvolvido
pelos jesuitas em seus colégios refletisse 0 mesmo embate ideoldgico e politico travado na
Metropole. E ainda ¢ preciso registrar, também, que esses eram destinados aos homens bons da
Colonia, os proprietarios, senhores de engenho etc., estando os indios, os negros e os brancos

pobres excluidos desse processo de formagao.

A hegemonia da Companhia de Jesus no campo educacional persiste até a reforma

empreendida pelo marqués de Pombal, ja sob a influéncia do idedrio iluminista, ocasido em que
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os jesuitas sdo expulsos de Portugal e também de suas colonias em1759. Pombal e as reformas
por ele empreendidas no campo educacional representaram, do ponto de vista ideologico, o
momento de abertura de Portugal as ideias iluministas e liberais que dominavam quase toda a
Europa nesse periodo. E a partir de um espirito reformista delineado pelo empirismo
cientificista, que se institui em decorréncia das reformas pombalinas, que o ensino de filosofia
no Brasil colonial, sobretudo no seminario de Olinda ¢ influenciado por ideias novas vindas da
Europa, que aos poucos ira solapar as ideologias da Igreja e da Monarquia cedendo terreno para

a ideologia liberal, que ird fundar, mais tarde, a Reptblica no Brasil.

Durante o periodo imperial, entre as diversas reformas que foram empreendidas pela
Corte portuguesa quando de sua instalagdo no Rio de Janeiro, no campo educacional destaca-
se a estruturacdo do ensino superior, responsavel pela reproducdo dos quadros politicos e
administrativos dos quais carecia a burocracia do Estado, nesse periodo surge a influéncia das
doutrinas positivistas de Augusto Comte (1798-1857) fazendo se desenvolver no Brasil uma

auténtica falange positivista.

De 1808 até 1822 o ensino escolar no Brasil manteve a estrutura que vinha desde o
periodo de Pombal, sendo predominantemente estatal e religioso e funcionando em
estabelecimentos isolados. E apds a Independéncia da Coldnia Brasil que a estrutura escolar
comeca a se modificar e passou a existir dois setores, o do ensino estatal e do ensino particular,
tomando o estado a incumbéncia de organizar o ensino por ele ministrado, deixando livre o

ensino particular.

Durante todo o Periodo Colonial e o Periodo Imperial, o ensino da filosofia esteve
presente na educacao escolar, mas em carater propedéutico ao ensino superior, principalmente
para os cursos de teologia e os cursos de direito. Com a Proclamag¢do da Republica, em 1889, a

presenca da filosofia no ensino escolar brasileiro, muda de dire¢ao radicalmente.

Durante a Primeira Republica, o ensino escolar se torna o principal aparelho ideologico
do Estado, responsavel por disseminar e tornar dominantes os principios e valores necessarios
para a sustentacdo do novo “modelo econdmico e politico” recém instaurado, j4 que ndo se
poderia contar também com os pulpitos da Igreja catdlica, alijada do poder central neste
momento. Neste periodo, pela primeira vez a filosofia, enquanto disciplina escolar fica ausente

do curriculo, desde a organizagdo do ensino na Colonia. Segundo Cartolano:
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[...] a filosofia, segundo a orientacdo positivista, ndo figurava como matéria
doutrinal. Além da intengdo de fundamentar na ciéncia a formagao da escola
secundaria, rompendo assim com uma antigatradi¢do humanistica cléssica, a
reforma de Benjamin Constant pretendia também que todos os niveis de ensino
se tornassem formadores € nao apenas preparadores as escolas superiores

[Cartolano, 1985, p.35, grifos do autor].

Por razdes ideologicas e politicas a filosofia € vista com suspeita pelos republicanos, em
especial os positivistas, ja que a filosofia ensinada nos colégios ou em “aulas avulsas”, naquela
época, estava impregnada da ideologia da Igreja catdlica e da monarquia, mormente identificada
com a concep¢ao do mundo Feudal, de cunho aristotélico tomista. A situagdao da filosofia no
ensino secundario estava, nesse periodo condicionada ao embate entre ora incluia ora excluia a
filosofia do curriculo se concretizando uma perda do privilégio da filosofia na formagao dos
jovens, devido a valorizacdo de um curriculo mais cientifico e pratico em detrimento de um
curriculo humanistico, literario e enciclopédico. Em 1890, com a Reforma Benjamin Constant,
a filosofia € retirada do curriculo, sendo incorporada em 1901, com a Reforma Epitacio Pessoa,
em 1911, com uma nova reforma Rivadavia da Cunha Correa, retira a filosofia do curriculo,
em 1915 uma nova reforma, a de Carlos Maximiliano, volta a contemplar a filosofia no
curriculo, de modo facultativo; ¢ com a Reforma Rocha Vaz, em 1925, que a filosofia volta a

figurar como disciplina obrigatdria no ensino oficial.

Esta situacdo da filosofia presente/ausente no curriculo oficial que se inicia com a
proclamagao da Republica prossegue indefinida até as reformas curriculares dos dias atuais.
Entendemos que a filosofia enquanto disciplina escolar pode potencializar a formagao do
individuo e sua retirada do curriculo oficial, ou sua limitagao nos moldes da BNCC, sugere a

compreensao da filosofia como um saber pouco util, ideia da qual discordamos.

Entre 1930 e 1964, em funcao do aumento da demanda de mao-de-obra qualificada para
a demanda da industria que comega a se desenvolver no pais, os niveis de ensino e os curriculos
foram adaptados para responder a essa nova realidade, mas também sem deixar de manter o

corte de classe que historicamente caracterizou o ensino escolar no Brasil.

O novo governo que se instala pelo golpe de Estado realizado pela “Revolucao de 1930”
efetua, entre as reformas nas estruturas do poder central, reformas no campo da educagdo,

especialmente no ensino secundério, que com a Reforma Francisco Campos (1932) fica
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dividida em dois ciclos: um fundamental, de cinco anos, obrigatoério para o ingresso nas escolas
superiores, oferecia uma formacdo bdsica geral; e outro complementar de dois anos, que
preparava para o ingresso nas escolas de direito, medicina e engenharia. A filosofia passou a

compor o curriculo do ciclo complementar, como historia da filosofia € como logica.

A Reforma Gustavo Capanema (1942) mantém a mesma concep¢do de ensino
secundario da Reforma Francisco Campos, essa situacdo foi se alterando gradativamente até

chegarmos ao final deste periodo com um nimero reduzido de aulas atribuidas a filosofia.

E em 1961, com a Lei 4.024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional) que a
filosofia sofre as maiores conseqiiéncias, pois tinha como uma de suas orientagdes a nao
obrigatoriedade do ensino de filosofia, ou seja, o ensino de filosofia sofre um processo gradual
de reducao de sua carga horaria, deixando mesmo de ser obrigatdria. Estamos as portas de um

periodo ditatorial onde a disciplina de filosofia tem a sua auséncia definida.

A partir de 1964, o golpe militar e a ditadura provocaram novas mudangas. As escolas
publicas de ensino médio foram sendo levadas em dire¢ao a um modelo instrumental de ensino,
no qual o resultado e o pragmatismo eram o foco. A filosofia, disciplina naturalmente voltada
para a discussdo de ideias, sistemas, teorias logo ganha a antipatia dos idedlogos do poder
constituido, e a sua retirada do curriculo passa entdo a ser cogitada como uma necessidade, em
nome da Seguranga Nacional. Em 1968, a filosofia foi retirada de todos os vestibulares do pais
e, em 1971, a Lei 5.692/71 elimina de vez filosofia e sociologia da grade curricular do Ensino
Médio, substituindo-as por organizagdo social e politica brasileira (OSPB). Neste periodo o
ensino da filosofia foi julgado nefasto aos jovens a formacgao dos jovens, porque poderia levar

ao pensamento critico, este associado ao comunismo pelos militares.

As orientacdes curriculares, somadas a politica econdmica e a ideologia do regime
militar, que persistiu entre 1964 e 1985, que afetaram profundamente a qualidade do ensino,
pela caréncia cronica de cultura humanistica e de formagao critica. Nesse periodo, a filosofia
se manteve no exilio do Ensino Médio publico. Seu retorno ocorre, a principio, como disciplina
optativa, ao longo dos anos 1980. Em 1996, com a LDB n° 9.394/96, a situagdo se mantém. O
artigo 36, paragrafo 1°, recomenda o “dominio dos conhecimentos de filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”, mas ndo a sua presenga como disciplina escolar. Essa
situacdo sO ¢ de fato alterada quando, em 2008, a Lei 11.684/08 revé o artigo 36 da LDB e
estabelece a obrigatoriedade da insercdo da filosofia e sociologia como disciplinas nos

curriculos do Ensino Médio.
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Com o advento da Lei n® 13.415/17, que altera profundamente a Lei n® 9.394/96 ¢ a
homologacdo em 14 de dezembro da Base Nacional Comum (BNCC) a filosofia, enquanto
disciplina obrigatoria no Ensino Médio leva mais um duro golpe. Nao ha muita clareza no que
diz respeito ao presente e futuro da filosofia como componente curricular do Ensino Médio.
Embora a BNCC ndo exclua a filosofia do Ensino Médio brasileiro, também nao aponta
diretrizes para sua configuragdo no Ensino Médio, o artigo 35-A em seu paragrafo 2° assim se

refere,

ART. 35-A — A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional

de Educac@o, nas seguintes areas do conhecimento:

I- linguagens e sua tecnologias;

I1- matematica e suas tecnologias;

II- ciéncias da natureza e suas tecnologias
V- ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 2° - A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e

filosofia.

Se a Lei 9.394/96, antes da sua alteragao pela Lei 11.684/08, recomendava em seu artigo
36 apenas a necessidade de que os estudantes tivessem apenas “o dominio dos conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” a BNCC recomenda apenas a
obrigatoriedade de “estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia” ¢ um
grande retrocesso visto que a Filosofia possuia o status de disciplina curricular obrigatoria. O
ensino da Filosofia desse modo ndo ¢ valorizado e ao indicar “a modalidade ESTUDOS E
PRATICAS pode ensejar a diluigio dos contetidos em esquemas transversais de tratamento
pedagbgico, com o risco de se perder o foco dos elementos unitarios do conhecimento

especifico” (Carneiro, 2019, p. 445).

2.5 — O Estado e o ensino de filosofia
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Para compreendermos a relagdo entre o Estado e o Ensino de Filosofia, comegcamos por

interrogar: por que colocar a filosofia na escola?

Para respondermos a esta indagagdo vamos tomar de empréstimo o que dizem Renata

Aspis e Silvio Gallo,

O que justifica a presenca da filosofia como disciplina no curriculo do Ensino
Médio ¢ a oportunidade que ela oferece aos jovens estudantes de
desenvolverem um pensamento critico ¢ autobnomo. Em outras palavras, a

filosofia permite que eles experimentem um “pensar por si mesmos”.

Embora atualmente, com o projeto de pais conservador que estamos vendo se
intensificar, com reformas importantes na educagao realizadas por meio de medidas provisorias,
dispensando a discussdo com a comunidade interessada, a defesa enfatica por setores da
sociedade da proposta de “Escola sem Partido”, percebemos que a permanéncia da filosofia no
curriculo escolar, ndo como disciplina, mas apenas como “estudos e praticas” ¢ na verdade uma
forma disfar¢ada de alijar a filosofia do Ensino Médio brasileiro. E o reconhecimento de que

estimular os jovens a pensar por si mesmos ¢ algo que nos parece extremamente perigoso.

Como o ensino escolar participa do processo de coagao do individuo, a escola ¢ parte
de um sistema que produz subjetividades e delineia, ou deve fazé-lo, a forma de pensar e de
agir, ou seja, a forma como nos relacionamos com o mundo, € o professor tende a se colocar
como agente de transmissao de ideologias politicas dominantes ou ainda agentes de contestagao

dessas ideologias.

Consideramos que educar ¢ antes de tudo uma pratica politica que consiste em
considerar os educandos muito além de sujeitos obrigados a aprender “estudos e praticas”
transmitidos na escola. Segundo Kohan (2009) sdo a0 mesmo tempo atividade e formas do
pensamento quando se ensina filosofia ha sempre algo de liberdade ou de controle, de cuidado
e sua auséncia, de emancipacdo e embrutecimento. A filosofia possui essa condi¢do tensionante
e o seu ensino para poder fortalecer as forgas e poténcias que habitam o pensamento daqueles

que estdo postos na condi¢cdo de aprender e ensinar filosofia sob a tutela do Estado.

A escola, de maneira geral, objetiva a tender a um modelo prescritivo de sujeito,

disciplinando determinados saberes que sdo previamente elaborados pelo Estado por meio de
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leis que regulam o ensino e de seus representantes na escola. O modo como a filosofia esta
presente na legislacdo educacional reflete uma concepgdo de educagdo que comeca a ser
desenhada a partir dos anos 90 com a crescente globalizagdo do capitalismo em sua versao
neoliberal. De acordo com Kohan (2009) se desde os setores mais conservadores, o ensino de
filosofia esteve ligado, na América Latina, a sacralizacdo e a reproducdo dos valores que
sustentam o estado das coisas, desde os setores chamados de esquerda, esse ensino foi vinculado
a transformacdo de uma ordem social por demais injusta e excludente. Assim a filosofia
escolarizada, estatizada formaria os seres criticos que se voltariam contra a ordem que

administra o proprio sistema escolar para subverté-lo, transforma-lo.

Para Foucault, a constru¢do do sujeito ¢ um tema politico que estd diretamente
relacionado ao governo, que significa uma forma de produzir sujeitos, gerir a atividade e a
conduta das pessoas. Essa arte de governar estd fundamentada tanto em niveis das relagdes
privadas como das relagdes institucionais (MARSHALL, 1994, p. 29). Desta maneira
entendemos que as praticas escolares fundamentam nos individuos conhecimentos de mundo,

assim como produzem sensibilidade sobre este mundo.

Desde o seu inicio, a atividade de ensino ou transmissdo da filosofia esteve estreitamente
ligada ao seu desenvolvimento. Ensinar ou transmitir uma filosofia foi o objetivo originario de
diversas escolas filosoficas e também uma ocupagdo de muitos filosofos. A partir da
modernidade e das diversas formas de institucionalizacdo do ensino de filosofia, a questdo
comeca a adquirir uma fisionomia distinta. A filosofia passa a integrar os sistemas educativos
e, portanto, comega a ocupar um lugar, de maior ou menor importancia, nos programas oficiais.
Em assim sendo, o ensino de filosofia adquire dimensdo estatal. Os mestres ou professores ja
ndo transmitem uma filosofia — ou a sua filosofia-, mas agora, para além do grau de liberdade
que tenham para exercer essa atividade, ensinam “Filosofia” de acordo com os contetidos ¢ os
critérios estabelecidos pelos planejamentos oficiais e pelas instituigdes habilitadas para tal. O
sentido de “ensinar filosofia” estaria, pois, redefinido pelo sentido institucional que se outorga

a esse ensino.

Ocorre que segundoSacristan (2000), o curriculo estd imerso em praticas de ensino que
configuram a expressdo de equilibrio de interesses e for¢as sobre o sistema educativo em um
dado momento e que e por meio do curriculo que se realizam os fins da educagdo no ensino
escolarizado. O curriculo em seu contetido e forma, apresentado a comunidade escolar ¢ uma

opc¢do histdrica configurada, que se sedimenta dentro de uma determinada trama cultural,
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politica, social e escolar elaborado pelo Estado e esta permeado de valores e pressupostos que

precisam ser decifrados e postos em pratica.

Foucault caracterizou a atividade filos6fica como uma espécie de “exercicio de si, no
pensamento”. Isto €, como um trabalho de pensar sobre si mesmo que faz com cres¢amos € nos
modifiquemos como pessoas. Sendo o Ensino Médio uma fase de consolidacdo do jovem, de
sua personalidade de seus anseios, a filosofia tem ai um importante papel e uma colaboracao
fundamental. Ainda segundo Foucault, ¢ necessario entender que a partir dos enunciados
colocados em um discurso ¢ possivel tentar detectar as estratégias de poderes, saberes e
verdades que estao em jogo (FOUCAULT, 2010, p.4). Sendo assim, ¢ importante considerar os

enunciados que fundamentam a disciplina de filosofia no curriculo do Ensino Médio.

Para ndo ficarmos presos a tentativa de apenas reproduzir aquilo que temos nos livros
didaticos € preciso investir em um “ensino ativo de filosofia”, em que estudantes sejam
encorajados a pensar, a desenvolver suas proprias experiéncias de pensamento. Realizar sua
propria experiéncia de pensamento significa dominar as ferramentas logicas e conceituais da
filosofia, saber identificar os problemas que enfrentamos e aplicar essas ferramentas de
pensamento a este problema comparando com o que ja foi pensado pelos filésofos ao longo da
historia.

Desse modo compreendemos que € conveniente ao Estado a filosofia para se somar ao
projeto do curriculo do Ensino Médio e dispor de uma pratica que busque dialogo com saberes
ja institucionalizados que tém como objetivo final preparar o aluno para o mercado de trabalho,
neste jogo do neoliberalismo, embora o mesmo Estado esteja negando, neste momento, com a

Lei 13.415/17, a categoria de disciplina escolar para a filosofia.

A Filosofia a principio foi anunciada pelo MEC como ausente do curriculo, mas que em
razdo de intensa reagdo da sociedade e gracas a insisténcia da “Bancada da Educacdo na Cadmara
Federal, foi reavaliado e, finalmente, reintroduzida no texto da Lei da Reforma do Ensino
Meédio, mas sem deixar claro como deve ser esta presenga atualmente ja que o carater disciplinar

adquirido com a Lei 11.684/2008 perde-se com o advento da Lei 13.415/17.

A filosofia ¢ assim apresentada apenas como “estudo e pratica”, estes dois aspectos que
odem promover o dominio critico da cultura ocidental, sendo um instrumento determinante
2

para uma formacao ética e cidada nesse contexto. E importante destacar que cada um de nos
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possui um traco de envergadura filoséfica, uma vez que a observagao e a reflexdo critica fazem

parte da condi¢do humana.

De modo geral percebemos que a decisdo do MEC de continuar com a filosofia no
Ensino Médio, ndo mais como disciplina, indica uma desvalorizagdo da disciplina ao rebaixa-
la a condicao de “estudos e praticas”, valorizando uma educagdo técnica, que provoca tanto no
educando quanto no educador uma forma de controle do sistema onde os sujeitos da educagao
encontram-se como reféns. Dessa maneira reconhecemos que vivemos em uma “sociedade de
controle” para usar um termo proposto por Deleuze. O ensino de filosofia, como posto na
legislagdo atual reforca apenas um discurso educacional que tenta ajustar a filosofia aos
conhecimentos considerados Uteis a esse modelo de Ensino Médio, cujo interesse principal
sugere a desqualificagdo das ciéncias humanas, principalmente da filosofia, um governo de

extrema direita ndo poderia ter outro alvo.

CAPITULO 3 - SILENCIO, SILENCIO!

A simples introducdo dos meios e das tecnologias na escola pode ser a forma mais enganosa

de ocultar seus problemas.
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Jesiis Martin Barbero

Este trabalho ndo ¢ um ponto de chegada, ndo é um término, esta pesquisa foi uma busca
pessoal, sem nenhuma seguranca, mas fui alertado ja no inicio da provavel dificuldade que
encontraria na conducdo da pesquisa, visto ser dificil o acesso a companheiros de profissdo,
quando se pretende investigar algo relacionado ao nosso trabalho. Na execug¢do da tarefa de
ensinar continuo sentindo a dificuldade de relacionar aquilo que prescreve a lei com a tarefa de
“fazer” filosofia. Porém, ¢ com a inspiragdo de filésofos e pesquisadores para pensar como
fazer filosofia no Ensino Médio a partir das imposi¢des legais que decidimos seguir na ardua
tarefa. Com confianca, mas sem nenhuma seguranga porque nao sabiamos o que iria acontecer,
ndo temos um método de como fazer e dar certo. E preciso perguntar. Perguntamos,
perguntamos como fazem os fildsofos, ndo para encontrar uma resposta unica para as questoes
propostas, mas para entendermos as respostas formuladas dentro de um contexto que nos

possibilite compreendé-las como possiveis para um determinado momento.

“Fazer” filosofia na construg¢do de conceitos. Experimentamos angustias, duvidas e as
contradi¢des de fazer um trabalho que dialogue com conceitos filoséficos que compartilhamos,
para pensar o ensino de filosofia, como tarefa problematizadora da realidade vivida. Nao ha
outra maneira, € preciso interrogar, tentar, tentar e tentar de novo, sair da solidao de buscar um
resultado ideal e compreender como os professores de filosofia, na pratica do dia a dia, no
ensino de filosofia no Ensino Médio, se ha alguma influéncia entre os instrumentos legais (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, Base Nacional Comum Curricular, Lei 13.415/2017,
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Filosofia) e o que colocamos em pratica na
sala de aula, com a finalidade especifica de compreender melhor o ensino de filosofia no Ensino

Médio como uma politica de Estado.

A disciplina de filosofia, reconhecemos, aparece no cendrio contemporaneo da
educagdo brasileira numa situagdo problema, juntamente com outras disciplinas do conjunto
denominado “ciéncias humanas e sociais aplicadas™?, sob ataque de quem deveria resguarda-
las e defendé-las. Isso eleva a tensdo e nos mostra a educacdo publica sendo cada vez mais
violentada. Outro elemento que entendemos pode comprometer o trabalho docente em sala de

aula ¢ o famigerado “escola sem partido” que ameaca a liberdade de consciéncia, a liberdade

2 Expressdo usada na Lei 13.415/2017.
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de expressdo, compromete a liberdade politica de estudantes e professores, viola principios

democraticos.

O niimero de professores de filosofia que atuam no Ensino Médio e que ndo sdo
formados na area, como corre justamente na escola onde desenvolvemos nosso trabalho, pode
comprometer a qualidade do ensino da disciplina, embora esta limitacdo ndo seja exclusividade
da filosofia, € por ela que nos interessamos. Reconhego que o ensino ndo ¢ uma atividade regida
por rigidas técnicas a tal ponto que permitam um perfeito controle técnico do mesmo, bem
como, pode estar submetido a uma enorme variedade de condicionantes institucionais, sociais,
culturais, religiosas, econdmicas, pessoais enfim. A variedade de situacdes em que se da o
ensino faz com que seja provavel que outras relagdes entre o legalmente prescrito € o que
realmente acontece possam ser encontrados a partir de outras observagdes em interagdo com o0s

pressupostos teoricos.

E a desvalorizagio da filosofia, pelas politicas educacionais vigentes em nossa época,
que pode comprometer o desempenho de professores e estudantes na disciplina de filosofia. A
presenca de um controle institucional tdo somente sobre as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e sua auséncia em outras disciplinas, entre elas Filosofia, ¢ explicada pela
necessidade de bom desempenho das escolas nas avaliagdes externas que medem o IDEB e

SEAMA.

3.1 - Caracterizacgdo da escola

O Centro de Ensino Dr. Jodo Lula foi inaugurado no dia 21 de junho de 1985 e
regulamentado pela Resolucdo n° 018/93/CEE, para ofertar Ensino Fundamental a populagao
timonense, recebendo essa denomina¢do em homenagem ao Dr. Jodo Cristovao da Silva Lula,
telegrafista, magistrado, promotor publico da comarca de Timon. Dr. Jodo Lula, como era

conhecido na época, destacou-se no meio politico timonense.

A estrutura fisica da escola ¢ composta por um edificio (conforme placa de inauguragao)
planejado, construido e inaugurado na administracdo do entdo Governador de Estado Luiz
Alves Coelho Rocha e Secretaria de Educacdo do Estado Leda Maria Chaves Tajra sendo
prefeito do municipio de Timon Napoledo Guimardes. A escola funciona em prédio proprio e

possui: 1 (uma) sala de direcdo, 1 (uma) sala de professores, com 1 (um) banheiro, 1(uma) sala
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de secretaria 10 (dez) salas de aula, 1 (um) laboratorio de informatica (fechado para os alunos),
1 (uma) quadra de esportes descoberta, 1 (uma) sala de leitura (biblioteca), 1 (um) banheiro
masculino adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, 1 (um) banheiro

feminino adequado a alunas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, 1 (um) patio coberto.

A escola ¢ abastecida de agua pela rede publica, bem como de energia elétrica, o
esgotamento sanitario ocorre por meio de fossa séptica e a coleta de lixo € realizada de maneira

periodica pelo servigo de coleta de lixo do municipio.

Como “recursos técnicos pedagogicos” a escola possui: 1 (um) aparelho de TV, 1 (um)
aparelho de DVD, 3 (trés) impressoras, 2 (dois) globos para as aulas de geografia, 1 (um)
aparelho de som, 3 (trés) projetor de multimidia, 2 (dois) computadores, 3 (trés) caixas de som,

3 (trés) microfones e acesso a internet banda larga.

Como recursos humanos para a drea administrativa a escola possui: 1 (um) gestor geral,
1 (um) gestor adjunto, 02 (dois) coordenadores, 01 (um) supervisor escolar, 14 (catorze) apoio
pedagogico, 01 (um) secretario, 6 (seis) auxiliares administrativos, 3 (trés) auxiliares de
servigos gerais, 2 (duas) copeiras, 1 (um) agente de portaria, 02 (dois) vigilantes, 1 (um) agente

de portaria (terceirizado), 1 (um) vigia efetivo.

O corpo docente ¢ formado por 95 (noventa e cinco) professores distribuidos nos trés
turnos, a saber: 26 (vinte e seis) no turno matutino, 30 (trinta) no turno vespertino, 24 no turno
noturno e 15 (quinze) no anexo Campo Grande. Desta quantidade de professores 4 (quatro) sao
professores da disciplina de filosofia, sendo que apenas 1 (um) ¢ formado na area e também em
direito, enquanto os demais sdo formados em pedagogia, arte, historia. Cada um atua em um
dos turnos na escola e no anexo sendo responsaveis por ministrar aulas em todas as turmas no
referido turno. No turno matutino, com uma professora formada em pedagogia, responsavel
pela disciplina de filosofia em todas as turmas da escola, ministrando 02 (duas) aulas em cada
uma das 03 (trés) turmas de 1? série, 02 (duas) aulas em cada uma das 03 (trés) turmas de 2°
série e 01 (uma) aula em cada uma das 03 (trés) turmas de 3" série, totalizando 15 (quinze) aulas

semanais.

Como alunos matriculados o Centro de Ensino Dr. Jodao Lula, atendeu no ano de 2019 a
quantidade de 1.167 (um mil cento e sessenta e sete alunos) distribuidos nos trés turnos, sendo

que 355 (trezentos e cinqiienta e cinco) freqiientam o turno matutino, 302 (trezentos e dois)
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freqiientam o turno vespertino, 341 (trezentos e quarenta e um) freqiientam o turno noturno na

sede e ainda 169 (cento e sessenta e nove) alunos no anexo Campo Grande.

Atualmente a escola passa por uma profunda reforma na sua estrutura fisica ja que desde
sua constru¢do ndao houve nenhuma reforma, o objetivo ¢ oferecer melhores condigdes de
atender a comunidade escolar que dela necessita, de modo a se adequar a realidade atual, dentro
do programa de reestruturacao das escolas publicas desenvolvido pelo governo do Estado, a
reforma alterou profundamente o calendario escolar que teve de ser antecipado o fim do ano
letivo de 2019 e adiado o inicio do ano letivo de 2020, sendo que para o ano letivo de 2020 a
escola devera funcionar em trés prédios provisorios o que certamente comprometera para o ano

de 2020 as atividades desenvolvidas pelos professores.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola, em seu item “7 . PLANO CURRICULAR”,

assim o descreve:

Com base na lei 9.394/96, nas diretrizes curriculares nacionais, nos pardmetros
curriculares nacionais e nos referenciais da proposta curricular do Estado do
Maranhdo, o CENTRO DE ENSINO DR. JOAO LULA, adota em suas
programagdes curriculares, construidas nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais a luz dos eixos e objetivos para cada série tendo
em vista a busca da cidadania e a inser¢io no mercado de trabalho, objetiva
subsidiar alunos e professores na trajetoria de trabalho o desenvolvimento das
competéncias necessarias aos objetivos da educacdo ofertada no Ensino

Médio. (Projeto Politico Pedagogico, 2019, pp. 25-26)

Ainda no mesmo documento ¢ feita uma referéncia ao “PLANO DE CURSO” com

descri¢do da carga horaria dos cursos, assim distribuidas:

Ensino Médio Regular

1° Ano — 1200 horas/ano

2° Ano — 1200 horas/ano

3° Ano — 1200 horas/ano

Educacao de Jovens e Adultos — EJA (Ensino Médio)

1* Etapa — 1000 horas/ano
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2% Etapa — 1000 horas/ano (Projeto Politico Pedagogico, 2019, p. 26)

O texto do referido documento apresenta ainda uma descrigdo a respeito do “ESTAGIO

NAO OBRIGATORIO”, na forma a seguir:

O estagio ndo obrigatério, caracterizado como ato educativo escolar
supervisionado desenvolvido no ambiente de trabalho e complementar a
formagéo escolar, visa a preparagdo dos estudantes para o trabalho produtivo,
oportunidade na qual poderdo aplicar ¢ aprimorar na pratica, no cotidiano da
area profissional em que irdo atuar, os conhecimentos teéricos adquiridos em

sala de aula.

De acordo com a Lei 9.3994/96, que estabelece as diretrizes ¢ bases da
educacdo nacional, a educagdo deve se vincular ao mundo do trabalho e a
pratica social, consolidando a preparagdo para o exercicio da cidadania e

propiciando a preparacgdo basica para o trabalho.

A fim de viabilizar a correta aplicacdo da Lei 11.788/08 (Lei do Estagio), foi
sancionado o Decreto n°® 32.685/17 (que regulamenta a pratica de estagio por
estudantes do ensino médio das escolas publicas estaduais do maranhdo) e
instituido o Comité de Acompanhamento do Estagio pela Portaria 1.118/17,
além de serem firmados Termos de Cooperacdo técnica com diversos Agentes

de Integracdo. (Projeto Politico Pedagodgico, 2019, p. 26)

Da apreciagdo do Projeto Politico Pedagogico da escola em tela identificamos que a
disciplina de filosofia ndo esta contemplada, na sua oferta, apenas por profissionais qualificados
para tal fungdo. Isto, no nosso entendimento, pode se refletir na oferta da disciplina como
componente escolar haja vista os profissionais responsaveis pelo ensino da disciplina ndo serem

formados em areas distintas.

Ainda da leitura do Projeto Politico Pedagdgico, ndo fica evidente que com o mesmo,
enquanto documento norteador das politicas a serem implementadas na escola, tenha sido
produto de uma acdo coletiva e ainda o mesmo apresenta conceitos confusos que diferem da
atuacdo da escola na comunidade onde esta inserida. Nao fica claro se a escola ¢ apenas de
ensino médio regular e educacdo de jovens e adultos ou se a mesma também ¢

profissionalizante, visto que o Projeto Politico Pedagdgico apresenta elementos que nos
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permitem inferir que a mesma ofereca também ensino profissionalizante a ser consolidado

durante estagio, ja que a escola oferece apenas ensino médio regular.

O projeto Politico Pedagogico da escola no que diz respeito a sua finalidade, assim a

descreve:

A escola deve refletir suas finalidades procurando descobrir aquelas que
precisam ser reforcadas. A autonomia se faz necessaria nessa determinagao das
finalidades e nos seus desdobramentos em objetivos tendo sempre em vista o

seu fim especifico.

Este Centro de Ensino tem como fonte principal a fungdo formadora humana
e a preparacdo para a vida e para o trabalho. Nesse sentido, o papel social da
escola ¢ a formagdo de sujeitos criticos e autdonomos, capazes de atuarem
ativamente na vida social possibilitando assim exercicio da cidadania plena e

a inser¢do no mundo do trabalho

A cidadania deve ser o foco do processo ensino e aprendizagem na escola. No
cotidiano escolar precisamos valorizar fatos, conceitos, situagdes, principios,

procedimentos e atitudes necessarias para a vivéncia social.

Formar cidaddos criticos, conscientes, que participem ativamente da vida
econdmica, politica e social do pais, promovendo a sua identidade cultural,
contribuindo assim para uma sociedade com melhores condicdes de justica e
de vida para todos.

Esta descri¢ao nos sugere que a escola prioriza entre todas as suas fungdes a formagao

humana, a preparagao para a vida e para o trabalho.
Qual a garantia da consecug¢do desta tarefa?

Nao se tem um parametro para identifica-las, porém no quesito curriculo, que
esperavamos identificar quando da aplicacdo do questionério para identificar algumas situacdes
do ensino escolar, identificamos apenas que o Projeto Politico Pedagdgico da referida escola,

quanto a sua dimensdo pedagdgica, assim descreve o curriculo:

E um importante elemento constitutivo da organizagdo escolar, sendo o
conjunto das atividades da escola relacionadas ao processo de transmissao,
assimilagdo e produgdo do conhecimento, o definimos também como

instrumento de compreensdo do mundo, o mesmo possibilita que o individuo
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tenha consciéncia de sua cidadania, sendo ainda um instrumento de luta para
transformag@o da sociedade através das relagdes pedagdgicas. Portanto, a
escola ndo € um elemento neutro e inocente de transmissao desinteressada do
conhecimento social, como afirma Veiga: “o curriculo passa pela ideologia, e
a escola precisa identificar e desenvolver os componentes ideologicos do
conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para manutencdo de
privilégios” (VEIGA, 1995, p. 27). As disciplinas ministradas no Centro de
Ensino Dr. Jodo Lula, obedecem as determinacdes legais concernentes ao
Maranhéo, as observagdes dos referenciais curriculares proprios do Estado e
as orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais equivalentes a cada
série. Observa-se também que, para o funcionamento geral da escola o sistema
do cumprimento dos 200 dias letivos previstos na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacg@o Nacional e a carga horaria especifica de cada componente curricular.

Observada esta descricdo percebe-se que a concepcdo de curriculo esta diretamente
relacionada ao objetivo do ensino da filosofia como disciplina escolar, justificado na medida
em deve proporcionar um pensamento criativo, critico voltado para a compreensdao do mundo
e, portanto, de si mesmo. A pergunta que se coloca ¢é: qual a contribuicao especifica da Filosofia
em relacdo ao exercicio da cidadania para essa etapa da formacao que se consolida no Ensino

Meédio?

A resposta a essa questao destaca o papel peculiar da filosofia no desenvolvimento da

competéncia geral da capacidade de elaborar conceitos.

A acessibilidade a escola nao foi a mesma aos professores. Tivemos facil acesso a gestao
da escola, ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, o que nos permitiu fazer as consideragdes
acima. No que diz respeito ao acesso aos professores nao ocorreu o mesmo, dos encontros que

procurei manter, em dois apenas tive sucesso.

Os professores costumam estar na escola apenas no horario da execucao de suas aulas,
as vezes chegando atrasados sem que a gestdo da escola, segundo nossa percepcao tome alguma

providéncia.

Para concretizagdo da pesquisa, apds reunido com a professora de filosofia da 1* série
do Ensino Médio da escola distribuimos o seguinte questionario para verificagcdo das respostas
e possivel andlise, a partir da leitura dos dados e referéncia e comparagdo com os levantamentos

bibliograficos ja realizados, com os devidos alertas:
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3.2 - Questiondrio investigativo

Professores, estas interrogacdes dizem respeito tdo somente a avaliagdo que fazemos no
que diz respeito ao ensino de filosofia no ensino médio e o conhecimento ou ndo por parte dos
professores dos instrumentos legais que regulamentam o ensino da disciplina ensino médio e
tém como Unico objetivo fundamentar empiricamente pesquisa teorica realizada com fins

académicos, sendo, portanto, de interesse apenas cientifico.
Considere os textos a seguir:

TEXTO 1: “... e visando cumprir gradativamente também o proposto pelo Plano Nacional de
Educagdo, em sua meta 3, que busca a universalizacdo do Ensino Médio para os jovens entre
15 e 17 anos, como um grande desafio no ambito das politicas publicas em educagao, justifica-
se o presente documento como eixo orientador das agdes propostas para o Ensino Médio, na
rede estadual de ensino, buscando, por meio de sugestdes de alinhamento curricular, integrar as
acoes formativas desenvolvidas por professores dessa etapa” (Orientagdes Curriculares para o

Ensino Médio — Filosofia).

TEXTO 2: “Vivemos uma sociedade de controle, para usar o termo proposto por Deleuze.
Nesse contexto, o ensino de filosofia preconizado na educagdo maior ¢ também um instrumento
de controle. Para que fazer de todos, cidadaos? Porque os excluidos da cidadania estao também
excluidos das formas democrdticas de controle( por mais paradoxal que tal expressdo possa
parecer). Filosofia para cidadania; filosofia para controle: eis o que nos propde a educagao

maior.” (GALLO, 2012, p. 31).

Para definir “educacdo maior”, Silvio Gallo usa um conceito elaborado por Deleuze para se

referir a educagdo oficial, ou seja, aquela proposta pelo legislador.
3.2.1 - Questoes relativas a formacgao:

1) Qual a sua formagao académica? (graduagao)

2) Possui pos-graduagao? ( )sim () ndo

Se sim, qual, em que nivel (especializagdo, mestrado, doutorado)?
Se ndo, por que?

Ha quanto tempo atua como professor (a) de Filosofia?
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3) Japarticipou de alguma formagao continuada a respeito da legislagdo sobre o ensino

de Filosofia? Se sim, qual?

Questdes relativas aos instrumentos legais (lei de diretrizes e bases, base nacional

comum curricular, diretrizes curriculares estaduais para o ensino médio, orientagdes

curriculares para o ensino médio do estado do maranhdo, lei 13.415/2017) que regulamentam

0 ensino de filosofia no ensino médio:

1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

9)

Vocé considera importante que o professor de Filosofia siga o que determina a
legislagdao educacional no que diz respeito a disciplina de filosofia no Ensino Médio?
Vocé trabalha a disciplina de filosofia como historia da filosofia, como abordagem de
temas, como abordagem de problemas ou como producdo de conceitos? Vocé segue
alguma determinagdo ou escolhe de acordo com sua convic¢ao? Por qué?

Como professor(a) de Filosofia vocé conhece os instrumentos legais que regulamentam
o ensino de Filosofia no Ensino Médio? Quais?

Como professor(a) de Filosofia da rede estadual de educagdo do Maranhdo vocé
conhece as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio? Se sim, vocé as segue para o
planejamento e execucdo de suas atividades profissionais?

Como professor(a) de Filosofia da rede estadual de educagdo do Maranhao vocé
conhece as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio — Filosofia? Se sim, vocé as
segue para o planejamento e execucdo de suas atividades profissionais?

Como vocé vislumbra o ensino de Filosofia no contexto da atual reforma do Ensino
Médio?

Como vocé vislumbra a situagao dos professores de Filosofia diante do contexto politico
atual?

Para organizar os seus planejamentos, seja de curso, bimestral ou de aulas, vocé toma
por base algum destes instrumentos legais? Se sim, qual e por qué?

Vocé considera que haja algum instrumento de controle sobre o cumprimento das

prescri¢des curriculares para a disciplina de filosofia? Por qué?

10) Vocé considera que o discurso oficial sobre o ensino de Filosofia se faz presente no

cotidiano da sala de aula?

11) Como vocé considera que o ensino de filosofia € proposto nos documentos oficiais?

12) Para vocé, enquanto professor(a), o que ensinar em Filosofia diante da realidade?

13) Para vocé, enquanto professor(a) como ensinar Filosofia diante da realidade?
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14) Vocé considera que os professores de filosofia t€ém pleno conhecimento dos
instrumentos legais que regulam o ensino da disciplina de filosofia no ensino médio?
Por qué?

15) Qual sugestao vocé apresentaria para que os professores de filosofia possam ter
conhecimento dos instrumentos legais que regulam o ensino de Filosofia no Ensino
Médio?

16) Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola? Nele ha alguma mencao

a disciplina de Filosofia? Vocé participou da elaboragdao do PPP?

Obs: as respostas podem ser enviadas via email para quizanior@gmail.com

As respostas podem ser redigidas em Word e convertidas em PDF.

Ou ainda manuscritas.

Siléncio. Esta foi a resposta. Talvez pelo fato de a escola estd antecipando o final do ano
letivo, por conta da reforma estrutural que sera realizada pelo governo do Estado, mencionada
anteriormente. Talvez pela ansiedade de iniciar o periodo de férias, proprio do trabalhador
exaurido pelo excesso de trabalho durante um ano inteiro. Nao sei.

Como obtivemos apenas siléncio esta atitude nos faz recorrer ao que narra Dominique

Maingueneau a respeito do discurso:

Trabalhar sobre o discurso ¢ fazer a experiéncia das relagdes inextricaveis entre
traco, ética e poder. Conservar o traco de uma enuncia¢do nunca sera um ato
neutro. No Fedro de Platdo, Socrates critica a escrita que permite a uma fala
circular incontrolavelmente: “Uma vez escrito, um discurso roda por todos os
lados, nas mdos dos que o compreendem e nas daqueles para os quais néo foi
feito, e ele ndo sabe mesmo a quem deve falar, com deve se calar. Desprezado
ou atacado injustamente, ele tem sempre necessidade de que seu pai venha em
seu socorro; porque ndo pode nem resistir nem socorrer a si proprio” (275e).
Com a escrita, a fala pode, de fato se dirigir a destinatarios para os quais ela
nao foi concebida: ¢ da natureza do trago escapar, poder ser submetido a
interpretacdes e a processamentos que sua fonte ndo pode controlar.

(MAINGUENEAU, 2015, p. 157)

O siléncio, neste caso, ndo ¢ interpretado como o fato de ndo saber a resposta, mas talvez

a inseguranga de que as respostas dadas possam ser interpretadas e classificadas de modo
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diferente do que realmente sdo. Esqueceu-se, talvez, que o filosofo, por vocagdo e por exigéncia
do seu trabalho, procura sempre a verdade, ndo desejando sua posse, mas apenas a possibilidade
de continuar perguntando. Com este trabalho buscamos apenas nos perguntar pelo papel das

atividades de fala “ndo oficiais” no funcionamento de uma institui¢ao oficial.

As interpretacdes da fala, ou auséncia dela, ndo devem comprometer o resultado da
pesquisa que busca compreender a relagdo entre o dito e feito, na disciplina de filosofia. o dito
nao muda, sdo as leis, orientagdes, diretrizes e outras determinacdes legais que orientam o
“fazer” filosofia na sala de aula; o feito diz daquilo que fazem os professores, embora nao
“ditem” o seu fazer, esta atitude diz do seu modus operandi em sala de aula. Mesmo diante
dessa negativa de dizer do feito, ndo podemos deixar de propor, e o fizemos considerando

elementos tedricos discutidos durante a pesquisa.
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CAPITULO 4 — PROPOSTA DE ENSINO DE FILOSOFIA PARA A 1°
SERIE DO ENSINO MEDIO

A disciplina de filosofia na proposta da BNCC para o Ensino Médio, que orientara as
proposta pedagogicas de todas as unidades de ensino do pais, foi acrescida a Lei 9.394/96 pela
Lei1 13.415/17, o que de certa forma legalmente garante a sua oferta. O processo de inser¢ao
dessa disciplina na matriz curricular da educacao escolar brasileira ¢ historicamente marcado

por seguidas idas e vindas.

O movimento de inser¢do obrigatéria da disciplina de filosofia na educacao escolar
brasileira direciona para a interrogacdo sobre: Qual o papel da filosofia para a formagdo do

individuo em um modelo de curriculo integrado, como ¢ o proposto pela BNCC?

Para o Ensino Médio a BNCC reconhece o compromisso do Estado Brasileiro com a
“promoc¢ao de uma educacgdo integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao
acolhimento com respeito as diferencas e sem discriminagao e preconceitos” (BRASIL, 2017,
p. 5), esta mesma ideia ¢ defendida pela Constitui¢ao de 1988, no seu Art. 205 e no Plano
Nacional de Educacao de 2014 que define a educagdo em tempo integral como “a jornada
escolar com duracao igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares

em outros espacos educacionais” (BRASIL, 2014, p. 98).

A BNCC ¢ um texto legal que estabelece um conjunto de aprendizagens essenciais para
todos os alunos desenvolverem ao longo das etapas e modalidades na educacdo basica

brasileira, objetiva a formac¢do humana integral.

A Filosofia esta inserida na area de Ciéncias Humanas e sociais Aplicadas, juntamente

com as disciplinas de Geografia, Historia e Sociologia, que tem:

O grande desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer
dialogos entre os individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas. Para tanto, propde habilidades para
que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias proprios
dessa area. As operagdes de identificacdo, sele¢@o, organizacdo, comparacao,

analise, interpretacdo e compreensdo de um dado objetivo de conhecimento
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sdo procedimentos responsaveis pela constru¢do ¢ desconstrucdo dos
significados do que foi selecionado, organizado, conceituado por um
determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar ¢ uma

circunstancia especificos. (BRASIL, 2017, p. 548)

Porém a BNCC nao ressalta a formagao integral de todos os alunos. A tarefa da filosofia,
associada as outras disciplinas da area de Ciéncias socias Aplicadas se limita a estabelecer
dialogos a partir do dominio de conceitos e metodologias proprios da area. A BNCC apesar de
se colocar como uma normativa de aprendizagens essenciais para a educacdo basica

desconsidera o que ¢ proprio da filosofia.

A filosofia, pelo posicionamento expresso na BNCC, nos sugere que aquela estd apenas
encarregada de possibilitar “o acesso a conceitos, dados e informac¢des que permitam aos
estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da area de e utiliza-los intencionalmente para a
compreensao, a critica e o enfrentamento ético do dia a dia”(BRASIL, 2017, p. 550). A filosofia
acaba sendo transformada apenas em um mero acessorio para a compreensao das demais
disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, desprezando inclusive seu carater
historico. Neste sentido ¢ possivel perceber que a redagao da BNCC desloca a filosofia da tarefa
de romper com a dualidade estrutural da sociedade, destacando o trabalho como principio

educativo e indissociabilidade entre teoria e préatica.

O projeto da BNCC para o Ensino Médio, no que diz respeito ao ensino de filosofia,
nao considera aspectos proprios da filosofia e do filosofar que estdo na base do desenvolvimento
do estudante, que ¢ a capacidade de criar conceitos e ndo atribuir sentidos aos conhecimentos
ja elaborados. Como ja evidenciamos anteriormente, Deleuze e Guattari afirmaram que a
especificidade da filosofia reside no fato de que o filosofo, em sua pratica de pensamento, cria
conceito. O especifico da filosofia ¢ a atividade de criacdo de conceitos, um fazer, em seu
aspecto material. E o filésofo ¢ o amigo do conceito e ndo deve ser aquele que deve apenas

buscar “atribuir sentidos aos conhecimentos da area” (BRASIL, 2017, p. 550).
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4.1 - O ensino de filosofia como criacao de conceitos

O proposito desta proposta ¢ mergulhar na questdo pratica desta pesquisa, ou seja, o
“como fazer” de um ensino de filosofia no Ensino Médio, ndo como uma simples transmissao
de informagdes, de conhecimentos, mas que possa ser principalmente um exercicio do

pensamento conceitual.

Toda e qualquer proposta de ensino nao deve ser tomada como metodologia estanque,
que engesse o trabalho do professor, dizendo-lhe o que fazer e como fazer, mas apenas a
indicagdo de um percurso que pode e precisa ser adaptado, transformado, redirecionado
segundo a experiéncia de cada professor (a), sua orientacao na filosofia, suas condicdes de

trabalho, enfim seu modo de pensar e de agir.

A disciplina de Filosofia no Ensino Médio como “estudos e praticas”, devera resultar
em aprofundamento do pensamento conceitual sobre a existéncia, a epistemologia, a ética e
as formas de exercitar a cidadania. Considerando ainda que de acordo com a BNCC “a
politica ocupa posicdo de centralidade nas Ciéncias Humanas” ¢é necessario compreendé-la

como conceito.

Assim, além de promover o senso critico dos estudantes, na perspectiva de prepara-los
para dia-a-dia da vida em sociedade, desenvolver a capacidade de conceituar e problematizar a
realidade a fim de compreender os novos paradigmas que nos desafiam especialmente a

globalizagdo e os desafios do modelo neoliberal.

Pretendemos uma formacgdo integral aos estudantes, viabilizando oportunidades de
igualdade para todos contribuindo para que os diversos saberes escolares possam adquirir
significado através da relagdo educador educando através da possibilidade de construgdo do
conhecimento em sala de aula e na pratica cotidiana no exercicio da filosofia como producado

de conceitos.

A disciplina de filosofia nem sempre esteve inserida no universo escolar, em funcdo de
mudancgas de governo e de politicas educacionais, que nem sempre buscaram promover uma
auténtica formagdo dos individuos. Tendo sido por muito tempo excluida do universo de

formag@o dos nossos jovens, o seu fazer atual ainda ¢ um processo em construgao.



77

Para elaborar as consideragdes aqui dispostas sobre o ensino de filosofia como uma
“pedagogia do conceito” pego por empréstimo as ideias desenvolvidas por Silvio Gallo na obra:
“Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio”’onde temos a
interrogagdo “é possivel aprender a paciéncia do conceito na escola?” (GALLO, 2012, p. 94).
Ainda na mesma obra o autor cita André Comte-Sponville, para destacar a importancia de se

aprender filosofia na escola:

O que é um filésofo? E alguém que pratica a filosofia, em outras palavras, que
se serve da razdo, para tentar pensar o0 mundo e sua propria vida, a fim de se
aproximar da sabedoria ou da felicidade. E isso se aprende na escola? Tem de
ser aprendido, ja que ninguém nasce fildsofo e ja que a filosofia é, antes de
mais nada, um trabalho. Tanto melhor, se ele comegar na escola. O importante
€ comecar, e ndo para mais. Nunca € cedo demais nem tarde demais para
filosofar, dizia Epicuro, pois nunca é cedo demais ou tarde demais para ser
feliz. Digamos que s6 ¢é tarde demais quando ja ndo € possivel pensar de modo
algum. Pode acontecer. Mais um motivo para filosofar sem tardar mais. (2003,

p. 252). (GALLO, 2012, p.95).

Considerando o que afirmam Deleuze e Guattari, que ¢ preciso investir numa
“pedagogia do conceito”, a qual os mesmos se dedicaram pouco, ao longo da histéria. Ora, se
0s conceitos ndo estdo dados, mas sdo criados, € possivel se desvendarem as regras, os
processos, os caminhos de criacdo dos conceitos: € possivel — e € necessaria uma pedagogia do

conceito, isto ¢, um aprendizado em torno do ato criativo de um conceito.

Como exercicio especificamente escolar em aulas de filosofia no ensino médio ¢ possivel
delinear alguns ensaios didaticos em torno de uma pedagogia do conceito que nos possibilite

ao menos uma propedéutica ao exercicio da paciéncia do conceito com jovens.

Para a realizagdo das aulas de filosofia, a pedagogia do conceito pode estar articulada em torno
de quatro momentos didaticos: “uma etapa de sensibilizacdo; uma etapa de problematizagdo;
uma etapa de investigacdo; e finalmente uma etapa de conceituagdo (isto ¢, de criagdo de

conceitos). (GALLO, 2012, p. 95)

O processo de ensino-aprendizagem ¢ “lento” e “gradual”, no que diz respeito a filosofia, como

“criacdo de conceito” nao ¢ diferente. A elaboracao filosofica da construcdo de conceitos deve
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ir sendo desenvolvida nas séries iniciais do Ensino Médio de modo a se consolidar nas demais

séries.

Desse modo as etapas do método da pedagogia do conceito descritos a seguir devem
possibilitar, em conjunto a criacao de conceitos que possibilitem aos estudantes filosofar a partir

de sua propria realidade, considerando que segundo Silvio Gallo:

A criagdo (ou recriagdo) do conceito ndo é uma tarefa impossivel: ndo se cria
no vazio, com base em nada; sdo os proprios conceitos da histoéria da filosofia
ou seus elementos constitutivos que nos dardo a matéria prima para nossa
atividade de criacdo ou recriagdo a partir de nosso proprio problema. (GALLO,

2012, p. 98)

4.2 - Objetivo geral

Que os estudantes desenvolvam seu pensamento filoséfico autdbnomo, critico e criativo

(que revele autoria).

O professor deve estar atento pois pode haver incorregdes conceituais € essas
necessariamente devem corrigidas, mas quanto ao modo de relacionar ideias, levantar hipoteses,
rascunhar conclusdes, o professor deve estar atento para antes descobrir o caminho do

raciocinio do que deve considerar incorreto por ndo ser o usual.

4.3 — Metodologia

Renata Aspis e Silvio Gallo, na obra “Ensinar filosofia: um livro para professores”

assim descrevem a metodologia da pedagogia do conceito:

Pensamos que, a primeira e segunda fases da experiéncia que propomos, a
saber, de sensibilizacdo e problematizagdo, como estratégia de envolvimento,
¢ interessante deixar os alunos bem a vontade para expressarem sua opinides,

mesmo que possam se revelar presos ao senso comum. Neste momento, o



79

importante € que eles se sintam envolvidos, que fiquem instigados, que
queiram continuar, mesmo que ainda s6 consigam repetir opinides comuns ¢
preconceitos. Nao ¢ ainda nesta fase que vamos corrigi-los e pedir rigor.
Podemos questionar o 6bvio, fazer perguntas para desestabilizar as opinides
formadas, deixd-los com davidas, muitas reticéncias, muitos caminhos,
abertos, possiveis. E neste momento que é mais facil criar vinculo afetivo com
professores e com a filosofia. Comegamos assim de uma forma quase ludica,
para que percebam e possam sentir que a filosofia tem a ver com os problemas
da existéncia humana que dizem respeito a todos, a eles. Para isso, a0 usarmos
textos de poesias, musicas, filmes, etc., ¢ importante que o movimento seja de
criar uma situagdo que leve os alunos a ficarem interessados (ASPIS e

GALLO, 2009, p.132-133)

Dessa forma sugerimos que no decorrer das aulas o professor utilize a estratégia de
montagem do quadro conceitual, para que os estudantes se apropriem dos problemas de forma
abrangente. O quadro deve ser construido a partir dos conceitos ja estudados, os quais podem
ser apresentados aos estudantes em forma de lista, para que estes montem seu proprio quadro
dos conceitos e suas relagdes com o conteudo estudado de modo a se apropriar dos temas

estudados.

4.4 - Conteudos

Sugerimos que os conteidos sejam distribuidos de acordo com a evolugdo dos
estudantes no decorrer do ano, assim apresentamos como estdo apresentados na BNCC para o
conjunto das “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, mas especificamente no que compete a

disciplina de filosofia:

Tempo ¢ um desafio sobre o qual se debrucaram e se debrucam grandes pensadores de diversas

areas do conhecimento. O tempo ¢ matéria de reflexdo na Filosofia e em outras 4reas do saber.

Cultura e ética o esclarecimento tedrico dessas categorias tem como base a resposta a questao

que a tradi¢do socratica, nas origens do pensamento grego, introduziu: O que € o ser humano?
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Politica que estd na origem do pensamento filosofico. Na Grécia Antiga, o exercicio da
argumentacdo e a discussao sobre os destinos das cidades e suas leis estimularam a retorica e a

abstra¢do como praticas necessarias para o debate em torno do bem comum.

Epistemologia categoria que perpassa toda a historia da filosofia e permite uma compreensao

da capacidade humana de conhecer.

Considerando que segundo a BNCC:

Na BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas do Ensino Médio, a
defini¢do de competéncias e habilidades, ao considerar essas categorias,
pretende possibilitar o acesso a conceitos (grifo nosso), dados e informagdes
que permitam aos estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da area para
utiliza-los intencionalmente para a compreensdo, a critica e o enfrentamento
petigo dos desafios do dia a dia, de determinados grupos e de toda a sociedade

(BNCC, p. 550)

Neste sentido sugerimos que como postura o professor deve prestar atengdo para sempre
tentar, antes de qualquer coisa, quando os estudantes se colocarem, perguntar a eles o porqué

de pensarcm como pensam.

Como recurso metodologico pode ser usado o livro didatico, associado com outros
recursos de que a escola e o professor possam dispor, tais como: jornais, revistas, videos, TV,

internet, projetor de imagens, musicas entre outros.

4.5 - Avaliagao

A avaliagdo ¢ sempre vista por diferentes angulos, procurando considerar o que héa de

mais importante em cada questionamento.

As avaliagdes podem ser realizadas a partir da andlise de varios elementos que podem
ser: trabalhos individuais, trabalhos em grupo, provas individuais e coletivas, provas com

consultas e provas sem consultas de modo que possam ter como critérios: produ¢do do conceito,
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argumentacao, desenvolvimento do raciocinio légico, dominio do tema trabalhado através da

formagdo de conceitos.

E importante avaliar a capacidade do estudante de trabalhar e criar conceitos sob os

pressupostos a seguir:

- Qual discurso tinha antes?

- Qual conceito trabalhou?

- Qual discurso tem apos a realizagdo dos trabalhos?
- Quais conceitos conseguiu elaborar?

A recuperagdo paralela/concomitante podera ser ofertada aos estudantes que nao
alcancarem os objetivos tracados, sendo o conteudo ndo aprendido, retomando com novas
explicagdes e metodologias, as quais devem propiciar aos estudantes a recuperagdao dos
conteudos ndo apropriados, com amparo legal do Projeto Politico Pedagogico e regimento

Escolar desta institui¢ao escolar.
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