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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco o curriculo integrado do ensino médio técnico de uma escola
profissional — o Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA), a Unidade
Plena localizada no municipio de Bacabeira — e como ponto de partida a busca de respostas
sobre a contribuicdo da proposta curricular desse Instituto para a formacdo humana e
profissional dos alunos, constituindo esse aspecto um dos seus objetivos principais. Além
disso, objetiva analisar a integragdo curricular prescrita nos documentos legais e pedagogicos
e como essa integracdo curricular se materializa na escola. A percep¢do de alunos do 3° ano
do Ensino Médio Profissionalizante do instituto — sujeitos da pesquisa — constitui um ponto
fundamental para a obtencdo de respostas aos objetivos pretendidos obtidas por meio da
aplicacdo de questiondrios preformados e, principalmente, pela técnica do grupo focal. Essa
técnica de pesquisa, desdobrada em quatro dimensdes (percepcdo do curriculo integrado;
ensino médio em tempo integral; continuacdo dos estudos; mercado de trabalho) permitiu
compreender diferentes percepcdes dos alunos sobre o curriculo integrado e a sua
contribuicdo na formag¢do humana e profissional desses sujeitos. Trata-se de uma pesquisa
realizada numa abordagem qualitativa na medida em que possibilita apreender a relagdo entre
processos sociais que nem sempre se mostram de imediato a percepcdo dos sujeitos
envolvidos. Os sujeitos participantes da pesquisa, na aplicacdo dos questiondrios, foram 96
alunos cursistas do 3° ano do Ensino Médio do IEMA, dos cursos técnicos de Logistica,
Administragdo e Mineragdo. O grupo focal foi realizado com 10 alunos, também do 3° ano do
Ensino Médio do IEMA, dos cursos técnicos supracitados. Esta pesquisa estd fundamentada
nos trabalhos de vérios estudiosos, dos quais destacamos no campo do curriculo: Bernstein
(1996), Silva (2003), Frigotto (2004) e (2005), Santomé (1998), Lopes e Macedo (2011);
assim como Althusser (1980), Apple (2011), Ciavatta (2005), Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin (1990), Gadotti (2009), Giroux (1992), Kosik (1978), Liick (1994), Ramos (2005),
Saviani (1990), Silva (2003), entre outros que nos deram suporte tedrico fundamental para a
realizacdo deste trabalho. Baseia-se também nos documentos do Modelo da Escola da Escolha
do Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), que sdo norteadores da Proposta
Pedagoégica do IEMA. Apods a andlise dos didlogos dos alunos aliada ao referencial tedrico
estudado concluimos que: a percepcao do curriculo integrado em tempo integral no Ensino
Médio do IEMA aponta um curriculo que proporciona a profissionalizacao ligada a uma
formacdo humana integral materializado no Projeto de vida; o entusiasmo dos alunos em
estudar em uma escola de Tempo Integral com uma boa infraestrutura; os alunos visualizam a
formacdo superior como uma possibilidade de ascensdo social, cultural, e pessoal, bem como
de insercdo imediata no mercado de trabalho para ajudar a familia a melhorar suas condi¢des
financeiras e sociais. Entretanto, compreendemos que a proposta de curriculo integrado em
tempo integral do IEMA se desenvolve em uma sociedade capitalista em que o curriculo pode
desempenhar sua funcdo emancipadora, mas também o papel de controle social articulado as
praticas escolares expressas no discurso e concretizadas nas interagdes comunicativas.

Palavras-chave: Curriculo Integrado. Ensino Médio. Instituto de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA).



ABSTRACT

This research focus on integrated curriculum of a high school technical education from a
professional school — the Institute of Education, Science and Technology of Maranhao
(IEMA), the principal unit of IEMA located on Bacabeira city — and as the starting point the
pursue of answers about the contribution of the curricular proposal of this Institute to the
human formation and professional of its students. Besides that, it wants to analyze the
curricular integration stipulated on the legal and pedagogical documents and how this
integration materialize at school. The perception of the third year high school technical
education students — individuals of this research — constitute a crucial issue to obtain the
answers of the intended objectives obtained by the application of surveys and the focus group
technique. This technique of research, split in four dimensions (perception of integrated
curriculum; full time high school; sequence of studies; job market) allow to understand
different perception of the students about integrated curriculum and its contribution to human
formation and professional of those individuals. This is a qualitative research because it allow
to seize the relation between social processes that not always show by immediate the
perception of the individuals involved. The individuals participants of this research by filled
the surveys were 96 students of third year high school technical education from IEMA, from
Logistic, Administration and Mining technical course. The focus group was held with 10
students, also from third year high school technical education from IEMA and from the same
course also mentioned. This research is based on studies of curriculum from the following
authors: Bersntein (1996), Silva (2003), Frigotto (2004) e (2005), Santomé (1998), Lopes e
Macedo (2011), Althusser (1980), Apple (2011), Ciavatta (2005), Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin (1990), Gadotti (2009), Giroux (1992), Kosik (1978), Liick (1994), Ramos (2005),
Savianni (1990), besides others that gives us the theoretical support to made this research.
Others documents that we based was on Modelo da Escola da Escolha of Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), that are guiding of the Pedagogical Proposal of
IEMA. After the analysis of the students dialogues with the theoretical reference study by us,
we conclude that: the perception of the integrated curriculum on full time high school of
IEMA, shows a curriculum that provide the professionalization related to a human integrated
formation materialize on Life Project; the enthusiasm of the students on study in a full time
school with a good infrastructure; the students visualize the university education as a
possibility of social growth, cultural and personal, as well a possibility to enter in the job
market to help the family to improve their financial and social conditions. However, we
understand that the proposal of integrated curriculum on full time school at IEMA, develop on
a capitalist society which the curriculum can perform its emancipatory function, but as well, it
control function articulate to the school practices express on the speech and materialize on
communicative interactions.

Keywords: Intgrated Curriculum, High School, Institute of Education, Science and
Technology of Maranhdao (IEMA).
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1 INTRODUCAO

Ao analisar a sociedade capitalista e sua influéncia sobre a educacdo, observa-se
que o sistema, de forma ideoldgica e dualista, coloca a escola como uma instituicio que
proporciona conhecimentos construidos historicamente a uma parcela minima da populagao,
enquanto a grande massa dos trabalhadores, de menor rendimento, tem acesso ao
conhecimento fragmentado objetivando somente o preparo para o mercado de trabalho.

No seu interior, a relacio educacdo e trabalho mantém as desigualdades que
hierarquizam nagdes, regides e classes sociais. Frigotto (2005) assinala em seus estudos que
para se compreender o trabalho € necessdrio entendé-lo na sua dimensdo ontoldgica ou
ontocriativa, ou seja, na criagdo do ser humano e nas formas histéricas que assumem na
sociedade de classe. Nesse contexto, o autor relaciona a educacdo basica de nivel médio e
nivel médio integrado com o mundo de trabalho e do emprego na produgdo, sendo este
entendido como algo inerente a especificidade humana, criado e recriado conforme as
necessidades bioldgicas do ser humano, mas também em conformidade com as necessidades
de vida cultural, social, estética, simbdlica, lidica e afetiva que assumem suas especificidades
no tempo e no espaco (KOSIK, 1986 apud FRIGOTTO, 2005).

Nesta concepg¢ao, o trabalho também é entendido como principio educativo, pois
se constitui em direito e dever. O individuo humano precisa atender as suas necessidades

bioldgicas, bem como criar seus meios de subsisténcias, sendo uma tarefa comum para todos.

z

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo é, primeiro e sobretudo, uma
técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio
ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho €, a0 mesmo tempo, um dever e
um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na producido dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producao da vida humana. Um
direito pelo fato de o ser humano se constituir em um ser de natureza que necessita
estabelecer, por sua acdo consciente, um metabolismo como o meio natural,
transformando em bens, para sua producgéo e reproducio (FRIGOTTO, p.60 e 61).

Entretanto, muitas vezes este principio educativo do trabalho, que deveria orientar
o ensino médio, se reduz a uma modalidade de ensino baseada numa formagao politécnica,
objetivando quase sempre propiciar aos alunos o dominio das técnicas diversificadas
utilizadas na producdo e reproducdo do capital, em que o trabalho se reduz ao preparo da
for¢ca de trabalho e confunde-se com o emprego. Isso porque nesse sistema o capital detém a
propriedade privada dos meios de produgdo e a classe trabalhadora a sua for¢a de trabalho

para vender, muitas vezes, a um preco inferior as capacidades do trabalhador. Trata-se,
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ideologicamente, de uma relacdo de livre escolha (entre capital e trabalho) em que o
trabalhador recebe o que € justo por ser aparente e supostamente livre nessa relacao.

Para que a escola supere esta ideologia de formagdo do cidaddo produtivo,
Ciavatta (2005) afirma que € necessario romper a concep¢do de formagao para o trabalho em
seu sentido técnico desvinculado dos conhecimentos cientificos e histérico-culturais que
norteiam essa categoria. Dessa perspectiva, os individuos possuem direito a obter uma
formacdo completa, que possibilite aos mesmos integrarem-se a sociedade e a0 mesmo tempo
compreender os mais diversos fendmenos que a compdem em sua totalidade.

Neste contexto, da relagdo trabalho e educacdo, buscar-se-4 tracar mais
detalhamente ao longo do processo investigatério desta pesquisa o processo histérico que
culminou na integra¢do do ensino médio ao ensino profissionalizante, buscando entender as
concepcoes e contradicdes inerentes a sua relagao.

Ademais, € importante destacar a busca de alternativas do Governo Federal para
que a populacdo possa ingressar no mercado de trabalho, por meio de investimentos em
escolas de educagdo profissional e também com programas voltados para educagdo e
qualificacdo profissional. No Maranhao nao foi diferente, o Estado que possui a menor renda
per capita do pafs gera na juventude uma baixa perspectiva de vida digna. Conforme os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a renda per capita média do
brasileiro em 2015 chegou a R$ 1.113, variando entre os R$ 2.252 do Distrito Federal - o
maior valor em todo o pais - € os R$ 509 do Maranhdo, o de menor peso (BRASIL, 2016).
Outro fator que merece destaque € que toda oferta de educagdo profissional e tecnoldgica é
desenvolvida, no dmbito publico, pelo Governo Federal.

Tendo em vista ndo sé estes fatores, mas também a implementagdo do ensino
médio profissionalizante, o Governo do Estado criou, no dia 02 de janeiro de 2015, o Instituto
Estadual de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IEMA), vinculado a Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacao — SECTI, com sede e foro em Sado Luis, capital do Estado do
Maranhao, cuja finalidade € ofertar educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio e
superior no Estado do Maranhao.

Convém esclarecer que o IEMA estd organizado em Unidades Plenas (UP), que
ofertam Ensino Médio Integral articulado a Educacdo Profissional; Unidades Vocacionais
(UV), que integram uma rede de ensino cuja finalidade é ofertar educagdo profissional e
tecnolégica de nivel médio e superior no Estado do Maranhdo, em todas as modalidades,
preparando para o exercicio de profissdes técnicas; e o Centro de Educacdo Cientifica (CEC),

que objetiva promover a educagdo cientifica para os estudantes do ensino fundamental (anos
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finais) da rede publica. O CEC € uma parceria com o Instituto Santos Dumont — ISD e se
vincula a Pr6-Reitoria de Pesquisa, Extensdo e Inovacdo do IEMA.

Até o segundo semestre do ano de 2018, havia treze Unidades Plenas em
funcionamento, localizadas nos municipios de Sao Luis (Praia Grande e Itaqui Bacanga),
Bacabeira (campo empirico deste estudo), Axix4, Brejo, Coroatd, Cururupu, Matdes, Pindaré-
Mirim, Presidente Dutra, Santa Inés, Sao José de Ribamar e Timon. O nimero de UPs pode
ser alterado conforme projetos do governo do Estado.

E importante salientar que o Instituto adota um modelo de educacdo pautado no
curriculo integrado, sendo este definido no Art. 74 de seu Regimento Geral da seguinte forma:

O curriculo do Instituto Estadual de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio -
IEMA em suas formas de ensino profissional técnico de nivel médio e superior, em
suas vdrias modalidades, estd fundamentado em bases filoséficas, epistemoldgicas,
metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu projeto politico-pedagdgico,
norteado pelos seguintes principios: estética da sensibilidade, politica da igualdade,
ética da identidade interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade e educacdo
como processo de formag@o na vida e para a vida, a partir de uma concepgdo de

sociedade, trabalho, cultura, educagdo, tecnologia e ser humano (MARANHAO, p.
14, 2016).

Em meio a necessidade da capacitagdo para o mundo de trabalho no Maranhao, o
Governo Estadual criou o Instituto para o desenvolvimento de cursos técnicos integrados ao
ensino médio, respeitando as necessidades locais e as prioridades estratégicas do Estado.
Tendo em vista a finalidade que direcionou a implantacdo do Instituto no Estado, faz-se
necessario, na nossa perspectiva, compreender como o curriculo estd sendo desenvolvido para
que atue de forma a integrar o ensino médio profissionalizante ao ensino médio propedéutico.

E o curriculo integrado do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdao — IEMA que serd investigado, portanto, esta sec¢do trata da introducdo da
dissertacdo a medida que situa no tempo e no espaco a problematica do nosso objeto, de uma
institui¢do escolar que alia o ensino médio ao ensino profissionalizante. Ap6s contextualizar
nosso objeto a luz das questdes norteadoras, definiremos os objetivos geral e especificos
relativos ao objeto pesquisado. Identificaremos também os sujeitos envolvidos na pesquisa,
bem como a op¢ao metodoldgica através da qual se estruturou e se organizou a investigagao,
identificando como se processou a coleta, andlise e explicitacdo do objeto de estudo.

E preciso deixar claro que a andlise do curriculo integrado entendeu que este tem
como base a compreensao do real como totalidade histérica e dialética. Portanto, os

pressupostos filoséficos que fundamentam a organizacao curricular integrada sdo:



16

* O primeiro é a concep¢do de homem como ser histérico-social que age sobre a
natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa a¢do, produz conhecimentos
como sintese da transformag@o da natureza e de si proprio. Assim, a histéria da
humanidade € a histéria da producdo da existéncia humana, e a histéria do
conhecimento ¢ a histéria do processo de apropriacdo social dos potenciais da
natureza para o proprio homem, mediada pelo trabalho. Por isso, o trabalho ¢é
mediacdo ontolégica e histdrica na producdo de conhecimento (RAMOS, 2005, apud
NASCIMENTO e ROSA, 2016, p. 120-121).

* O segundo principio é que a realidade concreta é uma totalidade, sintese de
multiplas relacdes. Totalidade significa um todo estruturado e dialético, do qual ou
no qual um fato ou conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela
determinacdo das relagdes que os constituem (KOSIK, 1978, apud NASCIMENTO
e ROSA, 2016, p. 121).

1.1 Percurso tedrico-metodologico

Face ao exposto, salientamos que o interesse pela pesquisa em questdo surgiu no
decorrer do engajamento no grupo de pesquisa “Escola, Curriculo e Formac¢iao Docente”, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Maranhdao —PPGE/
UFMA, enquanto graduanda e bolsista de iniciag¢do cientifica. J4 no Mestrado em Educacao,
demos continuidade aos estudos direcionados a proposta do curriculo integrado do Instituto de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA, sobretudo no que se refere a
articulacdo proposta na integracdo da educagdo profissional a formagdao geral no ensino
médio.

Para a realizagdo desta pesquisa, partimos da seguinte problemadtica: A proposta
do curriculo integrado em tempo integral no ensino médio técnico do IEMA contribui para a
formagdo humana e profissional dos alunos? No intuito de buscar respostas para tal
questionamento, surgiram entdo algumas questdes norteadoras o que também nos auxiliou no
decorrer do processo de investigacdo, tais perguntas sdao: Quais concep¢des de homem,
educagdo, curriculo e sociedade fundamentam o curriculo integrado em tempo integral do
Instituto? Como se dd a integracdo pretendida? Para quem o curriculo integrado € pensado?

Para compreender essa integracdao escolhemos como campo empirico a Unidade
Plena do IEMA, situada em Bacabeira — MA. O critério utilizado para escolha do campo
deve-se ao fato da mestranda atuar como supervisora escolar no municipio e conhecer a
estrutura educacional da rede municipal. Isto favorece o desenvolvimento da pesquisa, apesar
do Instituto fazer parte da rede estadual e a mestranda atuar na rede municipal (séries iniciais
e educacao infantil). No que concerne ainda ao desenvolvimento da pesquisa, destaca-se que o
campo empirico, € somente uma das treze unidades plenas, pois as outras duas unidades em

funcionamento estdo localizadas nos municipios de Sdo Luis e Pindaré-Mirim.
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Em virtude das questdes que nos impulsionaram para a realizagdo desta pesquisa,
0 nosso objetivo geral é: Analisar a percepcao dos alunos cursistas do 3° ano do Ensino Médio
Profissionalizante sobre a proposta de curriculo integrado do IEMA e suas contribuicdes para
sua formacdo humana e profissional. E, para que possamos compreender tal proposta de
integracdo, esta pesquisa tem os seguintes objetivos especificos:

- Realizar estudos bibliograficos sobre curriculo integrado, legislacdo educacional
referente a Educagdo Profissional e Educacdo Bésica; e o percurso histérico do ensino médio
frente as demandas atuais do mercado de trabalho;

- Analisar a integracdo curricular prescrita nos documentos legais e pedagdgicos do
Instituto;

- Investigar as concepgdes de homem, educacdo, e sociedade que fundamentam o
curriculo integrado;

- Verificar como essa integracao curricular se materializa no ambiente escolar.

Estes estudos sdo essenciais para a constru¢do de um suporte tedrico-
metodoldgico necessdrio para a realizacdo de uma pesquisa que, neste caso, € qualitativa, haja
vista objetivar compreender o objeto que estd sendo pesquisado, analisando-o para além da
sua dimensdo meramente aparente. Parte-se da percep¢do dos sujeitos da pesquisa para que se
analise o quanto este curriculo se aproxima ou se distancia do que descrevem o projeto
pedagdgico do IEMA na concepgao e pratica do curriculo integrado.

O processo investigativo da pesquisa qualitativa € um modelo tipolégico que
representa o sistema de base de uma investigagcdo cientifica articulada em volta de quatro
polos: epistemoldgico (onde a constru¢cdo do objeto cientifico e a delimitacdo da problematica
da investigacdo se processam), tedrico (corresponde a instancia metodolégica em que as
hipdteses se organizam e em que os conceitos se definem), morfoldgico (relaciona-se com a
estruturacdo do objeto cientifico e permite a objetivacdo dos resultados investigados) e
técnico (dimensdo em que sdo recolhidas as informacdes e convertidas em dados pertinentes a
problemadtica da investigacao) (LESSARD—HEBERT; GOYETTE; BOUTIN; 1990). Estes
quatro polos se interligam e se relacionam de forma a integrar um processo que possa
subsidiar de forma concreta os caminhos da pesquisa, ndo s6 em tratamento de dados, mas
uma investigacdo que assegure de forma concreta a constru¢do de conhecimentos cientificos.

Toda construcdo de conhecimento cientifico é pautada também em um aporte
tedrico e nesta investigacdo iniciamos apoiando-nos no Estado da Arte, que abordaremos de
forma mais detalhada adiante, para nos situar nos estudos cientificos que estavam sendo

produzidos nas pesquisas qualitativas no campo de curriculo, especificamente o curriculo
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integrado trabalhado em escolas que relacionam a educagdo formal e o ensino

profissionalizante.

1.1.1 Estado da arte

No itinerdrio das discussdes referentes ao curriculo integrado, o ponto inicial dessa
investigacao partiu de andlises de estudos no intuito de compreender como nosso objeto de
estudo vem sendo estudado no campo das pesquisas académicas, para que entdo déssemos
continuidade da pesquisa em outros aportes tedricos. Ao longo do nosso estudo como
mestranda, decidimos analisar as contribuicdes do Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento e Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sobre o curriculo
integrado no ensino médio no periodo compreendido entre 2013 a 2016".

Entdo, realizamos algumas pesquisas relativas a producdo cientifica acerca do
curriculo integrado no ensino médio, com a finalidade de averiguar as producdes recentes
desenvolvidas nesta drea. Foi possivel identificar, no conjunto de 11 trabalhos encontrados, a
emergéncia de preocupacdes comuns entre tedricos e pesquisadores do campo do curriculo
relacionado a importancia dessa integracdo se dar de forma interdisciplinar, buscando nao s6 a
formacdo técnica, mas também a forma¢do humana.

Salientamos que esse levantamento foi a primeira iniciativa para construcao de nossa
pesquisa dissertativa. Entendemos que o estado da arte perpassa toda a nossa pesquisa € nos
possibilita realizar levantamentos sobre um determinado assunto a partir de pesquisas de uma
determinada area. Este € um importante caminho metodolédgico, pois além de contribuir na
organizacdo e andlise de dados, propicia a defini¢cdo de determinadas dreas de conhecimento
(ROMANOWSKI, 2006).

Estes foram os primeiros levantamentos para constru¢ao desta dissertacdo relativos
ao estado da arte acerca do curriculo integrado no ensino médio que nos possibilitou um
direcionamento metodolégico para construcdo dos critérios de nossa pesquisa. Neste
levantamento iremos demonstrar o que ja se produziu a respeito do curriculo integrado no
ensino médio, no periodo de 2013 a 2016, resultados pesquisados no Banco de teses e

dissertacdes da CAPES.

'O Estado da Arte foi uma pesquisa realizada dentro da nossa drea de estudo no Banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES entre o periodo de 2013 a 2016, atividade proposta na disciplina Metodologia da Pesquisa, cursada no
Mestrado.
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Para a selecdo dos trabalhos, utilizamos como critério de busca a palavra-chave
“curriculo integrado”, tendo sido considerados também descritores andlogos como ensino
médio e ensino profissionalizante. Para que se pudesse apreender a temdtica proposta nesta
dissertacdo, observamos os titulos, resumos e conclusdes dos trabalhos, o que garantiu a
selecdo de 10 dissertagdes e 1 tese, totalizando 11 publicagdes no periodo compreendido entre
os anos de 2013 e 2016.

Ao organizar o conjunto dessas publicacdes decidimos nomear as dissertacdoes em D

e numera-las de 1 a 10, e a tese em T1, conforme estd descriminado no Quadro 1:

Quadro 1 — Publica¢des sobre o curriculo integrado no ensino médio com seus respectivos

codigos.
TITULO CODIGO
Ensino médio integrado: os desafios para implantacdo da politica
educacional D1
A valorizagao do professor do ensino médio integrado a educagao
profissional: desafios e complexidade D2
Ensino médio integrado: um campo de tens@o no exercicio da docéncia? D3
Curriculo Integrado e a formagao integral de jovens: uma proposta do
Instituto D4
Curriculo integrado e a formagao integral de jovens: uma proposta do
instituto federal farroupilha campus santa rosa D5
Curriculo integrado: uma reflexao entre o legal e o real D6
Integracdo curricular no ensino médio: histdrias narradas por professores
a partir do Projeto PIBID ciéncias da natureza D7
O PROEJA e a formacao do trabalhador: o curriculo integrado em
discussdo D8
Ensino médio articulado a educacao profissional no SESI-MA e SENAI-
MA, modalidade EJA D9
Concepgao de integracdo curricular presente nos cursos de ensino médio
integrado em agropecudria do Instituto Federal Catarinense D10
Compreensao de curriculo na educacdo profissional: possibilidades e
tensdes no ensino médio TI1

Fonte: Elaborada pela autora.
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Ao analisar os resumos e os titulos destes trabalhos cientificos podemos destacar que
o tema central é o curriculo integrado no ensino médio, porém ha relacio com outros eixos da
educagdo que permite fazer a problematizacao da pesquisa, tais como: educagdo profissional,
formacdo e valorizacdo dos professores, curriculo prescrito, politica educacional e formacgao
integral.

Com relagdo aos problemas cientificos, Cardoso e Brignoli (1983) asseveram que os
mesmos podem ser relativos a fendmenos reais e problemas de estratégia ou processo, que se
refiram a nossos modos de conhecimento e pesquisa. Nesta perspectiva, todos os trabalhos
cientificos elencados no Quadro 1 buscam respostas para problemas relacionados a integracao
curricular, sendo a andlise um dos requisitos bdsicos para pesquisa cientifica.

Ja no que diz respeito ao curriculo integrado e os outros eixos da educagdo, é de
suma importancia perceber que estas relagdes sdo conduzidas conforme a pesquisa do autor,
que vai orientar seus processos metodologicos e epistemoldgicos, tais como a escolha do
campo de pesquisa e dos instrumentos de coleta de dados.

Nesta perspectiva, para que pudéssemos analisar os trabalhos pesquisados optamos
por desenvolver um mapa descritivo dos estudos relativos ao curriculo integrado por meio de
um quadro, levando em consideracdo as seguintes categorias: ano da publicacdo (no periodo

de 2013 a 2016), institui¢cdo, estado, tipo de estudo e palavras-chave.

Quadro 2 — Mapa descritivo das publicacdes pesquisadas.

COD. | ANO INSTITUICAO UF TIPO DE PALAVRAS-CHAVE
ESTUDO (Descritores)
D1 | 2014 Programa de Pds- SP Pesquisa - Politica educacional
Graduacgdao em Educacao qualitativa - Ensino médio
da UNIMEP Estudo de integrado
caso - Educacao profissional
- Dualismo
D2 | 2016 | Curso de P6s-Graduacao SC Pesquisa - Ensino Médio
Stricto Sensu em Educagao qualitativa Integrado
da Universidade do Sul de - Valorizagao
Santa Catarina - Formagao/ Carreira
- Condigoes de
Trabalho

(CONTINUA)
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D3 | 2016 | Programa de Mestrado em | SP Pesquisa - Ensino Médio
Educacgdo da Universidade qualitativa Integrado
Cidade de Sao Paulo - Educacao Profissional
- Formacao
Profissional
- Integracdo Curricular.
D4 | 2016 Curso de Mestrado em RS Pesquisa - Curriculo Integrado
Educagdo do Programa de qualitativa - Instituto Federal
P6s-Graduagdo em Estudo de Farroupilha
Educacao caso - Educacao Profissional
- Técnica de Nivel
Médio
- Jovens estudantes
- Formagao integral
D5 | 2013 Programa de P6s- MA Pesquisa - Educacio
Graduacgdao em Educacao qualitativa | - Educacdo Profissional
da Universidade Federal - Ensino Médio
do Maranhao - Ens. Médio Integrado
- Trabalho
D6 | 2014 Programa de Po6s- RS Pesquisa | - Educacdo profissional
Graduacdo da Faculdade qualitativa - Ensino Médio
de Educaciao da Pontificia Estudo de - Curriculo Integrado
Universidade Catélica do caso do tipo
Rio Grande do Sul etnografico
D7 | 2014 Programa de Po6s- SP Pesquisa -Interdisciplinaridade
Graduacao da Faculdade Narrativa - Curriculo
de Educacio da - Narrativas.
Universidade Estadual de
Campinas
D8 | 2014 Programa de P6s- MA Pesquisa - Curriculo Integrado.
Graduagao em Educacao qualitativa - Formacao
da Universidade Federal Profissional.
do Maranhdo - PROEJA

(CONTINUA)
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(CONCLUSAO)
D9 | 2014 Programa de Po6s- MA Pesquisa | - Educacdo profissional
Graduacgdo em Educacao qualitativa - Ensino médio
da Universidade Federal -Projeto EBEP EJA
do Maranhao - Competéncias.
D10 | 2014 Programa de Pés- SC Pesquisa - Curriculo
Graduacgao em Educacio, qualitativa - Ensino Médio
do Centro de Ciéncias da Integrado
Educagdo da Universidade - Integracdo Curricular.
Federal de Santa Catarina
T11 | 2014 Programa de P6s- RS Pesquisa - Cursos técnicos
Graduagao em Educaciao qualitativa | - Educacgao profissional
da Universidade do Vale Estudo de - Curriculo Integrado
do Rio dos Sinos caso - Pedagogia da
alternancia
- Inter e
transdiciplinaridade

Fonte: Elaborada pela autora.

Tomemos como primeira andlise a questdo dos anos das publicagdes. Ao
observarmos o nimero de publica¢des que pesquisamos no periodo de 2013 a 2016, chama a
atencdo que nos anos de 2013 e 2015 encontramos poucas produgdes, enquanto que 2014 e
2016 se destacam. Isso ocorreu porque o critério de escolha foi que o trabalho abordasse ao
mesmo tempo a questdo do curriculo integrado no ensino médio e o ensino profissionalizante.

Ressalta-se também que os estudos tém forte concentracdo de publicagdes de
pesquisas realizadas nas regides Sul (45,4%) e Sudeste (27,3%), situagdo que pode retratar um
desequilibrio na distribuicdo de Programas de P6s-Graduagdo e de Cursos de Mestrado e de
Doutorado entre as diferentes regides do Brasil. Embora em nimero reduzido, hd também
uma contribui¢do relevante de trabalhos que se referem ao curriculo na regido nordeste
(27,3%).

Ja no que diz respeito ao tipo de estudo, observamos que todos os 11 trabalhos
pesquisados sdo pesquisas qualitativas, porém hd também os dados quantitativos que sio
sistematizados em quadros. Para andlise e interpretacdo de dados qualitativos, ressaltamos
ainda que as pesquisas seguiram as trés etapas formuladas por Lessard-Hébert, Goyette e

Boutin (1990) que sdo: reducdo de dados, organizacdo e apresentacdo dos dados e



interpretacdo e verificacdo das conclusdes. Para melhor compreensdo, elaboramos a seguinte

figura explicativa:

Figura 1 — Processo de andlise e interpretacao de dados qualitativos conforme Lessard-

Hébert, Goyette e Boutin (1990).
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Fonte: elaborada pela autora com base em Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990).

Ainda neste sentido, as publica¢des sdo em sua maioria ensaios tedricos e apresentam
resultados e reflexdes decorrentes de estudos de campo (Quadro 2). As pesquisas estdo
apoiadas em: andlises de depoimento, estudos de um caso, estudo de caso do tipo etnogréfico,
estudos descritivos exploratérios e um estudo que faz anélise das narrativas coletadas, além de
pesquisa tedrica e bibliografica. As técnicas de pesquisa mais utilizadas nas publicacdes
analisadas foram as entrevistas semiestruturadas, andlise de documentos, observagdo e
questiondrio.

Para aplicacdo desses instrumentos de coletas de dados os pesquisadores utilizaram
uma amostra da populacdo estudada. A amostra é o resultado de um procedimento visando
extrair uma parte de um todo, ou seja, ela designa o resultado de qualquer operagao visando
constituir o corpus empirico da pesquisa, sendo esta a abordagem trabalhada pela maioria dos

trabalhos pesquisados e apresentados neste artigo (PIRES, 2010).
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Por fim, selecionamos as palavras-chave e agrupamos para identificar quais sdo as
palavras destacadas nas publicacdes pesquisadas e entdo elaboramos o Quadro 3, que
estabelece as categorias estruturantes das palavras-chave divididas em cinco grupos: curriculo
integrado; educagdo profissionalizante e ensino médio; formag¢do e valorizagdo de

professores; politica curricular; e outras palavras correlacionadas ao curriculo integrado.

Quadro 3 — Categorias estruturantes das palavras-chave

CATEGORIAS ESTRUTURANTES (Palavras-chave/Descritores)

. FORMACAO E
; EDUCACAO . ,
INTEGRADO | PROFISSIONALIZANTE | MAMOUAEEO T (foii iy | outkas
PROFESSORES
- Integracdo - Educag@o profissional; - Formacgao; - Politica -Dualismo;
Curricular; - Ensino Médio - Carreira; educacional. - Jovens;
- Curriculo; Integrado a Educacgao - Condigoes de estudantes
- Curriculo Profissional Trabalho; -Narrativas
Integrado; - Ensino Médio - Valorizagdo do
- Formacao Integrado; professor.
integral; - Formacao
Interdisciplina- Profissional;
ridade. - Instituto Federal de
Farroupilha;
- Trabalho;
- Técnica de Nivel
Meédio;
- PROEJA.

Fonte: elaborada pela autora

Podemos destacar por meio das andlises deste agrupamento de palavras que os
trabalhos realizados no campo do curriculo integrado versam sobre a relagdo existente entre o
curriculo e diversas dreas de conhecimento, tais como as quatro primeiras categorias
estruturantes ja mencionadas.

Portanto, por meio deste estudo do estado da arte percebemos que o curriculo € um
espaco de luta e de transformacgdo e € por meio dele que sdo expostos 0s objetivos propostos
pela educagdo. No que tange o assunto abordado, afirmamos que a politica de integracdo da
educacgdo profissional com o ensino propedéutico, opera, prioritariamente, na perspectiva de
um projeto politico-pedagdgico integrado.

A metodologia de pesquisa Estado da Arte nos possibilitou conhecer o que foi

produzido sobre o curriculo integrado por meio de andlises dos resumos das 11 (onze)
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dissertacdes e 1 (uma) tese, delimitadas no periodo de 2013 a 2016, no Banco de teses e
dissertacdes da CAPES. Porém, esses primeiros resultados apresentados nao esgotam todas as
possibilidades de andlise a partir dos dados coletados, mas nos apontam algumas tendéncias
da producdo na drea do curriculo integrado, percebendo a escola voltada para preparacdo do
individuo para mercado numa perspectiva neoliberal.

Um dos aspectos que identificamos apds a leitura do material pesquisado € que boa
parte dos resumos sao resultados de pesquisas ja realizadas, e apresentam de forma clara os
aspectos metodoldgicos e norteadores do trabalho, os tedricos e autores que fundamentam a
pesquisa. Essas informag¢des sdo primordiais para a compreensao mais clara da problematica
abordada, bem como do contexto que foi realizada a pesquisa e os sujeitos envolvidos. Outra
consideragdo a ser feita diz respeito as dificuldades encontradas para a realizagdo desta
pesquisa, tais como: apresentagdes diversas dos resumos, titulos que ndo revelam as
indicacdes do tema da pesquisa, alguns materiais que deixaram de fazer parte do acervo do
banco de teses e dissertacoes da CAPES. No mais, consideramos essa metodologia de suma
importancia para o levantamento inicial das pesquisas que versam sobre o curriculo integrado

no ensino médio relacionando trabalho e educacao.

1.1.2 Campo da pesquisa

Retomando alguns pontos da pesquisa, o nosso objetivo € analisar a proposta de
curriculo integrado no ensino médio do IEMA localizado no municipio de Bacabeira — MA e
suas contribui¢des na formacdo dos alunos. Portanto, o nosso campo empirico ¢ a Unidade
Plena do IEMA de Bacabeira.

Neste sentido, € necessario caracterizar o municipio em que o Instituto estd
localizado. O acesso ao municipio se da a partir de Sdo Luis, capital do estado do Maranhao;
era um importante povoado pertencente ao municipio de Rosario — MA, teve sua autonomia
politica e foi elevado a condi¢do de cidade, com a denomina¢do de Bacabeira, pela lei
estadual n° 6187, em 10 de novembro de 1994 (CORREIA FILHO, 2011).

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano
de 2017, o municipio possuia uma populacdo de aproximadamente 17.053 habitantes e uma
densidade demogriafica de 24,25 habitantes/km? (BRASIL, 2018). Estd inserido na
Mesorregido Norte maranhense, compreendendo uma area de 616 km?, sendo distribuido
geograficamente com os povoados: Peri de Baixo, Peri de Cima, Vidéo, Santa Quitéria, José

Pedro, Sao Cristovao,Vila Cearense, Placa de Recurso, Ramal do Aboud e Gameleira. Limita-
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se ao Norte com o municipio de Sao Luis; ao Sul, com o municipio de Santa Rita; a Leste,
com o municipio de Rosério e a Oeste, com o Municipio de Cajapié. Nos anos 1980, depois
da constru¢ao da BR-135 e da abertura de olarias, o municipio ganhou uma siderdrgica e tao
logo foi construida a Estrada de Ferro Carajas.

Segundo pesquisas realizadas pela Consultoria Ambiental LTDA (2006) sobre o
municipio, no ano de 2003, Bacabeira apresentou um dos maiores indicadores do Produto
Interno Bruto (PIB) do estado maranhense, porém revela profundas desigualdades em seu
contexto social, uma vez que parte substancial do valor adicionado provém da industria de
transformacdo, altamente concentrado no setor ceramico e de ferro gusa, cuja renda gerada é
transferida para agentes econdmicos localizados em outros municipios e/ ou estados.

Ainda segundo essas pesquisas, 0 municipio apesar de ndo estar situado na Ilha de
Sao Luis, possui as mesmas vantagens em relacao aos municipios situados na capital e em seu
entorno, especialmente, para grandes projetos industriais do complexo ferro/ago/aluminio e
petroleo, pois € servido por duas ferrovias, a Estrada de Ferro Carajas e a Rede Ferrovidria
Nordestina, que cortam o seu territério no sentido Norte- sul e que podem ser decisivas para a
exportacdo de produtos via Porto do Itaqui.

Foi neste contexto de transformacOes sociais e econOmicas que houve o
fortalecimento de novos empreendimentos. A Refinaria Premium e outros empreendimentos
econOmicos projetados para a regido norte maranhense que estavam em fase de implantacgdo,
ocasionou inimeras mudangas nos anos de 2013 e 2014. Porém, no inicio de 2015, em meio
as crises econdmicas e as dentincias de corrupcdo no cendrio politico brasileiro, a Petrobras
abortou a projeto da refinaria cancelando as obras. E na drea onde seria erguida a refinaria
ocorreu a desocupacdo de vdrios moradores e foi afetada por diversos danos ambientais, além
dos prejuizos que alguns empresdrios tiveram ao investir em empreendimentos visando o
crescimento econdmico e um fluxo maior de pessoas que alavancariam a economia local.

No inicio, devido a implantagdo da refinaria, a Petrobras, em parceria com a
prefeitura municipal de Bacabeira, ainda investiu recursos no campo educacional: os impostos
foram repassados ao municipio por meio de obras e investimentos, dentre eles destacamos a
constru¢do de 4 escolas de ensino fundamental, trés creches para educacdo infantil e uma
escola para funcionamento de educacdo profissionalizante, o Centro de capacitacdo
profissional para jovens, que atualmente estd cedida ao governo do Estado em parceria com o
municipio para sediar o [IEMA UP — Bacabeira.

Houve também investimentos na Formagao continuada dos professores da rede

municipal, pela Fundacdo Trompowsky, com o oferecimento de: Especializacdo em
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Concepcoes Pedagdgicas. (Carga Horaria: 360h), Aperfeicoamento em Curso de
Alfabetizacdo e Letramento. (Carga Hordria: 80h) e treinamento para refor¢co com alunos que
apresentavam baixo rendimento escolar.

Retomando ainda o campo da economia, destacaremos alguns aspectos ressaltados
no Plano Municipal de Educacdo (BACABEIRA, 2015), que demonstra um diagndstico
completo e que nos permite caracterizar com solidez o municipio. Bacabeira caracteriza-se
pela forte dependéncia de recursos gerados externamente, tais como as transferéncias
constitucionais do Fundo de Participa¢do dos Municipios (FPM), do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e do
Sistema Unico de Satde (SUS).

Ja as riquezas geradas no territério como a exploragdo agricola sdo voltadas para a
producdo de produtos bdsicos alimentares, com um baixissimo nivel de producdo, uma vez
que estes produtos estdo concentrados em pequenos estabelecimentos, do tipo roca,
normalmente, com reduzido tamanho. Outra fonte primaria de exploracio no municipio € a
pesca, desenvolvida de modo tradicional para o sustento da préopria populacio e a
comercializacao de excedente.

No que diz respeito ao setor industrial, as atividades mais significativas sdo as
voltadas para a producdo cerdmica e para a produgio ferro-gusa. E relevante a producio de
ferro-gusa, produto exportado pelo Porto do Itaqui, e a produ¢do de produtos ceramicos
(tijolos e telha), em 4 estabelecimento de médio e grande porte instalados na margem da BR
135, além de Empresas de extracdo de pedras britas para constru¢do, que sao responsaveis
pela maior participagdo do municipio na formacdo do Produto Interno Bruto (PIB) e no indice
de participacdo do municipio na distribuicdo do Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e
Servicos (ICMS) em relagdo aos municipios vizinhos de Rosédrio e Santa Rita, além de
contribuir para elevar a renda per capta do municipio (BACABEIRA, 2015).

No setor do comércio predominam os estabelecimentos do tipo mercearias, lojas
de confeccdo masculina e feminina, farmdcia, restaurante, frutaria, acougues com
predominancia de estabelecimento de pequeno e médio porte na sede municipal e em Peri de
Baixo; no setor de servicos predominam os estabelecimentos voltados para aquelas atividades
de menor complexidade, tipo oficinas de manutencdo e reparacao.

Em meio a esse panorama econdmico, destacamos também os aspectos referentes
a cultura que constituem o patrimdnio cultural do municipio, tais como suas manifesta¢des

culturais, os modos de viver, de construir, de fazer, de expressdes e celebracdes, que como
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define a Constituicao Federal de 1988, artigo216, tal patrimonio (material ou imaterial) define
a identidade e memoria da sociedade brasileira (BRASIL, 1988).

E vélido lembrar que o municipio de Bacabeira era um povoado que integrava o
municipio de Rosério e, historicamente, essas regides foram importantes dreas de povoagao, a
partir dos primeiros anos de colonizagdo portuguesa. Vestigios arqueoldgicos apontam para a
presenca de etnias indigenas, grupos que contribuiram para as préticas culturais e saberes
tradicionais presentes nas representatividades da identidade cultural da regido e construcdes
que formam um retrato da Histéria do lugar e coexistem com as novas edifica¢des, paisagens
e relacdes trazidas pelas mudangas econdmicas na regidao (BACABEIRA, 2015).

Para exemplificar, destaca-se a Fonte do Bombaim, localizada no povoado de Peri
de Baixo, que no inicio do século XIX foi importante para o abastecimento de dgua potavel e
para a produgdo de cana-de-acucar. Atualmente, ainda € utilizada esporadicamente por alguns
moradores.

Tem-se também os festejos de Santos Reis, Nossa Senhora da Concei¢do, Sdo
Pedro, Santo Antonio, Festa do Divino, Pastor e Festa do Rolo Grande, revestidos de um
carater sagrado e a0 mesmo tempo profano, expressos na religiosidade, nas dancas, comidas e
bebidas. E importante destacar, também, os grupos de bumba-meu-boi de orquestra, em Peri
de Cima e Vidéo, sotaque tipico da localidade, caracterizado pelo uso de instrumentos de
sopro e cordas, como saxofones, banjos, pistons, clarinete, o bombo e o tambor-onga
(BACABEIRA, 2015).

Outro aspecto importante nas formas de expressdo do Municipio é o periodo
junino, marcado de expressdes envolvendo cores, ritmos, dancgas, culindria e religiosidade,
acontecendo inclusive com a participacdo das Escolas Pablicas do Municipio, em uma noite
dedicada a Educacgdo. Nesse cendrio, criangas, adolescentes e adultos apresentam diversas
dangas, como a danga portuguesas, Cacurid, Tambor de Crioula, Boiadeiro, Quadrilha,
capoeira, Bumba Boi, dentre outras dangas, que apesar das vdrias interferéncias sofridas pelas
transformagdes socioculturais e econdmicas, refletem que a cultura se constréi e reconstréi
com o passar do tempo.

Ainda de acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Bacabeira
(BACABEIRA, 2015), no que diz respeito a rede de escolas, o municipio de Bacabeira — MA
possui 22 (vinte e duas) escolas municipais, sendo que destas, 50% sao reconhecidas pelo
Conselho Municipal de Educacdo- CME, 25% estdo em processo de tramitagdo, 20% sem

pedido de regularizacdo, 5% com processo arquivado e 03 (trés) escolas estaduais que
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funcionam em prédio municipal, duas na sede (sendo uma dessas o IEMA), e a outra em Periz
de Baixo, atendendo ao Ensino Médio.

Destaca-se que o municipio de Bacabeira-MA dispde de 14 (quatorze) escolas
para o atendimento da educacgao infantil, distribuidas em trés Creches, uma localizada na sede
e as outras em Peri de Baixo e Peri de Cima respectivamente. A Educac¢do Infantil, por sua
vez, é oferecida por dez escolas, localizadas na sede e na zona rural. 14% destas escolas,
possuem salas multisseriadas por motivo de infraestrutura inadequada e 7% por nao
possuirem nimero suficientes de alunos para formar a turma. Das 22 Escolas do municipio,
18 atendem ao Ensino Fundamental (BACABEIRA, 2015).

A educagdo profissional, no municipio de Bacabeira- MA, no ambito formal, é
oferecido pela Escola Técnica de Bacabeira (ETECBA), da rede privada (Seguranca do
Trabalho, Técnico em Enfermagem, Recursos Humanos, Radiologia, Edificacoes,
Administragdes) e pelo Instituto Federal do Maranhdao (IFMA), da rede federal
(Eletromecanica, Meio Ambiente e Técnico em Informatica).

Vale ressaltar que o municipio de Bacabeira — MA possui o IEMA, que faz parte
do Programa Escola em Tempo Integral, implantado no estado do Maranhao no ano de 2015.
A parceria do municipio consiste na liberacdo do Centro de Capacitacio, um espago
educacional, construido em parceria com a Prefeitura Municipal e a PETROBRAS, resultado
do projeto Educar para Incluir, para facilitar o desenvolvimento Educacional e Econémico
para a regido.

No que se refere ao Ensino Superior hd os cursos oferecidos pelo ETECBA,
instituicao da rede privada, a que fizemos referéncia hd poucos, e que fornece ao ptblico os
cursos de Pedagogia, Servico Social, Educacdo Fisica e Administracdo, bem como alguns
cursos técnicos.

Por fim, ainda se tratando do setor educacional, no que concerne a valorizacdo dos
profissionais da educacdo e atendendo o artigo 67 da LDB que determina que os sistemas de
ensino promovam a valorizac¢do dos profissionais da educacgdo, assegurando-lhes inclusive nos
termos dos estatutos e nos planos de carreira do magistério, o ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para este fim, piso salarial profissional, progressao
funcional baseada na titulacdo ou habilitacio e na avaliagdo do desempenho, periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo incluido na carga hordria de trabalho e
condicdes adequadas, o municipio de Bacabeira — MA contempla a valorizacdo dos

profissionais por meio do Plano de Carreiras, Cargos e Saldrios e de Valorizagdo dos
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Profissionais da Educacdo Basica, Lei n° 294 aprovada em 29 de dezembro de 2011, sendo

elaborado com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96.

1.1.3 Procedimentos e técnicas

Captar as percepgoes dos sujeitos envolvidos na proposta curricular do Instituto € de
fundamental importancia. Portanto, para compreender a concep¢do dinamica da estrutura do
curriculo integrado do IEMA temos como necessario analisar tais percepcdes nos niveis
prescritivo (documental) e perceptivo (sujeitos da pesquisa).

Como destacamos anteriormente, esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa e
realizamos a coleta de dados por meio de questiondrios preformados (perguntas abertas e
fechadas), grupo focal e andlise documental. Tais instrumentos nos possibilitaram estabelecer
a relacdo entre nosso campo empirico e as teorias estudadas.

De acordo com Franco (1994), a pesquisa qualitativa procura identificar as multiplas
facetas de um objeto de pesquisa contrapondo os dados obtidos aos parametros mais amplos
da sociedade e analisando-os a luz dos fatores sociais, econdmicos e psicolégicos. Ou seja, na
pesquisa qualitativa ha a preocupacgdo de se compreender a realidade que o objeto da pesquisa
vivencia.

Buscamos, assim, compreender a realidade do objeto desta pesquisa adotando uma
postura critica, pois por se tratar de uma pesquisa qualitativa é necessario que se tenha o
contato direto e prolongado com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada, por meio
do trabalho intensivo de campo, bem como a constru¢do dos instrumentos para a coleta de
dados.

Assim, optamos por estes instrumentos de coleta de dados, por acreditarmos que nos
possibilitam apreendermos melhor a percep¢ao dos alunos cursistas do 3° ano do IEMA com
relacdo ao curriculo integrado. Elaboramos o roteiro do grupo focal e os questiondrios de
forma que conseguissemos recolher dados que garantissem uma compreensdao do fendmeno
pesquisado e respondessem com clareza as inquietagdes desta pesquisa.

As questdes dos questiondrios sdo classificadas em preformadas, por se tratar de
questdes abertas e fechadas. E, no que se refere a andlise documental ou andlise de contetido,
incidiram sobre os documentos e nos possibilitaram complementar a investigacdo.
(LESSARD—HEBERT; GOYETTE; BOUTIN; 1990). Neste sentido, aplicamos o0s

questiondrios e o grupo focal com os alunos do terceiro ano, por estarem prestes a concluir os



31

estudos do ensino médio e teoricamente possuirem mais conhecimentos referentes a escola
onde estudam, como anunciamos.

O Grupo focal, de acordo com Powell e Single (1996, apud Gatti, 2005), constitui-se
por um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores com o propdsito de
discutir uma tematica, o objeto da pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal. Ainda de
acordo Gatti (2005), essa técnica permite compreender e conhecer diferentes percepcoes
prevalentes em uma dada questdo por pessoas que compartilham de determinada experiéncia,
fator relevante para o estudo do problema visado e que nos deu o direcionamento
metodolégico necessario na pesquisa empirica.

Entdo, para extrair resultados de maneira mais eficiente, combinamos essas duas
técnicas de investigacdo cientifica. Merece destacar que O IEMA UP de Bacabeira possui,
neste ano letivo de 2018, 124 alunos cursando o terceiro ano do Ensino Médio, divididos em
quatro turmas conforme o curso técnico (uma turma de técnico em mineragdo, uma turma de
técnico em logistica e duas turmas de técnico em administracdo). A pesquisa empirica foi
realizada primeiramente com a aplicacdo de questiondrios com perguntas abertas e fechadas,
com fins de estabelecer o perfil dos participantes. Os sujeitos que compuseram a amostra da
pesquisa foram 96 jovens. Apds andlise e tabulacdo dos dados dos questiondrios, aplicamos
entdo o grupo focal com 10 alunos com o objetivo de analisar nas falas colhidas as percep¢des
de curriculo integrado e sua influéncia na formac¢@o humana e profissional dos alunos.

Ressaltamos, também, que os critérios de escolha para os alunos participantes do
grupo focal foram: ter participado e preenchido os questiondrios, estarem cursando o terceiro
ano do ensino médio e ter interesse de forma voluntéria na discussdo proposta. Em conversa
com a gestora administrativa do Instituto, elaboramos os convites para os voluntérios e a
mesma selecionou 10 alunos (2 alunos do curso técnico de administracio, 4 alunos do curso

técnico de logistica e 4 alunos do curso técnico de mineracao).

1.2 Estrutura da dissertacao

Passamos agora a apresentar a estrutura desta dissertacdo no sentido de fazer uma
sinopse de cada sec¢do. Na introdugdo situamos nosso objeto de estudo, os objetivos da
pesquisa, as questdes norteadoras bem como a trajetdria tedrico-metodolégica na qual
descrevemos os primeiros estudos referentes ao nosso objeto de estudo (estado da arte), a

caracterizacdo do campo empirico e os procedimentos e técnicas que utilizamos.
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Na segunda se¢do, denominada Trajetorias e percursos epistemolégicos das teorias
curriculares — a concep¢do de Curriculo Integrado e sua relacdio com a
Interdisciplinaridade, realizamos um resgate histérico para compreendermos como as teorias
curriculares foram sendo construidas até chegar ao curriculo integrado e suas relagdes com a
interdisciplinaridade e a formacao de professores.

Na terceira se¢do, sobre O Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional no
Brasil, discutimos o ensino médio integrado a educacdo profissionalizante, fazendo uma
sintese dos aspectos historicos, destacando as diretrizes e principios que orientam o ensino
profissionalizante. Bem como, tratamos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino médio que traz em sua construcdo ideologias neoliberais. Nesse contexto de ensino
profissionalizante, caracterizamos o IEMA e seu Projeto Pedagdgico, bem como a
organizacao e proposta pedagdgica da Unidade Plena Bacabeira.

A quarta secdo — Andlise sobre o curriculo integrado do IEMA e sua contribui¢cdo
para formac¢do humana e profissional: percepcoes e didlogos dos alunos do 3° ano —
realizamos a andlise e tratamento dos dados, demostrando o perfil dos alunos do 3° ano do
ensino médio dos cursos técnicos de Mineracdo, Logistica e Administracao, bem como as
percepgoes e didlogos referentes ao curriculo integrado em tempo integral, a perspectiva de
continuagdo dos estudos e inser¢do no mercado de trabalho.

O final, que corresponde a quinta se¢do — Consideracdes transitorias: curriculo
integrado no ensino médio - caminhos, desafios ou possibilidades para formagdo e educagdo
de jovens — apresentamos uma sintese dos dados que foram obtidos por meio da pesquisa
empirica, buscando hipéteses que possam ser referéncias de possiveis respostas ao problema
de nossa pesquisa: A proposta do curriculo integrado em tempo integral no ensino médio
técnico do IEMA contribui para a formag¢ado humana e profissional dos alunos?

Cientes da importancia desta pesquisa para a construcdo de conhecimentos
cientificos e de estudos posteriores, buscamos nesta dissertacdo apresentar o relatorio final ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/Mestrado em Educacdo da Universidade Federal
do Maranhao/UFMA, assumindo a responsabilidade na coleta de dados e divulgacdo dos

resultados da referida pesquisa.
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2 TRAJETORIAS E PERCURSOS EPISTEMOLOGICOS DAS TEORIAS
CURRICULARES: a concepcio de Curriculo Integrado e sua relacgdio com a

Interdisciplinaridade e a formacao de professores

O contexto escolar permeia diversos mecanismos que norteiam a educa¢do em si.
Dessa maneira, faz-se necessario compreender que o curriculo é um dos mecanismos chave
para o desenvolvimento escolar, ou seja, ele é a base para que o processo de ensino
aprendizagem seja realizado da melhor forma possivel. Todavia, o curriculo € um territério
marcado pela historicidade e ao longo dos anos acompanha as mudancas e se define em
diversas modalidades.

Neste sentido, buscamos analisar e compreender nesta secdo 0 percurso
epistemologico das teorias curriculares, chegando a concepcdo de curriculo integrado e

interdisciplinaridade, bem como as recentes reformas educacionais que direcionam o que deve

ou ndo ser ensinado, ou, qual conhecimento € mais vdlido em detrimento a outros.

2.1 A perspectiva histérica das teorias curriculares

A primeira noc¢do sobre a existéncia de curriculo surgiu no ano de 1633, na
Universidade de Glasgow, Reino Unido. A ideia de curriculo tem inicio com a necessidade de
se saber o que iria se ensinar. Desta forma, seu objeto central é o conhecimento (cientifico e
escolar), entendendo que a escola é um espaco de ressignificacio de conhecimentos e
producdo de novos e a acdo docente deve ser assentada nos conhecimentos cientificos e
didéticos amplos sobre o processo educativo na sua relacdo com o contexto sécio-cultural.

Por se tratar de uma 4rea de estudo ampla e que se relaciona diretamente com a
sociedade, € necessario, inicialmente, discutir alguns aspectos historicos e epistemoldgicos
relacionados ao curriculo. Para tanto, destacaremos inicialmente os estudos de Silva (2003b).
Em seu livro Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo, o autor faz
uma trajetoria do desenvolvimento das teorias curriculares.

Partindo do pressuposto que curriculo nao é somente um rol de disciplinas e
conteidos, mas um instrumento de acdo politica, social e cultural que se pauta em uma
concepcdo de mundo, homem e educagdo, entendemos que uma prética politico pedagdgica
que possui intengdes frente as relacdes sociais também é curriculo. Portanto, definir o
curriculo € algo complexo, é preciso entender a sua origem, passando pelas teorias

tradicionais, criticas e pds-criticas.
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Para Silva (2003b) as defini¢cdes ndo revelam a verdadeira esséncia do curriculo, a
perspectiva adotada pelo autor é a de que se deve ver as teorias a partir da no¢do de discurso.
Por isso, é importante para este trabalho que se conheca as questdes que essas teorias buscam
responder para que se possa compreender o processo educacional, pois hd questdes, segundo o
autor, que toda teoria de curriculo enfrenta, tais como: qual conhecimento deve ser ensinado?
O que os alunos devem ser, ou melhor, que identidades construir? Com base em que relacdes
de poder serdo essas perguntas respondidas? Cada autor, em cada época em que constroem
uma teoria de curriculo, nela esta intrinseca as relagdes de poder da época e seus ideais, pois
considera-se que a histéria e a sociedade fazem parte da construg¢do deste curriculo em cada
teoria se tem uma concepg¢ao de mundo, de educagdo, de aprendizagem, de homem, etc.

Nesta perspectiva, € importante entender que o curriculo é embasado em teorias que
produzem propostas curriculares e interferem na pratica docente. Essas teorias sdo divididas
em teorias tradicionais, criticas e pods-critica, todas contextualizadas historicamente. O
curriculo, para a teoria tradicional, deveria conceber a escola como um 6rgdo semelhante a
uma empresa comercial ou industrial, dando destaque para a eficiéncia, organizagdo,
produtividade e desenvolvimento.

Inicialmente, ressaltamos que os estudos sobre o curriculo nasceram nos Estados
Unidos, com duas tendéncias iniciais: uma conservadora e a outra progressivista. O modelo de
curriculo conservador foi defendido por Bobbitt, em sua obra The Curriculum publicado em
1918. O modelo de curriculo de Bobbitt seria “a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados” (SILVA, 2003, p. 12). Bobbitt buscava igualar o sistema educacional ao sistema
industrial. Seu modelo curricular era baseado no modelo organizacional e administrativo de
Frederick Taylor, onde a educacdo deveria funcionar de acordo com a administra¢ao
cientifica.

Ja o progressivista tem como representante Jonh Dewey, tedrico que defendia a
constru¢cdo de uma democracia liberal e considerava relevantes as experiéncias das criancas e
jovens. Em seu livro The child and the curriculum de 1902, o autor enfatiza, em constraste
com Bobbitt, a importancia de se levar em consideragdo, no planejamento curricular, os
interesses e as experiéncias dos alunos (SILVA, 2003).

Enquanto Bobbitt entendia o curriculo como conjunto de estratégias para preparar o
jovem para a vida adulta; Dewey o compreendia como o ambiente que era fornecido ao
estudante para experenciar a vida. Moreira (1990) pontua que Dewey via na escola uma

sociedade em miniatura. Um dos paradigmas que dominou o campo do curriculo nos Estados
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Unidos e que consolidou o modelo de curriculo de Bobbitt definiu-se num livro de Ralph
Tyler.
A obra de Ralph Tyler Principios Bdsicos de Curriculo e Ensino foi editada,
inicialmente, em 1949, pela Universidade de Chicago, e é considerada, por inimeros
estudiosos, como um cldssico no campo curricular. Sua importincia, segundo

Kliebard (1990) é de importancia que seus principios foram levados a posi¢do de
dogma (CUNHA, 1992, p.124).

Muito semelhante ao modelo curricular de Bobbit, Tyler considerava a organizagao e
o desenvolvimento pilares do curriculo e que, o curriculo deveria buscar responder as
seguintes questdes: que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?; Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses
propositos?; Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?; Como
podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados?. Sendo que estas quatro
perguntas correspondem a divisdo tradicional da atividade educacional: curriculo, ensino e
instrucdo e avaliacdo (SILVA, 2003b).

Fica claro o propdsito de Tyler, que em seu modelo curricular, buscou associar
principios da eficiéncia centrados nos objetivos, nos métodos e nos modelos de planejamento
de curriculos, com principios do pensamento de Dewey, tais como a centralidade nos alunos e
a defesa do ensino por atividades.

Ap6s esse periodo de 1920, Silva (2003b) destaca que a década de 1960, foi marcada
por grandes transformagdes e agitacdes (tais como: o movimento da independéncia das
antigas colOnias europeias, os protestos estudantis da Franca e em vdrios outros paises, a
continuacdo do movimento dos direitos nos Estados Unidos, os protestos contra a guerra do
Vietna, os movimentos de contracultura, o movimento feminista, a liberagao sexual, as lutas
contra a ditadura militar no Brasil, entre outros movimentos culturais e sociais que
caracterizam os anos 60) foi em meio a essas agitagdes que surgiram as teorias criticas em
contraposicao aquelas concep¢des mais tradicionais e mais técnicas de curriculo.

As teorias criticas questionavam os modelos educacionais tradicionais ao analisar e
compreender o curriculo de uma forma mais ampla, ao contrério das tradicionais e tecnicistas,
que preocupavam-se mais com as formas de organizacdo e elaboracdo do curriculo. Em
contraste, as teorias criticas surgem para colocar em questdo a educacdo, questionando o
status quo visto como responsavel pelas desigualdades e injusticas sociais, buscando uma
transformacgdo radical. Trazendo novas ideias e uma postura mais critica em relacdo aos

aspectos sociais, culturais e econdmicos.
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Para Silva (2003b) s6 podemos analisar as teorias criticas de curriculo tomando
como base as teorias criticas mais gerais, que na verdade foram as diretrizes que
influenciaram o desenvolvimento das teorias criticas. Entre os estudiosos pioneiros desta drea
destaca-se a obra de Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideologicos do estado
(1970), que vé a escola além de outras institui¢des, como aparelho ideoldgico do Estado, na
medida em que esta reproduz e propaga a ideologia dominante através dos conteidos.

Althusser afirma que a educac@o tem a funcdo de suscitar no aluno aspectos ditos
como indispensaveis da sociedade ou de um grupo social em particular, o que ele retrata como
fun¢cdo homogeneizadora da educacdo. E, para disseminar as ideologias do Estado, Althusser
(1980, p.43 e 44) lista as institui¢cdes responsdveis por moldar a sociedade, tais como

. O Aparelho ideolégico do Estado (AIE) religioso: os sistemas das diferentes
igrejas;
O AIE escolar: os sistemas das diferentes escolas publicas e particulares;
O AIE familiar;
O AIE politico (os sistemas politicos de que fazem parte os diferentes
partidos;
° O AIE sindical;
° O AIE da informacdo (imprensa, radio, televisdo, etc);
° O AIE cultural (Letras, Belas artes, Desportos, etc)

Os aparelhos ideolégicos do estado funcionam pautados em uma ideologia
dominante. Como se esté tratando neste trabalho de fatores relacionados a educacdo, destaca-
se a escola dentro desta concepcao de Althusser, dado que essa institui¢do, segundo este ponto
de vista, contribui para propagar o sistema capitalista através dos seus contetidos, como nos
esclarece a andlise a seguir:

a escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de uma forma mais
direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crengas explicitas sobre
a desejabilidade das estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Historia,
Geografia, por exemplo; seja uma forma mais indireta, através de disciplinas mais
‘técnicas’, como Ciéncias e Matemdtica. Além disso, a ideologia atua de forma
discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes subordinadas a submissdo e a
obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e
controlar. Essa diferenciacio é garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com
que as criancas das classes dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem

aqueles niveis onde se aprendem os hdbitos e habilidades proprios das classes
dominantes (SILVA, 2003, p.32).

Enquanto Althusser enfatiza os contetidos das matérias escolares na transmissdo da
ideologia capitalista, Bowles e Gintis enfatizam a aprendizagem através das relagdes que
ocorrem dentro da escola. Em seu livro, A escola capitalista na América, os autores dao

énfase a aprendizagem através da vivéncia e das relagdes sociais que ocorrem na escola, essas
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experiéncias irdo repercutir na formacgao de atitudes necessdrias para o mercado de trabalho
capitalista (SILVA, 2003b).

Como estamos pontuando, a critica a escola capitalista ndo se limitou a estudos
pautados em uma visdo marxista nas perspectivas dos tedricos citados, mas também com os
estudos dos socidlogos franceses Bourdieu e Jean-Claude Passeron, que assentaram as bases
para as criticas posteriores a educacdo liberal. Foi a partir deles que a critica passou a ter um
carater mais socioldgico, visto que o funcionamento da escola e das instituicdes culturais nao
era visto diretamente articulado ao funcionamento da economia, mas por meio de metéforas,
ou seja, a cultura funcionando como economia, o “capital cultural”.

Para Bourdieu e Passeron, a dindmica da reproducao social estd centrada no processo
de reproducio cultural que garante a amplitude da sociedade. A medida que a cultura tem
valor e faz com que o individuo possua vantagens simbélicas e materiais ela se constitui como
sendo capital cultural. Daf a escola passa a ser um mecanismo de exclusio pois o curriculo é
baseado na cultura dominante, em que as criangas das classes dominantes compreendem
facilmente o cdédigo, enquanto que para as criangas das classes dominadas esse cédigo €
simplesmente indecifravel (SILVA, 2003b).

Entdo, esse movimento mais critico se consolidou a partir de 1970, quando surgiram
outras teorias criticas de curriculo, refor¢adas com a I Conferéncia sobre Curriculo organizada
pelo grupo de estudiosos, na Universidade de Rochester, em Nova York, em 1973. Essas
novas tendéncias criticas do curriculo sdo baseadas na Nova Sociologia da Educagdo, que
diferente das anteriores que criticavam as teorias tradicionais de educagdo, tem como
referéncia a antiga Sociologia da Educacgdo, orientada pela pesquisa empirica sobre os
resultados desiguais produzidos pelo sistema educacional. Resultados que se referem
principalmente ao fracasso escolar de criancas das classes operdrias. Entretanto, tais pesquisas
pautavam-se em varidveis de entrada, classe social, renda e situagdo familiar e nas varidveis
de saida, resultado dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar, deixando de relacionar
essas duas variaveis.

Exatamente dentro dessa Nova Sociologia da Educacao, foi criado um movimento
conhecido como “movimento de reconceptualizacdo”, que se contrapunha ao modelo
tecnocrata estabelecido por Bobbitt e Tyler. Foi um movimento que surgiu em meio as
insatisfacdes dos tedricos do curriculo, que passaram a perceber que o curriculo ndo podia ser
compreendido somente de forma mecénica, sem se relacionar com as teorias sociais em que se

situava.
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As teorias se apresentaram, entdo, criticas aos modelos tradicionais de curriculo,
baseadas nas estruturas politicas e econdmicas e na reproducdo cultural e social, os que
defendiam o conceito marxista, como, por exemplo, Gramsci e Escola de Frankfurt. Por outro
lado, surgiram as criticas inspiradas em estratégias interpretativas de investigacdo, como a
fenomenologia e a hermenéutica.

Um dos estudiosos que tém uma perspectiva aproximada ao marxismo € Michael
Apple, para ele o curriculo representa as estruturas econdmicas e sociais mais amplas, por isso

nao pode ser considerado algo neutro, desinteressado, pois

[...] a preocupacdo ndo é com a validade epistemolégica do conhecimento
corporificado no curriculo. A questdo ndo é saber qual conhecimento é considerado
verdadeiro. A preocupagdo é com as formas pelas quais certos conhecimentos sdo
considerados como legitimos, em detrimento de outros, vistos como ilegitimos. Nos
modelos tradicionais, o conhecimento existente € tomado como dado, como
inquestiondvel. Se existe algum questionamento, ele ndo vai além de critérios
epistemoldgicos estreitos de verdade e falsidade. Como consequéncia, os modelos
técnicos de curriculo limitam-se a questdo do ‘como’ organizar o curriculo. Na
perspectiva politica postulada por Apple, a questdo importante €, ao invés disso, a
questdo do ‘por qué’. Por que esses conhecimentos e ndo outros? Por que esses
conhecimentos sdo considerados importantes e nao outros? E para evitar que esses
‘por qués’ simplesmente sejam respondidos por critérios de verdade e falsidade, é
extremamente importante perguntar: ‘trata-se do conhecimento de quem? ’. Quais
interesses guiaram a sele¢do desse conhecimento particular? Quais s@o as relacdes
de poder envolvidas no processo de sele¢do que resultou nesse curriculo particular?
(SILVA, 2003, p. 46 e 47).

E respondendo estas questdes que poderemos definir a que interesses particulares das
classes dominantes o curriculo objetiva atender, pois, para Apple, o curriculo é diretamente
relacionado as estruturas econdmicas e sociais mais amplas. Nesta perspectiva, o curriculo,
visto deste ponto de vista, ndo pode ser compreendido ou transformado se ndo houver
questionamentos referentes as suas relacdes com a estrutura dominante.

Henry Giroux é outro estudioso americano que tem ajudado a desenvolver uma
teorizacdo critica sobre curriculo ao compreender o curriculo como uma politica cultural. Na
sua visdo as perspectivas dominantes ao se centrarem em critérios de eficiéncia e
racionalidade, deixavam de levar em consideracdo o cardter historico, ético e politico das
acOes humanas e sociais; particularmente do conhecimento. As bases de sua teoria encontram-
se em uma pedagogia da possibilidade,

contra a dominagao rigida das estruturas econdmicas e sociais sugeridas pelo niicleo
‘duro’ das teorias criticas da reprodu¢do, Giroux sugere que existem mediacdes e
acdes no nivel da escola e do curriculo que podem trabalhar contra os designios do
poder e do controle. A vida social em geral e a pedagogia e o curriculo em particular

ndo sdo feitos apenas de dominag@o e controle. dever haver um lugar para a oposicio
e a resisténcia, para a rebelido e a subversdo (SILVA, 2003b, p. 53).
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Giroux compreende a pedagogia e o curriculo como um campo cultural de lutas, de
conceitos de emancipacgdo e libertacdo. O curriculo € concebido como uma politica cultural e
ndo transmite apenas fatos e conhecimentos, mas constréi valores e significados culturais para
a sociedade. A concepc¢do emancipadora e libertadora na teorizagdo curricular e pedagdgica
de Giroux, centra-se em trés conceitos relevantes a se destacar: esfera publica, intelectual
transformador, voz. “Tomando de empréstimo a Habermas o conceito de ‘esfera publica’,
Giroux argumenta que a escola deve funcionar como uma ‘esfera publica democratica’
(SILVA, 2003, p. 54).

A escola e o curriculo entdo, a partir desta visdo, devem ser um espaco onde o aluno
tenha a oportunidade de se expressar e expor as suas concepgoes, discutir e participar, fazer
questionamentos da realidade social. O professor, por sua vez, € visto como transformador e
deve estar ativamente ligado a esses questionamentos, como parte do processo emancipatorio,
sendo o intelectual transformador. Desta maneira, a escola tem a possibilidade de trabalhar a
realidade social, trabalhando a linguagem, um canal, que da voz aos estudantes. Giroux (1992,

p 84-85) afirma que:

como parte da produgdo de significado, a linguagem representa uma forga central na

luta por expressdo. A escola é umas das esferas publicas bdsicas, onde, pela

2

influéncia da autoridade, da resisténcia e do didlogo, a linguagem é capaz de
construir a maneira como varios individuos e grupos codificam e, assim, leem o
mundo.

Somente por meio desta capacidade de ler e entender o mundo o individuo poderd ser
capaz de lutar por sua emancipacdo, buscard transformar a realidade social, contestard as
relacdes de poder de maneira critica. Percebemos até aqui que o curriculo € muito mais que
objetivos, conteidos escolares, mas ele pode ser uma forma de mudar a realidade a partir das
concepgdes que nele estdo inseridas; o curriculo € um local de trocas de conhecimentos, de
discussdo acerca da das relagdes sociais de poder, onde se produzem e se criam significados
sociais, ele € poder.

No contexto brasileiro, o autor de destaque nas teorias criticas de Curriculo é Paulo
Freire, com sua concepc¢ido libertadora de educacdo. Sua concepcdo € visivelmente
pedagégica, Freire ndo desenvolveu uma teorizagdo sobre curriculo. “Em sua obra, entretanto,
como ocorre com outras teorias pedagogicas, ele discute questdes que estio relacionadas com
aquelas que comumente estdo associadas com teorias mais propriamente curriculares”
(SILVA, 2003, p.57).

O seu livro, Pedagogia do Oprimido, publicado em 1970, impulsionou a pedagogia

critica. Sua obra da énfase ao individuo por meio do estudo critico da realidade. Freire (1987)
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afirma que um processo educacional auténtico deve ser culturalmente e historicamente
fundamentado. Pois, é por meio dos conhecimentos histdricos, sociais e culturais da
humanidade que se pode adquirir experiéncias passadas, e entdo apropriando-se destes
conhecimentos tem-se a formagao social do individuo, que buscard uma transformacao social.
E para que haja de fato essa transformacdo € necessédrio que o educador libertador estabeleca
uma relacdo diferente entre conhecimento e sociedade (FREIRE; SHOR, 1986). Pois s6
haverd transformagao se de fato o individuo se apropriar dos saberes e de posse deste
conhecimento ter voz diante da sociedade.

Por isso, o ato pedagdgico deve ser considerado um fator relevante, pois por meio
dele se constréi um ato dialégico em que educadores e educandos participam da escolha dos
conteddos e da constru¢do do curriculo. Sendo assim, o professor assume o papel de suma
importancia para o desenvolvimento e implementacdo deste curriculo na escola, pois ele
deverd enfatizar a importancia da participacio coletiva da comunidade escolar no processo de
constru¢do curricular, fazendo entender que esta ndo se reduz mais a atividade de “poucos
iluminados” ou especialistas (FREIRE, 1993), mas a todos da sociedade.

Este autor critica o curriculo existente através do conceito de “educacdo bancdria”;
neste tipo de educacdo o educador exerce um papel ativo, sendo o detentor do conhecimento,
e o educando recebe conhecimento, se limitando a uma recepgao passiva. Ou seja, o curriculo
em questdo se distancia das situagOes experienciais dos individuos que fazem parte do
processo educacional. O curriculo critico deve dar importancia para as experiéncias dos
alunos, estas devem ser a fonte primdria para os temas significativos ou geradores.

Na perspectiva de Freire, € a propria experiéncia dos educandos que se torna a fonte
primdria de busca dos ‘temas significativos’ ou ‘temas geradores’ que vao constituir

o ‘contetido programético’ do curriculo dos programas de educacdo de adultos.
Freire ndo nega o papel dos especialistas que, interdisciplinarmente, devem

z

organizar esses temas em unidades programdticas, mas o ‘conteiido’ é sempre
resultado de uma pesquisa no universo experiencial dos proprios educandos, os
quais sdo ativamente envolvidos nessa pesquisa (SILVA, 2003, p. 60 e 61).

Freire (1987) explica que o processo educacional deve ser articulado culturalmente e
historicamente. A partir de uma andlise histérica do curriculo escolar adquirem-se
experiéncias com as reformas do passado e evolui-se por meio delas. Nesta perspectiva, o
curriculo deveria ser organizado em torno de aspectos multiculturais como raca, género,
diferencas individuais, classe social, problemas sociais e justica social ou equidade. A visdo
epistemoldgica curricular de Freire baseia-se entdo em uma perspectiva fenomenoldgica do

ato de conhecer. A consciéncia das coisas, das proprias atividades e de si mesmo € o que
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diferencia o ser humano dos outros animais. Para Freire (1983, p.109) a cultura deve ser

entendida
[...] como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que ndo fez. A Cultura
como o resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criador e recriador. O sentido
transcendental de suas relacdes. A dimensdo humanista da cultura. A cultura como
aquisicdo sistemdtica da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por isso
critica e criadora, e ndo como uma justaposicdo de informes ou prescri¢des
“doadas”. A democratizacdo da cultura — dimensdio da democratiza¢do
fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o
analfabeto iniciaria a sua introdu¢do no mundo da comunicagdo escrita. O homem,

afinal, no mundo e com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e
permanente objeto.

Nesta concepg¢do, ndo ha distingdo entre cultura erudita e cultura popular. A cultura
ndo se define por qualquer critério estético ou filoséfico. Por isso ela resulta do trabalho
humano.

O desenvolvimento dessa nocdo de cultura tem importantes implicacdes
curriculares. Embora Freire ndo desenvolva esse tema, o curriculo tradicional —
humanista, classico — que dominou a educacdo dos grupos dominantes por um longo
tempo, estd baseado precisamente numa defini¢do da cultura como o conjunto das
obras de ‘exceléncia’ produzidas no campo das artes visuais, da literatura, da
musica, do teatro. Mesmo que implicitamente, essa critica de conceito de cultura
permite a Paulo Freire desenvolver uma perspectiva curricular que, antecipando-se a
influéncia dos Estudos Culturais, apaga as fronteiras entre cultura erudita e cultura
popular. Essa ampliacdo do que constitui cultura permite que se veja a chamada

‘cultura popular’ como um conhecimento que legitimamente deve fazer parte do
curriculo (SILVA, 2003, p. 62).

Ao antecipar a definicdo cultural sobre os estudos curriculares, Paulo Freire inicia
uma pedagogia pOds-colonialista. Uma pedagogia desenvolvida por meio de estudos
libertdrios, que visava problematizar as relacdes de poder existentes entre os paises
colonizadores com os colonizados. Porém, nos anos 80, Freire foi contestado pela pedagogia
dos contetdos, proposta por Demerval Saviani.

Este autor critica a pedagogia pds-colonialista de Freire por enfatizar que a
apropriacdo do saber universal € condi¢do para a emancipacdo dos grupos excluidos. A
pedagogia histérico-critica situa-se no quadro das tendéncias criticas da educagdo brasileira e
tem como um dos seus principais representantes Dermeval Saviani.

De acordo com Silva (2003b), Dermeval Saviani, no inicio da década de 80,
formulou a “pedagogia histérico-critica” que se diferenciava em alguns aspectos em relagao a
pedagogia de Paulo Freire. Ambos nao pretendiam elaborar propriamente uma teoria do
curriculo, mas acabaram colocando questdes que se enquadram dentro da drea de estudo sobre

Curriculo.
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A pedagogia de Paulo Freire relaciona a educacdo e a politica formulando a
(13 ~ b " M :

educagdo problematizadora”, que consiste no entendimento de que os alunos devem estar
cientes da questdo politica em que vivem e o que esta interfere na educacdo. Em
contraposicao Saviani faz uma nitida separagdo entre educacdo e politica, pois afirma que a
pratica educacional que ndo consiga se distinguir da politica ndo tem especificidade, ou seja,
para ele € importante enfatizar a aquisicdo de conhecimentos sem necessariamente reproduzir

as ideologias repercutidas na sociedade. Assim, ele coloca:
Em 1983 elaboro o texto * Onze teses sobre educacio e politica’, publicado no livro
Escola e Democracia, e nele procuro caracterizar mais precisamente as relagdes
entre politica e educacdo. E assim foi emergindo e tomando forma essa nova
proposta pedagdgica. A partir de 1979, quando comega a assumir a forma
sistematizada, vai desenvolvendo-se e chega, por volta de 1983, a conseguir certa
hegemonia na discussdo pedagdgica. O reprodutivismo cede espago, e este esforco
em encontrar saidas para a questdo pedagdgica na base de uma valorizacido da
escola como instrumento importante para as camadas dominadas vai generalizando-
se. E multiplicaram-se os clamores para que essa concep¢do pedagdgica se

desenvolvesse com o intuito de exercer um influxo mais direto sobre a pratica
especifica dos professores na sala de aula (SAVIANI, 2005, p.72).

De acordo com Saviani (2005) a pedagogia histdrico-critica € sindbnimo de pedagogia
dialética. E necessdrio ressaltar que Saviani no inicio denominava sua concep¢ao como sendo
uma pedagogia dialética, porém devido a algumas interpretagdes e contraposicdes de opinides
passou a denomind-la, a partir de 1984, como pedagogia histérico-critica dessa forma pode-se
conceituar essa concep¢do como sendo

o empenho em compreender a questdo educacional como base no desenvolvimento
histérico objetivo. Portanto, a concepcio pressuposta nesta visdo da pedagogia
histérico-critica é o materialismo histdrico, ou seja, a compreensdo da histéria a

partir do desenvolvimento material, da existéncia humana. No Brasil, esta corrente
pedagdgica firma-se, fundamentalmente a partir de 1979 (SAVIANI, 2005 p. 88).

Em suma, a teoria historio-critica enfoca a necessidade de se compreender a
educagdo em contexto histérico, ou seja, no desenvolvimento histérico da sociedade e,
consequentemente, ha a possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica que vise uma
transformac¢do da sociedade e ndo uma mera reprodu¢do ou manuten¢cdo do sistema, pois
sabe-se que a educacdo interfere de alguma maneira na sociedade e por isso pode contribuir

para sua transformacdo.?

2 No Brasil essa corrente pedagdgica se materializa, de acordo com Saviani (2005) no ano de 1979.
Ele situa esse ano levando em conta o desenvolvimento histérico objetivo em que a educag@o brasileira se
desenvolveu. A educacdo sofreu influéncia do catolicismo, com os jesuitas que foram expulsos por Pombal em
1759, foi quando a educag@o comecou a ser influenciada pela pedagogia tradicional leiga, inspirada no
liberalismo classico. No ano de 1920 passou entdo a sofrer influéncias do escolanovismo, em 1924 foi fundada a
Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1932 foi elaborado o Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova.
Em 1934 foi polarizada a visdo de educac@o onde de um lado estavam os escolanovistas e do outro os catdlicos
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Retomando novamente a década de 60, a Escola Nova comeca a declinar. O ensino
superior nessa época foi reestruturado com a Lei 5.540/68 passando a ser organizado numa
formacdo mais técnica. Na década de 70 o Regime Militar implantou orientagdes pedagdgicas
inspiradas na assessoria americana, por meio de acordo com o Ministério da Educacao (MEC)
e United States Agency for International Development (USAID), sendo que essas propostas
eram centradas na racionalidade, eficiéncia e produtividade.

A partir de entdo comecou a surgir criticas por parte dos educadores com relacdo ao
Regime Militar que agia de forma autoritdria e tecnocrata com relagao a proposta educacional,
sendo esse fato ocorrido ao longo da década de 70, e essas criticas surgiam com forte apoio da
concepc¢do critico-reprodutivista, concepcao defendida por tedricos como Bourdieu e Passeron
( com a obra A Reproducao), Althusser ( com o artigo Ideologia e aparelhos ideoldgicos do
Estado) e Baudelot e Establet ( com o livro A escola capitalista na Franca). Foi por influéncia
dessas obras que se comegou a criticar a educa¢do do ponto de vista reprodutivista, surgindo a
corrente critico-reprodutivista.

Ainda atendo-se a teoria critica do curriculo e a Nova Sociologia da Educagao,
embora tenha tido muito pouca repercussdo no Brasil, esta corrente teve uma influéncia
decisiva sobre o perfil que tem hoje a Sociologia da educag¢do. Considera-se como marco
inicial dessa importante abordagem a publicacdo em 1971 do livro Knowledge and Control,
livro este organizado por Michael Young que seria reconhecido como lider e principal tedrico
do movimento. “Tomando o curriculo como foco das andlises, Young procurou reorientar a
Sociologia da Educacdo, desviando-a da preocupacdo com estratificagdo social para discussao
do conhecimento escolar” (MOREIRA, p. 74, 1990).

Embora sua influéncia principal tenha ocorrido na Inglaterra, onde se iniciou, ela se
estendeu depois a outros paises, sobretudo aos Estados Unidos, e um pouco tardiamente, a
Franca, através do trabalho de divulgacdo de Forquin. A antiga sociologia da educagdo era
pautada em uma linha de pesquisa empirica a respeito dos resultados desiguais que o sistema
educacional produzia, preocupava-se principalmente com o fracasso escolar de criancgas e
jovens da classe operdria, dando énfase a estatisticas. O curriculo tradicional era tomado
apenas como um dado, que comprovava se as criangas eram ou nao bem-sucedidas nesse
curriculo, voltando apenas para o processamento de conhecimento (SILVA 1990a).

Em contraposicao, a nova sociologia da educagdao (NSE)

que defendiam uma educacdo tradicional. Com a promulga¢do da Constituicdo de 1934, a Escola Nova vai se
expandindo no Brasil, e, em 1947, a Constituicdo determina que a Unido fixe as Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional.
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[...] coloca no centro da andlise socioldgica da Educagdo a problematiza¢do dos
curriculos escolares. Em vez de tomar aquilo que é considerado como curriculo
escolar como um dos fatos aceitaveis da vida, um dado natural, a NSE coloca em
questdo o proprio processo pelo qual um determinado tipo de conhecimento veio a
ser considerado como digno de ser transmitido via escola. Aquela divisdo e
organiza¢do do conhecimento escolar que nos acostumamos a ver como natural
constitui o resultado de uma sedimentagdo temporal ao longo da qual houve
conflitos e lutas em torno da definicdo que devia ser adotada. Ao contrdrio das
outras orientagdes, nas quais o que € central é o processo de estratificacdo social,
aqui o processo fundamental a ser examinado € o da estratificacdo do conhecimento
escolar. Qual é a hierarquia entre as diferentes disciplinas escolares? Como essa
hierarquia veio a ser estabelecida, através de quais processos de luta e negociacdo?
(SILVA, 19904, p. 07).

O curriculo, de acordo com NSE de Michael Young, deve ser centrado no
conhecimento. A partir desta concep¢ao Young questiona quais critérios tinham sido usados,
em uma dada sociedade, para atribuir diferentes valores e a diferentes conhecimentos e quais
os principios de estratificacdo e de integracdo imperava na organizacao do curriculo. Moreira
(1990, p.74), em seu artigo intitulado Sociologia do curriculo: origens, desenvolvimento e

contribuicoes, apresenta algumas das conclusdes de sobre a escolha dos contetdos:

z

Em primeiro lugar, para o professor, maior status € associado ao ensino de
conhecimentos que sdo: (a) formalmente avaliados; (b) ensinados as criancas mais
capazes; e (c) ensinados em turmas homogéneas e que apresentem bom rendimento.
Em segundo lugar, os conhecimentos socialmente mais valorizados parecem
caracterizar-se por: (a) apresentarem cardter literdrio; (b) serem fundamentalmente
abstratos; (c) néo se relacionarem com a vida cotidiana e a experiéncia comum; e (d)
serem ensinados, aprendidos e avaliados de modo predominantemente
individualista. Em terceiro lugar, o curriculo académico corresponde a uma selecio
de conhecimentos socialmente valorizados que responde aos interesses e crengas dos
grupos dominantes em dado momento. E a partir dessa selecio que se definem
sucesso e fracasso na escola. Uma selecdo diferente implicaria, diz Young, uma
redefinicao desses rétulos.

Para Young, os processos de selecdo e organizacdo dos contetidos cognitivos e
culturais do ensino relacionados ao curriculo traduzem na realidade os pressupostos
ideoldgicos e os interesses sociais dos grupos dominantes. A organiza¢do do conhecimento no
curriculo € disposta de acordo com as relagcdes de poder existentes na sociedade.

Ao analisar as influéncias da Nova Sociologia da Educagao (NSE), Silva (2003b)
salienta que o curriculo € uma construcao social e o foco da sociologia estava nas relacdes
existentes entre o curriculo, a organiza¢do do conhecimento e o poder. Tendo em vista todo o
processo de estudos que a Nova Sociologia da Educacdo desenvolveu, na época da pds-
modernidade (década de 80 e 90) se dissolveu numa variedade de perspectivas analiticas e
tedricas: feminismo, estudo sobre género, etnia, estudos culturais, pés-modernismo, pds-

estruturalismo etc.
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Nesse contexto, a partir dos anos setenta, outro tedrico também se destaca, Basil
Bernstein, no ambito da sociologia critica, ao investigar como o curriculo era organizado
estruturalmente. Sua concepg¢do de curriculo estd voltada para relagdes estruturais que fazem
parte dos diferentes tipos e dreas do conhecimento que constituem a organizagdo curricular.

Silva (2003b) sinaliza que esse autor distingue dois tipos fundamentais de
organizacdo no curriculo: do tipo colecdo em que as areas e campos de saber sdo mantidos
fortemente isolados, ndo havendo uma integracdo com as diferentes dreas de conhecimento. E
o curriculo tipo integrado em que as distin¢cdes entre as dreas de saber sd3o minimizadas, onde
a organizac¢do do curriculo é pautada em principios pelos quais as dreas de conhecimento sdo
subordinadas.

Antes de adentrar os conceitos referentes ao curriculo do tipo colecdo e integrado, é
preciso destacar que Bernstein € um estudioso que dentre outros, fazem uma andlise critica do
curriculo e do processo de escolarizagdao, como Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e
Establet, Michael Young e Michael Apple, ja citados anteriormente. Os estudos de Bernstein
propdem uma reflexdo sobre o papel da educac¢do na reproducdo cultural das relagdes de
classe, evidenciando que a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo sao formas de controle social.

Bernstein (1996) nos possibilita elementos tedricos para compreender que o discurso
pedagdgico e as praticas escolares desenvolvidas nas escolas estdo articuladas a um contexto
social mais amplo de controle simbdlico, e este “faz com que as relagdes de poder sejam
expressas em termos de discurso e o discurso em termos de relagdes de poder” (1996, p. 190).
Este controle simbdlico é concretizado nas interacdes comunicativas, onde o discurso
dominador impde socialmente suas perspectivas de pensamento a respeito do mundo.

Bernstein (1996) aponta que ha dois tipos de pedagogias, que definem o tipo de
discurso pedagoégico predominante na escola: a pedagogia visivel e a pedagogia invisivel. Na
pedagogia visivel as regras que irdo nortear as relagdes hierdrquicas sdo claras para
professores e alunos, e ndo sdo levados em consideracio as peculiaridades individuais dos que
fazem parte do processo na regulacio e construcio da aprendizagem, o ritmo na construcao de
conhecimento € imposto para todos, consequentemente na avaliacdo € considerado somente o
desempenho dos alunos. Nesta pedagogia, a familia deve assegurar a adequag¢ao do ambiente
doméstico para que o aluno acompanhe o ritmo determinado pela escola, progredindo
positivamente em sua aprendizagem. Entretanto, deixa de considerar algumas familias das
classes trabalhadoras que ndo possuem condi¢des de contratar professores extras ou

assumirem elas préprias o compromisso de acompanhamento dos filhos.
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Nas pedagogias invisiveis o acompanhamento da aprendizagem é determinado pela
singularidade dos alunos e esse tipo de organiza¢do é mais oneroso, uma vez que requer mais
espaco, um periodo escolar mais prolongado e um quadro de pessoal com formagao adequada
para atender as peculiaridades individuas de quem adentra a escola. E ainda assim pode trazer
dificuldades para alunos procedentes das classes trabalhadoras, dado que a regulacdo se da
pelo didlogo que poderia significar barreiras linguisticas, dificeis para o processo educativo.

Nesta perspectiva, em sua teorizacdo, Bernstein (1996) afirma que os cédigos estdao
fortemente associados a classe. Para o tedrico, a classe social estd ligada pelo que se entende
por divisdo social, ou seja, a posi¢do social que o individuo ocupa na sociedade. Sendo esta
posicdo o que determina o tipo de cdédigo aprendido. Para uma melhor caracterizacdo do

codigo elaborado e restrito destacamos o quadro a seguir:

Quadro 4 - Cédigos elaborado e restrito e sistema de papeis segundo Bernstein

Fornece uma escala ampla de maneiras diferentes para dizer algo, o que
permite aos falantes tornar mais explicitas as suas ideias e intengdes.
Porque é mais complexo, o cddigo elaborado requer mais planejamento, o
que explica porque os falantes podem fazer mais pausas e parecem pensar
enquanto falam. E apropriado nos grupos em que as perspectivas nio sio
compartilhadas. Aqui, requer-se que as pessoas elaborem sobre o que
significam. E orientado para categorias individualizadas que outros podem
ndo compartilhar. E usado pelos falantes que valorizam a individualidade
acima da identificacdo de grupo. Porque a intencdo dos falantes ndo pode
ser inferida a partir do seu papel, estes t€m que ser capazes de se expressar
individualmente com algum detalhe.

Caédigo
elaborado

E aquele que expande o ndmero das alternativas para os individuos no
grupo. Os papeis ndo sdo categéricos nem simples; sdo individualizados e
negociados, fluidos e mutdveis. Nesse quadro, pode existir uma
compreensdo pouco compartilhada da identidade de uma pessoa dentro de
um sistema aberto, e € necessdrio um codigo elaborado para a
comunicagdo ocorrer neste sistema.

sistema
aberto de

papeis
(openrole

system)

Tem uma escala mais estreita de opg¢des, € € mais facil prever que forma
ird tomar. Este cddigo nao permite aos falantes expandir ou elaborar muito
sobre aquilo que significam ou pretender transmitir. E apropriado nos
grupos em que ha um conjunto fortemente compartilhado de pressupostos
e pouca necessidade de elaborar sobre o que se pretende significar. E
orientado para categorias sociais em que todas as pessoas possuem O
mesmo significado

Cédigo
restrito]

(CONTINUA)
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(CONCLUSAO)

E aquele que reduz o nimero de alternativas para os participantes. Os

Sistema 3 K o crhat .
fechado de | PaPels estao deflmdos e as pessoas sd0 vistas em termos desses papeis.
papeis E§ta compreensao de quem as pessoas sao e de como devem comportar-se
losed-role da for.ma‘a. base de um cgnhemmento comum dentro do grupo. Devido a
(csystem) este significado compartilhado no grupo, ndo € necessdria uma lingua

elaborada e, assim, ndo cultivada ou aprendida.

Fonte: BELO, 2007, p.1811 e 1812.

O cddigo elaborado diz respeito aos significados realizados pela pessoa. J4 no codigo
restrito “o ‘texto’ produzido na interacdo social € fortemente dependente do contexto”
(SILVA, p. 75, 2003). Para o tedrico, o cédigo elaborado € suposto pela escola, mas criangas
de classe operdria possuem cdodigos restritos, o que estaria na base do seu ‘fracasso’ escolar.
Na perspectiva de Bernstein o codigo € aprendido por meio das diversas instituicdes sociais,
como a familia, a escola, entre outras. E neste codigo estd implicito em qual estrutura social
ele se encaixa. Na educacdo escolarizada o curriculo € um dos instrumentos que expressa em
qual estrutura social ele se encaixa; desta forma o cddigo € aprendido de acordo com a
classificacdo dos conhecimentos.

E importante ressaltar também outro conceito fundamental da teoria curricular, o
curriculo oculto, conceito que teve forte influéncia nas teorias criticas iniciais de curriculo. De
acordo com Bernstein, o curriculo oculto “constitui-se daqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribui de forma implicita para
aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2003, p. 78), por se tratar de um conceito
relacionado aos aspectos do ambiente escolar que contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes como atitudes, comportamentos, valores e orientacoes.

Destaca-se que o conceito origina-se no campo da sociologia funcionalista, teoria
socioldgica que objetiva explicar fendmenos sociais realizados por instituicdes da sociedade.
O mesmo ensina nog¢des consideradas como universais e de suma importancia para o
funcionamento da sociedade, ocultando por meio das aprendizagens, a adaptacdo as injustas
estruturas do capitalismo, assim como também o preconceito com relagdo a género,
sexualidade, raca etc. Em suma por curriculo oculto entende-se que

[...] é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. [...] Para perspectiva critica, o que se aprende no
curriculo oculto s3o fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientacdes que permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais

conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocrdticas e, portanto, indesejdveis, da sociedade capitalista. Entre outras
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coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo. [...] Numa perspectiva mais ampla, aprendem-se, através do
curriculo oculto, atitudes e valores préprios de outras esferas sociais, como, por
exemplo, aqueles ligados a nacionalidade. Mais recentemente, nas andlises que
consideram também as dimensdes do género, da sexualidade ou da raca, aprende-se,
no curriculo oculto, como ser homem ou mulher, como ser heterossexual ou
homossexual, bem como a identificacio com uma determinada raca ou etnia
(SILVA, 2003, p.).

Essas reflexdes a respeito do curriculo oculto levam-nos a compreender que este é
um conceito que demonstra como aspectos sociais que se infiltram na sala de aula por meio de
conceitos moldam a subjetividade do aluno de acordo com os processos sociais de
determinada sociedade.

Pode-se enfatizar, a partir do que foi delineado anteriormente, que o curriculo ja ndo
pode ser lido como aquela area simplesmente técnica, atedrica e apolitica, com a tnica fungao
de organizar o conhecimento escolar, nem como aquele instrumento ingenuamente puro e
neutro, despojado de inten¢des sociais, apenas centrado nos melhores procedimentos, métodos
e técnicas de bem ensinar. O curriculo, do ponto de vista das teorias criticas, que abordamos
até aqui, é um instrumento politico que interage com a ideologia, a estrutura social, a cultura e
o poder.

Quanto as teorias pds-criticas que veremos a seguir, destacamos que tais teorias
tratam o curriculo numa perspectiva mais voltada para o multiculturalismo. Segundo Silva
(2003b) o fendmeno chamado multiculturalismo originou-se nos paises dominantes do norte,
sendo discutido atualmente em duas vertentes: a primeira diz respeito aos grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional, e outra que aponta solu¢do para os problemas que a
presenca de grupos raciais e étnicos coloca no interior daqueles paises para a cultura nacional
dominante.

Para ambas as vertentes o multiculturalismo representa um importante instrumento
de luta politica, pois questiona o que conta como conhecimento oficial no curriculo e também
nos lembra que a igualdade ndo se obtém simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo hegemonico, sendo preciso haver mudancas substanciais do curriculo existente.

O termo multiculturalismo, todavia, pode indicar diversas énfases: a) atitude a ser
desenvolvida em relacdo a pluralidade cultural; b) meta a ser alcancada em um
determinado espaco social; c) estratégia politica referente ao reconhecimento da
pluralidade cultural; d) corpo tedrico de conhecimentos que buscam entender a

realidade cultural contemporanea; e) cardter atual das sociedades ocidentais
(CANEN; MOREIRA, 2001, apud. MOREIRA, 2001, p.66).
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Entende-se que a educagio no ambito do multiculturalismo estd centrada no objetivo
de desenvolver a sensibilidade em relacdo a existéncia de uma gama de valores e pluralidades
que o universo cultural tem em toda sociedade. Por meio desta concep¢ao busca-se, além do
resgate de valores culturais ja ameacados pelo tempo, a importincia de se respeitar a
diversidade e reduzir preconceitos e discriminagdes.

E de suma importancia que o curriculo aborde questdes referentes as diferencas
existentes nas diferentes sociedades. E, ao notar essas diferencas, tanto na sociedade, como
também na sala de aula, questiona-se:

[...] como se tem lidado, nas salas de aula, com a diferenca cultural? Como se tem
buscado compreender o processo de constru¢do dessas diferengas? Que respostas
vem sendo dadas ao cardter multicultural de nossa sociedade? Que propostas vém
sendo elaboradas para enfrentar os desafios decorrentes dessa condicdo? Como se
tem procurado tornar curriculos multiculturalmente orientados? Como os
pesquisadores do campo do curriculo t€m incorporado, em seus estudos a
preocupagdo com o multiculturalismo? Como se tem beneficiado do didlogo com
grupos que vém realizando importantes experiéncias de educacdo multiculturalismo?
Como se t€m beneficiado do didlogo com grupos que vém realizando importantes

experiéncias de educa¢do multicultural, principalmente na educagdo indigena e na
educacdo de jovens e criangas negras? (MOREIRA, 2001, p.67).

Estes questionamentos se direcionam para a concepcdo de que ha necessidade, no
mundo atual, de se centrar questdes sociais de cunho étnico, género e cultural nos curriculos
atuais. Esta teoria pds-critica do curriculo em sua totalidade busca introduzir estas novas
questdes no tocante as formas de reproducdo e produgdo de desigualdades sociais, ampliando
o processo de reprodugdo cultural para além da dinamica de classe; reafirmando uma
superagdo e ampliagdo do pensamento curricular critico que aponta a dindmica de classe como
unica no processo de reproducdo das desigualdades sociais. As questdes como etnia, raca e
género estdo sendo problematizadas dentro do curriculo configurando-se como temadticas
educacionais significativas.

Para as teorias pés-modernas a histéria é mutdvel por isso vivemos em um tempo
historico diferente, onde héd novas tecnologias, diferentes culturas. As informacdes estdo em
constante mudanca e transformacdo, portanto a educacdo ndo seria diferente. Essa teoria
critica conceitos e discursos da modernidade, como, por exemplo, razao, ciéncia e progresso.
As implicac¢Oes curriculares desse movimento se caracterizam por: a) saber totalizante; b)
razdo iluminista; c) progresso cumulativo; d) axiomas inquestiondveis; €) sujeito racional,
livre e auténomo (SILVA, 2003).

As teorias pds-criticas podem ser vistas hoje abordadas nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) — Temas transversais (ética, sadde, orientacdo sexual, meio ambiente,
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trabalho, consumo e pluralidade cultural) onde, em seus objetivos, fica implicita a importancia
dada as questdes culturais, ao respeito as diversidades culturais e politicas existentes,
buscando-se assim criar condi¢des nas escolas que permitam ao educando ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessdrios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

Tendo em vista esta breve delineacdo sobre as teorias curriculares citamos uma
importante conclusdo de Silva (2003b) a respeito do curriculo, ao afirmar que o curriculo é
uma questao de saber, poder e identidade. As teorias pds-criticas acentuam que o poder estd
em toda parte e que € multiforme, entdo ndo se pode deixar de lado a busca da emancipagdo.
Ja as teorias criticas enfatizam que algumas formas de poder sdo visivelmente mais perigosas
e ameacgadoras do que outras. Por isso, depois de conhecer as teorias criticas e pds-criticas, €
impossivel conceber-se o curriculo de forma ingé€nua, desinteressada e desvinculada das
relagdes sociais de poder.

Em suma, as teorias do curriculo se caracterizam pelos conceitos que abordam, os

quais podem ser resumidos da seguinte forma:

Quadro 5 — Caracteristicas enfatizadas pelas Teorias Criticas do Curriculo

TEORIAS TEORIAS CRITICAS : i
TRADICIONAIS TEORIAS POS-CRITICA
Identidade
. Alteridade
Ideologia .
. ~ . Diferenca
Ensino Reprodugdo cultural e social .
. . Subjetividade
Aprendizagem-avaliagdo Poder C e .
. . Significacdo e discurso
Metodologia Classe social
e . 1 Saber e poder
Didética Capitalismo ~
. ~ .. ~ Representacao
Organizagao Relacdes sociais de produgdo Cultura
Planejamento Conscientizacao A
e L2 Género
Eficiéncia Emancipacao
.. . Raca
Objetivos Curriculo oculto Etnia
Resisténcia Sexualidade
Multiculturalismo

Fonte: Silva (2003, p.17).

Silva (2003b) entende que as teorias de curriculo estdo relacionadas a obtencdo da
hegemonia. E neste sentido que o curriculo liga-se a questdo do poder, o que separa as teorias
tradicionais das teorias criticas e pds-criticas do curriculo. Se por um lado as teorias

tradicionais se apresentam como neutras, cientificas e desinteressadas, transmitindo o
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conhecimento inquestiondvel, de forma bastante organizada, utilizando-se, para tanto, das
técnicas desenvolvidas pela ciéncia, as teorias criticas e pds-criticas, por sua vez, apresentam
questionamentos sobre o porqué de se trabalhar determinados conhecimentos e ndo outros,
tentando desvelar a ideologia oculta sob o rétulo da neutralidade cientifica e privilegiando
outras caracteristicas, que deveriam permear as discussdes relacionadas ao curriculo escolar.

Vimos até aqui que o essencial para as teorias trabalhadas é saber qual conhecimento
deve ser ensinado de acordo com os conceitos que enfatizam. Todo o contexto escolar, ou
seja, tudo aquilo que esté relacionado a escola, ao curriculo assim como também a sociedade
tenderdo a reproduzir a cultura hegemonica em que estio inseridos. Cabe entdo aceitar ou ndao
esse favorecimento social, pois pode se aproveitar espacos relativos de autonomia para se
lutar por uma educacdo igual para todos, que valorizem as diferentes culturas. O curriculo
deve valorizar o pensar a realidade social e agir para sua transformacao.

Os educadores devem pensar coletivamente para que se possa definir quais saberes
sdo relevantes socialmente, quais critérios serdo utilizados para que se possa identificar esses
saberes, tem que se ter também uma concepcao de educacdo, de sociedade e de homem que
sustentardo uma proposta curricular,

As teorias de curriculo ndo irdo responder a todos os questionamentos pertinentes as
discussdes curriculares, mas norteardo o processo de resgate de diferentes discursos
educacionais que orientardo as tomadas de decisdes escolares, qual conteido deve ser

ensinado e como comprovar sua eficicia, além de outras dificuldades educacionais.

2.2 Fundamentos e concepcdes do curriculo integrado na perspectiva da

interdisciplinaridade

O nosso objeto de estudo é o curriculo integrado, especificamente do Instituto de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA. Nesse sentido, buscaremos
compreender em que consiste o curriculo integrado e para entender seus fundamentos
estudaremos a interdisciplinaridade. Trazemos entdo, os estudos de Frigotto (2004) por
analisar a interdisciplinaridade sobre aspectos que muitas vezes nao sdo estudados.
Inicialmente o autor destaca que os processos educativos, e dentro destes o curriculo,
enquanto objeto de investigacdo ou enquanto praticas pedagégicas, s6 pode ser analisado a
partir do momento em que estes sejam considerados também objeto das ci€ncias sociais.
Partindo desse pressuposto, Frigotto (2004) destaca trés aspectos que nao sao enfatizados em

algumas anélises sobre a interdisciplinaridade, tais como:
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a) a dimensao do carater necessario do trabalho interdisciplinar nas ciéncias

sociais;

No que se refere ao homem entender-se ser social, ou seja, sujeito e objeto do
conhecimento social. Neste sentido, ele funda-se a uma realidade social maior, caracterizada
por ser uma e diversa, dialética, intersubjetiva ¢ mesmo que delimitado, um fato social faz
parte de uma totalidade e ndo ha como se dissociar.

Para explicar este conceito de totalidade, Frigotto (2004) cita Kosik (1978) que
afirma que totalidade concreta ndo se refere a tudo e tampouco seria o principio fundador de
tudo. Como por exemplo, se o individuo decide investigar na perspectiva da totalidade
concreta, ele buscard explicitar seu objeto de pesquisa delimitando as multiplas determinagdes

e mediacOes histdricas que o constituem.

b) pratica efetiva de um trabalho interdisciplinar se explicita como problema

sobretudo no plano material, histérico e cultural e no plano epistemolégico:

O trabalho educativo interdisciplinar é entendido desta forma por enfrentar dois
entraves: as limitacoes dos sujeitos e a complexidade e o cardter histérico da realidade. As
limitagdes se referem a incapacidade do sujeito, mesmo que possuidor de um alto nivel de
criticidade, dar conta de exaurir uma determinada problemdtica na realidade social. E a
complexidade diz respeito ao cardter historico dessa realidade, onde homens produzem e se
produzem enquanto seres da natureza. E mesmo tendo nossas individualidades, somos
resultantes das relagdes sociais. Nesta perspectiva da materialidade histérica e social
produzimos nossas ideias, teorias e concepgdes, todo esse processo € marcado
predominantemente pelo capitalismo e por uma sociedade dividida em classes sociais que sob
a igualdade legal e formal esconde os mecanismos que produzem a exclusdo, alienacdo e a

desigualdade.

¢) implicac¢oes praticas ao nivel da investigaciao e do trabalho docente no campo

educacional.

No que se refere a esse aspecto, Frigotto (2004) assevera que os desafios

existentes dentro do campo educacional, no que se refere ao trabalho docente e a investigacdo



53

cientifica sdo exatamente duas circunstincias: a matriz cultural pautada numa postura de
desenraizamento e ecletismo e desafios na préitica da pesquisa € na acdo pedagdgica. A
primeira questdo trata do desenraizamento no sentido do individuo achar que ndo pertence a
nenhum grupo social, resultando numa postura eclética, ou seja, por achar que esta solto no
espaco dos interesses sociais, se alimenta de diversas doutrinas e convic¢des, apreendendo a
verdade dos fatos de forma imparcial. J4 no que se refere aos desafios da pratica e acdo
pedagdgica, o autor estd situando o educador que possui uma formacdo fragmentada,
consequentemente isso ird interferir na sua pratica e na producdo e reproducdo dos
conhecimentos, dos métodos e técnicas.

Portanto, notamos que o autor nos leva a compreender que a interdisciplinaridade
consiste em entender-se como sujeito social e que a sua pratica s6 poderd ser interdisciplinar
se a0 me entender como ser social, entendo também que faco parte de uma realidade social
que estd interligada com outras e que tudo isso faz parte de uma realidade concreta, a
totalidade.

Apés essa abordagem mais epistemoldgica e filosofica da interdisciplinaridade
discutida por Frigotto (2004), em que a interdisciplinaridade € entendida como algo inerente
ao ser social, € importante relacionar também a sistematica de Liick (2002), sobre o sentido e
0 aspecto humano no processo interdisciplinar, consideragdes que contribuem para entender o
objetivo real da interdisciplinaridade. A autora destaca que

O objetivo da interdisciplinaridade €, portanto, o de promover a superacdo da visdo
restrita de mundo e a compreensao da complexidade da realidade, ao mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na producdo do conhecimento,

de modo a permitir a0 mesmo tempo uma melhor compreensdo da realidade e do
homem como o ser determinante e determinado (LUCK, 1994, p. 60).

Segundo a autora, ndo podemos compreender a realidade social de forma isolada, ela
faz parte de um todo, desta forma o homem, que também € um ser social, deve entender que
ele préprio constréi essa realidade, mas que também essa realidade o determina. Neste
sentido, a interdisciplinaridade emerge da compreensdo de que o ensino nao € tdo-somente um
problema pedagdgico e sim um problema epistemoldgico.

Desta forma, deriva também deste problema epistemoldgico vdrias proposi¢des sobre
o sentido da interdisciplinaridade, que Liick (1994), a partir da literatura e das descricdes de
professores em semindrios sobre o tema, fez uma listagem e organizou em quatro categorias,

entendendo que a interdisciplinaridade é:
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a) Paradigmdtica: pois pode ser estabelecida como padrdo, ou seja, exemplo que
serve de modelo de conjunto de uma realidade, pois permite uma visdo global e
nao fragmentada;

b) Processual: pois, para que ela seja desenvolvida é necessario que ocorra o didlogo
entre vdrias disciplinas e uma articulagdo dos contetidos;

¢) Técnica: por se tratar de uma ferramenta utilizada para superar a fragmentacdo do
ensino, produzir novos conhecimentos e integrar tais conhecimentos;

d) De resultados: tendo em vista que ela deve designar a superacdo do saber

disciplinar, resultando em um saber mais abrangente.

Nesta ultima categoria, € valido ressaltar que a interdisciplinaridade nao nega a
existéncia da disciplinaridade, pois para que ocorra o processo interdisciplinar é necessario
que a disciplinaridade exista. Pois ela ndo consiste na desvalorizacdo das disciplinas, mas em
articular as disciplinas em prol do conhecimento. E, neste processo, estd envolvido ndo sé a
articulacao das disciplinas como também a ac¢ao do individuo como ser social.

Notamos que o que estd subtendido em todo o processo interdisciplinar é exatamente
fazer com que o conhecimento ndo fique isolado, mas parte de um todo. Pois o conhecimento
¢ dindmico e estd em constante movimento. E, também um dos pressupostos da
interdisciplinaridade € que a verdade € relativa, pois depende da visao do sujeito que analisa.

Quanto ao método, Liick (1994) ainda afirma que a interdisciplinaridade é construida
mediante o estabelecimento de relacdes de conhecimento da realidade social, que possibilita
compreender uma realidade mais complexa e ampla. Entendendo que o conhecimento é
unitario, representa de modo parcial a realidade estudada, tudo € duplo e tem seu oposto € as
diversas ciéncias se interligam por meio de vinculos. Bem, entdo quais seriam as
contribuicdes da interdisciplinaridade no processo educacional? De acordo com a autora, seria
auxiliar o estabelecimento da unidade do conhecimento construido e promover o avanco do
conhecimento.

Mas, € valido nos perguntar como este processo ocorre de fato na escola. Na verdade,
nao se deve enfocar o que € a interdisciplinaridade dentro do contexto escolar, mas entender
que este processo se dd justamente no trabalho em equipe, no didlogo entre os professores e
ap6s a maturidade coletiva as préticas interdisciplinares fluem e se desenvolvem.

E por meio dessas relacdes da interdisciplinaridade que ocorrerd a pratica
educacional onde alunos e professores visualizardo o conhecimento por inteiro e estabelecerdao

mudancas de atitudes a respeito da formacdo e acdo do homem. Sabemos que buscar algo
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novo é um desafio, mas s6 romperemos com nossas acomodacoes e hdbitos se de fato
assumirmos uma postura interdisciplinar no contexto escolar.

Tratamos, até o presente momento sobre a interdisciplinaridade por entender que o
conceito de curriculo integrado s6 pode ser compreendido numa perspectiva interdisciplinar.
No entanto, retomando as pesquisas anteriores sobre a histéria do curriculo, podem ser
situadas intimeras propostas de curriculo integrado.

Desta maneira, Lopes e Macedo (2011) destacam que existem diferentes modos de
interpretar a integracdo e que essas propostas podem ser agrupadas em trés modalidades,
organizadas em fun¢do dos principios utilizados como base da integragdo:

¢ Integracdo pelas competéncias e habilidades dos alunos;

¢ Integracdo via interesse dos alunos e buscando referéncia nas demandas sociais;

¢ Integracdo de conceitos das disciplinas (mantendo a l6gica disciplinar).

De acordo com as autoras as trés modalidades de curriculo integrado se diferem nos
principios de selecdo e de organiza¢do do conhecimento escolar. Tratando-se da integracdo
relacionada as competéncias e habilidades dos alunos destaca-se que é uma perspectiva
instrumental, onde os saberes integrados estdo no ‘“‘saber fazer”, na ac¢do. Caracteristica que
torna tal perspectiva limitada e coercitiva da pratica pedagdgica. A organizacdo de um
curriculo por competéncias requer que as competéncias a serem propostas no contexto
curricular proponham contetidos de diversas disciplinas, como por exemplo, a organizacdo
curricular modular como uma possibilidade de caminhos formativos, em que contetidos e
atividades objetivam formar um determinado conjunto de habilidades.

Ja a integracdo via interesse dos alunos que buscam referéncia nas demandas sociais
sdo propostas que estdo vinculadas aos interesses dos alunos e se modificam em funcdo das
diferentes concepg¢des da relagcdo entre educacdo e sociedade. Constituem-se como processos
interdisciplinares, pois hd a integracdo dos conceitos e ou principios comuns a diferentes
disciplinas, épocas histdricas, espacos comuns, dentre outros. Tais interesses podem estar
relacionados a uma educagdo progressivista, defendida por Dewey, ou numa perspectiva mais
critica e politica que sustenta a ordem, como os temas geradores de Paulo Freire; entendendo,
assim, que os interesses dos alunos se modificam em funcdo das diferentes concepcdes na
relacdo entre a educagdo e sociedade, que por ser dindmica, constituem-se em um fator social
mutavel.

A terceira modalidade de integracdo com base na légica das disciplinas académicas
pode ser pensada quando uma dada disciplina inter-relaciona objetivos e diversas formas de

conhecimento permitindo o desenvolvimento desta relacdo com outras disciplinas, o que
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consiste também no principio da interdisciplinaridade, pressupondo a valorizagdo das
disciplinas individuais e suas inter-relacoes.

Integrar com interdisciplinaridade, numa perspectiva mais ontoldgica, significa
desenvolver potencialidades nos alunos, como um processo de autodescoberta e interacao
com o outro. E a relagdo professor e aluno constitui-se em novo olhar onde o professor esta
disposto a aprender com o discente e possibilitar esse processo de autodescoberta. E, mesmo
nessa orientagdo humanista, a interdisciplinaridade pressupde as disciplinas, pois s6 pode ser
desenvolvida por meio delas (FAZENDA, 1995, apud LOPES E MACEDO, 2011).

Porém, € preciso considerar que essa dualidade existente entre o que € a organizacdo
disciplinar e o curriculo integrado deve ser problematizada e pensada numa perspectiva mais
critica, ou seja, pensar a integragdo curricular e a disciplinaridade de forma inter-relacionada.
E, mais uma vez, retomamos os estudos de Basil Bernstein (1996), ao analisar os processos de
compartimentacdo dos saberes, introduzindo os conceitos de classificacdo e enquadramento.

A classificacdo, que estd relacionada as relacdoes de poder, refere-se aos limites
existentes entre os conteudos; assim, quanto mais fraca a classifica¢do, maior a inter-relacdo
entre os contetdos. E o enquadramento refere-se ao grau de controle de professores e alunos
sobre a selecdo, organizacdo e ritmo de conhecimento transmitido e recebido nas relacdes
pedagégicas. Desta forma, qualquer organizacdo curricular que envolve alto grau de
classificacdo e alto nivel de enquadramento pode ser considerado curriculo segundo o c6digo
de colecdo. E o cédigo integrado, por sua vez, refere-se a qualquer organizacao curricular que
objetiva reduzir o nivel de classificagcdo e enquadramento. Portanto, o curriculo integrado
entendido desta forma coloca a integracdo e a disciplinaridade conectados.

Lopes (2006), em seus estudos referentes ao curriculo, enfatiza que as politicas
educacionais brasileiras envoltas da concepcao de integracdo curricular sdo reinterpretadas em
um processo fragmentado sob o discurso de defesa que advém de o curriculo integrado ser
somente uma questdo de organizacdo curricular, uma questdo técnica, de renovagdes da grade
curricular, novas concepg¢des de professores, novas dindmicas na administragdo escolar.
Porém,

[...] pensar na integrac@o de saberes disciplinares pressupde modificar formas de ver
o mundo, construir novos objetos, novos valores e praticas, modificar relagdes de
poder. Particularmente no contexto escolar, pensar em formas de integracio implica
modificar os territorios formados, a identidade dos atores sociais envolvidos, suas
préticas, modificar o atendimento as demandas sociais da escolariza¢do — diplomas,

concursos, expectativas dos pais, do mundo produtivo, da sociedade como um todo
— e as relagdes de poder préprias da escola (LOPES, 2006, p. 151).
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O que percebemos, na propria construcdo da histéria do curriculo no Brasil, é que
propostas de curriculo integrado visam atender as relacdes de poder existentes permeados por
um discurso disciplinar e de comercializacdo didatica (livros, propostas curriculares,
formacdes continuadas, cursos, palestras, programas de televisdo. etc.). Entendemos que
mudancas mais profundas em uma organizacdo curricular, dependem de mudangas nas
relagdes sociais, culturais e de poder.

Apés essa trajetéria sobre curriculo que culminou em algumas perspectivas de
integragdo curricular, adentraremos a concepg¢ao de curriculo integrado em tempo integral, por
ter esta pesquisa como lécus uma escola com um curriculo integrado em tempo integral.

Primeiramente, € importante ressaltar que a concepc¢ao de curriculo integrado ndo
pode ser confundida como educagdo em tempo integral. De acordo com Gadotti (2009), a
educagdo por si s6 se dd em tempo integral, na escola, na familia, dentre outros espacoes,
portanto a educacao integral se refere a relacdo existente entre tempo e qualidade e qualidade
com tempo. Isso significa dizer, que quando se trata de educagdo integral estamos falando do
convivio com o grupo extra e intra-escolar.

A educacdo brasileira tem caminhado para o aumento progressivo dessa jornada
escolar garantida pela Lei de Diretrizes de Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN 9394/96),
em seu artigo 34 definindo que:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§ 1° Sdo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizagdo autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Reafirmando ainda no 3° pardgrafo, inciso terceiro do artigo 87, que o objetivo é
progressivamente que todas as escolas das redes publicas do ensino fundamental estabelegcam
o regime de escolas em tempo integral. Porém, a proposta de escola em tempo integral €
antiga e ja era evidenciada nos Centros Integrados de Educacao Publica — CIEPs, pensados
por Darcy Ribeiro, na década de 80. Também pelo Programa Mais Educacdo instituido pela
Portaria Normativa Interministerial n°. 17/07, em 2009.

E valido destacar que vérios dispositivos e instrumentos legais voltados para a
ampliacdo progressiva da jornada escolar e a oferta da educacdo em tempo integral, dentre
eles o Plano Nacional de Educa¢do — Lei n°. 10.172, de 9 de janeiro de 2001 — (PNE
2001/2011), no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso. O PNE ja sinalizava a

duracdo de, pelo menos, sete horas didrias, com escolas preparadas para esse atendimento
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integral, com professores e funciondrios suficientes e que tais escolas deveriam atender
preferencialmente as criancas de familias de baixa renda, oferecendo duas refei¢cdes didrias,
no minimo, apoio as tarefas escolares; pratica de esportes e atividades artisticas (PNE: metas
21 e 22. BRASIL, 2001).

Para cumprir o proposto no PNE 2001/2011, o Governo Federal langou entdo o
Programa Mais Educacdo com o objetivo de contribuir para educagdo em tempo integral com
projetos, propostas e praticas curriculares nas redes publicas do ensino basico. Além dessa
ampliacdo da jornada, foi proposto também ampliacao dos espagos educativos e a extensao do
ambiente escolar mediante realizacdo de atividades nas unidades escolares ou em outros
ambientes socioculturais no contraturno (BRASIL, 2007).

Em meio as descontinuidades que perpassam as politicas educacionais tendo em vista
os obstaculos criados pelos contextos politicos e econdomicos do Brasil, em 25 de junho de
2014 foi aprovado o PNE (2014/2024) — Lei n°® 13.005/2014 — Neste mesmo ano o Brasil
encontrava-se no final do primeiro mandato de Dilma Rouseff e prestes a iniciar o segundo ja
que a presidente venceu as elei¢des ocorridas nesse mesmo ano. Tais descontinuidades
promoveram atrasos na implementagdo do PNE, como as inimeras trocas de Ministros da
Educacgdo desde o periodo que abrangeu o inicio das discussdes, em 2010, para sua elaboracdo
até sua aprovacao, somente em 2014.

Pelos Censos da Educacdo Basica, observamos que a oferta da educagdo em tempo
integral, preconizada na meta 6 do PNE (2014/2024), apontam que em 2014, houve um
aumento da oferta de estabelecimentos e matriculas em tempo integral no setor publico.
Subiam para 34,4% as escolas com anos iniciais do Ensino Fundamental nessa categoria e
para 20,5% os alunos nela matriculados. Nos anos finais eram 45,4% das escolas e 15,5% das
matriculas. E no Ensino Médio, 17,5% estabelecimentos e 5,7% alunos matriculados em
tempo integral. (BRASIL, 2017).

Porém, mais vez o cendrio politico do pais € marcado por uma recessdao econdomica
que impactou a educacdo e o rumo de suas prioridades nas politicas publicas (lembrando que
o ano de 2016 foi marcado pelo impeachment da presidente Dilma Rousseff, tomando posse o
atual presidente Michel Temer). Ainda, de acordo com os dados do Censo da Educacdo
Basica de 2016, houve um.um recuo significativo da oferta da educagdo integral, apontando a
fragilidade de sustentacdo de programas ou acdes dessa natureza pelos diferentes entes
federados.

A propor¢ao de escolas publicas com anos iniciais com oferta de educacdo em tempo

integral baixa da casa dos 35% para 21,3% e a de alunos matriculados também € reduzida



59

para 11,8%. Nos anos finais do Ensino Fundamental, a propor¢do de escolas decresce para
26,7% e a de matriculas mal alcanga os 9% de alunos. Apenas no Ensino Médio a oferta de
estabelecimentos e de matriculas ndo segue claramente a mesma tendéncia; embora se
observe um ligeiro decréscimo na propor¢ao de escolas com educagdo em tempo integral (de
17.5% em 2014 para 16,5% em 2016), constata-se um pequeno aumento na propor¢ao de
matriculas nessa modalidade, que salta de 5,7% em 2014 para 6,7% em 2016. (BRASIL,
2017).

Tais dados revelam que a implementacdo da educagdo em tempo integral no pais sem
que haja uma organizagdo de forma estrutural, pedagdgica e politica, tenderd a se agravar nas
escolas da rede publica, tendo em vista que ainda temos em nosso pais muitas deficiéncias de
infraestrutura, pois, se independente das condicdes, as institui¢des sdo obrigadas a ampliar a
sua jornada, muitas escolas poderdo recorrer, com frequéncia, a espacos improvisados, a
realizacdo de contraturno sob uma perspectiva de lazer e atividades complementares, sem uma
integracdo entre os dois turnos e sem discutir a que se quer chegar com o processo de
escolarizacdo nesse formato; ndo conseguirdo formular um projeto pedagdgico consistente;
dentre outros aspectos que irdo tornar as escolas publicas em tempo integral apenas
regulamentadas no que € prescrito, mas nao no que € real, bem como levar a educagdo publica
a um carater meramente assistencialista.

A este respeito, Libaneo (2012) critica esse cardter assistencialista de politica
compensatdria para educacido desenvolvida no pais, em que as escolas publicas oferecidas as
classes menos favorecidas é uma escola sem conteido e que objetiva ampliar a jornada
escolar meramente para o acolhimento social. E a prerrogativa de padrdo de qualidade é
somente uma forma de mascarar os mecanismos internos de exclusdo que antecipam a
exclusdo na vida social.

Nesse sentido, pensar em uma proposta curricular para a educagdo integral nos
remete, também, aos desafios enfrentados no contexto escolar, devido aos desafios que
encontramos hoje no contexto brasileiro, tais como a profissionalizacdo dos educadores, as
condic¢des dos espagos escolares, dentre outros fatores que dificultam pensar uma escola que
assegure uma educagdo integral, na perspectiva de politica publica inclusiva, ndo sé no ambito
de incluir, mas de assegurar a permanéncia dos aprendizes na escola, proporcionando-lhes
uma educacao integral de qualidade.

Em face do exposto, ressaltamos que os saberes curriculares sdo de suma importancia
para que as praticas educativas sejam desenvolvidas. Entendemos que o curriculo deve ser

pensado de forma a aliar ndo s6 os aspectos técnicos, mas também uma concep¢do mais
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histdrica, politica, social e cultural. Desenvolver um individuo autdbnomo capaz de entender o
contexto social em que estd inserido deveria ser um principio educacional em prol da
formacdo humana. Nao se pode negar a racionalidade do curriculo real e escrito, porém a
subjetivacdo estd intrinsicamente ligada a formagdo do sujeito como ser transformador e
transformado.

Pensando neste sentido, € vdlido discutir a importancia da materialidade do curriculo
que ocorre na relacdo do aluno e do professor como participantes e construtores da educagao.
Portanto, entendemos que falar de curriculo também ¢é falar de formacao do ser transformador,
pois a pratica pedagdgica s6 pode ser emancipadora se estiver relacionada a uma concepgao
que entenda a educag@o como parte integrante de um contexto social e histérico, assunto que
trataremos na préxima subsecao.

2.3 Formacao de professores: da epistemologia da prdtica a concep¢do progressista

histérico-critica

No que diz respeito a formagao de professores, é necessario destacar que atualmente
os estudos sdo permeados por duas vertentes: uma se refere a epistemologia da pratica, em
que se destacam autores como Zeichner (2013), Shon (1995) e Tardif (2013). E a segunda, é
uma concep¢ao mais progressista, tendo sua matriz no materialismo dialético, uma visdo mais
socio-histérica defendida por Ghedin (2002), Duarte (2010), Martins (2010) e Freitas (2014).

Pretendemos apresentar os principais pressupostos destas duas correntes que
abordam a concepg¢do de formacdo de professores, bem como destacar pontos de aproximagdo
e distanciamento entre elas, dando €nfase aos subsidios mais consistentes ao nosso objeto de
estudo, que € o curriculo integrado. Nao podemos deixar de pensar em formacdo de
professores sem considerar o curriculo, pois sdo areas de estudos que em nossa concepgao
estdo entrelacadas.

Antes, € necessdrio entender que os caminhos da formacdo de professores no Brasil
foram bastante inconstantes, por isso trazemos de forma bem sucinta os estudos de Tanuri
(2000), onde a autora destaca que o debate sobre a formagdo de professores foi intensificado
na década de 90 do século XX, juntamente com a revitalizacdo das escolas normais por meio
da restruturacdo curricular e dos cursos de pedagogia, bem como a producdo académica
intensa sobre o assunto.

Porém, o debate se tornou mais acirrado com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional Brasileira (9.394/96), que ao superar a polémica relativa ao nivel
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de formacao (média ou superior), elevou a dos professores de séries iniciais ao nivel superior,
estabelecendo que tal formacao se daria em universidades e institutos superiores de educagdao

Antes desta conquista, de acordo com o recorte histérico de Tanuri (2000), os
insucessos concentraram-se nos primeiros 50 anos do Império, onde as poucas escolas
normais do Brasil eram consideras mediocres e malsucedidas. Somente a partir dos anos de
1868/70 houve algumas transformacdes relevantes de ordem ideoldgica, politica e cultural,
quando a educag@o passou a ter mais importancia e valorizaram-se as escolas normais, por
meio do enriquecimento do seu curriculo, ampliacio do ingresso e abertura ao publico
feminino.

No entanto, foi no periodo da Republica que as escolas normais se desenvolveram
qualitativamente e quantitativamente, bem como foram implantadas realmente como
institui¢do responsavel pela qualificacdo do magistério primario. Todavia, o advento do novo
regime também ndo trouxe alteragdes significativas. O préprio desenvolvimento da educagdo
na Repiiblica foi marcado por grandes discrepancias entre os estados.

Neste pequeno panorama histérico baseado nos estudos de Tanuri (2000), é notério
que apesar de todas as iniciativas em prol do desenvolvimento para a qualidade da formacao
de professores, o esforco ainda se configurava pouco relevante. Toda essa descontinuidade,
falhas na politica de formacgdo, auséncia de a¢des governamentais adequadas pertinentes a
carreira e a remuneragdo do professor, se reflete na desvalorizagdo do docente e na qualidade
do ensino. Diante disto, Tanuri (2000, p. 85-86)) assevera que,

[...] apesar da conquista legal, a formacdo em nivel superior continua a ser um
desafio para os educadores, até porque a recente regulamentacdo dos Institutos
Superiores de Educacdo (Res. CNE 1/99) tem trazido incertezas acerca de suas
consequéncias para a qualificacdo de docentes. Por parte de educadores, de
instituigdes de ensino superior e de associacdes de docentes, embora se reconheca
que eles podem ser um avanco nos locais onde inexistem cursos superiores de
formacdo, teme-se um nivelamento por baixo em face da €nfase numa formacgao
eminentemente pratica, desvinculada da possibilidade de pesquisa, e devido aos
padrdes de qualificagdo docente inferiores aqueles exigidos nas universidades. Por
outro lado, tendo em vista as conquistas positivas dos CEFAMs, a longa tradi¢do das
escolas normais e a extensa rede de habilitagdes de nivel médio em estabelecimentos
publicos, também se teme o simples desmonte de um sistema publico e o
enfraquecimento do compromisso do Estado para com a formacdo de professores,
em favor de instituigdes apenas existentes no plano legal. De qualquer forma, e
apesar das medidas legais jd tomadas, como o Decreto 3.276, de 6/12/99° — que
reserva exclusivamente aos cursos normais superiores a tarefa de preparar
professores para a educacdo infantil e para as séries iniciais da escola fundamental —,
é grande o movimento de resisténcia, tudo indicando que s6 se poderd chegar a

algum consenso se a introducdo das novas instituicdes ndo implicar a
desmobilizacdo pura e simples das atualmente existentes e na medida em que os

3 Por mobilizagdo de forgas sociais progressistas este Decreto foi reformulado, tendo sido substituida a palavra
exclusivamente por preferivelmente, redacdo dada pelo Decreto n° 3.554, de 2000.
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ganhos ja assegurados e a experiéncia ja acumulada tanto pelos Cursos de Pedagogia
como pela imensa rede publica de cursos médios de formacdo puderem ser
capitalizados e aproveitados.

De forma aligeirada, retratamos um pouco da descontinuidade que acompanhou a
formacdo de professores desde sua organizacdo do Brasil para entendermos o contexto em que
ela estd inserida e permeada por duas concepgdes tedricas: a epistemologia da prética e a
concepcao progressista historico-critica.

Percebemos que muitos desses descaminhos sao frutos de todo um contexto
histérico, social e econdmico que o Brasil passou e vem passando na sua atual conjuntura
politica, econdmica e social. Nesta perspectiva, tratamos aqui de duas correntes de
pensamento sobre a formagdo de professores, uma ligada a pratica e outra mais progressista.

Para uma andlise mais sistemdtica realizamos um quadro, com o objetivo de
visualizar nos autores estudados a concepcdo de formacdo de professores que embasa: a
epistemologia da prética ou uma concepc¢ao mais progressista de orientacao historico-critica.

A epistemologia da pratica tem o professor como sujeito central sem desconsiderar o
aluno como protagonista, neste sentido, procura privilegiar a ideia de reflexdo sobre a prética
como mediadora para a producdo dos saberes escolares. Desta concepcao surgem variadas
denominacOes para designar a pratica do professor, tais como: “professor reflexivo”,
“professor critico-reflexivo”, “professor investigador”, dentre outras.

Ja a formagdo de professores baseada em uma concepg¢do progressista histérico-
critica possui sua base no materialismo histérico-dialético, onde o objeto da educag@o nao é
somente a transmissdo de conteido, como também a forma que se transmite esse contetido.
N3ao basta refletir somente sobre a prética, € necessdrio entender que a pratica pedagdgica
adequada perpassa pela compreensao de que € no interior das relagdes sociais que o homem
produz os elementos de sua realidade.

Neste sentido, apos leituras sobre a formacgdo de professores, identificamos alguns
tracos que marcam os estudos dos autores correlacionados no quadro a seguir, onde podemos
visualizd-los em duas categorias, o que nos possibilita analisar a formagao numa perspectiva
mais sistemdtica. Nosso objetivo € entender as contribui¢des que estes estudos trazem, bem

como compreender em quais pontos eles convergem e divergem.
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Quadro 6 — Concepcoes de formacao de professores

FORMACAO DE PROFESSORES

Zeichner (2013)
ESPISTEMOLOGIA DA Tardif (2013)
PRATICA
Shon (1995)
Ghedin (2002)
CONCEPCAO PROGRESSISTA Duarte (2010)
HISTORICA-CRITICA
Martins (2010)
Freitas (2014)

Fonte: autoria prépria.

Diante dos estudos dos autores citados, surgiu no decorrer das leituras a seguinte
problematica: Quais pressupostos possibilitam e tornam possivel uma proposta de formagao
de professores valida em detrimento e em oposicdo a outra? E, em que base epistemoldgica se
fundamenta a atual proposta de formacgao de profissionais da educacao nos tempos atuais?

Sabemos que com este trabalho ndo esgotaremos as contribuicdes das pesquisas
relevantes para que se possa responder tais questionamentos. Porém, poderemos compreender
que os saberes docentes estdo sempre em constru¢do, pois o principal dilema do trabalho
educativo € justamente transmitir os saberes em prol da humanizacio e nao da alienacdo. Mas
s6 podemos tornar o aluno humanizado se a nossa prética docente for também humanizadora;
nesta perspectiva, temos que pensar ndao sO na pratica, mas como o ‘“eu” professor tem
interiorizado o fazer e o pensar pedagdgico.

Os autores Zeichner (2013), Shon (1995) e Tardif (2013), trabalham na perspectiva
do professor reflexivo; entretanto Freitas (2014) faz uma andlise mais critica sem
desconsiderar a epistemologia da pratica. Para Shon (1995), o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva deve ser fundamentado em trés dimensdes: a compreensao das matérias pelos
alunos, a interacdo interpessoal entre professor e aluno e a dimensdo burocrética da pratica.
Para o autor, a pratica reflexiva deve ser introduzida desde a formacao inicial, assim como no
espaco escolar, como, por exemplo, na formacao continuada e no trabalho em conjunto dentro

da escola, entre professores e gestores.
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Pensamento que ndo difere de Zeichner (2013), que em seus estudos sobre a
experiéncia da formagdo de professores nos Estados Unidos, define também que a prética
reflexiva deve comecgar na formacgdo inicial, experiéncia essa que deve ser vivenciada no
estagio, onde as institui¢des responsaveis devem propiciar experiéncias significativas e bem
supervisionadas.

Freitas (2014) e Tardif (2013) também retratam a questio da formacdo de
professores na perspectiva da pratica reflexiva, porém destacam os aspectos histéricos dentro
deste contexto, demonstrando os problemas gerados pelo processo de mercantilizacdo da
educacdo que, por meio das reformas educacionais, direcionam as politicas desta drea
conforme os objetivos do mercado.

E interessante destacar que Freitas (2014) toma como base a discussdo da formagio
de professores de acordo com a relagdo existente entre as avaliacdes de larga escala, dos
processos internos de avaliacdo (formal e informal) nas escolas com as propostas dos
reformadores empresariais para a educagdo, que acabam por definir o que deve e o que ndo
deve ser ensinado nas escolas brasileiras. Enquanto Tardif (2013), do ponto de vista
internacional, retrata que a evolu¢do de formagdo de professores nada tem de linear, que a
mesma € feita de descontinuidades, desvios e retrocessos.

Ambos concordam que o processo evolutivo da formagdo de professores foi movido
por interesses dos organismos internacionais, que por sua vez influenciam as politicas
educacionais. A organizagdo, gestdo, didatica, avaliagdo e tudo que se refere a educacao no
Brasil vém sendo ditadas e condicionadas aos aspectos de formagdo para o mercado de
trabalho, deixando muitas vezes de lado o processo formativo humano.

Nesta perspectiva, Freitas (2014) afirma que a atual Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem uma forte ancoragem nos processos de avaliacdo externos, como
forma de fortalecer e direcionar a avaliacdo interna das escolas. E as mediacdes internas
criadas por esta abordagem sdo apoiadas em processos de gestdo verticalizados igualmente
inspirados pela l6gica empresarial.

Como afirma Tardif (2013), os professores atualmente sao mais geridos e
controlados do que eram na idade do oficio. Todos esses controles evidenciam a falta de
confianca do Estado, onde os professores sdo apresentados como trabalhadores que resistem
as mudancas e ficam presos as suas rotinas de trabalho. Em suma, hd um processo de
culpabilizacdo, em que o professor € responsabilizado e muitas vezes lhe € atribuido o

fracasso das reformas e/ou o dos alunos.
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Com relacdo a profissionalizagdo, Freitas (2014) afirma que atualmente as
universidades sdo afastadas do processo formativo dos profissionais da educacdo, pois as
politicas neoliberais redirecionam esses profissionais para instituicdes cuja base tedrica
restrita impede uma formagdo numa perspectiva mais avancada e critica, alinhando sua
formacgdo as exigéncias restritas do dominio do contetido expresso no curriculo oficial que
tem claro objetivo hegemonico.

Sendo assim, gera-se um controle gerencial verticalizado nas escolas, expresso na
criacdo do apostilamento e o planejamento “passo a passo”’, bastando que professores
improvisados sigam as orientagdes; ndo sendo necessdrio adequar o desenvolvimento da
aprendizagem aos vérios e diferenciados ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Em suma, a anélise desses autores demonstra que ao longo dos anos, a educagio, no
que se refere a formagdo de professores, sofreu vdarias transformacdes de acordo com o
contexto histérico em que estava inserido. Hoje, devido aos avancos e retrocessos, as politicas
neoliberais direcionam essa formacdo de maneira a desqualificar e culpabilizar este professor,
tirar sua autonomia e fazer cumprir bases curriculares que desflexibiliza o processo de
aprendizagem, cerceando os direitos profissionais adquiridos ao longo de muitas lutas e
avangos no contexto educacional brasileiro.

Diante do panorama abordado, passemos agora a analisar a formacdo de professores
em uma perspectiva mais progressista. E importante destacar que esta linha de pesquisa nio
desconsidera a necessidade de reflexdo sobre a pratica, mas como Ghedin (2002) destaca, é
preciso superar a epistemologia da pratica e se voltar para a epistemologia da préxis, entendo-
a como um movimento simultaneo da ac@o e da reflexdo, onde no seu interior a teoria e a
pratica sdo insepardveis. Ou seja, teoria e pratica sdo processos indissocidveis, ao se separar
este processo corre-se o risco de perder a possibilidade de reflexao e compreensao de todo o
contexto em que estd inserida a formagao de professores.

Nos reportamos neste momento, relembrando o que foi dito no inicio deste trabalho
que a epistemologia, a teoria, a pritica e a metodologia sdo polos indissocidveis na constru¢do
do conhecimento cientifico (LESSARD—HEBERT; GOYETTE; BOUTIN; 1990). Neste
sentido, Ghedin faz uma critica a Shon, no que se refere justamente a énfase dada por este

ultimo autor a essa epistemologia da prética e

z

esta critica ndo € exclusiva ao Schon, mas a razdo técnica, pois a racionalidade
técnica consiste numa epistemologia da pratica que deriva da filosofia positivista e
se constrdi sobre os proprios principios da investigacdo universitiria contemporinea
(Schon, 1992). A racionalidade técnica defende a ideia de que os profissionais
solucionem problemas instrumentais mediante a selecdo dos meios técnicos. Para
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Schon (1992) os profissionais da prética que sdo rigorosos resolvem problemas
instrumentais bem estruturados mediante a aplicacdo da teoria e a técnica que
derivam do conhecimento sistemdtico. O questionamento a este tipo de
profissionalizacdo € que quando se esgota o repertério tedrico e os instrumentos
construidos como referenciais, o profissional ndo sabe como lidar com a situacao. E
diante disto que se justifica a proposta de Schon, o problema foi ele ter reduzido a
reflexdo, como proposta alternativa para a formagdo, ao espaco da prépria técnica
(GHEDIN, 2002, p. 132)

Portanto, a proposta de se refletir na prética, de acordo com uma concep¢do mais
progressista deve ser repensada, pois nao poderd estar dissociada das bases epistemologicas e
tedricas, as quais se constituem a base para a construcdo dos saberes. De tal maneira,
entendemos que ndo cabe ao docente somente o saber fazer; apenas isto ndo € suficiente, €
necessario considerar o conhecimento cientifico e tedrico como importantes, tanto para o
momento de reflexdo como para a mudanca da pratica docente.

Analisando ainda a temadtica em questdo, Martins (2010) assevera que nenhuma
formacdo pode ser analisada fora de seu contexto, e que ao assumir a pratica temos que
entendé-la como algo que estd relacionado a sociedade e a um dado momento histérico.
Entdo, a formacao estd dentro de uma complexa trama social, assim sendo a educagdo escolar
deve preparar o individuo para que ele possa contribuir

[...] no universo do trabalho, dmbito da producdo material e das relacdes
econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das relacdes politicas; e no

universo da cultura simbdlica, &mbito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das
relagdes intencionais (Severino, 2002, p.11 apud Martins, 2010, p.14).

A partir da contribuicio da autora, compreendemos que discutir formacdo de
professores, tendo por base a concepcdo progressista Histérico-Critica, significa entender a
educagdo escolarizada como algo que vai além da transmissao de saberes, entendendo-a como
uma forma de efetuar esta transmissdo. Esta compreensdo nos possibilita conceber que uma
prética pedagdgica consistente deve estar vinculada a uma metodologia e a uma teoria que
estejam relacionadas e que esta teoria possa dar sustentac¢do a todo o processo.

Levando em considerag¢do o que foi abordado até aqui, compreendemos que no atual
momento, é necessdrio desconstruir uma pratica docente que se esvazia quando é meramente
executada com procedimentos vindos somente de uma racionalidade técnica, muito em voga
nas pedagogias contemporaneas.

Portanto, trataremos agora, dentro desta perspectiva de formagdo de professores, o
nosso objeto de pesquisa, o curriculo, pois este também sofre as devidas influéncias do

contexto histdrico e social. Para tanto, citaremos os estudos de Duarte (2010), que retrata
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muito bem os impactos das pedagogias hegemoOnicas na formacdo de professores e no
curriculo.

Dentre esses aspectos, podemos destacar primeiramente a auséncia de uma
perspectiva de superacdo da sociedade capitalista, pois apesar de existir alguns momentos de
criticas a certos aspectos da sociedade, acabam sendo neutralizados pela crenga na
possibilidade de resolu¢do dos problemas sociais por meio de idealismos. Uma visdo idealista
€ a que seja possivel formar o individuo no mesmo processo educativo para enfrentar o
mundo de trabalho imbuidos do espirito de solidariedade social, muitas vezes colocando o
conhecimento ticito em detrimento dos conhecimentos cientificos. Nao que os conhecimentos
ticitos sejam desnecessdrios, mas € preciso deixar claro a necessidade de tornar os
conhecimentos cientificos acessiveis e primordiais.

Outro aspecto gerado pelas pedagogias hegemdnicas, que o autor considera como
pedagogias contemporaneas a 16gica da sociedade capitalista e seu correspondente idealismo,
€ a negacdo da totalidade, ou seja

[...] da afirmagdo do principio de que a realidade humana seria constituida de
fragmentos que se unem ndo por relacdes determinadas pela esséncia da totalidade
social, mas sim por acontecimentos casuais, fortuitos e inacessiveis ao conhecimento
racional. Segundo essa perspectiva, seriam os acasos da vida de cada sujeito que
determinariam o que € ou ndo relevante para sua formacdo. Dessa negac¢do da
totalidade decorre um dos principios centrais das pedagogias contemporaneas: o
relativismo. Em primeiro lugar, trata-se de um relativismo epistemoldgico: o
conhecimento seria sempre dependente do ponto de referéncia espacial e temporal a

partir do qual o sujeito procura compreender os fendmenos naturais e sociais. [...].
Em segundo lugar, trata-se de um relativismo cultural. (DUARTE, 2010, p. 35-36)

E esse relativismo cultural influencia diretamente o curriculo escolar, pois como
entender as delimitagdes do termo cultura? E essa imprecisdo no pensamento pedagdgico
contemporaneo acerca dos critérios para se delimitar uma cultura acaba por fragmentar
também o curriculo escolar.

Tal relativismo levard a uma auséncia de referéncias para a definicdo do que se
deverd ensinar nas escolas e quais contetidos serdo considerados significativos e relevantes
para os alunos. E, o que ¢ difundido é que o cotidiano do aluno deve ser a referéncia central
para as atividades escolares. O conhecimento contextualizado, partido somente e puramente
da realidade do aluno, desconsiderando o novo, o que “ndo faz parte do cotidiano”, porém
isso terd como consequéncia a reproducao das desigualdades sociais e dos preconceitos que
naturalizam tais desigualdades (DUARTE, 2010).

Sobre esta questdo, Duarte (2003) enfatiza que a concepcdo de formacgdo de

professores que estd pautada meramente na noc¢do de conhecimento ticito, bem como a
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desvaloriza¢do do conhecimento cientifico, acaba por gerar a sua supervalorizagdo, ocupando
cada vez mais espacos nos curriculos escolares, deslocando os conteidos classicos para uma
posic@o secunddria. Desta forma, se o conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o
conhecimento técito, o trabalho do professor serd desnecessdrio, pois 0 mesmo deixara de
transmitir os conhecimentos que a humanidade vem construindo ao longo de sua histéria. O
docente ndo serd mais o mediador entre aluno e os conhecimentos significativos construidos
ao longo da humanidade.

Diante do exposto, voltamos a nos fazer os seguintes questionamentos: Com relacdo
a formacdo de professores e ao curriculo, qual a importancia dos contetidos significativos em
prol da humanizacdo da sociedade? Como formar docentes que tenham interiorizado em sua
pratica um contexto histdrico, politico, cultural e social em prol de uma pratica humanizadora
e ndo alienadora?

A perspectiva da realizagdo de uma educacdo humanizadora ndo se coaduna com a
reproducdo de praticas hegemonicas neoliberais que influenciam o processo de formacado. Ha
que se entender que a educagdo nao pode ter como objetivo somente formar o individuo para
o mundo do trabalho, mas também para ser agente transformador da realidade em que esta
inserido.

Esperamos ter abordado as principais ideias de formacdo de professores nas
concepcoes da epistemologia da prética e na progressista histérico-critica, dado que as duas
trilham caminhos diferentes, porém a segunda nao descarta a necessidade de se refletir a

pratica e tao pouco desconsidera a necessidade de se abordar dentro do curriculo o

(€N

conhecimento ticito, porém € preciso compreender que uma educacdo emancipadora s6
concretizada se for alicercada em pressupostos epistemoldgicos e tedricos que tenham claras
suas concepgdes de educacdo, homem e sociedade.

Ja detalhamos alguns aspectos histéricos e epistemoldgicos das concepgdes
curriculares, suas trajetérias permeadas pelo contexto social na constru¢do de um curriculo
integrado relacionado a interdisciplinaridade, bem como a relacdo existente entre curriculo e
formacdo de professores. Agora, abordaremos na proxima secdo, os aspectos histéricos que
marcam os caminhos do ensino médio profissional, para nos apropriar e caracterizar nosso

I6cus de pesquisa, o Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).
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3 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Na secdo anterior, tivemos um panorama historico e epistemoldgico das teorias
curriculares e sua articulacdo com a formacdo de professores para que pudéssemos abordar
outro elemento muito importante para este estudo, o ensino médio integrado a educagdao
profissional no Brasil. Nesta terceira parte, concentramo-nos em aspectos histéricos que
marcam a trajetoria do ensino médio no Brasil e nos documentos norteadores deste nivel de
ensino tdo importante para nossos jovens e visto historicamente como uma etapa de
preparagdo para o trabalho. Em seguida caracterizamos o Instituto de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA) destacando a concepg¢ao de curriculo integrado do Instituto,
e a organizagdo e proposta pedagdgica da Unidade Plena de Bacabeira.

A organizagao do processo educativo tende a acompanhar as regulagdes econdmicas,
sociais e politicas, assim como também € marcada por caracteristicas proprias de seu
territério. Neste sentido, € preciso que saibamos qual o percurso histérico do ensino médio e
como o ensino profissionalizante foi integrado a este nivel da educacdo bdsica, procurando
identificar quais as trajetdrias que culminaram nesta concepg¢ao imbricada pelas exigéncias do
mercado de trabalho e que buscam nos jovens atualmente competéncias ditadas pela
globaliza¢do, o avango das novas tecnologias e o que levou a elaboracdo de uma Base
Nacional Comum Curricular que dita os caminhos que devem ser percorridos por este nivel de

ensino, para que entdo caracterizemos o nosso locus de pesquisa, o Instituto de Educagao,

Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA), Unidade Plena Bacabeira.

3.1 Aspectos historicos do ensino médio

Apresentamos a trajetéria do ensino médio conforme os estudos de Franco (et al.
2004) em seu livro Ensino médio e ensino técnico no Brasil e em Portugal: raizes historicas e
panorama atual, para delinear os caminhos e descaminhos do ensino médio e
profissionalizante do Brasil. Outra obra que nos auxiliard também € a de Carneiro (2012),
mais atual, trazendo uma visao mais realista que vive o Ensino Médio publico do nosso pais.
Desde a implantacdo até os dias atuais, a sua organizacao curricular foi pautada em contetidos
comuns, universais e unitarios.

O ensino médio se situa entre o ensino fundamental e a educag@o superior, oscilando
entre oferecer um ensino profissionalizante com cardter de terminalidade ou um ensino

propedéutico e voltado para o prosseguimento dos estudos no nivel superior. Hoje, a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, estabelece que o ensino médio torna-se
gradativamente obrigatorio, porém em suas raizes historicas ha a dicotomia entre o regular € o
profissionalizante.

Até 1930, os modelos educacionais seguidos no Brasil eram o britanico e o francés.
Era estruturado da seguinte forma: quatro anos de ensino primério, seguidos de sete anos de
ensino secunddrio (gindsio), sendo quatro anos de curso comum a todos os alunos e mais trés
anos de cursos especificos, de carater cientifico ou literdrio. O acesso ao ensino superior s
seria possivel se o individuo tivesse feito todo o curso primdrio, o gindsio e concluido os trés
anos finais dessa trajetdria, seja no curso literdrio ou cientifico. Porém, havia também um
fator influenciador no prosseguimento dos estudos, a mobilidade social, pois o aluno que
optasse por se transferir do curso profissional para o propedé€utico, deveria ingressar na
primeira série do mesmo, pois ndo havia a equivaléncia.

E interessante ressaltar que a educagdo profissional sempre foi vista como
assistencialista e o governo brasileiro iria direcionar a educacdo ao ensino profissionalizante
somente no inicio do século XIX, com a criacio do “Colégio de Fébricas” em 1809.
Posteriormente, em 1816, foi proposta a criacdo de uma “Escola de Belas Artes”, que
articulava o ensino das ciéncias e do desenho no ambito dos oficios mecanicos.

Ja no século XX, no ano de 1961, foi organizado via decreto real, o “Instituto
Comercial do Rio de Janeiro”, que preparava as pessoas para atuarem em cargos publicos das
secretarias de estado. E, para o segmento social menos favorecido, Nilo Pegcanha criou em
1909 escolas de aprendizes e artifices, num total de 19 escolas que ofereciam o ensino
profissional primdrio e gratuito. Essas escolas eram mantidas pelo governo federal e
subordinadas ao Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio, sendo consideradas as
primeiras escolas técnicas no Brasil. Seus curriculos eram centrados em conhecimentos
tedricos e praticos necessdrios para o desempenho de determinado oficio. A partir de 1930,
tais escolas passaram a ser subordinadas ao Ministério de Educagdo e Satde Publica e em
1937 passaram entdo a serem chamadas de liceus industriais.

Nesse periodo, teve inicio o processo de industrializagao no Brasil (1929), época em
que os educadores brasileiros decidiram reivindicar o direito do povo a educacdo e que o
Estado fosse responsdvel por prové-la. Neste sentido, em 1932, foi implementada a Reforma
Francisco de Campos, que manteve a educacao secunddria cientifica e a literdria.

Foi por meio desta reforma que foi lancado o decreto 20.158/31, que organizava o
ensino profissional comercial e regulamentava a profissao de contador, sendo considerado o

primeiro decreto a legalizar e estruturar os cursos de profissionalizagdo. Ndao podemos
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esquecer de destacar também o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932,
considerado um marco de avango na educagdo brasileira e que nos possibilitou também novos
avangos na area educacional, preconizando uma escola democrética.

Nesse mesmo ano foi realizada a V Conferéncia Nacional de Educacdo que
estabeleceu como competéncia da Unido tracar as Diretrizes da Educagdo Nacional e também
fixar o Plano Nacional de Educacdo, direcionando novos caminhos para as politicas
educacionais.

Porém, a Constitui¢do de 1937 barrou muito do que foi definido para educagao por
meio das reformas, este retrocesso foi uma maneira de refor¢car um modelo de ensino mais
elitista. A reforma Capanema, por exemplo, em 1942, extinguiu os cursos complementares,
que foram substituidos pelos cursos médios (colegiais) de segundo ciclo, destinados a
preparacio para 0 curso superior.

Mas, o avanco do processo de industrializacdo fez com que as escolas propedéuticas,
que inicialmente eram voltadas para as elites, passassem entdo a ser demandadas pelas classes
médias urbanas aumentando consideravelmente as matriculas. Assim, a educacdo
propedéutica passou a cumprir também o papel da educacdo profissional, acarretando, de
acordo com Franco (2004), uma formagdo que ndo servia nem para o mercado de trabalho e
tampouco para 0 ingresso nos cursos superiores.

Até aquele momento, o que se via é que a educagdo secunddria era permeada por
uma desigualdade e descaminhos, mas em 1950 os estudos passaram a ser desenvolvidos de
forma mais igualitdria, pois promulgou-se a lei 1.076, que assegurava aos alunos do primeiro
ciclo de qualquer ramo educacional o ingresso no segundo ciclo. E, a partir de 1953, com a
Lei de equivaléncia, os alunos da educacdo profissional tiveram mais acesso ao ensino
superior, porém com algumas caracteristicas. Por exemplo: alunos oriundos dos cursos
normais, agrotécnicos, técnico comercial e industrial técnico s6 ingressavam no ensino
superior se fizessem exames de adaptacdo. J4 os liceus foram transformados em escolas
industriais federais e possibilitavam aos alunos o acesso aos cursos superiores de engenharia,
quimica industrial, arquitetura, matematica, fisica e desenho, quando houvesse certificacao e
exames de algumas disciplinas.

Com a promulgacgdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n.
4.024/61, este cendrio mudou. Houve a plena equivaléncia entre todos os cursos do mesmo
nivel, sem necessidades de exames ou provas de conhecimentos. Esta LDB igualou o ensino
profissional ao ensino propedéutico e todas as modalidades de ensino possibilitavam a

continuidade dos estudos em niveis subsequentes.
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Mas, apesar dessa articulacdo entre a educagdo secunddria de segundo ciclo com a
educagdo profissional que possibilitou aos alunos dessas duas modalidades de acesso ao
ensino superior, seus projetos pedagdgicos continuavam os mesmos: as escolas propedéuticas
voltadas para os trabalhadores intelectuais e aos profissionais para os trabalhadores
instrumentais.

Convém registrar que em 1971 a articulacdo entre essas duas modalidades de
educacdo passou séria modificacdo. A lei 5.692/71 estabeleceu a profissionaliza¢do universal
e compulsdria para o ensino secunddrio, ou seja, uma estratégia de barrar o ingresso de alunos
secundaristas ao ensino superior devido aos parametros politicos e econdmicos do governo
ditatorial. Tal lei foi modificada com o decreto de lei n. 8.044/82, que possibilitava aos
estabelecimentos de ensino optar pela profissionalizagdo em nivel médio de acordo com as
possibilidades regionais.

Retrocessos e avangos marcam a trajetéria do ensino médio no Brasil, fato que
evidencia o atual cendrio educacional em que nos encontramos. Com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n.9.394 promulgada em 1996, o ensino médio passou a ter como
finalidade desenvolver o educando, assegurar a formac¢do comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores
(BRASIL, 1996).

Hoje, o ensino médio deve preocupar-se com a formagdo do individuo no que
concerne aos valores, a integracdo no mercado de trabalho e ao prosseguimento em seus
estudos. A educacgdo profissional também teve sua oferta ampliada significativamente; foi
instituido o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como uma nova forma de avaliagao.

Porém, ressaltamos aqui uma constatacdo de Carneiro (2012, p. 139), com relacdo a
visualiza¢ao da realidade mascarada do ensino médio:

A nossa escola de Ensino Médio vive a fantasia de um aprendizado divorciado da
ideia de educag@o bdsica. Por isso, todo o seu formato organizacional, curricular e
docente ndo é para formar sujeitos autdnomos, mas para conformar identidades.
Além disto, € uma escola escassa de meios e recursos que a qualifiquem. E como se

ndo bastasse, ndo conta com um quadro estdvel de professores profissionais, mas
sim, de profissionais professores tempordarios.

O que observamos, com base em estudos sobre o tema, € que o territério do ensino
médio no Brasil é carente de uma série de fatores que auxiliariam na qualidade do ensino, mas
percebemos que as politicas publicas educacionais voltadas para esse nivel de ensino exigem

uma escola que nao tem como oferecer uma qualidade educacional em seu formato atual.
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E nesse contexto, que a Lei 9.394/96 determina a construgio de curriculos com uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta discussao de uma base nacional curricular
ndo € recente, mas ganha maior expressao desde a promulgacdo da Constitui¢do Federal, no
ano de 1988, e consolidando-se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, sendo que esta base deve ser complementada pela parte diversificada caracterizada pela
sociedade, cultura e economia em que cada sistema de ensino e estabelecimento escolar estd
inserido (MACEDO, 2014); (ROCHA; PEREIRA, 2016).

A BNCC teve suas primeiras iniciativas em 2010, mas somente em 2014 a Secretaria
de Educacao Basica (SEB) do MEC apresentou um documento-base cujo objetivo proclamado
consiste em reduzir as desigualdades em termos de oportunidades de aprendizagens,
considerando as diferencgas regionais. Esta justificativa estd amparada na argumentagao de que
quanto maior a pobreza em que os alunos estdo inseridos, menor seria a aprendizagem:;
entretanto, ao nosso ver para se quebrar este ciclo € necessdrio que sejam asseguradas as
diferengas regionais que traduzem suas identidades.

A proposta do Governo Federal de uma base nacional tem como objetivo definir com
mais clareza o que se espera que os alunos aprendam nos determinados niveis da educacgdo
basica, bem como orientar e avaliar a formacdo dos professores. Sendo assim, a BNCC se
configura, para os seus mentores, como uma forma de fortificar as avaliagdes federais da
educagdo basica, que atualmente t€ém se acentuado no Brasil, que geram competicdo e
ranqueamento entre sistemas e institui¢des de ensino médio e provocam uma centralizacio e
responsabilizacdo da escola e dos professores pelo fracasso escolar.

Cabe aqui fazermos algumas indagagdes em relacdo a esta BNCC que tanto vem
sendo defendida na midia e exposta de forma a ser considerada a salvadora de todos os
problemas da educag¢do no Brasil: Como um curriculo homogéneo, no caso da BNCC,
contemplaria toda a diversidade cultural, social e economica? Nao seria necessdria a
democratizagdo da participagdo dos principais envolvidos na discussio para elaboracdo de um
curriculo comum para a educacdo bdsica? No préximo tdpico desta se¢do teceremos breves

reflexdes referentes a essas inquietagdes.
3.2 O ensino médio frente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Em cada periodo da histéria do Brasil o curriculo sofre processos de reestruturacio e

significacdo por meio das politicas educacionais vigentes. A partir da década de 90 até os dias

atuais, estes processos sao influenciados pela globalizacdo capitalista, sendo evidenciados nas
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reformas educacionais. De acordo com Krewczyk e Vieira (2006), ndo s6 no Brasil, mas toda
a América Latina, na década de 90, as reformas educacionais se iniciaram juntamente com as
transformagdes nas esferas econdmicas das instituicdes sociais, culturais e politicas A
finalidade ndo era sé a expansao de ensino, mas também a adequagdo da educagao publica as
mudancas da l6gica de regulagdo capitalista.

Sob este ponto de vista, em que a educacao segue o viés mercadoldgico, o curriculo
tem sua intencionalidade e ideologias formadas no contexto do capitalismo. Partimos deste
aspecto histérico para poder entender que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz
parte desse processo estrutural de construcao da reforma educacional brasileira e que na atual
conjuntura, se intensifica com a crise politica e econdmica que arrasta consigo grandes
retrocessos em todas as dimensdes sociais.

Observamos que na histéria mais recente do curriculo do Brasil os sentidos dados por
parte do Governo Federal a BNCC foram sendo reproduzidos no contexto dos governos de
Fernando Henrique Cardoso, Luis Indcio Lula da Silva e da presidenta Dilma Rousseff. Esses
sentidos foram reinterpretados e recriados em um novo contexto de governo, o de Michel
Temer, levando o documento curricular a quarta versao (FREITAS, 2016) com uma estrutura
pautada por competéncias e habilidades. Tais evidéncias comprovam que um curriculo
nacional serd sempre resultado de uma operacdo de poder, de regulacdes que na realidade
brasileira se processam por meio das avaliagdes em larga escala.

Nesse sentido e no atual momento em que nos encontramos, tentamos discutir os
aspectos relativos a Base Nacional Comum Curricular e suas caracteristicas que definem seu
carater homogéneo, fruto da realidade das reformas educacionais que trazem consigo essa
caracteristica.

Poderiamos nos perguntar: o que leva a construcdo de um curriculo nacional que
deverd ser adotado por todas as escolas de educacdo bdsica de um pais eminentemente
heterogéneo? O Brasil comporta uma diversidade no que diz respeito aos seus aspectos
culturais, sociais e econdmicos. Assim, podemos considerar que cada escola, municipio e
estado possui suas particularidades derivadas dessa diversidade.

A resposta a esse questionamento pode ser encontrada no proprio sistema capitalista
vivido no Brasil; dai podermos afirmar que as raizes deste curriculo homogéneo tém
fundamento no neoliberalismo, ou seja, em uma educagdo orientada pelo e para o capital. Em
seus estudos, Rosar e Krawczyk (2001) asseveram que no Brasil as reformas educativas sio
caracterizadas por serem homogéneas e ausentes de uma gestdo do or¢camento e ineficientes

em responder as necessidades do capitalismo.
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Ainda, segunda as autoras, os servi¢os educativos ao longo do processo histérico
vém se adequando a demanda do mercado e, concomitantemente, os mecanismos de avaliacdo
sao implementados de modo a garantir o cumprimento dos requisitos para a melhoria da
qualidade do ensino. Neste sentido, ndo podemos deixar de mencionar que a politica
educacional brasileira segue orientacdes de organismos internacionais no que diz respeito a
renovacdo curricular, formacdo docente e avaliagdo continua da qualidade da educacido que
regulam e configuram a educagdo brasileira.

Neste breve cendrio das politicas e reformas educacionais, a BNCC € proposta pelo
Governo Federal como uma forma de elevar também a qualidade de ensino da educagdo
basica brasileira. Dentre tantas reformas educacionais de cardter homogéneo, ainda se busca
uma educacao pautada em um curriculo padronizado que possa alavancar a educagdo do pais.

[...] A padronizacdo curricular pela definicdo dos conhecimentos adequados para
cada etapa e componente a ser ensinado e aprendido pelas criangas e jovens, mais do
que promover a inclusdio, poderd tornar visiveis as desigualdades, pois se corre o
risco de ndo contemplar as diferencas e multiplicidades culturais, econdmicas e
sociais. Na perspectiva de um padrdo curricular nacional, ao eleger os contetidos
escolares, outros conteddos poderdo ser esquecidos e, portanto, muitos saberes
poderdo ser silenciados, ou, ainda, algumas representagdes e discursos

discriminatorios, conservadores e excludentes poderdo ser naturalizados, uma vez
que somente alguns pontos de vistas serdo privilegiados (COSSIO, p. 1581, 2014).

A proposta de um curriculo nacional padronizado € bastante complexa. Quando se
pensa em curriculo compreendemos que se trata de um conceito amplo, mas o modelo
proposto apresenta conteddos selecionados como os essenciais € necessarios para cada etapa
da educacgado basica formalizando um curriculo onde se configura um modelo de sociedade,
suas intencionalidades e ideologias.

De acordo com Pérez-Gémez (2015) este modelo curricular de cardter homogéneo,
como ja foi descrito anteriormente, finca suas raizes no capitalismo, sendo esta caracteristica
pautada em dois pilares: a eficdcia industrial e a busca por igualdade; neste sentido a intengao
real deste curriculo é a uniformidade dos conteudos, transformando o conhecimento como
algo pronto e acabado.

Considerando a BNCC nesta perspectiva homogeneizadora, como um curriculo
nacional poderd dar conta dos saberes universais necessarios para educagdo brasileira? Seria
mesmo essa a solucdo vidvel para que se possa pensar em uma educagido preocupada com a
formacdo humana do individuo? Estard este curriculo nacional preocupado com a identidade
de cada aluno, escola, municipio, estado e Pais? Essas indagacdes sdo necessdrias quando se

formula um documento que possui concepcdes sobre sociedade, educacao, ensino, professor,
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aluno, enfim, um curriculo voltado para a formacao das criangas e jovens deste pais, em que
se configura o projeto educacional que estd em pauta.

Enquanto a BNCC do Ensino Fundamental ja foi homologada em dezembro de 2017,
a Base para o Ensino Médio ainda estd sendo discutida por ser mais complexa. Ao nos
depararmos com essa reforma € valido ressaltar os dispositivos legais que estdo sendo
alterados para que o discurso da base seja implementado.

Inicialmente, trazemos a LDB 9.394/1996, em que o Ensino Médio tem um objetivo
formativo préprio, deixando de funcionar como mera etapa intermedidria entre o ensino
superior ou o mercado de trabalho, mas como uma tapa de prosseguimento dos estudos,
preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, conforme retrata o Art. 35:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo bédsica, com duragdo minima de
trés anos, terd como finalidades: I — a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; II — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores; III — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos

fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prética, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Porém, com a nova reforma do Ensino Médio, a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de

2017

Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (BRASIL, 2017).

Ao observar todo o percurso histérico do ensino médio em que a LDB n° 9394/1996
torna o ensino  unitdrio, fator que ndo resolveu a dualidade entre
propedéutico/profissionalizante no sistema, tendo em vista as questdes econdmicas, politicas e
sociais, serd que a Reforma do Ensino Médio, por intermédio da Lei n® 13.415/2017, nédo
poderd distanciar mais ainda o ensino propedéutico/profissionalizante em detrimento da
formagao humana?

Quando analisamos a Lei n° 13.415/2017, € possivel deduzir uma proposta de

formagdao limitada. Embora considere a formagdo integral do aluno, determinados
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conhecimentos cientificos permanecem mais valorizados do que os demais, dando preferéncia
a determinadas areas, caracteristica evidenciada no artigo 36 da lei supracitada:
Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I - linguagens e suas
tecnologias; II - matemdtica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas

tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagdo técnica e
profissional (BRASIL, 2017).

Embora a implementa¢do da LDB n° 9.394/1996 niao tenha conseguido solucionar o
aspecto dual do ensino médio, trouxe a possibilidade de um ensino de caréter formativo mais
amplo. Porém, a Lei n° 13.415/2017 se mostra limitada quanto as potencialidades desse nivel
de ensino, promovendo um estimulo de um ensino utilitarista do conhecimento e
intensificando a proposta dual do ensino propedéutico versus ensino profissional.

Retomando a BNCC, ainda no contexto da reforma, € necessdrio refletir a progressao
dos contetddos curriculares demarcado ano a ano. Embora a base curricular esteja de acordo
com as prescri¢des do PNE 2014/2024, o ritmo ditado nas aprendizagens deixa de levar em
consideracdo os resultados das avaliacdes de sistema sobre o rendimento dos alunos. E
necessdario assegurar possibilidades que contemplem o fato de que as realidades escolares sdo
diferentes e certas aprendizagens podem ser consolidadas ou nio, uma vez que o processo de
aprendizagem nao € linear, tal processo pode ocorrer em variados ritmos que estdo
relacionados a diferentes contextos e experiéncias sociais e culturais dos alunos.

Ao nosso ver o didlogo sobre o curriculo é indispensdvel em nosso pais, pois desta
forma pode-se ouvir as diferentes opinides e posicionamentos dos principais envolvidos no
processo educacional. Nao queremos aqui defender que a proposta da BNCC seja invidvel,
mas que € necessario analisar que na esséncia de sua construcao hé interesses que estao acima
de outra dimensdo de suma importancia: o principio educativo de formacdo humana do
individuo, compreendido como um ser singular, mas também constituido sob multiplas
influéncias- sociais, culturais, politicas, entre outras.

A defesa de um curriculo homogéneo, tal qual a BNCC, se fundamenta na producao
e uma identidade nacional e redugdo das desigualdades. Porém, € uma proposta contraditdria,
tendo em vista que as avaliacdes nacionais sao estandardizadas. Por conta desses episodios, os
questionamentos relacionados a construcdo da Base s6 passam a crescer em meio a
inseguranca que esse documento nos traz, e perguntamos ainda: Como um curriculo nacional
com essas caracteristicas podera contemplar a diversidade cultural e histérica que faz parte da

identidade do povo brasileiro? Como esta concepg¢ao curricular beneficiard diferentes grupos
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situados na condi¢do de vulnerdveis e de excluidos? E os que ndo conseguirem aprender por
meio deste modelo curricular serdo responsabilizados por seu proprio fracasso?

A busca por solucdes que possam alavancar a educagdo brasileira perpassa por varios
vieses bem mais preocupantes, ndo somente a elaboracdo de uma base curricular, pois o
documento ndo seria 0 mais importante, mas acdes que objetivassem a construcdo e melhorias
para que as escolas tenham a infraestrutura adequada e professores qualificados e valorizados.
Nao se pode desconsiderar a atual conjuntura politica e econdmica em que o Brasil estd
inserido, que afeta sobremaneira a educacio e o espaco conquistado ao longo de anos.

Dessa forma, vérios sdo os desafios que a BNCC encontrard para sua aplicacdo, pois
ndo partiu de um processo de democratizagdo na participacdo dos principais envolvidos do
setor educacional. E, por ser um curriculo homogéneo, temos como premissa, como ja
colocamos, a divida de que dard conta de toda a diversidade cultural e social brasileira. Por
isso, a discussd@o ndo se esvazia aqui, ainda hd muitos questionamentos a respeito da atual
proposta do Ministério da Educacdo em adotar uma base nacional comum para o curriculo da

educagao bésica.

3.3 Diretrizes e principios que orientam o ensino profissionalizante

No inicio desta secdo delineamos as raizes histdricas do ensino médio, e conforme
estudos a respeito dessa modalidade de ensino, a educagdo profissional surgiu a partir de
1809, com a criagdao do Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Jodo VI. No
periodo republicano, o Presidente Nilo Pecanha criou, em 1909, as Escolas de Aprendizes
Artifices, destinadas “aos pobres e humildes”, e instalou dezenove delas, em 1910, nas varias
unidades da Federacdo, o que evidenciou um grande passo ao redirecionamento da educagao
profissional no pais. (BRASIL, 1999 - Parecer n 16/99-CEB/CNE), (FRANCO, ET AL.
2012).

O inicio do século XX trouxe consigo uma série de mudancas de cunho legal no
campo educacional; essas mudancas se referem 2 Reforma Capanema®, dentre elas podemos
citar os decretos lei que normatizavam a educagdo nacional e que ficaram conhecidos como
Lei Organicas, tais como:

- Decreto n°. 4.244/42 — Lei Organica do Ensino Secundério;

- Decreto n°. 4.073/42 — Lei Organica do Ensino Industrial;

4 A reforma em referéncia foi assim denominada em funcdo do nome do entiio ministro da educagio, Gustavo
Capanema.
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- Decreto n°. 6.141/43 — Lei Organica do Ensino Comercial;

- Decreto n°. 8.529/46 — Lei Organica do Ensino Primério;

- Decreto n°. 8.530/46 — Lei Organica do Ensino Normal,

- Decreto n°. 9.613/46 — Lei Organica do Ensino Agricola, e;

- Decreto-Lei n°. 4.048/1942 — que cria o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), que deu origem ao que hoje se conhece como Sistema “S">.

Esse histérico foi evidenciado na subsecdo em que tratamos do ensino médio em
questdo. Porém, € importante frisar que com a divisdo do ensino secunddrio cientifico e o
ensino técnico, o primeiro ficou voltado para a continuidade de estudos em nivel superior e,
destinada as elites, enquanto os cursos profissionalizantes, os seus contetidos ficaram
reduzidos em favor das necessidades imediatas do mundo do trabalho.

Ja nos 70, ocorreu uma reforma muito importante na educagao basica promovida pela
Lei no 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus —, que se constituiu em uma
tentativa de estruturar a educacdo de nivel médio brasileiro como profissionalizante para
todos. Tal lei apresenta fixado no artigo 1° seu objetivo geral:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo proporcionar ao educando a formacdo
necessdria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-

realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania. (BRASIL, 1971, p.1)

Com isso os cursos denominados primdrio, ginasial e colegial, foram transformados
em 1° grau (primdrio e ginasial) e 2° grau (colegial). Um aspecto que impactou o sistema
educacional foi que a profissionalizac@o se tornou obrigatéria no ensino de 2° grau de forma
compulsédria. Estivamos em uma época em que o governo militar e autoritdrio tinha um alto
nivel de aceitag@o por parte do povo. Com a reforma, o governo utilizou-se da estratégia de
fomentar o acesso a niveis mais elevados de escolarizagcdo e atender a demanda das classes
populares por meio da formagao técnica profissionalizante em nivel de 2° grau, constituindo,
assim, numa forma de garantir a inser¢do da classe popular no mercado de trabalho e elevar os
indices de desenvolvimento.

Com o esgotamento dos governos militares, deu-se a implantacdo da Lei n°® 7.044/82,

que tinha como proposta a “preparacdo para o trabalho”, substituindo, assim, a “qualificacao

5 Para Grabowski (2005, apud Brasil, 2007), integram o Sistema “S”: SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial, SESI — Servi¢o Social da Industria, SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial, SESC — Servico Social do Comércio, SENAT — Servigo Nacional de Aprendizagem dos Transportes,
SEST — Servico Social dos Transportes, SENAR — Servico Nacional de Aprendizagem Rural, SESCOOP —
Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo e SEBRAE - Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas.
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para o trabalho” assegurada pela Lei n° 5.692/71. A partir de entdo, novos caminhos foram
delineados para o desenvolvimento da educagdo brasileira.

Porém, na prética, essa profissionalizacdo obrigatéria se limitou ao ambito publico.
Enquanto as escolas privadas continuaram com os curriculos propedéuticos voltados para as
ciéncias, letras e artes visando o atendimento as elites, nos sistemas estaduais de ensino a
profissionalizacdo compulsdéria foi amplamente problematica e ndo foi implantada
completamente.

Nesse processo, a profissionalizacdo obrigatdria vai desvanecendo-se, de modo que
ao final dos anos 1980 e primeira metade dos anos 1990, quando, apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ocorre no Congresso Nacional o
processo que culmina com a entrada em vigor de uma nova LDB, a Lei n°
9.394/1996, ja4 quase ndo hd mais 2° grau profissionalizante no pafs, exceto nas

Escolas Técnicas Federais — ETF, Escolas Agrotécnicas Federais — EAF e em
poucos sistemas estaduais de ensino (BRASIL, 2007, p. 15).

Retomando a LDB n°. 9.394/96, ficou estabelecido que a educagdo brasileira passou
a ser estruturada em dois niveis: educacdo bdsica e educacdo superior. E a educacdo
profissional nao estd em nenhum dos dois, pois € considerada como algo que vem em paralelo
a educacdo bdasica. Entretanto, ha dois dispositivos legais nesta Lei que evidenciam que a
articulacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional pode ou ndo ser realizada:
e O § 2°do artigo 36 — Secdo IV do Capitulo II — estabelece que “O ensino médio,
atendida a formacdo geral do educando, poderd prepard-lo para o exercicio de
profissdes técnicas. ”
e O artigo 40 — Capitulo III — estabelece que “a educacdo profissional serd
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educagdo continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho.
A educacao profissional ja ndo € sé entendida como um instrumento de ajustamento
as demandas do mercado de trabalho, mas como uma forma do cidaddo ter acesso aos
processos cientificos e tecnoldgicos da nossa sociedade. Nao pode ser vista apenas como uma
simples preparagdo para trabalho, mas também desenvolver a compreensdo global do
processo produtivo, com a apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do
trabalho e a mobilizac¢do dos valores necessdrios a tomada de decisdes. (BRASIL, 1999)

E vilido ressaltar aqui também outro instrumento legal que impactou o ensino médio
no Brasil, o Decreto n°. 5.154/04. Este dispositivo mantinha as ofertas, dos cursos técnicos
concomitantes e subsequentes, trazidas pelo Decreto n°. 2.208/97, trazendo de volta a

possibilidade de integrar o ensino médio a educacdo profissional técnica de nivel médio,
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numa perspectiva que ndo se confunde totalmente com a educacio tecnoldgica ou politécnica,
mas que aponta em sua dire¢ao porque contém os principios de sua constru¢ao.

Mas, quais seriam os principios da integracdo existentes entre o ensino médio e
profissionalizante no Brasil? Para responder tal questionamento, teceremos algumas reflexdes
acerca dos principios referentes a integracdo entre o ensino médio e o ensino
profissionalizante com base nos artigos publicados no livro “Ensino Médio Integrado:
concepgdo e contradi¢des’; organizado por Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) e nos estudos de
Ramos (2007), intitulado “Concepcdo do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional”.

Um dos primeiros principios ligado a proposta do ensino médio integrado € a
concepg¢do de formacdo humana integral, baseada em trés dimensdes da vida e do processo
educativo que sdo: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Essas dimensdes visam a formacgao
omnilateral dos sujeitos. O trabalho é entendido como a¢do ontolégica do ser humano e como
uma pratica econdmica; a ciéncia, como todos os conhecimentos produzidos pela
humanidade; e a cultura, corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade.

Nesta perspectiva, Ciavatta (2005) assevera que a formagao humana integral esta
relacionada ao sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, o que implica tratar a educacao como uma totalidade social, isto €, nas multiplas
mediacdes histéricas que concretizam os processos educativos, pois a proposta de uma
educagdo integrada consiste em uma educagdo geral como parte insepardvel da educacdo
profissional em todos os campos onde se dd a preparacdo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
médio ou superior.

Esse entendimento nos sugere superar a divisao historica do trabalho do ser humano:
acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. A formacdo integral entendida
também ai como formac¢do humana, objetiva garantir ao cidaddo trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

Retomando os pressupostos de Ramos (2005), compreendemos que homens e
mulheres sdo seres histdrico-sociais que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas
necessidades subjetivas e sociais e, nessa acdo, produzem conhecimentos. Por isso, a histéria
da humanidade € a histéria da producao da existéncia humana e a histéria do conhecimento é
a histéria do processo de apropriacdo social dos potenciais da natureza para o proprio homem,

mediada pelo trabalho.
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Assim, o trabalho é mediacdo ontoldgica e histérica na producdo de conhecimento,
este seria o primeiro pressuposto. O segundo, se refere ao entendimento de que a realidade
concreta € uma totalidade, sintese de multiplas relagdes. Totalidade significa um todo
estruturado e dialético, do qual ou no qual um fato ou conjunto de fatos pode ser
racionalmente compreendido pela determinacdo das relagdes que os constituem (KOSIK,
1978).

Desses pressupostos decorre um principio de ordem epistemoldgica, que consiste em
compreender o conhecimento como uma producdo do pensamento que representa as relacdes
que constituem e estruturam a realidade objetiva. Apreender e determinar essas relagdes exige
um método, que parte do concreto empirico, forma como a realidade se manifesta e, mediante
uma determinagdo mais precisa através da andlise, chega a relacdes gerais que sao
determinantes da realidade concreta. Neste sentido, o curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relagcdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender.

Na proxima sec¢do, que consiste em delinear os resultados desta pesquisa,
analisaremos os resultados obtidos fazendo relacdo com quatro categorias essenciais para a
compreensdo da proposta de um ensino médio integrado: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e
a cultura como categorias indissocidveis da formacdo humana; o trabalho como principio
educativo; o trabalho de produgdo de conhecimento como principio educativo; e a relacdo
parte e totalidade na proposta curricular do IEMA. Essas categorias nos possibilitardao alinhar
os resultados obtidos com relagdo a percepcao do curriculo integrado na visiao dos sujeitos da

pesquisa com o aporte tedrico que utilizamos para subsidiar esta pesquisa.

3.4 O Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMAs): uma proposta

inovadora para o Estado

Esta subsecdo contempla uma parte da trajetéria investigativa crucial para o
entendimento das andlises propostas na se¢do quatro. Pois, iniciaremos caracterizando 0 nosso
16cus empirico, o Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).

Inicialmente, € necessario destacar novamente um breve esboco da finalidade e
explicitacdo dos principios e diretrizes do ensino médio integrado a educagdo profissional,

que toma por base a formacdo integral do trabalhador, expressa no Decreto N° 5.154/2004
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(que regulamentava o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e estabelece as diretrizes e bases da educagcdo nacional), sendo alterado pela Lei
11.741/08 (que altera dispositivos da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acoes da educacgdo profissional técnica de nivel médio, da educac@o de jovens e adultos e da
educacgdo profissional e tecnoldgica.) e a Resolucao N°120/2013-CEE/MA, que explicitam ser
a educacgdo profissional técnica de nivel médio uma possibilidade de desenvolvimento do
Ensino Médio e ndo uma modalidade educacional. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9.394/96, aponta também, em seu art.34, § 2°, para o
aumento progressivo da jornada escolar na dire¢cdo do regime de tempo integral no Ensino
Médio. (BRASIL, 2004); (BRASIL, 2008); (MARANHAO, 2013); (BRASIL, 1996).

Essa oferta de educagao profissional técnica articulada ao ensino médio € assegurada
financeiramente pelo Plano de Desenvolvimento da Educag¢do (PDE) para a melhoria da
qualidade do ensino médio integrado e ampliacdo de sua oferta nos sistemas de ensino
estaduais por meio do Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo Decreto n°. 6.302, de
12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007), uma agdo politica que vem se concretizando nas
instituicdes e sistemas de ensino por meio de principios e diretrizes do ensino médio integrado
a educacdo profissional.

Esse modelo, pretende permitir ao jovem o pleno desenvolvimento e dominio de
competéncias apoiadas em valores, no fortalecimento da autonomia, na colaboracdo de
educadores  qualificados e comprometidos com o autodesenvolvimento, na
transdisciplinaridade dos principios educativos e éticos. Compondo esse conjunto, uma
tecnologia de gestdo educacional eficiente e participativa, focada em padrdes elevados de
qualidade, fomentadas a partir de premissas educacionais disseminadas por meio de praticas
do protagonismo, na formacao continuada, na exceléncia em gestdo, na educacao profissional,
corresponsabilidade e na replicabilidade.

No que se refere a educagdo e qualificacao profissional, desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, vérios sdo os desafios que o Maranhdo deve superar em diversas dreas,
especialmente quantos aos indicadores educacionais. Segundo os dados do Censo 2010, o
estado registra uma taxa de analfabetismo em 6,4%, na faixa etdria de 10 a 14 anos e, de
19,1% na faixa de 15 ou mais (IBGE, 2010), enquanto que a sua taxa de escolarizagdo em
todos os niveis de escolaridade, assim se configura: em se tratando do Ensino Médio, o estado
apresenta uma taxa de escolaridade liquida de 40,2%, enquanto que a taxa de escolaridade

bruta € de 75,6%.
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Ao analisar o Censo de 2010, acerca da distribuicdo de matricula por modalidade no
Ensino Médio, foi possivel estabelecer uma comparagdo entre a matricula do Ensino Médio
Integrado, que evoluiu de 820 para 1.904 no periodo de 2007 a 2010. Nesse contexto, colocar
em pratica principios e finalidades da educacdo profissional técnica integrada ao Ensino
Médio em tempo integral constituiu um grande desafio para o Estado, bem como implantar
uma rede de ensino técnico de modo pleno e com qualidade a populacdo maranhense.

Em meio a este cenario, o Governo do Estado do Maranhio cria o Instituto Estadual
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao-IEMA com a missao de promover educacao
profissional de Nivel Médio e Superior. Para tanto, procurou organizar suas estruturas
curriculares desde os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e diferentes
modalidades de linguagem, necessdrios para a autonomia intelectual e moral dos alunos da
educagdo em tempo integral e do Superior em Tecndlogo. Essa reestruturacado compreende as
transformagdes histéricas, econdmicas, politicas e sociais, e deverd ser orientada com base
nos valores democriticos e solidarios que fundamentam o agir ético, no exercicio da
cidadania e na intervengio no mundo do trabalho (MARANHAO, 2016).

Com intuito de aprimorar a proposta de Educacdo Integral em tempo integral, com
experiéncias bem-sucedidas, e aplicd-la nas redes de ensino das regides do Brasil, tanto em
estados quanto em municipios que assim aderirem, o Ministério da Educacao (MEC), por
meio das Secretarias de Educacdo Bésica (SEB) e Secretaria de Ciéncia e Tecnologia (SECT),
em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), retomou a
implantacdo da mesma.

Entdo, para implementacio do Ensino Médio integrado em tempo integral, o
Governo Estadual do Maranhdo firmou parceria técnico pedagdgica com uma Organizagdo
Nao Governamental (ONG), o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo — ICE, que,
junto a outras institui¢des parceiras, como o Instituto Sonho Grande e o Instituto de Qualidade
da Educacdo (IQE), dao apoio técnico para o desenvolvimento do modelo inovador de gestdao
e praticas pedagdgicas. Com a prerrogativa de atender aos compromissos firmados no Plano
Estadual de Educacdo, Lei N° 10.099 de 11 de junho de 2014, corroborando com o Plano
Nacional de Educacao, Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014.

Tal Proposta Pedagdgica tem como base para a formacdo integral do educando a
oferta de atividades e experiéncias inovadoras e significativas diversas que requerem a
ampliacdo da jornada escolar; dai o ensino médio integrado em tempo integral, como a
alternativa para a formag¢ao de um individuo que atenda as necessidades formativas do mundo

moderno, preconizada nos Planos Educacionais.



85

ApOs essa parceria, treinamentos € demais agdes para implantacdo e implementacdo
do Ensino Médio em Tempo Integral, O IEMA foi criado legalmente no dia 02 de janeiro de
2015, tendo os seguintes dispositivos legais que respaldam sua cria¢ao:

a) Lei N° 10.213, de 9 de marco de 2015 — Dispde sobre a estrutura organica da
Administragdo Publica do Poder Executivo do Estado do Maranhdo e da outras
providéncias;

b) Lei de n° 10.254/2015 — Dispde sobre a reorganizacdo do Instituto Estadual de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA e da outras providéncias;

c) Decreto N° 30.679, de 16 de marco de 2015 — Dispde sobre a reorganizacdo da
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo - SECTI e dd outras
providéncias.).

Nessa perspectiva legal e com base no Regimento Interno Geral, no Titulo II, da

Instituicdo, Art. 2°, fica definido que:

o Instituto Estadual de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA ¢ uma

Autarquia vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo -
SECTI, com sede e foro em Sao Luis, capital do Estado do Maranhao”, tendo como
finalidade, conforme seu Art. 3°: ofertar educagdo profissional e tecnolégica de nivel
médio e superior no Estado do Maranhdo em todas as modalidades, sendo-lhe
asseguradas as condi¢cdes pedagdgicas, administrativas e financeiras para a oferta de
ensino médio técnico e outras modalidades de preparacdo para o trabalho”, nas
formas integrada, concomitante, subsequente e técnica, por meio da articulagdo entre
formacdo geral e formacdo profissional (MARANHAO, 2015).

Portanto, trata-se de uma proposta do Governo Estadual que objetiva ampliar a oferta
de Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio no Estado do Maranhdo proporcionando a
sociedade maranhense a estrutura de ensino, pesquisa e extensdo. Como citamos na parte
introdutéria deste trabalho, atualmente o IEMA estd organizado em Unidades Plenas (UP),
que ofertam Ensino Médio Integral articulado a Educagdo Profissional; Unidades Vocacionais
(UV), que integram uma rede de ensino cuja finalidade € ofertar educagdo profissional e
tecnolégica de nivel médio e superior no Estado do Maranhdo, em todas as modalidades,
preparando para o exercicio de profissoes técnicas; e o Centro de Educacdo Cientifica (CEC),
que objetiva promover a educagdo cientifica para os estudantes do ensino fundamental (anos
finais) da rede publica. O CEC € uma parceria com o Instituto Santos Dumont — ISD e se
vincula a Pr6-Reitoria de Pesquisa, Extensdo e Inovagao do IEMA.

As atividades tiverem inicio no ano de 2016, em Sdo Luis — MA, com 0s cursos

voltados para a Formagdo Geral - Académico e os Cursos de Formagado Profissional de Nivel

Médio, na forma concomitante de Programacdo e de Manutenc¢do e Suporte em Informatica.



86

A proposta pedagégica das Unidades Plenas (MARANHAO, 2016) apresenta o
Modelo Pedagégico e o Modelo de Gestao que tem como referéncia o Modelo da Escola da
Escolha, cujo objetivo central é favorecer ao educando uma formacgao que possibilite executar
o seu Projeto de Vida idealizado e elaborado ao longo do ensino médio. A implantagdo desse
modelo conta com a assessoria técnico-pedagdgica do Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacgdo (ICE), uma ONG cuja sede € em Recife — PE.

O Modelo Pedagogico se refere ao sistema que opera um curriculo integrado entre as
diretrizes e os parametros nacionais e/ou locais e as inovacdes concebidas pelo ICE,
fundamentadas na diversificacdo e enriquecimento necessdrios para apoiar o estudante na
elaboracdo do seu Projeto de Vida, esséncia do Modelo e no qual reside toda a centralidade do
curriculo desenvolvido. J& o Modelo de Gestdo, por meio da Tecnologia de Gestdo
Educacional — TGE, € a base na qual o Modelo Pedagdgicos se alicerca para gerar o trabalho
que transformara a “inten¢do educativa” em “acdo efetiva”. (PERNAMBUCO, 2015).

O Sistema do Modelo da Escola da Escolha (PERNAMBUCO, 2015) ¢é
fundamentado em quatro Principios Educativos a seguir:

1- Protagonismo — uma metodologia materializada na escola por meio de um

conjunto de praticas e vivéncias de situagdes de aprendizagem por meio das quais
0 jovem exercitard as condi¢des essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e
social, que tem sua base na prépria construcdo da identidade e no
desenvolvimento da autoestima — marcos fundamentais do Projeto de Vida;

2- Os Quatro Pilares da Educacao — No inicio da década de 1990, a Comissao
Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI da UNESCO criou uma agenda
de debates relacionando educagdo e sociedade. Esta comissdo era composta por
educadores reconhecidos mundialmente, sob a coordenagdo do Ministro da
Cultura da Franca, que delinearam as trilhas pelas quais a educacdo deveria
avancar, com a elaboracdo do relatério intitulado “Educagdo: um tesouro a
descobrir”, de 1996. A comissdo propds que a educacdo deve se organizar em
torno de quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser;

3- A Pedagogia da Presenca — Materializada por meio do estabelecimento de
vinculos de consideracdo, afeto, respeito e reciprocidade entre os estudantes e 0s
educadores. E o fundamento da relacdo entre quem educa e quem é educado e
traduz a capacidade do educador de se fazer presente na vida do educando,

satisfazendo uma necessidade vital do processo de formac¢ao humana;
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4- E a Educacao Interdimensional — Uma educacdo que transcenda o dominio da
racionalidade (do logos) e incorpore os dominios da emoc¢do (pathos), da
corporeidade (eros) e da espiritualidade (mytho). No Modelo da Escola da
Escolha, a Educacdo Interdimensional seria capaz de equilibrar as relacdes entre
essas quatro dimensdes, o que ndo significa prescindir da educacdo simbolizada
pela dimensdo da razdo analitico-instrumental (o logos), mas nido se sobrepondo

as demais dimensoes.

Esses quatro principios sdo operacionalizados por meio da ampliagdo do tempo de
permanéncia de toda a comunidade escolar, equipes de gestdo, professores, corpo técnico-
administrativo e os estudantes. Mesmo sendo uma estratégia essencial, a modificacdo do
tempo de permanéncia de todos na escola é considerada um mecanismo para viabilizar o
projeto escolar fundado nos Modelos Pedagégico e de Gestdo. Sendo um aspecto importante,
para se compreender que o ponto de partida é a concepcdo dos principios e premissas do
projeto escolar que se materializam na pratica pedagégica através do curriculo e de estratégias
definidas para a sua operacionalizagdo (PERNAMBUCO, 2015).

ApOs essa visdo geral da implementacdo do IEMA para educagdo em tempo integral
no Ensino Médio profissionalizante no Estado do Maranhdo, deslocamos nossa aten¢do para a
concepcdo de curriculo integrado defendido na Proposta Pedagdgica, que nos possibilitou

fazer as andlises das falas dos alunos do 3° ano, sobre as quais trataremos na préxima se¢ao.

3.4.1 O Curriculo integrado segundo a Proposta Pedagégica do IEMA

No ambito escolar, toda acdo pedagdgica deve ser orientada por uma filosofia que
conduza o processo de ensino e aprendizagem, oferecendo direcionamento e principios que
oriente o projeto de agdo educativa na escola. Tais orientacdes sdo fundamentadas e
apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico, que deve conter as concep¢des pedagdgicas de
curriculo, educagdo, sociedade, avaliagdo, dentre outros aspectos que permeiam a acdo
pedagdgica.

De acordo com Luckesi (2011, p.27):

O Projeto Politico-Pedagdgico configura tanto a direcdo da prética educativa como
os critérios da avaliacdo. Oferece a direcdo para a acdo pedagdgica e, a0 mesmo
tempo, € guia e critério para a avaliagdo. O que ensinado e aprendido € avaliado,
para vir a ser melhor. Se queremos compreender a atuar adequadamente em
avaliacdo da aprendizagem, necessitamos iniciar por este ponto de partida.
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Neste sentido de direcionamento e tomando como ponto de partida a Proposta
Pedagégica do IEMA, trazemos para analise como o curriculo € concebido ao longo da
proposta pedagégica do Instituto (MARANHAO, 2016), relembrando que tal proposta é
fundamentada em dois manuais: o0 Modelo Pedagégico — conceitos (PERNAMBUCO, 2015) e
os Principios Educativos da Escola da Escolha (PERNAMBUCO, 2015). Portanto, tais
documentos embasam todo a a¢cdo pedagdgica do Instituto. Ao analisar ambos, relacionando-
os a Proposta Pedagégica do IEMA destacamos alguns pressupostos que fundamentam o
curriculo prescrito do IEMA trazendo algumas concepgoes.

Primeiramente, neste modelo da Escola da Escolha, o foco € a formagao integral do
educando para constru¢do do seu Projeto de Vida, que se trata de um guia para o
planejamento de acdes e atividades do aluno, € um componente curricular cursado no 1° e 2°
anos do Ensino Médio. Objetiva promover o desenvolvimento da autonomia, do conviver com
o outro, ser soliddrio, cooperativo e ativo. Ainda nesta perspectiva da Escola da Escolha, trés
eixos integram sua concepg¢do: formacdo académica de exceléncia, formacgdo para vida e
formacdo para o desenvolvimento das competéncias do século XXI.

Competéncias delineadas no manual referente ao Modelo Pedagégico, pautados em
uma formacdo integral que se dd ndo apenas pela presenca de um curriculo pleno de
competéncias cognitivas, mas também pela presenca de um conjunto de outras competéncias
essenciais nos dominios da emocdo e da natureza social. O desenvolvimento do estudante, no
conjunto dos outros dominios deverd contribuir para a formacdo de competéncias que
impactam os diversos dominios da vida humana, no dmbito pessoal, social ou profissional
(PERNAMBUCO, 2015).

Dessa forma percebemos que, além do curriculo integral, o Instituto se enquadra
também no modelo de competéncia, que se encontra diante de um paradoxo, de acordo com
Zarifian (2003, p. 49):

Paradoxo, porque as bases préticas para entender esse modelo ainda sdo fracas;
muitos supostos sistemas de gestdo das competéncias ainda sdo apenas formas
modernizadas do modelo do posto do trabalho. (Digamos, de maneira simples, das
descricdes e classificacdes de emprego, associadas a requisitos de capacidade, aos
quais se acrescenta uma camada de “saber-ser”. Batizaremos o conjunto: um
referencial competéncias.) A base empirica existe, porém, ou no estado mais
potencial do que explicitamente construido, ou em um ndmero limitado de
empresas. Isso apenas refor¢a a importancia das atuais escolhas; elas séo, em parte,
riscos assumidos para o futuro. E possivel, contudo, que tenha sido sempre assim as

formas histéricas emergentes. E fécil racionalizar a posteriori, todavia € dificil
entender o que estd acontecendo no momento em que emerge.
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Entendemos que o desenvolvimento de tais competéncias, de acordo com os
documentos pedagdgicos, ndo se trata somente de um rol de conteddo, mas o curriculo do
IEMA também funciona como um elo entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica.
Estabelecendo relagdo entre as competéncias de aprendizagem e as competéncias de ensino
com a finalidade de integrar individuo e sociedade. Bem como extrapolando o espaco da sala
de aula e até mesmo da escola em busca de ambientes educacionais flexiveis, que contribuam
com o processo de ensinar e de aprender de todos os educandos e que dessa maneira realize a
missdo projetada no Plano de Acdo da escola, preparar o jovem para os trés eixos
supracitados.

Alinhada a essa perspectiva, o curriculo devera ser:

. Contemporaneo, suficientemente amplo e flexivel;
. Sequencialmente estruturado, organizado e equilibrado;
. Integrador das experiéncias, oportunidades e atividades de forma continua,

consistente e coerente para permitir ao educando persegui-las continuamente por
meio de uma dindmica processual e estrategicamente organizada;

° Organizado em torno de um eixo cujos conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades facam sentido na formacdo de um adolescente/jovem autdnomo,
solidario e competente;

. Formulado de maneira que pressuponha e requeira a participacdo ativa dos
educandos em diversas etapas do seu desenvolvimento promovendo acdes de
auténtico Protagonismo;

. Uma referéncia epistemoldgica que leva a uma abordagem e a uma
investigacdo de problemas que vao além dos recortes disciplinares e que ajudam a
compreender o mundo na sua complexidade;

. Uma matriz a partir da qual o professor atuard ndo apenas transmitindo
conhecimentos, informagdes, dados e ideias aos educandos, mas estard
comprometido em provocar neles a capacidade de pensamento reflexivo,
investigativo, curioso, em que o desejo de aprender se revele uma constante para
educadores e educandos (PERNAMBUCO, 2015, p. 8-9).

Desta forma, a Proposta Pedagdgica do IEMA tem a incumbéncia de atender todas

essas dimensdes, ofertando um curriculo articulado a educagdo profissional possibilitando o

acesso aos conhecimentos da formacdo técnica e profissional, que vai além da mdo de obra

qualificada e que vise a formac¢do de homens que participem ativamente da vida produtiva de

seu pais, refletindo e atuando na sua comunidade em prol do bem comum, aliando o conceito

de integracdo de uma forma mais ampla para além da formacgao técnica, a formac@o humana,

como afirma a prépria Proposta ao referenciar Ciavatta (2005, p.85 apud MARANHAO,
2016, p. 25):

Como formag¢do humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao

adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para

a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua

sociedade politica. Formacgdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos.
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Logo, o curriculo se constitui na identidade formativa do individuo, considerando os
valores e propositos definidos bem como objetivos formativos a que o Ensino Médio se
destina. No caso da Proposta Pedagégica do IEMA, os componentes curriculares Linguagens;
Ciéncias da Natureza; Matematica e Ciéncias Humanas) sdo desenvolvidos em articulacdo
com o Ensino Médio, com a composi¢do das dreas de conhecimentos que integram a Base
Nacional Comum Curricular e a Base Técnica de forma integrada ou concomitante, com a
finalidade de assegurar uma formacgdo geral e as condicdes de preparagdo para o exercicio de
profissdes técnicas observadas na legislagao vigente.

A materializacdo deste curriculo se realiza por meio de procedimentos tedrico-
metodoldgicos que favorecem a vivéncia de atividades dinamicas, contextualizadas e
significativas nos diversos campos das ciéncias, das artes, das linguagens e da cultura corporal
e, exercendo o papel de agente articulador entre 0 mundo académico, as praticas sociais e a
realizacdo dos Projetos de Vida dos estudantes. Essa materialidade curricular se realiza
conforme o fundamento proposto pelo Modelo da Escola da Escolha, que orienta que a Parte
Diversificada deve ser integrada ao desenvolvimento da Base Nacional Comum do curriculo,
favorecendo o pleno desenvolvimento do estudante.

Ainda com referéncia a essa materializacdo tedrico-metodoldgicos, a Proposta
Pedagégica do Instituto (MARANHAO, 2016) deixa claro as bases filos6ficas, sociolégicas e
psicoldgicas que a fundamenta, no intuito de apresentar que aluno se propde formar. No que
se refere a base filosdfica, a Instituicdo adere a concepgdo critico-social, progressista e
emancipatdria, possibilitando a formacgao integral do aluno, no sentido de permitir ao aluno
progredir e ultrapassar o seu conhecimento.

Logo, o IEMA apresenta sua funcdo social pautada na constru¢do do conhecimento,
na formagdo da cidadania para a melhoria das condi¢des de vida dos sujeitos, bem como de
sua interven¢do no mundo social. Neste sentido, o professor deve atuar, para que cada
estudante que se profissionaliza, desenvolva trabalho e pesquisa, visando ao desenvolvimento
da ciéncia e tecnologia, dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos para a promocao e
aperfeicoamento cultural e profissional, possibilitando a correspondente concretizacdo e
integracdo desses conhecimentos numa estrutura sist€mica, prestando servicos especializados
a comunidade e estabelecendo com esta uma relagcdo de reciprocidade. Além de desenvolver
suas potencialidades empreendedoras, deverd desenvolver praticas pedagdgicas que
promovam a formagdo integral do ser humano, considerando a formacdo de sujeitos

emancipados e agentes de transformacao, para a superacdo do processo de formagao restrito
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ao conhecimento das técnicas de produgdo desassociado da formagdo para a vida social
(MARANHAO, 2016).

E, ainda conforme a Proposta, para que ocorra essa boa formagdo, precisam ser
asseguradas as condi¢Oes reais de acesso aos bens materiais e culturais a estes alunos.
Portanto, nos fundamentos psicolégicos, o homem € visto, na Psicologia Histérico-cultural,
sendo resultado do meio e das formas que interage com o mesmo, influenciando e sendo
influenciado, fazendo sua histéria. Desta forma, as Unidades Plenas deverao promover aos
alunos a capacidade de discutir criticamente as relacdes entre os fundamentos do processo de
ensino e aprendizagem apropriando-se das experiéncias elaboradas socialmente, capaz de
propiciar bases para a producdo de novos conhecimentos e suas relacdes com as diferentes
dimensdes do fazer pedagdgico, levando em conta seu desenvolvimento e a aprendizagem
continuada.

Esses principios filoséficos, sociolégicos e psicoldgicos podem ser observados
também na missdo da Proposta Pedagdgica do IEMA que consiste em: “Promover educagdo
profissional, cientifica e tecnoldgica de forma gratuita, inovadora e de qualidade, visando a
formacdo integral dos jovens para atuarem na sociedade de maneira autdonoma, solidéria e
competente” (MARANHAO, 2016, p. 24).

Tais principios expressos na proposta do IEMA, nos leva a refletir que a Escola, uma
instituicao social, tem um papel crucial na sociedade moderna, pois ndo existe uma fungdo
Unica, consensual e universal de escola, ou seja, ndo € uma institui¢do social neutra, uma
instituicdo educativa a servigo de todos, igualmente. Assim como também na constru¢cdo
curricular estd implicito as ideologias predominantes, a educacdo em seu interior estd
permeada de valores, ideologias e intencdes dos diferentes grupos sociais que disputam seu
lugar na hierarquia social.

Compreendemos que a escola ndo tem apenas o papel de formagdo dos sujeitos
sociais, uma formag¢do descomprometida com as formas organizativas da sociedade, mas um
papel comprometido com a dindmica social dominante. Como afirma Althusser (1980) a
Escola como um Aparelho Ideolégico do Estado reproduz em seu interior relacdes de
producdo € espaco da luta de classes que se trava com maior ou menor intensidade.

E nesse contexto, que ao trazer para o estudo o curriculo integrado do IEMA
observamos que a composicdo e construcdo de forma integrada agrega tanto concepgdes
referentes a um curriculo por competéncias, como também um curriculo preocupado com a
formacdo humana, e neste ponto, retomamos os pensamentos de Lopes (2006) e Ciavatta

(2005) ao considerar que pensar em formas de integracdo significa pensar em uma formagao
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humana integral que estd relacionada a constru¢@o de novas préticas, em que educacio geral é
parte insepardvel da educacdo profissional o que implica modificar os territérios formados, a
identidade dos atores sociais envolvidos, suas praticas, modificar o atendimento as demandas

sociais da escolarizacdo, entendendo o curriculo como uma construgao social.

3.4.2 Situando a Unidade Plena Bacabeira/MA

Ap6s a discussao em torno da concepcdo de integragdo curricular entendida na
Proposta Pedagdgica do IEMA, situaremos a Unidade Plena de Bacabeira, ressaltando que tal
proposta € elaborada de forma macro para todas as outras Unidades Plenas existentes que
fazem parte do Instituto.

A UP Bacabeira fica localizada na Rua Humberto de Campos, S/N, Centro,
Bacabeira-MA. Foi inaugurada no dia 10 de marco de 2016. O prédio foi construido por meio
de recursos da Petrobrds, decorrente da implantacio da Refinaria Premium, para sediar o
Centro de capacitagdo profissional para jovens, porém foi cedido ao governo do Estado em
parceria com o municipio para sediar o [IEMA UP — Bacabeira. A primeira turma de jovens ird
se formar ao final deste ano letivo de 2018 e tais alunos cursistas do 3° ano constituem os
sujeitos da pesquisa em questdo. Os cursos técnicos oferecidos na Unidade desde de 2016 sdo:
Logistica, Administracdo e Minera¢do, sendo que neste ano de 2018 foi oferecido o curso
Técnico de Servicos Juridicos

A organizac¢do curricular, como citado anteriormente, ¢ voltada para a formacado
integral e articulada a formacdo profissional contemplando conhecimentos e experi€ncias
formativas para o Ensino Médio: a Base Nacional Comum, Parte diversificada e a Base
técnica. Conforme estd disposto na Proposta Pedagégica (MARANHAO, 2016), a
organizacao curricular é disposta da seguinte forma:

a) A Base Nacional Comum na organiza¢do do trabalho pedagdgico no Ensino
Médio, conforme Resolucdo CBE/CNE N° 2, de 30 de Janeiro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, se constitui a partir das dreas de
conhecimentos desdobradas em componentes curriculares: Linguagens ( Lingua Portuguesa e
Literatura, Lingua Estrangeira/Espanhol e Inglés, Arte — em suas diferentes linguagens:
cénicas e plasticas — , Miusica e Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza ( Biologia, Quimica e
Fisica); Matemdtica e Ciéncias Humanas ( Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia).
Compondo essa Base (no artigo 10), ainda conforme a Resolucdo citada anteriormente, em

decorréncia de legislagdo especifica, contetidos transversais obrigatérios, no ambito dos
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demais componentes curriculares, tais como: Educacdo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009, que dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro
Direto na Escola aos alunos da Educacdo Badsica); Processo de envelhecimento, respeito e
valorizac¢do do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a
matéria (Lei n° 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso); Educacao Ambiental (Lei
n° 9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental); Educagdo para o
Transito (Lei n® 9.503/97, que institui o Cédigo de Transito Brasileiro); Educa¢do em Direitos
Humanos (Decreto n°® 7.037/2009, que institui o Programa Nacional de Direitos Humanos —
PNDH 3);

b) A Parte Diversificada ¢ distribuida de forma interdisciplinar objetivando atender
as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela de
modo a complementar a Base Nacional Comum. Este repertério de conhecimento é definido
da seguinte forma:

- Eletivas: s3o disciplinas temdticas, oferecidas semestralmente, propostas pelos
professores e/ou estudantes, baseadas na Pedagogia da Escolha, visando diversificar e
aprofundar/enriquecer os contetidos e temas trabalhados nos componentes curriculares da
Base Nacional Comum.

- Projeto de Vida: aulas que resultam em documento elaborado pelo estudante, que
expressa metas e define prazos, com vistas a realizacdo das aptiddes individuais, com
responsabilidade individual, responsabilidade social e responsabilidade institucional em
relacao ao IEMA. Configura-se em mais uma oportunidade de se concretizar a Pedagogia da
Escolha, como o modelo pedagdgico proposto.

- Estudo Orientado: aulas com objetivo de “ensinar” o aluno a estudar, apoia-lo e
orientd-lo em seu estudo didrio, por meio da utilizacdo de técnicas de estudo que o auxiliarao
em seu processo de ensino e aprendizagem.

- Prdticas Experimentais de Laboratério: aulas com objetivos de experiéncias
praticas dos conhecimentos tedricos aprendidos pelos estudantes em sala de aula;

¢) E a Base Técnica, que estd voltada para a formagao profissional de nivel médio
presente na formagao do estudante, assegurando uma formagao para sua atua¢do no mundo do
trabalho. Os componentes curriculares que comporado a base técnica, serdao definidas no perfil
profissional de cada drea de atuacdo, que buscard atender as demandas formativas e arranjos
produtivos locais.

A planificacdo das Matrizes Curriculares, definidas para cada curso especifico, sdao

regidas pela Resolugcdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que Define Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o Ensino Médio, Capitulo II- Formas de oferta e organizacdo, Art. 14, inciso
VI
Fica definido que atendida a formacdo geral, incluindo a preparacdo bésica para o
trabalho, o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por

integracdo com a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, observadas as Diretrizes
especificas, com as cargas hordrias minimas. (MARANHAO, 2011)

E, em sua alinea “a” estabelece 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no Ensino Médio
Regular Integrado com a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, distribuido em 03
(trés) séries anuais, correspondendo cada uma a 02 (dois) semestres letivos. As cargas
horérias especificas de cada curso terdo como referéncia as formagdes técnicas ofertadas em
cada Unidade Plena e/ou Unidades Vocacionais, estando assegurada a carga hordria anual
minima de 1.200h, para a formagdo Geral, aos cursos técnicos articulados ao ensino médio na
forma concomitante ou subsequente, o qual conforme as matrizes constantes nos planos dos
cursos, serdo apensados a Proposta Pedagdgica e submetidos a apreciacdo e regulamentacdo
pelo Conselho Estadual de Educacao.

No que se refere a organizacdo do tempo, a jornada dos docentes e discentes sdo de
45 aulas semanais de 50 minutos, totalizando 7h30min de atividades pedagdgicas. O que
corresponde a 9h30min de permanéncia dos alunos e professores na escola e, 09 aulas didrias
de 50 minutos. A Carga Horéria Docente junto de horas em atividades com os estudantes e de
horas de trabalho pedagdgico, exercido em regime de dedicacdo plena, de forma coletiva e
individual, promovendo a integracdo das 4reas de conhecimento da Base Nacional Comum,
da Parte Diversificada e da Base Técnica.

Na subsecdo anterior, destacamos que os IEMAs seguem o Modelo da Escola da
Escolha, que orienta também os procedimentos tedrico-metodoldgicos do Instituto. Essas
metodologias s@o usadas para articular o mundo académico, as praticas sociais € a realiza¢do
dos Projetos de Vida dos alunos, que contam com o apoio e planejamento da equipe escolar.
Tais praticas realizadas sao:

a) Acolhimento, de responsabilidade da equipe gestora da Unidade Plena, se realiza
uma programacao especifica executada pelos alunos protagonistas, que ja estdo
cursando o Ensino Médio para receber os calouros no inicio do ano letivo;

b) Nivelamento, uma tarefa liderada pelo gestor pedagdgico que se constitui em uma
andlise detalhada do material da devolutiva do Instituo de Qualidade da Educacao-
IQE, que presta a assessoria pedagdgica aos docentes e equipe técnica, por

disciplina, por turma e por estudante;
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¢) Formacao das Turmas, obedecendo aos critérios de equilibrio na distribuicdo

por: género, nomes homonimos, idade, retidos;

d) Lideres de Turmas, garantindo um espaco democratico para elei¢do dos lideres

de turma, estimulando a autonomia dos alunos;

e) Clubes de Protagonismo, para acompanhar as iniciativas juvenis e criar

condig¢des para interagcdo dos professores como consultores dos jovens;

f) Tutoria, um processo didatico-pedagdgico destinado a acompanhar e orientar o

Projeto de Vida do estudante visando propiciar atividades de recuperagdo, quando

necessario;

g) Praticas e Vivéncias, um processo pedagdgico no qual o jovem € estimulado a

atuar criativa, construtiva e solidariamente na solucdo de problemas reais na

Unidade, na comunidade e na vida social.

E necessério destacar também como as Unidades Plenas sdo estruturadas, no que se

refere a estrutura organizacional, tal organizacdo foi observada na UP Bacabeira e segue a

seguinte estrutura conforme o Quadro 7:

Quadro 7 - Estrutura Educacional das Unidades Plenas

I. Equipe gestora

I1. Equipe pedagégica

II1. Equipe de Apoio

a) Gestor Geral,

b) Gestor Auxiliar com
funcao
administrativo/financeira;
¢) Gestor Auxiliar com
funcdo pedagdgica;

d) Secretaria Escolar.

a) Psicopedagogo;
b) Professores

Coordenadores de Area;

c) Equipe de professores.

a) Bibliotecario;
b) Coordenador de patio;
¢) Técnico-administrativo;
d) Auxiliares de Servicos
Gerais;

e) Técnico Laboratorista.

Fonte: Proposta Pedagégica do IEMA (MARANHAO, 2016, p. 34)

Tendo como principio a gestdo democrética, a conducdo de todas as atividades das

Unidades Plenas serd permeada pela participacdo direta de 6rgaos colegiados que de forma

conjunta deliberarao sobre a vida pedagdgica e financeira da escola. Comporao tais 6rgaos os
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docentes, discentes, administrativos pais e/ou responsdveis integrantes da comunidade escolar
por meio: das representacdoes em Colegiado escolar, Caixa Escolar, Conselhos de Classe e
Conselho de Lideres de Turma que terdo suas atribui¢des, especificados em documentos
proprios. Além das instancias de participacdo democrdtica, a referéncia tedrica para a adogao
de ferramentas de gestdo escolar serd a Tecnologia de Gestao Educacional (TGE).
A Tecnologia de Gestdo Educacional pode ser definida como a arte de integrar
tecnologias especificas e educar pessoas, criando um ambiente educacional onde
todos, gestores e educadores, se sintam estimulados a aprender e por em prética seus
conhecimentos, a servico do estudante e seu Projeto de Vida. A TGE e o modelo

Pedagdgico sdo, portanto, indissocidveis para a transformacao e efetivagdo da escola
(PERNAMBUCO, 2015, p. 5).

De acordo com a Proposta Pedagégica (MARANHAO, 2016) e com base na TGE,
modelo de gestao proposto pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo — ICE a
gestdo escolar utiliza-se de importantes ferramentas gerenciais, devidamente customizadas ao
ambiente escolar, possibilitando a harmonizagdo de processos administrativos e pedagdgicos,
tais como: Plano de a¢do (que orienta o caminho da escola ao promover a reducdo do hiato
entre “ser” e o “dever ser’. Analogicamente, trata-se da constru¢do da situagdo futura,
partindo da situacdo presente,); Ciclo de Melhoria Continua — PDCA, (um conceito de
instrumento destinado a apoiar o processo de melhoria continua que considera as fases:
planejar, executar, avaliar e ajustar); Programas de A¢do (um instrumento operacional
individual que trata dos meios e processos e que desdobram as estratégias tragadas no Plano
de Ac¢do em agdes no chio da escola.); e a Agenda (instrumento que traduz “o quando” do
Plano de Ac¢do para a equipe escolar).

Neste modelo de gestao das Unidades Plenas, a proposta pedagdgica orienta também
a sistemdtica de Avaliacdo concebida no Instituto com relacdo aos alunos, sendo esta
avaliagdo processual e continua, levando em consideracdo as avaliacOes sistémicas/externas,
em que o ha prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Na avaliacdo do aproveitamento escolar,
deverdo preponderar os aspectos qualitativos da aprendizagem, considerada a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade dos contetidos, compreendendo trés aspectos:
verificacdo do rendimento escolar, recuperagdo e a promogao.

O desempenho escolar do aluno € expresso por componente curricular e avaliado
mediante trés tipos de avaliacdo: Formativa, Somativa e Diagndstica. Deste modo,

observamos que o Instituto considera que a
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A avaliagdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensura¢do apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcdes
pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle em relagdo as quais se recorre a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

Estudiosos da drea da avaliacdo da aprendizagem classificam a avaliacdo nestas trés
perspectivas. Classificando, por exemplo, a avaliacido diagndstica, como aquela que devera ser
realizada ao inicio do curso, semestre, ano letivo ou unidade, contribui para a identificacdo
prévia da turma, para um momento de tomada de decisdo e para possiveis alteracdes no
planejamento. Enquanto que a avaliacdo formativa é realizada ao longo do processo, €
continua, e da parametros ao professor para verificar se os objetivos foram alcangados como
também levantar dados para que o professor possa realizar um trabalho de recuperacdo e
aperfeicoar seus procedimentos. E a avaliacdo somativa visa classificar os resultados da
aprendizagem alcangados pelos alunos ao final do processo (BLOOM, et. al.,, 1983),
(HAYDT, 2008).

Conforme Regimento geral do IEMA para se ter acesso a educagdo proposta nas
Unidades Plenas, bem como para lecionar nas unidades, alunos e docentes passam por
processo seletivo, com critérios e normas especificas, com plena observancia da legislacao
vigente, definidas pela Pré-Reitoria de Ensino e aprovadas por Resolucdo do Conselho
Superior e tornada publica através de edital expedido pela Reitoria do IEMA e publicado no
Didrio Oficial MARANHAO, 2016).

Delineamos até este momento toda uma trajetoria de fundamentos que permeiam o
curriculo integrado no Ensino Médio, caracterizando e situando nosso lécus empirico, o
IEMA UP/Bacabeira. O foco do nosso estudo € analisar, na percep¢ao dos alunos do 3° ano da
UP/Bacabeira, as contribui¢des da proposta do curriculo integrado em tempo integral em suas
formagdes humana e profissional. Contudo, s6 poderemos identificar tais percep¢des a partir
das andlises das falas percebidas no Grupo Focal e nos questionérios aplicados, sobre as quais

trataremos na préxima secao.
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4 ANALISE SOBRE O CURRICULO INTEGRADO DO IEMA E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO HUMANA E PROFISSONAL: percepcdes

dos alunos do 3° ano da UP Bacabeira

Nesta secdo discutiremos os resultados da pesquisa de campo por meio da
apropriacdo dos dados qualitativos que obtivemos utilizando a aplicacdo de 96 questiondrios
preformados (com perguntas abertas e fechadas- vide apéndice A) que nos possibilitou tragar
o perfil dos alunos que cursam o 3° ano do ensino médio profissionalizante do IEMA, que
apresentaremos na primeira subsecio desta andlise. A aplicacdo dos questiondrios ocorreu no
dia 28 de agosto, no auditério do IEMA UP/Bacabeira, no periodo da manha.

Posteriormente, apresentaremos didlogos apreendidos no grupo focal, na perspectiva
de analisar as percep¢des desses alunos sobre a proposta de curriculo integrado no ensino
médio do Instituto e suas contribuicdes para sua formac¢do humana e profissional. O
recrutamento ocorreu desde a aplicagdo dos questiondrios para os possiveis participantes,
explicamos como ocorreria e qual seria o objetivo da pesquisa. Entao, realizamos uma sessao
grupal no dia 28 de setembro, por meio de um roteiro para operacionalizagdo do encontro
(vide apéndice B), na biblioteca do IEMA UP/Bacabeira, no periodo da manha, com a
duracdo média de uma hora e dez minutos. Contamos com 10 alunos selecionados pela
gestora do Instituto que receberam previamente um convite que definia a data e as temadticas
que seriam discutidas (vide apéndice C). A equipe foi composta pela mediadora, que
desenvolveu a investigagao cientifica, e 6 observadoras, que foram de suma importancia para
o sucesso e aplicacdo desta técnica, pois acompanharam e registraram expressdes verbais e
nao verbais, controlando o tempo e o equipamento de gravagao.

Consideramos as percep¢des apreendidas dos alunos por meio dos questiondrios e o
grupo focal, porém respeitando nossas inquietacdoes e indagagdes que permearam todo
processo de construcdo desta pesquisa. Portanto, no desenvolvimento desta investigacdo
desdobramos a questdo norteadora em quatro itens que compdem cada subsecdo, a saber:

® A percepcdo de curriculo integrado;

¢ O Ensino Médio em tempo integral;

¢ Continuagao dos estudos;

o Mercado de trabalho.
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Todavia, antes de delinearmos o perfil dos sujeitos desta pesquisa, entendemos que €
importante citar alguns caminhos percorridos que nos possibilitaram aliar as teorias estudadas
e as metodologias aplicadas no contexto da pesquisa de campo. Retomando mais uma vez os
quatro polos que permeiam o processo investigativo de uma pesquisa qualitativa apontados
por Lessard- Hébert, Goyette e Boutin (1990), concordamos com os autores que a constru¢ao
e delimitacdo do objeto a ser investigado (polo epistemoldgico), aliados as teorias (polo
tedrico) nos proporcionou estruturar e objetivar os resultados (polo morfol6gico) por meio dos
dados obtidos (polo técnico).

Construir conhecimento cientifico perpassa também pelas percepcoes do
investigador, que precisa compreender e apreender seu objeto de estudo para se apropriar e
entender que na pesquisa € preciso muitas vezes retomar as teorias, refazer os caminhos e
familiarizar-se com seu campo empirico e 0s sujeitos sociais, sempre com seu didrio de bordo
(ou didrio de campo) em maos, um instrumento metodoldgico que permite a sistematizacdo e
organizagdo da pesquisa. De acordo com Falkembach (1987), ao ser combinado com outras
técnicas de investigacdo, nos possibilita coeréncia ao registrar informacgdes articuladas ao
corpo tedrico conceitual e principios metodolégicos que dao fundamento as praticas sociais
em questdo.

Neste sentido, além de nos apropriarmos de leituras e teorias que fundamentam a
construcdo desta pesquisa, foi necessario também familiarizarmo-nos com o campo empirico,
mesmo na trajetéria de construcdo tedrica e metodologica do estudo. Conversas informais
presenciais ou por meio de aplicativos de mensagens com alguns alunos, professores e
gestores nos permitiram as primeiras aproximacdes e familiarizacgdo com o IEMA -
UP/Bacabeira.

Estes caminhos, que ficam nas entrelinhas da pesquisa, viabilizaram as etapas
formais da pesquisa em questdo, como a construcdo de documentos que autorizaram o
pesquisador adentrar no contexto social e empirico, tais como: a declaracdo de liberacdo a
gestdo do IEMA/Bacabeira — MA para realizacdo de pesquisa; o Termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE); o Termo de Compromisso e Responsabilidade; a Declaracdo de
libera¢do do uso do nome do IEMA/Bacabeira em publicacdes e apresentacdes cientificas; e a
Declaracdo de vinculo com o Programa de Pés-Graduacio em Educacdo da Universidade
Federal do Maranh#o. Fez-se necessario também registrar a pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Maranhao (CEP/UFMA) — (Vide Anexo A), por se tratar
de uma investigacdo que envolve adolescentes menores de idade. Todos esses documentos

constam nos Apéndices desta dissertacdo.
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Conforme relatado no percurso metodoldogico, para compreender as andlises

referentes a percep¢do de curriculo integrado e como este contribui na formacdo humana e

profissional dos alunos do 3° ano da UP Bacabeira, aplicamos no dia 24 de agosto de 2018, no

periodo da manha, questiondrios preformados (vide apéndice A) com uma amostra de 96

alunos cuja populacdo se constitui de 124 alunos matriculados no 3° ano do ensino médio da

UP de Bacabeira.

Os quadros a seguir demonstram com maior clareza a caracteriza¢cdo da amostra com

os descritores que foram abordados nos questiondrios.

Quadro 8 — Caracterizacdo da amostra (Alunos cursando o 3° ano do Ensino Médio no

IEMA/UP Bacabeira — 2018 )

Descritores
Classificacao de
Idade Sexo cor Municipio de Ano de
SUJEITOS atual conforme residéncia | ingresso no
2018) categorias do IEMA
IBGE
Jovens Maior A maioria se Sao Todos
com a quantitativo declara preto moradores do | ingressaram
faixa etaria do sexo (68%). Os outros | municipio de no ano de
de 16 a19 | feminino se declaram Bacabeira 2016 por
anos, (64 mogas e | pardos (11%), (74%), meio de
sendo que | 32 rapazes). | brancos (19%) e Rosaério processo
96 Alunos que 66% indigenas (2%) | (17%) e Santa seletivo.
estdo cursando | possuem Rita (9%).
0 3°ano do 17 anos.
Ensino Médio Descritores
concomitante Escolha da Base Técnica
a0s Cursos Curso Técnico Motivacio para cursar tal base
tec?nlcos~de técnica
Mineracdo, 719 jovens estdo cursando Mineragio Dos 96 alunos participantes, em
Logistica e (8 rapazes e 11 mocas); 23 cursam relagdio 2 escolha do curso a fazer:
Administragcdo

Logistica (8 rapazes e 15 mocgas); e
54 estdo cursando Administragao
(16 rapazes e 38 mocas).

42% tiveram a influéncia dos pais e/ou
familiares,

37% optaram fazer o curso por conta
prépria, 19% optaram pelo curso
devido proporcionar melhores
oportunidades de emprego, 1% por
influéncia de amigos e 1% por
influéncia dos professores.

(CONTINUA)
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(CONCLUSAO)

Descritores
Base técnica | Integraciao | Laboratérios | Envolvimen- | Satisfacao
e entre to de com o
expectativas | disciplinas professores curso
(técnicas e das técnico
96 Alunos que regulares) disciplinas
estdo cursando técnicas e
0 3°ano do regulares nas
Ensino Médio atividades
concomitante pedagdgicas
A0S Cursos
técnicos de 84 jovens 73 jovens | 74 afirmam a 78 afirmam 90 jovens
Mineragao, afirmam que afirmam existéncia de que hd esse responde-
Logistica e atende, que ha essa laboratérios | envolvimento, ram que
Administragdo | enquanto 12 | integracdo, | para pritica | enquanto que | sim. Porém,
responderam | enquanto dos 14 6 ndo
nao (5 do que 23 conhecimentos | responderam | respondera
curso de responde- , porém 21 parcialmente m
administraca ram que afirmam que (12 de
oe7do atende ndo suprem as | administragdao
curso de parcialmen | necessidades , 1de
mineracao) -te (7 de do curso (5 de logistica el
mineragdo | logistica, 8 de de
4 de administracdo | mineracdo). 4
logistica e e 8de alunos
11 de mineracao) responderam
minera¢do) | responderam. que nao (do
. Somente Somente curso de
1 respondeu ndo | mineracio)
respondeu (mineracao)
nao
(logistica)

Fonte: dados obtidos pela autora por meio de questionarios

De acordo com o Quadro 08, sobre a caracterizagdo da amostra, 66% dos jovens

possuem 17 anos, em sua grande maioria do sexo feminino e a maioria (68%) se declara

preto, conforme a classificagdo de cor definidas pelo IBGE. Com relacio ao municipio de

residéncia, 74% residem no municipio de Bacabeira. Todos os alunos ingressaram no mesmo

ano, 2016, sendo esta a turma pioneira que concluird o Ensino Médio da Instituicao no ano de

2018.

Observamos também que os cursos técnicos atendem as expectativas dos alunos,

com a existéncia de laboratérios para a pratica dos conhecimentos, integracdo entre as

disciplinas técnicas e regulares e envolvimento da equipe docente;

Ja no que se refere

escolha da base técnica, da amostra de 96 alunos que

responderam os questiondrios, 19 jovens sdo do curso de Mineracdo, 23 de Logistica e 54 de
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Administragdo. A escolha do curso técnico foi em sua maioria influenciada pelos pais e/ou
familiares. Caracteristica que demonstra que a familia ainda tem muita influéncia na escolha
profissional desses jovens, ja que estdo em uma etapa da vida onde hd muitas ddvidas e
incertezas, em meio a um contexto social em constantes mudancas.

Nesta perspectiva, quando falamos de “etapa da vida”, € necessario conceituar que
etapa seria essa? Pois estamos falando de jovens, o que nos remete ao termo juventude. Por
isso, nos reportamos aos estudos de Gondim (2011, p. 75), que ao realizar sua pesquisa
referente a um Programa Educacional para jovens, assevera que:

E importante observarmos que, embora o conceito de juventude determinado pela
idade cronolégica esteja ultrapassado e ndo dé€ conta de explicar os multiplos
significados desse segmento na contemporaneidade, e, portanto, que ndo seja um
demarcador confidvel nas determinacdes do conceito, esta continua sendo uma
varidvel presente nas discussdes mais atuais. Observamos também que, mesmo que
existam diferengas marcantes entre as juventudes da atualidade, determinadas pelo
grupo social a que os jovens pertencem, alguns autores como Bourdieu (1983),
Braslavsky (1986) Esteves e Abramovay (2007), encontram pontos comuns a todos
os grupos juvenis. Esses autores além de comungarem com o conceito de juventude
como uma construgdo social, ainda a compreendem como:

® “rito de passagem” entre o ser crianga e o tornar-se adulto;

¢ um periodo em que as pessoas vivenciam uma “irresponsabilidade proviséria”;

e fase da vida em que as pessoas procuram pelo novo, buscam respostas para
situagdes e contextos antes desconhecidos, jogam com o sonho e com a esperanca e

enfrentam muitas incertezas diante dos desafios e do mundo adulto.

Concordamos com a autora e seus estudos pautados em tais tedricos, pois a
constru¢do de um conceito referente a juventude é algo complexo por se tratar de uma
constru¢do social. Tais jovens, mesmo em meio as incertezas, contextos e desafios da
modernidade, ja tem que tracar seus sonhos profissionais, pois muitos sdo oriundos de uma
classe econdmica baixa e tem a esperanca de ascensdo social por meio dos estudos.

Tal afirmacdo é evidenciada nas expectativas dos alunos apds o término do Ensino
Médio. O quadro 9 a seguir aponta que 49 dos jovens pretendem ingressar em uma
Universidade/Faculdade e ja sabem o curso que fardo. 24 jovens querem também cursar o
Ensino Superior, porém ainda estdao decidindo o curso. Entretanto, a 13 jovens pretendem
adentrar de imediato no mercado de trabalho, tal expectativa de emprego apds o término do
ensino médio profissionalizante € caracteristico de jovens que buscam na profissdo uma forma
de se sentirem mais valorizados. O que veremos mais adiante nas andlises das discussdes no

Grupo Focal.
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Quadro 9 — Expectativas apds o término do Ensino Médio (Alunos cursando o 3° ano do

Ensino Médio no IEMA/UP Bacabeira — 2018 )

Opcoes Quantidade (Jovens)
Ingressar em uma Universidade/Faculdade, porém ndo (sabe) 24
sabem qual curso fardo
Ingressar em uma Universidade/Faculdade, e ja (sabe) sabem 49
qual curso fardao
Ingressar em uma Universidade/Faculdade e optardo por 7
continuar meus estudos de acordo com a base técnica que
(cursei) cursaram no IEMA (técnico em mineragdo, técnico
em logistica e técnico em administra¢ao
Ingressar imediatamente no mercado de trabalho 13
Nao sabe 2
Outras opgoes 1 (Aeromocga)

Total 96 jovens

Fonte: dados obtidos pela autora por meio de questiondrios

Desses 49 jovens, apontados no quadro 9, que ja sabem quais os cursos que desejam

prestigio social.

fazer, foram apontados 28 cursos superiores (quadro 10), dentre os quais Direito e Medicina
seguido de Engenharia Mecanica. Por serem carreiras tradicionais, costumam estar entre as

mais escolhidas pelos futuros profissionais. Culturalmente, sd@o cursos que concedem certo

Quadro 10 - Cursos Superiores pretendidos ap6s o término do Ensino Médio (Alunos

cursando o 3° ano do Ensino Médio no IEMA/UP Bacabeira — 2018 )

Cursos Superiores Quantidade (Jovens)
Administracao 2
Arquitetura 1
Ciéncias Bioldgicas 2
Ciéncias da Computacao 1
Curso de Formacao de Oficiais 2
Direito 5
Educacdo Fisica 1

(CONTINUA)
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(CONCLUSAO)

Engenharia Civil 2
Engenharia da Computagao 1
Engenharia da Produgao 1
Engenharia Elétrica 2
Engenharia Mecanica 4
Estética 1
Farmdcia 1
Fisioterapia 1
Gastronomia 1
Gestao de Recursos Humanos 1
Gestao Portudria 1
Jornalismo — Publicidade 1
Medicina 5
Musica 1
Nutricao 2
Odontologia 2
Pedagogia 2
Psicologia 2
Quimica 2
Seguranca do Trabalho (Tecné6logo) 1
Teatro 1

Total 49

Fonte: dados obtidos pela autora por meio de questionarios

Quadro 11 - Avalia¢do dos componentes curriculares da base comum (Alunos cursando o 3°

ano do Ensino Médio no IEMA/UP Bacabeira — 2018 )

Componentes Disciplinas Disciplinas Disciplinas que | Disciplinas que
Curriculares com mais com mais mais gostam menos gostam
dificuldade facilidade
Arte - 4 1 -
Biologia 1 16 19 4
Educacdo Fisica - 4 2 -
Espanhol - 4 1 6

(CONTINUA)
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(CONCLUSAO)
Filosofia 1 13 5 5
Fisica 50 11 11 11
Geografia 6 12 12 5
Historia 5 9 6 11
Inglés 11 7 6 18
Lingua 15 18 11 23
Portuguesa
Matemadtica 32 15 18 25
Quimica 16 24 22 5
Sociologia - 11 9 1

Fonte: dados obtidos pela autora por meio de questiondrios

O quadro 11 aponta em quais (as) disciplinas da base comum os alunos possuem

maior e menor afinidade ou dificuldade/facilidade. As disciplinas referentes a area de exatas

sao0 as que os alunos possuem maior dificuldade, o que nao se repete quando nos referimos as

que menos gostam, pois se destacam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés e Histdria,

porém a Matemadtica e a Fisica também sdo apontadas. Essas disciplinas da drea de exatas sdao

um verdadeiro paradigma na vida de muitos alunos da Educacio Basica, por isso € importante

que tais disciplinas, bem como todas as outras sejam de fato consolidadas do ensino

fundamental ao médio, para que o processo de ensino e aprendizagem seja efetivo.

Quadro 12 - Quadro sintese com a frequéncia de palavras/ideias que representam o conceito

de Curriculo Integrado (Alunos cursando o 3° ano do Ensino Médio no IEMA/UP Bacabeira —

2018)

Conceituacio — Curriculo

integrado na concepcio dos

frequéncia de palavras/ideias

% (referente a

respostas dos 96 alunos)

alunos
Curriculo composto por uma 32
base comum do Ensino Médio
regular e uma base técnica
Ensino Médio integrado em 9
tempo integral
Profissionalizagdo e mercado de 42

(CONTINUA)
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trabalho

Formagao humana integral 12 11
Oportunidades 6 6

Relacdo entre as disciplinas 3 3

Projeto de vida e protagonismo 3 3

juvenil

Nao sei 3 3

N3ao respondeu 5 5

Fonte: dados obtidos pela autora por meio de questionarios

Chegamos ao ponto central da pesquisa: o curriculo integrado. No questiondrio

solicitamos que os alunos descrevessem o curriculo integrado com suas préprias palavras.

Dentre os diversos conceitos estabelecidos, reunimos o que havia em comum e no quadro 12

observamos a frequéncia de palavras e ideias que mais se repetiram nos 96 questiondrios:

profissionalizacdo e mercado de trabalho (40%); curriculo composto por uma base comum do

Ensino Médio regular e uma base técnica (30%); formagao humana integral (11%); Ensino

Médio em tempo integral (9%).

Para evidenciar tais resultados, destacamos os conceitos mais relevantes que se

coadunam com a condu¢do do estudo:

O curriculo integrado, relaciona-se com a integracdo das matérias do ensino
regular médio com matérias de um curso técnico. Durante o dia inteiro (hordrio
integral). Além disso a escola possui uma metodologia de ensino diferenciado, como
o protagonismo juvenil. (Aluna 49, 17 anos, Curso Técnico em Administracdo).

Bom, o curriculo integrado funciona como um “atalho” para o mercado de
trabalho de muitos dos jovens desta instituicdo. (Aluna 13, 16 anos, Curso Técnico
em Mineragdo).

Curriculo integrado é muito amplo e possibilita ao aluno iniimeras oportunidades:
formagdo humana integral, possibilidade para seguir uma carreira profissional e
entrar em Universidade. Além de tudo, significa “oportunidade”. (Aluna 20, 17
anos, Curso Técnico em Mineragdo).

O curriculo integrado abre portas e desperta no jovem o seu lado auténomo. O
IEMA é uma ponte de oportunidades. (Aluno 57, 17 anos, Curso Técnico em
Administragdo).

O curriculo integrado proporciona uma formagdo geral, principalmente para o
mercado de trabalho. (Aluno 40, 18 anos, Curso Técnico em Logistica)

E um curriculo onde hd uma efetiva integracdo entre o ensino médio e o ensino
profissionalizante. E a maneira mais apropriada para atender a necessidade de
integrar ensino e trabalho na formagdo de nivel médio. (Aluno 86, 19 anos, Curso
Técnico em Logistica)



107

Pela conceituacdo descrita pelos alunos participantes, € possivel compreendermos
que, embora cada resposta seja impar, pois constitui-se de olhares e percep¢des particulares,
existem pontos em comum que as marcam. Ao analisarmos os conceitos dados, os alunos
demonstram um curriculo integrado que perpassa pela formag¢do humana, propedéutica e
técnica, bem como € visto como uma oportunidade de adentrar o mercado de trabalho, de se
tornarem autdnomos e jovens protagonistas, conceito muito difundido no Ensino Médio pelos
Governos atuais e até mesmo nessa reforma do Ensino Médio que estamos vivenciando.

Conforme abordamos na subsecdo 3.4 desta pesquisa, que trata sobre a proposta de
Ensino Médio do Governo do Estado do Maranhdo, observamos que o protagonismo juvenil
foi incorporado no contexto educacional a partir das reflexdes resultantes da Comissao
Internacional sobre a Educacdo para o Século XXI (UNESCO/1990). Quando a Comissao
apontou os rumos da educagdo na sociedade do século XXI estabeleceu os “quatro pilares da
educagdo contemporanea’: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser. Tal concepcdo estd ideologicamente impregnada na Lei 13.415, de 17 de
fevereiro de 2017 que, institui a politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino
médio em tempo integral, na qual os curriculos do ensino médio sdo divididos em Base
Comum e Itinerdrios Formativos, objetivando a formacgao integral do aluno, com trabalho
voltado para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Portanto,
pedagogicamente, o foco do protagonismo juvenil no Ensino Médio, € a “criacio de espacos e
condi¢des que propiciem ao adolescente empreender ele proprio a construcdo de seu ser em
termos pessoais e sociais” (COSTA, 2001, p.10).

Com base nesse discurso, defendido atualmente para o Ensino Médio pelo Governo
Federal e os Governos Estaduais, evidenciamos que esta é uma expressdo carregada de
significado politico, socioldgico e pedagdgico. Afirmamos que nesta fase da vida, que ndo se
limita apenas a faixa etdria, mas a diversos fatores sociais e culturais vivenciados pelos jovens
brasileiros, € necessdrio que tal protagonismo seja bem pensado e que reconheca o jovem
como sujeito social, pois a tomada de decisdes sobre questdes que repercutem em suas
proprias vidas deve ser bem orientada levando em consideracdo o contexto e as
particularidades que permeiam o jovem brasileiro.

Portanto, a partir das andlises dos documentos que orientam o IEMA, as teorias
estudadas, as percepcOes descritas e as respostas obtidas nos questiondrios dos 96
participantes, que tornaram possivel nos aproximar do perfil dos alunos do 3° ano do Ensino

Médio Integral em tempo integral do IEMA, tivemos também a oportunidade de ter um
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contato direto com os alunos, e neste didlogo por meio do grupo focal percebemos jovens que
se posicionam criticamente, que t€m sonhos e objetivos. Nas proximas subse¢des iremos nos
aprofundar em um contexto nio sé focado na escola, na profissionaliza¢do e na continuagdo
dos estudos, mas também da formacdo de um jovem que quer contribuir socialmente e

politicamente para uma sociedade mais justa e igualitdria, e isso também € curriculo.

4.2 A percepcao de curriculo integrado

[...] A gente tem uma participagcdo efetiva na construgcdo do modelo da escola, a
escola nos dd voz e isso é importante. Eu acredito que a escola foi feita para os
alunos e se a escola ndo for assim, ela ndo estd cumprindo o seu papel (J.T., 17
anos, Curso Técnico em Mineragdo)

Nesta afirmacgdo, a aluna se refere as contribui¢des do curriculo integrado para a
formag¢do humana e politica do individuo. Mostra claramente sua concepg¢do de escola, de
curriculo e de individuo atuante no espago escolar. Nao podemos negar que na construcao
curricular o aluno tem que ter voz, tais posturas devem ser incentivadas, pois como afirmam

Giroux e Simon (2011, p. 109-110):

[...] a escola é um territério de luta e que a pedagogia é uma forma de politica
cultural. Em ambos os casos, queremos defender o argumento de que as escolas sao
formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de habilitar as pessoas a
intervir na formacdo de suas préprias subjetividades e a serem capazes de exercer
poder com vistas a transformar as condi¢des ideolégicas e materiais de dominacéo
em praticas que promovam o fortalecimento social e demonstrem as possibilidades
de democracia. Queremos argumentar a favor de uma pedagogia critica que leve em
conta como as transacdes simbodlicas e materiais do cotidiano fornecem a base para
se repensar a forma como as pessoas ddo sentido e substincia ética as suas
experiéncias e vozes. Nao se trata de um apelo a uma ideologia unificadora que sirva
de instrumento para formulacdo de uma pedagogia critica; trata-se, sim, de um apelo
a uma politica da diferenca e do fortalecimento do poder, que sirva de base para o
desenvolvimento de uma pedagogia critica através das vozes daqueles que quase
sempre sdo silenciados. Trata-se de um apelo para que se reconheca que, nas
escolas, os significados sdo produzidos pela construgdo de formas de poder,
experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu sentido politico-
cultural mais amplo.

E também neste espaco escolar que se define e se intensifica a postura critica e
politica para que o aluno se torne atuante em todos os outros espagcos que fazem e venham a
fazer parte na sociedade. O curriculo pode representar as forcas dominantes em sua
construgdo e elaboracdo, porém na execucdo deste, as identidades e vivéncias sdo introduzidas

nas vozes dos que fazem parte do processo educacional.
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No que se trata da concepcao deste curriculo, especificamente o curriculo integrado
materializado no Instituto, sintetizamos algumas declaragdes que demonstram a percep¢ao
desta integracdo curricular e de que forma a mesma € desenvolvida:

Entdo... O IEMA trabalha com trés formagoes: formagdo para vida, formagdo para
o século XXI e formacdo académica. E, justamente por ser trabalhada estas trés

formagdes a gente jd sai daqui preparado para o mercado de trabalho, quanto pra
faculdade, quando pra vida (J. T. R., 17 anos, Curso Técnico em Logistica).

Diretamente ndo, porque aqui a gente ndo tem laboratorio de mineragdo, de
logistica e dos outros cursos técnicos. Temos laboratorios para a base comum:
matemdtica, fisica, biologia, quimica. Mas hd certo auxilio, porque, por exemplo,
Mineragdo a quimica e a fisica auxiliam, entdo hd sim uma relagdo indireta, os
laboratorios nos ajudam muito na prdtica social, eu acho que sé a teoria ndo ajuda
tanto como a prdtica, a prdtica nos faz ndo esquecer (T. S. R. B., 19 anos, Curso
Técnico em Logistica).

Eu acho que a contribuicdes é vivéncia social: a gente aprende a conviver, respeitar
as diferengas; a gente aprende a se comunicar mais. Os estudos de protagonismo,
os clubes, as tutorias, as eletivas... a gente pode considerar todo o conjunto, tudo
isso ajuda na nossa formagdo humana e politica. Sem falar, que na questdo da
politica, a gente tem o ciclo de acompanhamento, que no comego a gente fazia com
Instituto Corresponsabilidade pela Educagdo, que meio de que onde a gente pegou
o modelo que trouxeram para o Maranhdo e agora a gente s6 faz mesmo com a
equipe do IEMA e nesse ciclo os lideres de clube e os lideres de turma a gente dd as
nossas opinioes, fala o que estd bom na escola e também a gente dd as nossas
ideias, a gente tem uma participacdo efetiva na construgdo do modelo da escola (J.
T. R., 17 anos, Curso Técnico em Logistica).

Ndo é um hordrio separado para cada coisa. Os hordrios da base comum com a
base técnica sdo mesclados (B. G. S. P., 18 anos Curso Técnico em Mineragdo).

Pela fala dos alunos, € possivel compreendermos que existem pontos em comum que
marcam a percepcao de curriculo integrado. Eles apontam para um curriculo integrado onde a
formagao € direcionada: para vida; para vivéncia social, como individuos criticos e atuantes
politicamente; preparacdo para o mercado de trabalho; profissionalizacdo; desenvolvimento
de competéncias; integracdo da base comum e base técnica. Todos esses descritores foram
também apontados nas andlises dos questionarios.

Essa percepcao € marcada por vivéncias experienciadas no contexto escolar desses
alunos, materializada nas disciplinas eletivas, que sdo propostas pelos professores ou alunos;
pelos clubes de protagonismo, uma metodologia utilizada na Instituicdo, com o objetivo de
articular o mundo acad€mico, as praticas sociais e a realizagdo dos projetos de vidas dos
alunos; bem como as praticas elaboradas nos laboratérios das disciplinas que compdem a base
comum.

Todo esse contexto auxilia o entendimento do que é esse curriculo integrado
desenvolvido no IEMA. Porém, gostariamos de destacar uma das falas, que evidencia a

dicotomia existente entre a teoria e a pratica citada por uma das participantes: [...] eu acho que
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$O a teoria ndo ajuda tanto como a prdtica, a prdtica nos faz ndao esquecer (T. S. R. B., 19
anos, Curso Técnico em Logistica).

Nao fugiremos do tema proposto, porém ¢ importante refletir sobre esse paradigma
tdo evidenciado na educagdo. Acreditamos que a teoria e a prdtica estdo intrinsecamente
ligadas, e uma ndo existe sem a outra, como abordamos na sec¢do 2, a teoria e pratica sdao
processos indissocidveis, ao separar este processo corre-se o risco de perder a possibilidade de
reflexdo e compreensdo de todo o contexto cientifico.

Retomando a percep¢ao descrita pelos alunos sobre curriculo integrado, € importante
trazer a fala sobre o primeiro contato com a escolas que esses alunos tiveram:

Quando a gente chegou na escola, a gente teve o acolhimento, com o pessoal do
ICE. Teve toda uma dindmica e aquilo faz com que a gente se apaixone pelo modelo
da escola. E, hoje eu amo a minha escola justamente por isso, porque o primeiro
contato é essencial, como um professor meu fala: a gente ndo tem uma segunda
oportunidade de causar uma primeira boa impressdo. Entdo a escola capriche

mesmo para que a gente se apaixone pelo modelo da escola (J. T. R., 17 anos,
Curso Técnico em Logistica).

O pessoal que acolheu a gente falou sobre ser autonomo, ser soliddrio, sobre os
quatro pilares da educagdo (K. W. P. R., 18 anos, Curso Técnico em Administragdo)

O acolhimento relatado, trata-se de outra metodologia utilizada no IEMA, utilizada
no inicio das atividades letivas, planejada com a equipe escolar e os alunos veteranos para
receber os alunos novatos. Essa turma em que realizamos a pesquisa foi acolhida pelos
instrutores do Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), pois trata-se da primeira
turma do Unidade Plena de Bacabeira. Neste acolhimento sdo apresentadas aos alunos
algumas temdticas, tais como: o funcionamento e regras da escola, os pilares que
fundamentam o modelo escolar do IEMA, as metodologias aplicadas, os alunos que
pretendem formar e as competéncias necessarias que serdo desenvolvidas ao longo do Ensino
Médio Profissionalizante.

Ficou bem delineada a percepg¢do de curriculo integrado apreendida pelos alunos em
suas falas, esses se posicionaram com clareza e criticidade. Apesar de alguns se apresentarem
timidos no inicio, com o desenvolvimento do didlogo foram se mostrando mais a vontade em
meio as discussdes. Tal concepcdo é permeada de caracteristicas que definem um curriculo
integrado do IEMA com um carater nio s6 técnico, mas de formacao para vida voltadas para
0 protagonismo juvenil.

O curriculo, no contexto do IEMA UP-Bacabeira, traz para os alunos um leque de
metodologias que estimulam a participagdo, a proatividade, o envolvimento com atividades

solidarias e democrdticas, formacgdo técnica e humana dentre outras atividades citadas no
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desenvolver da discussdo. Tal concep¢do nos remete ao conceito de curriculo integrado de
Santomé (1998), quando afirma este ser um projeto educacional planejado e desenvolvido a
partir de uma selecdo da cultura e das experi€ncias das quais se deseja que as geracodes
participem, objetivando socializar e capacitar o aluno para ser um cidaddo solidario,
responsavel e democrético. Mesmo sentido explicitado por Moll (2009, p. 27) ao afirmar que:
[...] a Educagdo Integral é fruto de debates entre o poder publico, a comunidade
escolar e a sociedade civil, de forma a assegurar o compromisso coletivo com a
construcdo de um projeto de educagdo que estimule o respeito aos direitos humanos
e o exercicio da democracia. Esses debates representam a valorizacdo da pluralidade
de saberes e a criacdo de momentos privilegiados em que se possa compreender a

importancia das distintas formas de conhecimento e suas expressdes no mundo
contemporaneo.

Essa compreensdo, de que a educacdo integral deve trazer novas dimensdes para
formacgao dos sujeitos, nos remete também as experi€ncias de educagdo integral em tempo
integral. Entdo, nos cabe neste momento o seguinte questionamento: A educagdo integral em
tempo integral se refere somente ao aumento de tempo dentro da escola? Tal resposta

poderemos encontrar na proxima subsecdo analisando as falas dos alunos.

4.3 O Ensino Médio em tempo integral

O IEMA se diferencia nessa questdo do tempo integral, porque ndo é aquele
ambiente que tu passa o dia todo assistindo aula. Tem a parte diversificada, tem a
parte laboratorial, vocé tem tempo pra estudar, colocar as atividades em dias,
estudar por conta propria... Tem o Estudo orientado... Geralmente sdo dois
hordrios por semana que a gente tem de estudo autonomo. A gente pode aproveitar
todos os espacos da escola. O IEMA fez eu abrir os meus olhos para novos
horizontes (C. E. C. L., 18 anos, Curso Técnico em Mineracdo)

A fala entusiasmada do aluno C. E. C. L., de 18 anos, do Curso Técnico em
Mineracdo, nos remete a afirmacdo da Proposta Pedagdgica do IEMA sobre a educacdo
integral e tempo integral, que concebe a escola como um espaco ativo e gerador de
conhecimento e que possibilita ao aluno experi€ncias e vivéncias que auxiliam na constru¢do
sOcio cognitiva da aprendizagem, esta

[...] ampliacdo do tempo proporciona maior exposi¢do dos educandos as préticas e
rotinas escolares contextualizadas as realidades nas quais eles se inserem, como
forma de alcancar melhores resultados da a¢do, razdo pela qual o IEMA implantou a

educagdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio.
(MARANHAQO, 2016, p. 15)

E notério a satisfagio dos alunos que participaram no grupo focal ao falar na

utilizacdo desse tempo e espaco escolar de forma contextualizada, dindmica e dirigida. Isso s
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€ possivel porque a instituicdo possui uma infraestrutura adequada para o desenvolvimento
dessa proposta e conta com docentes e demais profissionais para que haja essa ampliacdao da
jornada escolar. Entendemos que a educagdo em tempo integral vai além do conceito de
ampliacdo de jornada escolar, ou a saida da escola para se ter aula em outro espaco, mas se
materializa em um projeto educativo dialdégico e transformador, que possibilite um
redimensionamento do conhecimento, do territério e do tempo em uma educagdo integral.
Conforme assevera Martinez Bonafé (2010, p.1):
La ciudad es uma forma material de la cultura; um complejo dispositivo cultural, de
donde emergen mensajes, significaciones, donde se construyen y destruyen
experiencias, donde se alimentan los relatos, las narraciones, donde se forman y
transforman las biografias .[...] La ciudad es curriculum, territério sembrado por
viejos y nuevos alfabetismos. [...] Decir entonces que la ciudad es curriculum es
decir que la ciudad es produto pero tanbién y mds fundamentalmente es processo,

experiencia, construccidn, proyecto y posibilidad de subjetivaciéon y produccién de
saber (apud LEITE, 2013, p. 138).

A cidade entendida nesse contexto como curriculo, ou seja, a constituicdo do
territério do municipio de Bacabeira como um espaco de vivéncias, de aprendizagens, de
pertencimento, histéria, de formacdo de identidade, de participagdo social, de territorio
educativo, que vai além de uma sala de aula, ou dos muros das escolas. A experiéncia do
ensino integral em tempo integral também deve redimensionar esse espaco escolar num
contexto mais amplo, pois curriculo € territdrio e identidade.

Tal entendimento ndo nos leva a sair da discussdo relativa a educagdo integral em
tempo integral desenvolvida no IEMA, mas a entender que nao podemos demarcar ou separar
a escola e o territério nas experiéncias de uma educagdo integral (em tempo integral),
considerando que a pratica social é uma experiéncia educativa e que a construcdo de uma
educacgdo integral s6 possibilitard que aluno seja solidério, agente social, critico e politico, se
este compreender-se como sujeitos sociais capazes de intervir na realidade social para
transforma-la.

A proposta pedagdgica do IEMA objetiva fazer com que este aluno se torne um ator
social, como € referenciado no seguinte trecho:

[...] a estruturagdo e a reestruturagdo de propostas didatico-metodoldgicas
educacionais, em turno complementar, ampliando a carga hordria de permanéncia do
educando, por meio das agdes da educacdo integral e integrada, visando orientar
todos os atores sociais da escola, (estudantes, educadores, professores, pais e
comunidade) sobre o valor social da educacdo, com énfase na educacdo integral:
formacdo académica e preparagdo para o trabalho, conscientizando-os quanto a
importincia de ambas, como ato e aprendizado social que contribui para as

transformagdes e para a compreensdo dos direitos plenos de cidadania
(MARANHADO, 2016, p. 15).
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Neste sentido, os alunos no desenrolar das discussdes citaram algumas agdes
desenvolvidas com o intuito dessa transformacgdo e redimensionamento desse ser autdnomo e
ator social, desenvolvido nao s6 dentro do espago escolar, como no entorno, tais como: as
atividades laboratoriais ao analisar os combustiveis das cidades de Santa Rita, Rosario e
Bacabeira; a participacdo do torneio Juvenil de Robdtica no espago da Universidade Federal
do Maranhdo; eventos que trazem para dentro a escola a familia como instituicdo base para
formacao deste aluno; parceria com o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) no
desenvolvimento de cursos ndo s6 para funciondrios, como pais, alunos e a comunidade no
entorno da escola; Ac¢des sociais de conscientizacdo sobre a protecio do meio ambiente; a
utilizacdo do lddico em apresentacdes teatrais em que os roteiros sdo elaborados pelos
préprios alunos que fazem suas releituras; o desenvolvimento de olimpiadas voltadas para
robdtica, redacdo, matemadtica; dentre tantas outras agcdes que buscam garantir, direta ou
indiretamente a materializacdo deste curriculo integrado em tempo integral.

E importante ressaltar também, que no que se refere ao acompanhamento deste aluno
em sua vida escolar, a familia em parceria com a escola estd em constante didlogo e contato,
segundo os alunos, quando os mesmos estdo doentes ou faltam a aula por algum motivo, seus
tutores ou o corpo dirigente da escola entram em contato via aparelho de telefone fixo e/ou
movel. Os pais participam das reunides, dos eventos, cursos oferecidos a comunidade, tém
suas representacdes no Colegiado escolar e Caixa Escolar. E, nas reunides de pais, os tutores
(que sao professores da Base Técnica e Comum) orientam os alunos e acompanham seu
desenvolvimento para repassar aos pais, conforme o relato:

Os tutores nos ajudam muito, eles conhecem os nossos pais. A cada final de
periodo, nas reunides, os pais ndo conversam com os professores, eles vdo direto

para os nossos tutores que tem todo nosso relatorio. (J. V. S. S., 18 anos, Curso
Técnico em Logistica)

O que podemos notar € que o IEMA busca desenvolver uma educagdo pautada nos
principios da educacdo integral, com vistas a formac¢do do aluno como ator social. Podemos
deduzir, deste modo, que os alunos valorizam a escola em que estudam e tem esperanca de
que a escola lhe proporcionaré status social, ao continuar os estudos, € também a inser¢ao no
mercado de trabalho. Didlogos vinculados ao curriculo integrado que discutiremos nas

proximas secoes.
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4.4 Continuacao dos estudos

Eu tenho consciéncia da minha realidade, entdo eu tenho que me esfor¢ar pra o que
eu posso ser de melhor. Eu quero ser médica, € isso que eu gosto, eu gosto de ver as
pessoas bem, eu gosto de ajudar as pessoas (J. T. R., 17 anos, Curso Técnico em
Logistica).

O término do Ensino Médio para muitos jovens brasileiros € um marco na vida, pois
serd necessdrio tomar decisdes importantes que irdo delinear suas trajetdrias profissionais.
Muitos se preguntam: E agora? Qual formacao superior irei seguir? Como adentro o mercado
de trabalho? Dentre tantas outras incertezas que permeiam o contexto social e econdmico do
individuo. Dependendo desses contextos, muitos s@o os caminhos percorridos. Na fala da
aluna J. T. R. (17 anos, Curso Técnico em Logistica), percebemos a certeza de qual carreira
seguird. Mostrou-se muita participativa, decidida e convicta em suas falas, € lider de turma e
ja demonstra que quer superar as vulnerabilidades e as adversidades de seu contexto social e
conseguir €xito em sua carreira profissional.

Porém, a expectativa de sobrevivéncia da grande maioria € de inser¢do no mercado
de trabalho para que dessa forma possam ajudar suas familias. A situa¢do econdmica do
jovem estudante influencia em suas decisdes. As aspiragdes dos pais devido ao contexto
social e econdmico mais vulnerdvel também. Nao obstante, a continuacdo dos estudos € vista
como uma possibilidade de ascensdo social e econdmica. Essa constataciao foi revelada por
meio do aprofundamento das falas em resposta a pergunta que tratou da continuagdao dos
estudos:

Na minha familia quase ndo tem ninguém com ensino superior. Entdo, minha

familia confia em mim pra fazer uma faculdade e ser alguém importante (J. J. M.,
17 anos, Curso Técnico em Administragcdo).

Pra mim mudou a minha visdo do que eu poderia ser. Como a maioria de nos vem
de uma classe mais baixa, acaba pensando baixo também. A gente pensa que tal
profissdo ndo dd pra mim. E no projeto de vida a gente vé que a gente pode
conseguir se a gente se esforcar. O Projeto de vida nos norteia na vida, hoje em dia
eu jd tenho algumas opgéoes de qual carreira eu quero seguir (T. S. R. B., 19 anos,
Curso Técnico em Logistica).

Eu acho interessante porque o Projeto de Vida jd nos auxilia desde cedo a escolher
o curso que iremos querer no Ensino Superior. Pois geralmente o aluno antes de
terminar o Ensino Médio, ou jd tem familia, ou ja tem filho. A vida ndo é so
terminar o Ensino Médio, a vida é continuar os estudos, a gente nunca para de
estudar. Se vocé estuda vocé vai garantir um sustento pra sua familia (C. E. C. L.,
18 anos, Curso Técnico em Mineragdo).

E as vezes a gente sofre uma pressdo da familia pra conseguir algo melhor. Na
minha familia, da parte de minha mde ndo tem muita gente com ensino superior, na
familia do meu pai jd tem muito professor. Entdo, a gente jd sofre uma pressdozinha
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da familia e da gente mesmo. Eu ndo vou me conformar sé com o ensino médio, eu
quero fazer o ensino superior (I. M. F., 17 anos, Curso Técnico em Administragcdo).

Observamos nas falas dos alunos a preocupagdo em continuar os estudos frente a
necessidade de lutar pela sobrevivéncia. Possivelmente, as situacOes econdmicas
desfavoraveis, além de outras adversidades, contribuem para que, a0 avancarem no processo
de escolarizag¢do, enfrentem muitos obstidculos. A comecgar pelo deslocamento, por exemplo,
para universidade/faculdade. Como a maioria reside no municipio de Bacabeira, necessitam
utilizar transporte publico e com isso recursos para que custeiem passagens € permanéncia
fora do municipio de moradia. Muitos jovens e demais individuos do municipio fazem seus
cursos superiores em Sdo Luis — MA, por ser a cidade mais préxima que possui Universidades
Publicas e Privadas.

Ademais, relatou-se que a possibilidade de se realizar um curso superior ajudard a
sobreviver e participar do mercado de trabalho com mais facilidade, pois de acordo com os
depoimentos obtidos, observamos que os jovens consideram que o mercado de trabalho s6
absorve aqueles que estdo mais capacitados, alinhado a isso, a concepcao de que é necessario
se ter o curso superior € que o curso técnico € um elemento a mais, um diferencial.

Os alunos citam ainda que recebem muito incentivo de seus professores, que além
dos “Auldes para o ENEM” desenvolvido na Instituicdo aos sabados, os tutores e professores
(tanto da base técnica, como da base comum) os levam a refletir sobre a importancia da
escolarizacdo para a melhoria das condicdes de vida, de continuarem progredindo, estudar
para que possam construir suas identidades e subjetividades de maneira critica. Tais
depoimentos nos levam a refletir no que Gadotti (2012) nos diz sobre o importante papel que
o professor tem no espaco escolar, de aproveitar as oportunidades no interior do sistema,
encarando a educacdo como um espaco politico de superacdo das contradi¢cdes da sociedade e
impulsionando esses alunos a assumir a consciéncia de suas condic¢des, aliando o trabalho, a
sobrevivéncia e a resisténcia:

A mudanga de qualidade nas relacdes que mantém a sociedade ativa é fruto de uma
lenta e por vezes violenta maturagdo quantitativa, no interior dessas mesmas
relacdes. E uma guerra surda, cotidiana, e, até certo ponto, ingléria. E o trabalho
muitas vezes andnimo do professor, por exemplo. A educa¢do sé pode ser
transformadora nessa luta surda, no cotidiano, na lenta tarefa de transformacio da
ideologia, na guerrilha ideoldgica travada na escola. Por que ela pode ser

transformadora? Porque o trabalho educativo € essencialmente politico — e é o
politico que é transformador (GADOTTI, 2012, p. 193-194)
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4.5 Mercado de Trabalho

A expectativa de integracdo no mercado de trabalho foi um dos tépicos mais
realcados nas falas dos alunos. Isso se deve ao que ja relatamos anteriormente, a necessidade
de sobrevivéncia por meio do trabalho. Porém, eles entendem que a inser¢do no mercado de
trabalho ndo € algo facil e veem a escola como um degrau de ascensdo social, intelectual e
econdmica, como afirma Gondim (2011, p. 173):

E sabido que, em décadas anteriores, ser escolarizado e ter o dominio dos cédigos
transmitidos pela escola eram privilégios somente de alguns. Todavia, na atualidade,
essa posi¢do funciona como uma condi¢cdo para se transitar de forma amparada e
mais segura pela sociedade, para a qual a escolarizacdo é um dos mecanismos
mediadores de um grande nimero de bens e servi¢os produzidos socialmente, como
o trabalho, as informagdes, a seguranca, a saide e o lazer. No entanto,
compreendemos que, mesmo detendo o saber escolar, ndo temos garantia de acesso
a esses beneficios. Em uma sociedade como a nossa, com caracteristicas
excludentes, na qual esses bens ainda ndo estdo garantidos efetivamente, para que a

classe economicamente baixa, mesmo que escolarizada, desfrute de bens e servigos
produzidos socialmente, é necessdria outra etapa: a luta pela conquista desse direito.

Essa deve ser uma luta travada todos os dias em nossa sociedade, principalmente
pela classe economicamente mais baixa, que mesmo em meio as adversidades possam buscar
conquistar seu espago. Neste sentido, as afirmacdes dos alunos participantes a seguir apontam
para o desejo de adentrar o mercado de trabalho, um sentimento de inclusdo social e
econOmica, por meio da escola, pois acreditam que o curriculo proposto no IEMA lhes
proporciona as competéncias necessarias para adentrar o mercado de trabalho:

O mercado de trabalho é uma selva, so consegue sobreviver quem estiver
preparado, por isso é preciso dar continuidade nos estudos. O curso técnico e o
superior dard pra gente uma oportunidade maior de adentrar o mercado de

trabalho. Sem falar que nds, alunos do IEMA, jd temos um esse curriculo
diferenciado (C. E. C. L., 18 anos, Curso Técnico em Mineragdo).

Eu creio que para adentrar o mercado de trabalho é necessdrio um curso técnico,
um superior. A gente percebe que quanto mais vocé avanc¢a nos estudos mais
chances vocé vai ter, mas é necessdrio ter um curso mais (B. G. S. P., 18 anos
Curso Técnico em Mineragdo).

Portanto, no desenrolar da discussdo observamos que as expectativas em relacdo ao
mercado de trabalho sdo positivas, mesmo diante da competitividade e qualificacdo que este
exige. Relataram também que os estdgios lhes possibilitam ampliar os conhecimentos
adquiridos em sala de aula e que as dificuldades encontradas lhes proporcionam vivéncias,
superagdo, responsabilidade, formacdo pessoal e o sentimento de estar sendo util para

empresa:
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E uma realidade totalmente diferente do que a gente pensa. A gente consegue
aprimorar os conhecimentos obtidos no curso técnico e ampliar eles com os
recursos que a gente tem na empresa, mas ndo tem na escola (J. E. M. S., 17 anos,
Curso Técnico em Logistica)

E como os professores falaram nas aulas, que iriamos ter algumas dificuldades, mas
a gente tem que prestar atengdo. Temos que aprender a lidar com as dificuldades.
No estdgio, no comeco, eu estava tendo muita dificuldade, mas agora eu jd me
acostumei (J. J. M., 17 anos, Curso Técnico em Administracdo).

A gente consegue aprender de forma mais fdcil. Eles ddo a explicacdo inicial. E, a
gente toma conta. Além de estagiar, a gente de fato td fazendo o trabalho que o
profissional da empresa faz. E a gente acaba contribuindo também com a empresa e
aprendendo muito (J. V. S. S., 18 anos, Curso Técnico em Logistica).

E notério na fala desses alunos a satisfacdo de estudar em uma escola que oferece um

curriculo que lhes possibilita conhecimentos para sua formacdo humana, pessoal e

z

profissional. Neste sentido, entendemos que quando o ensino curricular é valorizado e
oportuniza uma ampliagdo de conhecimentos, a aprendizagem se torna mais critica, ativa e
materializada nos diversos contextos sociais.

Deste modo, é importante repensar a fung¢do social de uma escola que oferece uma
educacgdo integrada, numa perspectiva mais critica e social. Como afirma Gadotti (2012, p.

62):

Naio se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o processo de
producdo e organizacdo do trabalho. Para isso ndo basta conhecer apenas algumas
técnicas, saber manusear ou operar um instrumento. O ensino politécnico tem por
finalidade fazer compreender e viver a estrutura econdmica, partir de sua inser¢ao na
atividade de producio, e intensificar assim suas capacidades de ac@o. A integracdo
entre ensino e o trabalho constitui-se na maneira de sair da aliena¢do, reunificando o
homem com a sociedade.

2.

E necessdrio considerar, tendo em vista a vivéncia desta pesquisa, que o ensino
técnico integrado ao ensino médio desenvolvido no IEMA e na perspectiva dos alunos, vai
além de conteddos e disciplinas, mas foi elaborado de forma a oportunizar condi¢des de
conhecimentos para os alunos, na busca de abranger e atender as diversas realidades sociais
existentes nao s6 no Maranhao, mas no municipio de Bacabeira. Um curriculo real permeado
de praticas significativas, reflexivas, democraticas, inclusivas e éticas, pois sabemos que

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aulas de uma nacao. Ele sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdao de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes

culturais, politicas, econdmicas que organizam e desorganizam um povo (APPLE,
2011, p. 71).
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Portanto, ao concluir nossas andlises, ressaltamos que as percepcoes, dos alunos do
3° ano do Ensino Médio na UP-Bacabeira, apreendidas sobre o curriculo integrado e sua
contribuicao para a formac¢do humana e profissional desses alunos resumem-se em:

¢ Um curriculo integrado que ao aliar a base técnica e a base comum possibilita

aprendizagens significativas na formagdo humana e profissional, numa
perspectiva do protagonismo juvenil e no desenvolvimento de agdes
metodoldgicas que valorizam a participagdo ativa do aluno na construcao de seus
objetivos, estimulando valores e experiéncias sociais, politicas e culturais;

¢ Um modelo de educacao integral em templo integral que vai além da ampliacio

da jornada escolar, mas que estimula o aluno a repensar o espago escolar,
utilizando-o de forma dinamica, contextualizada, dirigida, possibilitando didlogos
e reflexdes, estimulando a responsabilidade, organizacdo do tempo, rotinas de
estudo, dentre outros aspectos que auxiliam o desenvolvimento das metodologias
adotadas;

® A real necessidade de continuacdo dos estudos, ndo sé técnico, mas a valorizacao

do ensino superior, entendo a educa¢do como uma possibilidade de mudanga, uma
forma de ascensao social, cultural, econdmica e pessoal;

¢ Atrelada a continuacdo dos estudos, o entendimento de que a inser¢do no mercado

de trabalho requer qualificacdo, conhecimentos e formacdo, tendo em vista a
competitividade existente.

Diante destas constatagdes, percebemos a motivagdo e entusiasmo demonstrados ndao
sO pelas impressdes verbais, mas na forma de falar sobre a escola em que estudam, suas
vivéncias, esperancas, particularidades e subjetividades ao expressar seus posicionamentos.
Tais didlogos s6 reafirmam, na percep¢do dos alunos, que a escola € um territério social, um
espaco politico de reflexdo, resisténcia, lutas e ideologias materializadas no curriculo, quer

seja ele real, oculto ou prescrito.
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5 CONSIDERACOES TRANSITORIAS: curriculo integrado no ensino médio — caminhos,
desafios ou possibilidades para a formac¢ado e educacao de jovens?

Chegamos a ultima secdo desta dissertacdo e afirmamos que tal tarefa ndo foi
simples, muitas vezes tivemos que retomar e refazer caminhos a alinhar os objetivos da
pesquisa para chegar aos resultados relatados. Porém, temos bem claro que os resultados
obtidos sdo provisorios, pois 0o conhecimento ndo € estatico e pesquisas sociais sempre sao
permeadas de contextos histdricos, sociais e culturais dindmicos.

Vamos retomar entdo o que nos levou a pesquisa para que os resultados fossem
discutidos e relacionados aos objetivos propostos. Primeiramente, € vélido ressaltar que desde
a graduagdo em Pedagogia nossa linha de pesquisa estava direcionada ao curriculo dado que
participamos de uma pesquisa sobre o curriculo integrado de um Programa Educacional para
jovens e adultos. Com o intuito de aprofundar mais ainda a temética no curso de Mestrado em
Educacgdo, direcionamos a investigacdo para o curriculo integrado de uma Instituicdo de
Ensino Médio, o IEMA, que oferece ensino profissionalizante integrado ao ensino
propedéutico.

Ao longo de nossa vivéncia no Mestrado em Educacdo (PPGE/UFMA) tivemos a
oportunidade de nos apropriarmos de subsidios tedrico-metodoldgicos imprescindiveis ao
processo desta pesquisa., entendendo que nenhum pesquisador pode dar conta de toda a
realidade em sua totalidade, pois € necessario observéd-la levando-se em conta toda a sua
complexidade. Compreendemos que o pesquisador necessita apreender seu objeto de estudo
para além de suas estruturas, enxergando o fazer cotidiano dos sujeitos sociais, marcado,
muitas vezes, pelo surpreendente e pelo inesperado, cuja particularidade nos faz abandonar as
certezas absolutas (ALBUQUERQUE JR, 2007).

Isso se tornou bem claro ao longo da elaboragcdo e reelaboragdo dos objetivos e
metodologias que utilizamos na investigacdo cientifica, ainda no anteprojeto apresentado no
inicio do mestrado, tendo sido necessédrio refazé-lo para que se pudesse desenvolver a
pesquisa de forma mais concisa e fundamentada, ou seja, foi necessario que houvesse o
amadurecimento tedrico-metodoldgico da pesquisa e da pesquisadora.

Neste sentido, entendemos a pesquisa qualitativa como um modelo tipoldgico que
representa o sistema de base de uma investigacdo cientifica articulada em volta de quatro
polos: o epistemoldgico, onde a constru¢do do objeto cientifico e a delimitacdo da

problemdtica da investigacdo se processam; o tedrico, que corresponde a instancia

metodolégica em que as hipdteses se organizam e em que os conceitos se definem; o
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morfoldgico, relacionado a estruturagdo do objeto cientifico permite a objetivacdo dos
resultados investigados; e o técnico, dimensdo em que sdo recolhidas as informacdes e
convertidas em dados pertinentes 2 problemdtica da investigacio (LESSARD-HEBERT,
GOYETTE E BOUTIN, 1990).

Tais polos nos possibilitaram alinhar e definir nosso objeto de estudo - o curriculo
integrado em tempo integral do IEMA (UP — Bacabeira), esquadrinhado na introdugdo e ao
longo da escrita desta dissertacdo, especialmente nos itens: justificativa, objetivos,
problemadtica, metodologia e referencial tedrico. Conduzimos a pesquisa com a seguinte
problematica: A proposta do curriculo integrado em tempo integral no ensino médio técnico
do IEMA contribui para a formag¢do humana e profissional dos alunos? Mobilizados por essa
inquietagdo, direcionamos nossas leituras e construimos nossas técnicas de coleta de dados.

Porém, antes de trazer a sintese de nossas consideracdes acerca desta pesquisa , €
vélido destacar que ao longo da construcdo desta investigacdo realizamos a sistematizagdo das
leituras tedrico-metodoldgicas. Sistematizar, relacionar e analisar os dados e, claro, a
interpretacdo das fontes pesquisadas, para que se pudesse visualizar a constru¢ao do discurso
nao foi uma tarefa fécil, tampouco rapida.

E inegdvel que todo o referencial tedrico-metodolégico nos permitiu um olhar mais
apurado em relacdo as complexidades que permeiam a investigacdo cientifica e as andlises
dos dados de nossa pesquisa qualitativa na drea da educacdo, bem como nos possibilitou dar
materialidade aos objetivos propostos pela pesquisa.

Apreender os conceitos e a historicidade do curriculo ao longo dos anos, suas
mudancas e seus contextos, nos permitiu entender que o curriculo pertence a uma dimensao
bem mais ampla e complexa, como afirmam Moreira e Silva (2011):

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histdria, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro na
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um

elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacio da sociedade e da educagdo (p. 13-14).

E, tratando-se do curriculo integrado, objeto de estudo desta dissertacdo, o mesmo €&
entendido como uma proposta que integra a educacdo propedéutica a técnica, ndo meramente
uma forma de organizagdo curricular, mas também uma forma de construir identidades,

desenvolver integralmente o individuo no que se refere a uma formacdo cidada, social,
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politica e cultural. Ou seja, o curriculo integrado também tem suas intencionalidades e por ser
constituido de historicidade € também uma questdo de poder e identidade.

Neste sentido, nos apropriamos também nao s6 de leituras referente ao curriculo,
como também de leituras sobre o Ensino Médio, o Ensino Profissionalizante, Técnicas de
pesquisa sobre aplicagdo de questiondrios e grupo focal. Todo o referencial tedrico-
metodolégico nos possibilitou um leque de conhecimentos, além dos j4 acumulados e que ja
tinhamos construido ao longo da graduagcdo, dos cursos de formacdo continuada,
especializa¢des e demais vivéncias como educadora.

Tais caminhos tedricos e metodoldgicos auxiliaram na qualidade do processo de
familiarizacdo com a escola. Foi somente a partir destas acdes que percorremos formalmente
o espaco da pesquisa, conhecendo o Instituto ndo sé por meio dos documentos, mas a sua
estrutura fisica, a forma como funcionavam as aulas das disciplinas técnicas e da base
comum, dentre outros aspectos que auxiliaram no alinhamento, organizacdo e na forma de
aplicagdo dos métodos de coleta de dados que utilizamos: os questiondrios, no intuito de
tracar o perfil dos alunos, e o grupo focal, objetivando analisar as percepcdes sobre o
curriculo integrado.

Percebemos que o amadurecimento, evolucdo e dimensionamento da pesquisa, foi
um viés para que pudéssemos nos familiarizar com nosso campo empirico. Por isso,
consideramos que construir conhecimento cientifico perpassa também pelas percepcdes do
investigador, que precisa compreender seu objeto de estudo, tendo em vista que a pesquisa
qualitativa procura identificar as multiplas facetas de um objeto de pesquisa contrapondo os
dados obtidos aos parametros mais amplos da sociedade e analisando-os a luz dos fatores
sociais, econdmicos e psicoldgicos (FRANCO, 1994).

Nesta perspectiva, ao analisar a percep¢ao dos alunos cursistas do 3° ano do Ensino
Médio Profissionalizante diante da proposta de curriculo integrado do IEMA e suas
contribuicdes para sua formag¢do humana e profissional por meio dos questiondrios e do grupo
focal, nos possibilitou estabelecer quatro dimensdes que conduziram as andlises desta
pesquisa: a percepcdo de curriculo integrado; o Ensino Médio em tempo integral; a
ccontinuacdo dos estudos; e mercado de trabalho.

No que se refere a percepcdo do curriculo integrado em tempo integral no Ensino
Médio do IEMA, observamos no didlogo entre os alunos que o entendimento sobre o
curriculo integrado vai além de uma concep¢ao meramente técnica de um curriculo composto
por uma base comum e uma base técnica, mas também um curriculo que proporciona a

profissionalizacdo aliada a uma formac¢@o humana integral materializado no Projeto de vida e
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no protagonismo juvenil desenvolvido em parceria (aluno e professor) e nas demais situagdes
de aprendizagens desenvolvidas no Instituto, como por exemplo acdes metodoldgicas que
valorizam a participacdo ativa do aluno na constru¢cao de seus objetivos, estimulando valores
e experiéncias sociais, politicas e culturais.

Concordamos quando Gadotti (2012) afirma da necessidade de se compreender o
processo de producdo e organizacdo do trabalho, pois ensino técnico ndo prepara somente o
aluno para operar e manusear uma mdaquina ou conhecer as técnicas do seu trabalho, mas
também prepara este aluno para compreender e viver a estrutura econdmica, em que esta
integracao entre o ensino € o trabalho possibilite uma formagao técnica e cientifica.

Tal concepcdo de integracdo foi percebida ao longo da pesquisa, assim como o
entusiasmo dos alunos em estudar em uma escola de Tempo Integral e com uma infraestrutura
que possibilita essa ampliagao da jornada escolar, como laboratérios, biblioteca, refeitério,
banheiros, salas de aulas amplas e arejadas, disponibilizacdo de almoco, transporte escolar,
espacos abertos com bancos, dentre outros aspectos observados em loco pela pesquisadora e
nas falas dos alunos ao afirmarem que o espago escolar € utilizado de forma dinamica, e que
hd uma organizacdo contextualizada do tempo e da rotina de estudo estabelecida entre os
alunos e a equipe escolar.

Desta maneira, destacamos que um dos principios da integracdo curricular detectado
na fala dos alunos, em que a formacao integral ndo se restringe somente a dimensao técnica,
mas também a dimensao humana, € explicitado como um dos pilares da Proposta Pedagdgica
do IEMA. Assim, coincidindo a percep¢do dos alunos com a PP/IEMA, o curriculo integrado
dessa instituicdo apresenta aproximagdes com as concep¢des de curriculo de estudiosos ja
citados nesta pesquisa, como Freire (1987), Saviani (2000), Apple (2011), Lopes (2006) e
Santomé (1998).

Nesta perspectiva e diante do entusiasmo dos didlogos dos sujeitos da pesquisa,
assinalamos que tal concepg¢do de integracdo curricular se materializa em um contexto de uma
sociedade capitalista, em que a instituicio escolar ajusta conhecimentos construidos
historicamente a uma parcela minima da populacdo, enquanto boa parte tem acesso ao
conhecimento fragmentado somente com a finalidade de preparar para o mercado de trabalho.
Tal dualidade s6 poderd ser rompida, de acordo com Ciavatta (2005), quando houver a
vinculagdo da concep¢do de formacdo para o trabalho em seu sentido técnico aos
conhecimentos cientificos e histérico-culturais, entendendo o trabalho como um principio

educativo.
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E necessario destacar também que os alunos enfatizaram muito em suas falas o
desejo de continuacdo dos estudos no Ensino Superior apds o término do Ensino Médio
Profissionalizante. Demonstraram também que estudar no IEMA € uma garantia de estarem
bem mais preparados para o mercado de trabalho e que vivem em uma sociedade cada vez
mais seletiva em relacdo a este mercado, por isso visualizam a formacdo superior como uma
possibilidade de ascensdo social, cultural, e pessoal, bem como de inser¢do aligeirada ou
imediata no mercado de trabalho para ajudar a familia a melhorar suas condi¢des financeiras e
sociais.

Tal visdo otimista nos permite também fazer uma relagdo com as demais escolas de
Ensino Médio do Estado do Maranhdo, abordando alguns dados relevantes no que se refere ao
ensino e aprendizagem. Por exemplo, o Ensino Médio do Estado saiu de 3,1 em 2015 para 3,4
em 2017 na avaliacdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) — indicador
de qualidade da educacgdo bésica do Brasil, formado pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo
Basica (SAEB) e pelo fluxo escolar (taxa de aprovacdo/reprovacdo/abandono dos alunos).
Tais dados apesar de nao refletirem a totalidade da realidade educacional do Estado, apontam
um caminho de avang¢o na educacgio.

Entretanto, atrelada a esta continuacdo dos estudos, hd o entendimento de que a
inser¢ao no mercado de trabalho requer qualificagdo, conhecimentos e formacdo, tendo em
vista a competitividade existente. Nesta perspectiva, assinalamos alguns dados observados no
cendrio Maranhense, de acordo com o Boletim de Conjuntura Econdmica do Maranhdao do
ano de 2017 (MARANHAO, 2017), que contém andlises relacionadas aos indicadores do
Mercado de Trabalho (formal e informal) e aponta que o Estado registrou o fechamento de 2,1
mil postos de trabalho em janeiro de 2017, apesar disso, foi o quarto més consecutivo de
atenuacgdo na deterioracdo do emprego formal.

Neste cendrio, a economia maranhense registra retomada de atividades em 2017, por
enquanto concentrada principalmente na producdo agricola, que deverd registrar
safra recorde de grdos em 2017, assim como em alguns ramos da producdo
industrial, com destaque para os segmentos da agroindustria, produtos quimicos e
metaldrgicos. A recente reagdo nos precos das commodities metédlicas podera ter
impactos na atividade econdmica do Estado. Ha sinais de que os segmentos de
pelotizacdo da Vale e de producdo de aluminio na Alumar (parcialmente) poderdo
ser reativados neste ano, com impactos importantes no emprego formal na Ilha do
Maranhio. Contudo, o subsetor da constru¢do civil (detentor do maior peso na
indudstria maranhense) continua com enorme capacidade ociosa, diante do quadro de
paralisacdo de vdrias obras federais e da dificil situagdo do segmento imobilidrio no
Estado. A retomada do emprego dependerd em grande medida da evolugdo das
condigdes de crédito e também dos impactos do conjunto de investimentos em
andamento no Estado, com destaque para o setor logistico (terminais portudrios,

tancagem, ferrovias), energético (edlica e gds natural) e papel e celulose, além das
obras do Governo do Estado, com destaque para os segmentos de infraestrutura de
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transporte grodovias, mobilidade urbana), satde, educacdo e saneamento
(MARANHADO, 2017, p. 7)

Ademais, além dessa leve evolugdo percentual, hd muitas incertezas no panorama do
Mercado de Trabalho do Estado Maranhense, devido as instabilidades econdmicas, politicas e
sociais do Brasil. Pontuamos também que mais uma vez o Maranhdo aparece como o pior
estado com indicadores socioecondmicos do Pais, segundo a Sintese de Indicadores Sociais
de 2017 do o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a renda média domiciliar
por pessoa no estado € de R$ 597,00. Ainda segundo o IBGE, de cada trés jovens entre 16 e
29 anos, um deles ndo estuda nem trabalha. O ndmero representa 549 mil maranhenses na
ociosidade. Do total de jovens que ndo estuda e nem trabalha e ndo estd a procura de emprego
chega a 403 mil pessoas (BRASIL, 2019).

Assim, assinalamos, em linhas gerais, que no interior das relagdes capitalistas,
principalmente no que se refere a educagdo e ao trabalho ha desigualdades que hierarquizam
estados, regides e classes sociais, como por exemplo, as desigualdades apontadas nos
indicadores supracitados.

Neste sentido, conforme o conceito de totalidade de Kosik (1978), compreendemos
que o objeto de estudo desta pesquisa, o curriculo integrado em tempo integral do IEMA e a
sua materializacdo nesse espacgo institucional, ¢ uma realidade que compde uma totalidade
concreta, por se constituir em uma sintese de multiplas determinagdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais condicionada as relagdes de uma sociedade capitalista.

Portanto, ao retomar a percep¢do dos alunos sobre a proposta de curriculo integrado
em tempo integral do IEMA, ressaltamos que tal percepcdo positiva se desenvolve no
contexto de uma sociedade capitalista em que a escola e, por extensdo, o curriculo,
desempenham funcdes nem sempre emancipadoras, mas exercem também papel de controle
social, ou seja, um controle simbdlico articulado as préticas escolares expressas no discurso
(em termos de relagdes de poder) e concretizadas nas interagdes comunicativas
(BERNSTEIN, 1996).

Diante desta consideracdo, seria o curriculo integrado em tempo integral no ensino
médio: caminho, desafio ou possibilidade para a formacgado e educagdo de jovens? Ao longo da
investigagcdo, concluimos que o curriculo integrado € um caminho utilizado no ensino Médio
para formacdo e educacdo dos jovens, especificamente aqui no Estado do Maranhao, sendo o
IEMA uma proposta do governo, anterior e atual, para alavancar o ensino deste segmento, por
meio de uma politica de fortalecimento e garantia do Ensino Médio em Tempo Integral,

pautado nos principios da integralidade, inclusdo, participa¢cdo social, protagonismo juvenil,
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gestdo participativa, redimensionamento das praticas pedagdgicas e um ensino focado nas
Ciéncias e Tecnologias. Porém, a possibilidade de materializagdo deste curriculo constitui-se
desafiadora diante de uma sociedade capitalista em que as relagdes de poder estdo
intrinsicamente ligadas e representadas na instituicao escolar.

Convém destacar que um dos desafios € a reforma do Ensino Médio Brasileiro,
cendrio este de indecisdes e mudancas curriculares pautadas pela Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio. Como todo ato social tem sua intencionalidade, tal curriculo que
vem sendo construido possui também interesses politicos e econdmicos. A reforma do Ensino
Médio estd envolta de objetivos explicitos, bem como 0s que nao sao expressos na proposta
de flexibilizacdo curricular e concep¢ao de qualidade da educagdo em que se baseia.

Destarte, ao chegar ao fim deste trabalho, afirmamos que os resultados que
obtivemos nesta pesquisa empirica na drea educacional, trouxeram consigo desafios e
aprendizagens. Em todas as disciplinas, semindrios, participacdo em Congressos e demais
Encontros ao longo do mestrado pudemos construir e apreender conhecimentos que
subsidiaram a sistematizacdo e elaboragdo desta pesquisa. Tais experiéncias fazem parte
também da vivéncia do pesquisador e possibilitaram um leque de oportunidades para
solidificacdo de nossa base tedrica e metodoldgica.

Portanto, vérios foram os desafios e as possibilidades encontradas no percurso desta
investigagdo, em que os resultados foram obtidos diante de um drduo processo de pesquisa e
estudos, que envolveram: a subjetividade da pesquisadora; contextos econdmicos, sociais,
culturais e politicos; discussdes; valores e concepcdes sobre o curriculo integrado e a realidade
social dos sujeitos participantes; dentre outras questdes que ficam explicitas ou nas entrelinhas da
pesquisa social. Afirmamos ainda que os resultados ndo se encerram apds a conclusdo desta
dissertacdo, mas conduz para que tal estudo seja questionavel e parcial, possibilitando outras

trilhas de pesquisas na drea educacional.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO IEMA/BACABEIRA - MA

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo para dissertacdo de Mestrado em
Educacio do Programa de pds Graduacdo da Universidade Federal do Maranhiao PPGE/UFMA Os
resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, sendo realcado que as respostas dos
inquiridos representam apenas a sua opinido individual. N@o existem respostas certas ou erradas. Por
isso solicitamos que responda de forma espontdnea e sincera a todas as questdes. Na maioria das
questdes terd apenas de assinalar com uma cruz a sua op¢ao de resposta, em outras responder de forma

manuscrita. Obrigada pela sua colaboracao!

QUESTIONARIO

1. Marque a sua idade:
(A) 16

(B) 17

(C) 18

(D) 19

(E) Mais de 19

2. Como vocé classificaria sua cor, segundo
as categorias utilizadas pelo IBGE?

(A) Branca

(B) Parda

(C) Indigena

(D) Preta

(E) Oriental

3. Marque o seu sexo:
(A) Masculino
(B) Feminino

4. Qual municipio vocé reside?

(A) Bacabeira

(B) Rosario

(C) Santa Rita

(D) Séao Luis

(E) Outro (Qual?

( )

5. Em que ano vocé ingressou no IEMA?
(A) 2013
(B) 2014
(C) 2015
(D) 2016
(E) 2017

6. Qual base técnica vocé escolheu para
cursar no ensino médio do IEMA?
(A) Técnico em Mineragao

(B) Técnico em Logistica
(C) Técnico em Servicos Juridicos
(D) Técnico em Administragdo

7 O que ou quem lhe influenciou a escolher
a base técnica que estis cursando
atualmente?

(A) Eu mesmo

(B) Meus pais e/ou familiares

(C) Meus amigos

(D) Outros. (0] qué ou Quem?

(E) Nio sei

8. A base técnica que vocé cursa atualmente,
atende as suas expectativas?

(A) Sim

(B) Nao

(C)Talvez

(D) Nao sei

9. O IEMA, Unidade Plena de Bacabeira,
oferece laboratdérios para que vocé possa
colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos?

(A) Sim

(B) Nido

(C)Talvez

(D) Nao sei

10. Nos horarios de aula, ha a articulacao
entre as disciplinas da base técnica e do
ensino médio?

(A) Sim

(B) Nio

(C)Talvez

(D) Nao sei
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11. Nas atividades pedagogicas desenvolvidas na UP Bacabeira-IEMA, vocé percebe articulacio
e interacio entre os professores que ministram as disciplinas da base técnica com os professores
que ministram as disciplinas do ensino médio regular?

(A) Sim

(B) Ndo

(C)Talvez

(D) Nao sei

12. Quando terminar o ensino médio, vocé pretende:

(A) Fazer o ENEM para ingressar em uma Universidade/Faculdade, porém ainda ndo sei qual curso
farei

(B) Fazer o ENEM para ingressar em uma Universidade/Faculdade, e optarei por continuar meus
estudos de acordo com a base técnica que cursei no IEMA (técnico em mineragdo, técnico em
logistica, técnico em servigos juridicos e técnico em administragcdo)

(C) Fazer um outro curso técnico

(D) Ainda ndo sei

(E) Caso ndo seja nenhuma das op¢des acima, O que vocé pretende fazer?

13. Vocé esta gostando do curso técnico que estas fazendo?
(A) Sim

(B) Nao

(C)Talvez

(E) Nao sei

14. Considerando este ano escolar, responda:

A. Disciplina que tenho mais dificuldade

B. Disciplina que tenho mais facilidade

C. Disciplina que mais gosto

D. Disciplina que menos gosto

15. O IEMA, Unidade Plena- Bacabeira, desenvolve um curriculo integrado em tempo integral.
Curriculo Integrado devido a integracdo do ensino médio regular ao ensino técnico, onde o
aluno termina o ensino médio ja com um curso técnico profissionalizante. Em tempo integral
devido a ampliacdo da jornada escolar. Portanto, como aluno desta instituicao, descreva o que
vocé entende por curriculo integrado utilizando suas palavras:

OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAO E COLABORACAO!
PROF. # Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa
(Pesquisadora e mestranda do Programa de Pés-Graduagcdo em Educa¢ao/UFMA)
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APENDICE B - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

IDENTIFICACAO

Universidade Federal do Maranhao - UFMA

Programa de P6s-graduagdao em Educacao - PPGE

Instrumento: Roteiro para Grupo Focal

Publico-Alvo: Alunos cursando o 3° ano do Ensino Médio no IEMA/UP Bacabeira — 2018

CONDUCAO DA ENTREVISTA

Saudar e apresentar-se aos alunos, falar o objetivo deste momento, explicar como serd
desenvolvido o grupo focal e enfatizar e a importancia de suas contribui¢des. Esclarecer que
os alunos poderao ficar a vontade para se expressar de acordo com o roteiro da discussao e
que por se tratar de um trabalho cientifico o que for dito ndo serd divulgado nominalmente.
Estabelecer as regras de participagdo, e, por ultimo, pedir para que todos se apresentem,
dizendo nome, idade e cidade de domicilio.

QUESTAO NORTEADORA DO ESTUDO:
A proposta de curriculo integrado no ensino médio técnico do IEMA contribui para a
formagdo humana e profissional dos alunos?

DESMEMBRAMENTO DA QUESTAO:
1 - O curriculo integrado;

2 - Ensino Médio em tempo integral;

3 - Continuagao dos estudos;

4 - Mercado de trabalho.

ROTEIRO DE DISCUSSAO

1. O curriculo integrado:
- A concepgao de curriculo integrado do aluno;
- Os laboratérios dos cursos técnicos e pratica efetiva;
- As contribui¢des para a formagdo humana e politica do individuo;
- As relacdes entre a base comum, diversificada e técnica do curriculo.

2. Ensino Médio em tempo integral
-As vantagens de estudar em uma escola em tempo integral;
- A importancia do projeto de vida e do protagonismo juvenil no percurso académico do
aluno;
- A importancia e o papel do tutor na vida do aluno.

3. Continuacao dos estudos
- A importancia de cursar o nivel superior apds o término do Ensino Médio;
- A formacdo superior e o mercado de trabalho.

4. Mercado de trabalho
- As expectativas quanto ao mercado de trabalho
- O estagio na area do curso técnico e as aprendizagens significativas para o acesso ao
mercado de trabalho
- As contribuic¢des do ensino médio regular e profissionalizante.
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APENDICE C - CONVITE DIRECIONADO AOS ALUNOS

Carissimo(a) aluno(a),

Venho convida-lo (a) para participar de um grupo focal que faz parte de uma pesquisa do curso de Mestrado
em Educagao da Universidade Federal do Maranhdo em que sou aluna, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 lima Vieira
do Nascimento. O tema da pesquisa & “CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO: a proposta do Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA.”

A realizacdo do Grupo Focal tem como objetivo analisar a proposta de curriculo integrado em tempo integral
vivenciado no IEMA na percepcdo dos alunos. A recolha qualitativa dessas percepgdes serdo discutidas pautadas
no seguinte roteiro:

= O curriculo integrado;

- Ensino Médio em tempo integral;
- Continuagdo dos estudos;

- Mercado de trabalho.

A data proposta & dia 28 de setembro as 9h30min no Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao - IEMA, Unidade Plena Bacabeira, Desde ja, agradecemos sua disponibilidade, pois sua presenca é
muito importante.

Atenciosamente, PROF. 2 Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa
(Pesquisadora e mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagcao/UFMA)



APENDICE D - DECLARACAO DE LIBERACAO A GESTAO DO
IEMA/BACABEIRA - MA PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Declaracdo de liberaciio do uso do nome do IEMA/Bacabeira em publicagtes e
apresentagdes clentificas

Declaramos. para fins da realizaclio de pesquise cienlifica nas
dependéncias do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhiio - IEMA
Unidade Piena de Bacabeira - MA, que que Karyanne Moreira da Silva Nogueira
Rosa, portadora do CPF n.° D09.598.273-66 e do RG n°18713742002-8 SSPMA._,
esta autonzada a citar 0 nome dessa Instituigho nos relatos e publcagbes cientificas
da pesquisa intitulada "CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO: a proposta
do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio - IEMA

Declaramos também que estamos devidamente informados(as) sobre os
objetivos e procedimentos a serem realizados para coleta de dados da referida
investigaclio e que a pesquisadora garante a manutengo do sigilo e privacidade
dos(das) participantes durante todas as fases da pesquisa,

Bacabeira, 11 de _q:_.%eﬂb de 2018,

S

cpérimbo da instituigdo e assinatura do responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Termo de consentimento livre ¢ esclarecido - TCLE

Dados de identificacio da pesquisa

Titulo: CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO: a proposta do Insituto de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio - IEMA

Pesquisadora responsavel: Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa
Orientadora: Prof Dr* lima Vieira do Nascimento

Instituigho Responsavel: Universidade Faderal do Maranhfio - UFMA

Nés, Karyanne Morsira da Silva Nogueira Rosa, pesquisadora responsdvel pela
pesquisa intitulada "CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIQ: a proposta do
Instituto de EducacBo, Ciéncia @ Tecnologia do MaranhBo - IEMA °, e lima Vieira do
Nascimento, orientadora da pesquisa, convidamos Vossa Senhoria para participar
como voluntario (a) deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende analisar a proposta de curriculo integrado em
tempo integral vivenciado no IEMA na formagio dos estudantes, Para realizagho
desta analise, também nos propomos a:

1- Analisar a integracBo curricular prescrita na proposta pedagoégica do

IEMA;

2- Investigar as concepgdes de homem, educaclio, curriculo @ sociedade

que fundamentam o curriculo integrado em tempo integral do IEMA;

3- Disculir as percepgdes dos estudantes sobre o curriculo Integrado em

tempo integral adotado no [EMA;

4- Explicitar as condicbes objetivas em que se realiza a proposta de

curriculo integrado em tempo integral do IEMA,

Para realizagio da pesquisa utilizaremos os seguintes procedimentos
metodologicos: pesquisa  bibliografica; pesquisa documental; observagbes.
questionarios preformados (perguntas abertas e fechadas) e grupo focal. Sua
participagdo neste estudo constaré aulorizagho para aplicagiio dos questiondrios nas
turmas do 3° ano desta Unidade de Ensino e posteriormenta na realizagBo do grupo
focal com data a ser marcada.

Com relagio aos questiondrios preformados, praviamente elaborado pela
pesquisadora responsavel e, durante todo o periodo da pesquisa, Vossa Senhoria tem
o direito de tirar qualquer divida ou pedir quaisquer lipos de esclarecimentos,




bastando para isso entrar em conlato com aiguns dos pesquisadores ou com ©
Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranh#o - UFMA

Além disso, Ihe é garantido o direito de néo aceitar participar ou de rebrar
sua permiss3o, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaiagio pela
sua decisfo.

As informacOes desta pesquisa serdo confidenciais, e ser@o divuilgadas
apenas em eventos ou publicagies cientificas, ndo havendo identificacio dos(as)
voluntarios(as), a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participagéo.

Deste modo, esperamos contribuir para construcdo de conhecimento
cientifico por compreender a pesquisa como elemento fundante da dinamicidade entre
teona e pratica, responsavel por apontar a construg3o de novos e possiveis caminhos
para a sociedade.

AUTORIZAGAO:
leitura efou escuta deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com a
pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar
suficientemente informadol(a), ficando claro para mim que minha participagio é

voluntana e que posso relirar este consentimento a quaiquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da

pesquisa, dos procedimentos aos queis serel submetido e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar Diante do exposto, expresso

minha concordancia de livre e espontanea vontade em participar deste estudo

—

Thassinatura do(a) voluntério(a) ﬁi:!: n

ryanne Moreira dl Slm Hoguilrl Rosa
Pesquisadora responsével pela oblengio do consentimento

141




142

APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE

Termo de Compromisso e Responsabilidade

Eu, Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa, mestranda do Programa
de Pos-Graduagéo em Educagdo/Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do
Maranha&c/UFMA, vinculada ao Grupo de Pesquisa Escola, Curriculo, Formacio e
Trabalho Docente, pesquisadora responséavel pela realizagdo do trabalho intitulado
“CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO: a proposta do Instituto de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA", sob a orientagdo da
Professora Dra. lima Vieira do Nascimento, declaro que, a partir desta data, assumo

a inteira responsabilidade pela coleta de dados e divulgagdo dos resultados da
referida pesquisa, me comprometendo a cumprir os termos da Resolugdo n.® 196/96
= versdo 2012, do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa.

S#o Luis, JT de _\@%ﬂfﬂ_ua 2018.

0 e e D

Karyanne Moreira da Silva Nogueira Rosa

Pesquisadora Responséavel

'g'ﬂnm &J.;:.Lm c&c"lq@mwum—

Dr® lima Vieira do Nascimento

Orientadora responsavel
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APENDICE G - DECLARACAO DE LIBERACAO DO USO DO NOME DO
IEMA/BACABEIRA EM PUBLICACOES E APRESENTACOES CIENTIFICAS

Declaraclo de liberacio do uso do nome do IEMA/Bacabeira em publicactes e
apresentagdes clentificas

Declaramos, para fins de realizacdo de pesquisa cientifica nas
dependéncias do Instituto de Educacéio, Ciéncia e Tecnaologia do Maranhiio — IEMA,
Unidade Plena de Bacabeira - MA, que que Karyanne Moreira da Silva Nogueira
Rosa, portadora do CPF n.° 009.598 273-66 o do RG n°18713742002-8 SSP/MA._.
&sta autonzada a citar 0 nome dessa Instituiclo nos relatos e publcacbes cientificas
da pesquisa intitulada "CURRICULO INTEGRADO NO ENSINO MEDIO: a proposta
do Instituto de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranh#io — IEMA-

Deciaramos também que estamos devidamente informados(as) sobra os

objetivos e procedimentos a serem realizados para coleta de dados da referida
investigacio e que a pesquisadora garante a manutenclo do sigilo e privacidade
dos(das) participantes durante todas as fases da pesquisa.

Bacabeira, 17 de 4,-_.%5(9 de 2018,

i

savel

ycérimbo da instituicAo e assinatura do respon
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ANEXO A - REGISTRO NO COMITE DE ETIC@ EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (CEP/UFMA)
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