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RESUMO

A presente pesquisa trata sobre a identidade negra no contexto escolar. O contexto
investigado foi uma escola municipal na cidade de S&o Luis, denominada: "Unidade
de Educacao Basica Darcy Ribeiro". O estudo teve como objetivo geral: Investigar
como a Unidade de Educacéao Basica Darcy Ribeiro desenvolve o trabalho curricular,
abordando os conteudos sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e africana,
visando a implementagcdo de uma proposta de intervencdo na perspectiva da
construgéo e reconstrugdo da identidade negra dos docentes e discentes do 8° ano
do Ensino Fundamental. Discorre-se sobre as concepg¢des de identidade e
identidade negra e faz-se uma retrospectiva histérica da identidade étnico-racial
negra no Brasil. Para fazer a articulagdo com os entendimentos sobre identidade,
faz-se uma secéo, intitulada Escola, curriculo, formacao e constru¢do de identidade,
na qual discute-se o papel da escola na perspectiva de apontar o trabalho curricular
a respeito dos conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Em
continuidade, na secao empirica, caracteriza-se a escola pesquisada, 0s percursos
metodoldgicos, apresenta-se a discussao dos dados e a descricdo da intervengéo do
produto da pesquisa, que se deu por meio do Caderno de Orientagdes Didaticas em
forma de Sequéncias Didaticas a luz do Projeto A Cor da Cultura. Teve-se como
sustentacdes tedricas autores, como: Cavalleiro (2001), Corazza (2013), Goffman
(1999); Munanga (2008); Sousa e Fino (2007), Thurler (2001), dentre outros. Na
Metodologia, optou-se por uma abordagem de natureza qualitativa, do tipo estudo de
caso. Como instrumentos de recolha de dados, foram usados de questionarios e
entrevista semiestruturada e registro das observacdes participantes no Diario de
Campo. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos e as alunas do oitavo ano, a
Gestora Geral, o Coordenador dos alunos, um Professor de Lingua Portuguesa e
uma Professora de Arte. Com a pesquisa concluiu-se que a escola pesquisada nao
desenvolvia uma formagéo identitaria negra, todavia, por meio das intervengoes, foi
possivel desenvolver essa formacdo, haja vista que se permitiu mudar um
paradigma conservador para um paradigma pluriétnico.

Palavras-chave: Identidade Negra. Lei n? 10.639/2003. Relagées Etnico-Raciais.
Escola.



ABSTRACT

This research deals with the black identity in the school context. The context
investigated was a municipal school in the city of Sdo Luis, named: "Basic Education
Unit Darcy Ribeiro". The main objective of the study was to investigate how the Basic
Education Unit Darcy Ribeiro develops the curricular work, addressing the contents
of Afro-Brazilian and African history and culture, aiming at the implementation of a
proposal for intervention in the perspective of construction and reconstruction of the
black identity of teachers and students of the 8th grade of Elementary School. The
conceptions of identity and black identity are discussed and a historical retrospective
of black ethnic-racial identity is made in Brazil. In order to articulate with the
understandings about identity, a section, entitled School, curriculum, formation and
identity construction, is made, in which the role of the school in the perspective of
pointing out the curricular work regarding the contents of history and Afro-Brazilian
and African culture. In continuity, the empirical section characterizes the researched
school, the methodological pathways, the discussion of the data and the description
of the intervention product of the research, which was given through the Notebook of
Didactic Orientations in the form of Didactic Sequences in the light of Project The
Color of Culture. It was supported by theoretical authors, such as: Cavalleiro (2001),
Corazza (2013), Goffman (1999); Munanga (2008); Sousa e Fino (2007), Thurler
(2001), among others. In the Methodology, a qualitative, case-study approach was
chosen. As data collection instruments, we used questionnaires and semi-structured
interviews and recorded the participant observations in Diario de Campo. The
subjects of the research were the students of the eighth grade, the General Manager,
the Coordinator of the students, a Portuguese Language Teacher and an Art
Teacher. With the research, it was concluded that the school studied did not develop
a black identity formation, however, through the interventions, it was possible to
develop this formation, since it allowed to change a conservative paradigm to a multi-
ethnic paradigm.

Keywords: Black Identity. Law 10,639 / 2003. Ethnic-Racial Relations. School.
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1INTRODUCAO

Desde a diaspora para o Brasil, a histéria dos povos africanos se
configurou em cenarios de disputas e tessituras diferenciadas. E no contexto de
correlagbes de forgas, torna-se necessério situa-las em varios momentos dos
enfrentamentos de uma dada geracao da populagao negra brasileira. (JACCOUD,
2009).

A denuncia do racismo, associada a demanda por respeito a cultura dos
descendentes de africanos e da afirmacdo de sua identidade especifica, a
reivindicacdo de uma cidadania baseada na preservacéao e valorizagdo das tradicoes
culturais de origem africana e o trabalho de desalienacdo que atinge a populagcéo
negra, foram lutas que encamparam as ag¢des de combate a todas essas injusticas.
(D’ADESKY, 2001).

Munanga (2012) adverte que a importancia de ensinar a histéria da Africa
e a historia do negro no Brasil (responsabilidade privilegiada da escola), a partir de
novas abordagens e posturas epistemoldgicas, podera contribuir para o rompimento
de uma visao estigmatizada e depreciativa a respeito dessa raga/etnia.

Consideramos ainda que, para além dessa questdo, poderd oferecer
subsidios para a construcao de uma identidade negra consciente, na qual o negro
seja visto e se enxergue ndo apenas como objeto da historia e coisificagdo, mas
como sujeito atuante e participe de todo o processo de constru¢do da cultura e do
povo brasileiro.

Nessa perspectiva,

O essencial é reencontrar o fio condutor da verdadeira histéria do Negro que
o liga a Africa sem distorgbes e falsificagbes. A consciéncia historica, pelo
sentimento de coesao que cria, constitui uma relagdo de seguranga mais
sélida para cada povo. E a razéo pela qual cada povo faz um esforgo para
conhecer e viver sua verdadeira historia e transmiti-la para as futuras
geracoes. Razao pela qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia
histérica era uma das estratégias utilizadas pela escravidao e colonizagao,
para destruir a meméria coletiva dos povos escravizados e colonizados.
(MUNANGA, 2012, p. 5).

Historicamente, o Brasil € uma nacao constituida por diferentes etnias,
com histérias, saberes, culturas e linguas proprias, porém, ainda ndao encontrou a
forma de lidar com a diversidade. Por tal motivo, precisamos criar as condi¢cdes
necessarias para que as diferentes etnias desenvolvam a capacidade de assumir

sua histéria e cultura. Este é um aspecto que s6 faz sentido se cada espago destas
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representacdes for respeitado nas suas especificidades, e que acima de tudo o nao
negro considere o negro com direito a exercer a sua cidadania em toda a plenitude.

Na educagdo, sobretudo nas escolas, o debate sobre a promogédo da
igualdade das relagdes étnico-raciais ganhou intensidade a partir de janeiro de 2003,
quando foi sancionada a Lei n® 10.639/2003, como Politica Publica de Educagéo. A
referida Lei surgiu em resposta as reivindicacbes dos Movimentos Negros
Organizados, que ha muito tempo tém se empenhado em prol de agdes concretas
contra o racismo, 0 preconceito e as discriminag¢des raciais na sociedade, de forma
geral, e na educacao, de modo especifico. (SOUZA; CROSO, 2007).

Castells (1999) advoga que a construcdo da identidade vale-se da
matéria-prima fornecida pela Histéria, Geografia, Biologia, por instituicdes produtivas
e reprodutivas e pela memoria coletiva. Este fato leva-nos a considerar que a
construcdo da identidade negra perpassa pela inclusdo da Histéria, da Cultura e
Membéria, da Arte, da Religido, das Tecnologias, da Ciéncia, da Educacédo e das
visbes de mundo. Sobre essa questdo, Silva (2005) aponta as africanidades
brasileiras para serem desenvolvidas nos conteudos de todas as disciplinas do
curriculo da Educacao Basica.

Gomes (2002) destaca que nenhuma identidade é construida no
isolamento, pelo contrario, € construida durante a vida toda por meio do dialogo,
parcialmente interior e parcialmente exterior com os outros, ou seja, nas relacdes
entre as pessoas, € € por esse processo que também passa a construcdo da
identidade negra.

A Lei n?10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) n® 9.394/1996, nos artigos 26 e 79, e passou a vigorar acrescida
dos artigos: 26A e 79B. O artigo 26A torna obrigatério o Ensino da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Escola e o 79B inclui no Calendario Escolar o
Dia 20 de Novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, data em que o
Movimento Negro celebra o Aniversario de Morte de Zumbi dos Palmares. (BRASIL,
2013).

Para Souza e Croso (2007, p. 18), “com a Lei n® 10.639/2003, a escola
aparece como lécus privilegiado para agenciar alteracées nessa realidade, e é dela
a responsabilidade de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos historicos e
culturais (...)". Segundo as referidas autoras, a escola € um espago privilegiado para
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essas discussoes. Nesse sentido, concebemos que na maioria das vezes nao tem
acompanhado as demandas da sociedade brasileira.

A Resolugcao n® 1, de 17 de junho de 2004, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este Documento regulamenta
a Lei n®. 10.639/03. O paragrafo 2° do art. 2° da referida Resolucao faz referéncia a
valorizagdo da identidade, histéria e cultura, na perspectiva do reconhecimento e
valorizacao das raizes africanas na nacao brasileira. (BRASIL, 2004a).

O Parecer n® 03, de 10 de margo de 2004, enfatiza a necessidade de as
escolas brasileiras trabalharem conteudos historiograficos e culturais da populacao
afro-brasileira e africana, ndo s6 no viés didatico-pedagdgico, como também no viés

politico, ou seja, numa perspectiva de engajamento politico e étnico. E estabelece:

A obrigatoriedade de inclusao de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educagao Basica trata-se de deciséo politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagéo de professores. Com esta
medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. (BRASIL, 2004b, p. 7).

Silva (2005), a luz do citado artigo, destaca que a inclusao da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no Curriculo é de fundamental importancia para
professores(as) e estudantes desconstruirem a histéria de inferiorizagdo que
perpassa 0 ambito escolar, construindo saberes por meio do reconhecimento da
histéria e meméria dos povos africanos, contribuindo para a autoestima e a
identidade de estudantes negros(as) e valoriza¢ao de suas raizes.

Foi com esta perspetiva, com o interesse de contribuir para o aporte
tedrico disponivel, que o presente estudo foi pensado. Dessa forma, nos impelimos a
investigar o modo como a educacao formal tem articulado os processos de ensino e
de aprendizagem nas rotinas da Unidade de Educagéo Bésica (UEB) Darcy Ribeiro,
escola selecionada para estudo, assim como o contributo que a referida escola tem
dado para a preservacao e valorizagcdo da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana, com vistas a construcao da identidade negradaquela comunidade.

O interesse pelo objeto de pesquisa se deu em virtude de nossa atuagéao
politica e epistemoldgica no campo das relagdes étnico-raciais, especificamente

sobre a negritude. Soma-se a isso nossa orientacao identitaria enquanto uma mulher
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negra e que advoga melhores condigdes de relagbes sociorraciais na sociedade
brasileira.

Acrescentamos, também, que o objeto de estudo se relaciona
empiricamente com a nossa atuacao profissional como professora e coordenadora
pedagdgica da Educacao Basica, o que nos permitiu observar as relagdes de conflito
que se estabelecem entre o contingente de estudantes negros e nao negros na
escola. Sentir a discriminagéo, os esteredtipos e 0s estigmas em virtude da cor da
pele, impulsionaram-nos a buscar instrumentalizagdo tedrica que nos ajudassem a
pensar procedimentos de combate as situacbes de racismo de que sdo vitimas
criangas e jovens no ambiente escolar.

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa, assim como para estruturar o
nosso pensamento e desenhar o processo de investigagdo e de intervengéo,
levantamos um questionamento geral e, a partir dele, fizemos subquestoes.

O questionamento geral foi:

e Como a Unidade de Educacdo Basica Darcy Ribeiro desenvolve o trabalho
curricular abordando os conteudos sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana, visando a implementacdo de uma proposta de intervencdo na
perspectiva da construcao e reconstrucao da identidade negra dos docentes e
discentes do 8% ano do Ensino Fundamental?

Os subquestionamentos foram:

e Que entendimentos teoricos e metodologicos sobre identidade negra a
Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro possui?

e Como estudantes negras e negros da Unidade de Educagédo Basica Darcy
Ribeiro se percebem no contexto étnico-racial?

e Como os professores incluem no curriculo escolar conteudos referentes a
Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana na perspectiva da construcao da
identidade negra?

e Como a Unidade de Educacdo Basica Darcy Ribeiro esta organizada para
apoiar e subsidiar o trabalho dos docentes com vistas a desenvolver uma
educacao antirracista?

e Como um Caderno de Orientagdes Didaticas podera contribuir na construcao
e reconstrucdo da identidade negra dos docentes e discentes negros a luz da
Lei n®. 10.639/037
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A luz dos questionamentos, acima descritos, elaboramos os seguintes
objetivos:

Objetivo Geral: Investigar como a Unidade de Educacao Basica Darcy
Ribeiro desenvolve o trabalho curricular abordando os conteudos sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira e africana, visando a implementagcdo de uma proposta de
intervencao na perspectiva de construcao e reconstrucao da identidade negra dos
docentes e discentes do 8° ano do Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos:

e Identificar quais entendimentos tedricos e metodoldgicos sobre identidade
negra a Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro possui.

e Compreender como estudantes negras e negros da Unidade de Educacao
Béasica Darcy Ribeiro se percebem no contexto étnico-racial.

e Verificar como os professores incluem no curriculo escolar conteudos
referentes a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana na perspectiva da
construcao da identidade negra.

e Averiguar se a Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro estd organizada
para apoiar e subsidiar o trabalho dos docentes com vistas a desenvolver
uma educacao antirracista.

e Construir um Caderno de Orientacées Didaticas que possa contribuir na
construgdo e reconstrucao da identidade negra dos docentes e discentes
negros a luz da Lei n®. 10.639/03.

A Dissertacao esta organizada em seis secoes, a saber:

Na Secéo 1, intitulada Introducao, apresentamos a configuracao teérica e
metodoldgica da pesquisa, incluindo ai a estrutura organizativa.

Na Secdo 2, intitulada Identidade, apresentamos um mapeamento
conceitual das concepgbes de identidade e identidade negra, a luz de alguns
teodricos estudiosos desse tema. Destacamos as seguintes fontes bibliogréaficas:
Goffman (1999); Elias (2001); Castells (1999); Hall (2006); Munanga (2001); Gomes
(2002).

Na Secéao 3, intitulada Os antecedentes histéricos da identidade étnico-
racial negra, concentra a andlise sobre trés fases contextuais, as quais foram
constituindo a histéria narrada e vivenciada pelos povos africanos em terras

brasileiras. A primeira fase, Século XIX, se caracterizou pela escravizacdo dos
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negros que, de forma perversa, anulou suas condicbées minimas de vida humana,
mas este povo, apesar da tentativa de nulidade de sua identidade como uma nacao,
culturalmente constituida, superou o que lhes foi imposto. A segunda fase, Século
XX, caracterizou-se pela potencializagao das teorias racistas que inferiorizavam o(a)
negro(a) e propagavam um debate intelectual com vistas a constru¢do de uma
identidade nacional que buscava o branqueamento da populagcdo brasileira. A
terceira fase, denominada o Século XXI, foi de grandes avangos teoricos e nele
afloraram politicas publicas direcionadas na perspectiva do combate ao racismo. As
Politicas de Acdes Afirmativas, a exemplo da Lei n®. 10.639/2003, sancionada nos
primeiros anos do inicio deste século, sao exemplos da preocupacdo com acdes de
combate ao racismo no Pais. Para o desenvolvimento desta secao, recorremos a
autores, como: Munanga (2008); Jaccoud (2009); Macedo (2013); Coelho e Coelho
(2014); Santa’Ana (2008).

Na Secao 4, intitulada Escola, curriculo, formacdo e construcdo de
identidade, discutimos o papel da escola, desde o seu surgimento, no século XVIII,
as influéncias do sistema capitalista no desenvolvimento de sua educacgao.
Abordamos também a importancia de romper com o paradigma conservador, com
vistas a oportunizar e experimentar a mudanga e a inovacao na perspectiva de
inclusao de conteudos que representem os negros e se afinem com a construcao de
uma identidade negra positiva. Para fundamentacao desta se¢do, ancoramo-nos em
autores, como: Sousa e Fino (2007), Thurler (2001), Cavalleiro (2001), Corazza
(2013), Leite (1997), Bampi (1999), Moreira (2009), Romao (2001), Santos (2001),
Pacheco (2005), Guathier (2006), Tardif (2014).

Na Secéo 5, intitulada Identidade Negra na Unidade de Educacéo Basica
Darcy Ribeiro, foi subdividida em 4 subsec¢des. Nela apresentamos a caracterizagéo
da UEB Darcy Ribeiro e abordamos informagdes relativas ao espacgo fisico e
pedagdgico, o percurso metodolégico que trata da abordagem tedrico-metodoldgica,
método utilizado, tipo de pesquisa, sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de
recolhimento dos dados e como estes foram analisados; o percurso empirico, e nele
apresentamos o diagndstico da pesquisa, que consistiu em demonstrar os resultados
gerados por meio dos instrumentos e das notas de campo; analise e discussdo dos
resultados, feita com base nos dados que serviram de subsidios para planejar as
intervengbes e, por fim, abordamos as intervengdes que se consolidaram em um

Caderno de Orientacdes para o corpo docente e na aplicabilidade destas atividades
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a Turma de oitavo ano. Para fundamentar a secao, utilizamos alguns autores, dentre
os quais: Yin (2005), Gil (2008), Minayo (2010), Demo (2000), (2010), Trivifios
(1995), Chizzotti (2006), Bogdan e Biklen (2010), Richardson (2008); Bardin (2010);
entre outros.

Finalizamos o trabalho com a Secéo 6, na qual tecemos as consideragdes
finais fazendo referéncia as descobertas que nos pareceram ser de maior relevo e
atentando para o alcance dos objetivos formulados. Apontamos também a
relevancia que tiveram as intervengées no campo da identidade negra para a
autoidentificacdo dos(as) alunos(as) como negros(as), dos professores e do gestor
escolar, que vivenciaram a possibilidade de incluir os conteddos inerentes a Histéria
e a Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola e em suas aulas.

Esperamos que a nossa pesquisa possa trazer contribuicbes para o
campo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, sobretudo para a construcdo
identitaria das(os) estudantes negras(os).
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2 IDENTIDADE

2.1 Concepcoes

Segundo Kaufmann (2004), o termo identidade consolidou-se por volta
dos anos 60, porém o interesse por ele e a sua utilizagdo como objeto das Ciéncias
Sociais remonta a um periodo recente.

Ainda conforme Kaufmann (2004), o conceito de identidade é intrinseco a
Modernidade porque o individuo, vivendo na comunidade tradicional, ndo se via
como um individuo em particular, assim, ndo estava ciente dos questionamentos
indenitarios atualmente propostos.

Zanatta (2011) diz que o conceito de identidade esta em discusséo desde
a Antiguidade, embora nao se trate do que estd em discussao nos moldes de hoje,
mas o dos estudos filoséficos que ja vém ha muito tempo investigando uma definigcéo
para o tema.

Conforme Ennes (2008), a categoria conceitual identidade esta
relacionada a processos sociais que, de varias formas, a problematizaram. Os
processos sociais mais conhecidos sdo as crises do socialismo real, que levou ao
fim da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas e do Leste Europeu e a
globalizagéo, fendbmenos estes que perpassam por relagées econdmicas, politicas e
culturais em todo o0 mundo.

Uma das consequéncias mais evidentes dessas transformacdes histéricas
tem sido a mudanga de referéncias para o processo de producdo de
identidades/alteridades. Por exemplo, antes dessas transformagdes, as referéncias
identitarias mais comuns eram o Estado-nacao, a raca, o socialismo. Depois delas,
as referéncias sao: a etnia, o género e a orientacao sexual. Estamos, assim, diante
de um duplo processo de transformag¢édo. Um, no campo histérico, e outro, no campo
teorico-conceitual. (ENNES, 2008).

Assim, a questdo da identidade e de seu reconhecimento vem se
constituindo um tema de reexame nestes Ultimos anos, de tal forma que nao pode
ser ignorada pelos educadores e pelos demais estudiosos da sociedade brasileira,
interessados em explorar seus respectivos reflexos em uma investigacao de carater
empirico, sobretudo, quando essa questao passa a estar associada a fenémenos,

como etnia, racismo, diversidade e desigualdade. Isso nos leva a uma tematica
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bastante enriquecedora, pois se torna mais complexa e convidativa a sua
elucidacao.

Cabe acrescentar que existem varios entendimentos sobre identidade, os
quais vao depender de enfoques epistemoldgicos, como o da Psicologia, da
Sociologia da Filosofia, da Antropologia, das Relacdes Etnico-Raciais e outros.
Todavia, uma vez que estamos tratando sobre o ultimo enfoque descrito, no
presente trabalho demarcamos e delimitamos as compreensdes de identidade nas
perspectivas de Erving Goffman, Norbet Elias, Manuel Castells e Stuart Hall.

A opgéo pela fundamentagéo teorica nesses autores, deu-se em virtude
de como compreendem a construcdo da identidade de modo amplo e como nos
fizeram interpretar as suas contribuicées para o campo da identidade negra. Elias
(2000) compreende a definicdo de identidade a partir de configuragbes que
compreendem os individuos e as teias de interdependéncia formadas nesta relacao.
Destaca que identidade é construida socialmente mediante o controle de emogdes
em que as relagdes expressam necessidades emocionais do eu e do nos. “O sentido
que cada um tem de sua identidade esta estreitamente relacionado com as relagdes
de nés e de eles no nosso préprio grupo e com a nossa posicao dentro dessas
unidades que designamos nos e eles.” (ELIAS, 2001, p.139).

A identidade de um individuo é compreendida na trama de relacdes
sociais em que este estd inserido. O comportamento do ser humano tem dois focos
de origem: um esta no controle externo exercido pela sociedade; o outro tem origem
no autocontrole impregnado em cada individuo que, nomeadamente, o diferencia do
outro.

Com isso, Elias (2001) alerta que precisamos tratar as diferencas,
enquanto um problema que precisa ser compreendido no conjunto da sociedade, o
que inclui o entendimento da relacdo de poder exercido por aqueles que se
reconhecem no grupo dos Estabelecidos e os que estdo entre os Outsiders’.

Na mesma direcao, concorre 0 pensamento de Goffman, quando trata do
estigma, pois um grupo, ao estigmatizar o outro, se coloca no centro do poder e sua
tendéncia é rotula-lo como inferior, ofuscando-o para manter a superioridade social.
Destarte, o grupo estigmatizado constréi uma autoimagem inferiorizada. E possivel

observar nessa linha de pensamento dos dois autores que o sofrimento de

1E aquele que ndo se enquadra na sociedade, que vive & margem das convengdes sociais. (ELIAS,
2001)
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inferioridade, as cicatrizes que vao gerando nos negros, tendem a conduzi-los para
um campo de crengas de que sao inferiores, de que nao prestam. Isso é resultado
do processo civilizador destacado por Elias, que, de certo modo, impde a situagéo
vivenciada pelo povo negro por meio do tratamento que lhe é atribuido por
familiares, comunidade, professores e outros de seu convivio.

O pensamento de Castells (1999) € aqui inserido, considerando a
importancia que o autor designa para a histéria na construgdo da identidade.
Defende que toda identidade carece da matéria-prima. Obviamente que a nossa
discussao, neste trabalho, perpassa pela valorizacao ancestral dos povos africanos.
Entretanto, nao rejeitamos a ideia de que essa identidade ndo permanece mais com
a mesma esséncia. Nesta discussdo, ndo residem mais os africanos que aqui
aportaram na segunda metade do século XVI. Esta é uma discussédo defendida por
Hall, de que ha uma descentralizagdo da identidade; ha uma hibridizacao, fruto da
relacdo entre o local e o global. Para o autor, o processo de globalizagao provocou
um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢des de identificacdo. (HALL, 2006).

Por outro lado, os artefatos culturais que contribuem para a construgao da
identidade negra no Brasil tém a sua ancora na Africa, porém, influenciada por outro
contexto e fruto de outras relacbes que se interrelacionaram entre outras culturas e

construiram outros jeitos, outros modos de ver, sentir e agir.
2.1.1 Erving Goffman

Erving Goffman, cientista social, sociblogo, antropdlogo e escritor
canadense, foi considerado o socidlogo norte-americano mais influente do século
XX. Em 2007, foi listado pelo The Times Higher Education Guide como o sexto autor
nas ciéncias humanas e sociais mais citado. Sua contribuicdo mais conhecida para a
teoria social € o seu estudo sobre interacao simbdlica. Autor de muitas obras, dentre
as quais, Estigma - Notas Sobre a Manipulacdo da Identidade Deteriorada. Suas
principais areas de estudo incluiram a sociologia da vida cotidiana, a interacao
social, a construcdo social do eu, organizacado social da experiéncia, e elementos
particulares da vida social.

Goffman & um analista da dramaturgia cotidiana; toma emprestado o

modelo teatral para dissecar a l6gica das representacdes de papéis que estruturam
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as mais banais das interagdes. Para o referido autor, a identidade tem um significado
do individuo em assumir papéis e se portar na vida como se estivesse
representando um papel num teatro. Nesse sentido, ldentidade é o produto dos
processos de socializacao. (GOFFMAN, 2004).

A compreensao de identidade, segundo Goffman, é associada ao termo
estigma. Esse termo, de origem grega, é um atributo que produz um amplo
descrédito na vida de uma pessoa. O termo é utilizado na sua acepgao original,
porém mais amplamente usado para designar as desgracas do ser humano
(GOFFMAN, 1999).

Segundo Goffman (2004, p. 5), a palavra estigmaerautilizada pelos
gregos “para se referirem a sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar
alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de quem o0s
apresentava’.

Logo, o termo estigma podia simbolizara categoria de escravizados como
um rito de desonra. Era uma adverténcia, um sinal para se evitar contatos sociais, no
contexto particular e, principalmente, nas relagdes institucionais de carater publico,
comprometendo relagdes comerciais. (GOFFMAN, 2004).

No inicio da Era Cristd, as marcas corporais tinham um significado
metaférico. Os sinais representavam a graca divina, que se manifestava por meio da
pele. Era também uma referéncia médica, representando perturbacdes fisicas. Na
atualidade, a palavra estigma representa algo de mal, que deve ser evitado, uma
ameaca a sociedade, isto €, uma identidade deteriorada. (LOUREIRO, 2004).

Para Goffman (1999), identidade esta relacionada a forma como as
relacdes sociais se referem a pessoa que se representa na vida cotidiana e nos
diversos papéis que desempenha. O conceito de papel social € entendido como a
promulgacao de direitos e deveres ligados a uma determinada situagao social, mas
este papel pode ser representado e reivindicado pelo ator numa série de outras
situacdes, 0 que caracterizaria um agir estratégico.

Em sintese, para Goffman (1999), uma pessoa pode fazer uso de um
papel social especifico, dependendo do cenario em que se encontra. Desse modo, a
identidade € contextual, dependendo da situagdo e dos atores envolvidos. Nessa
perspectiva, podemos afirmar que toda interacdo € representagcdo, e cabe ressaltar
gue os conceitos de interacéo e representacao se fundem.
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Ainda Goffman, retomando ainda o conceito de estigma é permeado pela
ideia da presenca fisica entre estigmatizados e normais, isto €, todos os conceitos
apresentados pelo autor remetem a ideia da presenca corporal entre tais grupos. O
termo estigma, portanto, é usado em referéncia a um atributo profundamente
depreciativo. Ele alerta que a relacao social em ambientes ja estabelecidos propicia
um entrosamento previsto e esperado entre as pessoas e tal lugar, sem que haja
reflexdo por parte de umas e outras. Desse modo, as pessoas normais? julgam
antecipadamente as categorias e os atributos de um estranho que se aproxima, de
modo que as preconcepgdes, elaboradas pelos normais, sao transformadas em
“‘expectativas normativas, em exigéncias apresentadas de modo rigoroso”
(GOFFMAN, 1975, p. 12). Os ditos normais podem perceber que fazem afirmacoes
daquilo que o outro deveria ser.

Os meios para categorizar as pessoas sao estabelecidos pela sociedade
que cria para estas um corpus de atributos dentro de um padrao estabelecido.
Entdo, o social anula a individualidade e determina o padréo que interessa para
manter a estrutura de poder, estigmatizando todos os que rompem com o modelo
estabelecido. Goffman caracteriza esse tipo de sociedade como identidade real e
virtual. (GOFFMAN, 1999).

Portanto, a identidade real é aquela que € estabelecida mediante a
categoria e os atributos que o individuo prova possuir. A identidade virtual é aquela
que é fruto da categorizacdo e de atribuicdo de caracteristicas ao individuo pela
sociedade. Desse modo, uma dada caracteristica pode ser um estigma,
especialmente quando ha uma discrepancia especifica entre a identidade social
virtual e a identidade social real.

Quando nos pautamos na relacdo entre as identidades real e virtual,
podemos afirmar que a estigmatizagao nao ocorre devido a existéncia do atributo em
si, mas pela relagdo contraditéria entre os atributos e os esteredtipos. Os
denominados normais criam esteredtipos distintos dos atributos de um determinado
individuo, caracterizando, assim, o processo de estigmatizacado. “O termo estigma,
portanto, serd usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo”
(GOFFMAN, 1975, p. 13).

2 Termo utilizado por Goffman (1999) para definir aqueles que estigmatizam.
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Na visdo de Goffman, o conjunto de tudo o que uma pessoa usa para
atuar socialmente é denominado de fachada. Para o autor, dentro de uma mesma
fachada, ha dois ambientes distintos: a regido da frente, de contato com o publico ou
o externo, e a regido do fundo ou bastidores. Na maioria das vezes, a regido do
fundo é separada da regiao da frente por divisdes, passagens protegidas, em que o
acesso de pessoas estranhas é negado. E comum contratarem-se pessoas com
aspectos fisicos valorizados socialmente para trabalhar em contato com o publico e
designarem-se pessoas com atributos que a sociedade nado valoriza para atuar no
fundo. Assim, as pessoas negras sao empregadas com mais frequéncia para ocupar
a regiao dos fundos e notadamente sao invisibilizadas. (GOFFMAN, 1999).

| ‘-
Figura 1: Negros e negras e situagao subalterna
Fonte: https://escrevivencia.wordpress.com/2012/04/14/a-escravidao-acabou-so-falta-avisar-a-classe-

media/.

Na imagem exposta, é perceptivel o lugar das personagens negras. Na
primeira imagem, temos um cenario onde as pessoas negras estdo no fundo do
palco e disposto no chao ou no dizer de Goffman (1999), no bastidor. Na leitura, a
visibilidade central é notadamente a mesa, local privilegiado que contempla em seu
entorno pessoas nao negras. Na segunda imagem, observamos a empregada
doméstica que, apesar das conquistas trabalhistas, ainda ocupa funcdes de laboro
em lugar social estigmatizado e reservado a pessoas que apresentam uma fachada
pessoal com caracteristicas afrodescendentes.

Essa postura reforca o esteredtipo do lugar social imposto ao negro e
impede que o vejamos como sujeito histérico, social e cultural. Nessa perspectiva,

“‘um povo cuja histéria faz parte da nossa formacéao cultural, social e historica passa
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a ser visto através dos mais variados estereétipos. Ser negro torna-se um estigma”.
(GOMES, 2002, p.38).

2.1.2 Norbet Elias (Habitus)

Sociblogo, de origem germanica, Nobert Elias foi um homem além do seu
tempo; na década de 1930 ja escrevia sobre a sociedade em rede e integragdo das
ciéncias. Nessa linha, o autor infere que a humanidade esta sujeita a trés processos:
o Bioldgico, o Histérico e o Cultural, cada um tendo seu ritmo, porém inseparaveis.
(ELIAS, 2001).

Nobert Elias promoveu uma ruptura com o pensamento conservador
dentro das Ciéncias Sociais. Elias foi responsavel pelo desenvolvimento de uma
teoria social inovadora, que contribuiu para alargar o campo dos estudos
sociolégicos voltados para a compreensao dos processos de interacdao humana no
ambito da sociedade. Com efeito, propbs-se alargar a compreensao dos processos
humanos e sociais para adquirir um conhecimento mais solido acerca dos mesmos.

Em seus estudos desenvolveu o conceito de habitus social. Para Elias
(2001b), habitus é fruto de um processo histérico complexo. O conjunto de maneiras
de pensar e agir que estruturam uma sociedade. Estd ligado a maneira de
racionalidade de um grupo. E também de cunho econémico e criado pelo conjunto
de Propriedade/Patrimbnio como o subjetivo que se traduz no material.

Ainda sobre habitus, Elias (2001) acrescenta que €, também, de natureza
social, porque ele se constréi nos relacionamentos e nos processos historicos, mas é
também um conceito pessoal porque, embora vivamos estimulados e/ou censurados
pelo meio social, cada individuo é Unico, como também € Unica a sua maneira de
apreender o mundo.

Para o autor, essa especificidade individual esta estritamente conectada
com o nés enquanto nagdes ou tribos. Sobre isto, infere que

A identidade de sua imagem-do-nés fica ameagada. Essa imagem-do-nos,
contudo, que muitas vezes assume a forma de um processo de maior ou
menor extensao, ndo tem apenas uma fungao individual, mas também uma
importante fungdo social. Ela da a cada individuo um passado que se
estende muito além de seu passado pessoal e permite que alguma coisa
das pessoas de outrora continue a viver no presente. (ELIAS, 2001b, p 54).

Elias (2001b) afirma que néo € dificil encontrar provas dos problemas
pessoais, da demanda de mudancas no habitus social num mundo em que a
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mobilidade local dos seres humanos tornou-se constante. Um numero crescente de
pessoas, em todas as regides, é apanhado nessa migracao, sejam seus objetivos
temporarios ou permanentes.

Ainda segundo Elias (2001b), mesmo quando as pessoas emigram
apenas temporariamente para outro pais, sozinhas ou com suas familias, as
identidades sao claramente identificaveis, ndo somente pelas pessoas que ali vivem,
como também por si mesmas; nao apenas como individuos, também como membros
de determinado grupo.

Ainda o referido autor descreve:

Isso ndo ocorre apenas pelo fato de seus passaportes assim as rotularem,
mas porque seu habitus social cria um tipo especifico de distancia entre elas
e os membros do pais que as hospeda. Em geral, as pessoas tentam
escapar as dificuldades de coexisténcias resultantes das diferengas no
habitus social estabelecendo-se perto de membros de seu préprio grupo,
isto é, de pessoas com o mesmo habitus social. Ao lado desses
povoamentos grupais dentro de paises anfitrides, ha recorrentes problemas
individuais entre os membros da segunda ou terceira geragdes dos grupos
imigrantes. (ELIAS, 2001b, p. 146).

O individuo é compreendido como fruto de tensdes, porque o eu, além de
condicionado socialmente, € também auténomo. A tensdo acontece porque aquilo
que somos somente é confirmado com o reconhecimento do outro. Temos entao
uma necessidade de sermos reconhecidos pelo outro, de sermos reconhecidos
como diferentes. Por isso, € uma psicologia histérica porque coloca no homem uma
constante dependéncia do outro (ELIAS, 2001b).

Norbet Elias também trata da questdo da identidade dentro de uma
reflexdo mais ampla, que é a relagao entre individuo e sociedade. Segundo ele, “a
sociedade seria como uma rede de fungées em que as pessoas Nnao exercem uma
sem relagdo a outras”. (ELIAS, 2001b, p. 13-14). Essas fungbes sé&o
interdependentes e a relacdo entre as pessoas, individualmente consideradas,
seguem leis autbnomas.

Ele nos lembra que o individuo é singular, pois toma decisdes e age,
procurando atender necessidades, desejos e sonhos pessoais. Mas essas decisdes
e acdes se ddo em contexto mais amplo, coletivo, comunitério, grupal, social. E essa
instancia coletiva da qual o individuo é parte que lhe fornecera o contexto, o pretexto
e os limites de sua decisao e sua acao. Assim, a resposta a questao “quem sou?”, é
a identidade-eu, enquanto que a resposta a questao “quem somos nés?” ou “a que

7

sociedade pertenco?” € a identidade-nés. Exemplificando: o0 nome de uma pessoa
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revela sua identidade-eu, enquanto que o sobrenome (nome de familia) revela sua
identidade-nés. (ELIAS, 2001b).

A familia, entretanto, ndo esgota todas as possibilidades de identidade-
nds, uma vez que ela pode integrar-se a uma dada sociedade local, que por sua vez
pode integrar-se a uma sociedade nacional e até internacional. Alguém pode dizer
que se chama Joao da Silva. Isso ja informa os dois aspectos de sua identidade.
Mas se este alguém disser que é Jodo da Silva, brasileiro, latino-americano e
habitante do planeta terra, a compreensédo de sua identidade se amplia. Dessa

forma,

A relagdo identidade-eu/identidade-nds varia conforme a sociedade. A partir
do Renascimento, a balanca passou a pender cada vez mais para a
identidade-eu. A identidade nés passou a ser ocultada na consciéncia. A
individualidade, portanto, é entendida como oriunda do autocontrole, da
contengdo de emogbes e instintos, € ndo como algo naturalmente dado.
Anteriormente, as sociedades exerciam um controle externo e coercitivo ao
comportamento das pessoas por meio de varios mecanismos conforme
suas posi¢des nas configuragbes. Com o passar do tempo, esse controle
social foi subsumido ao autocontrole. Esse autocontrole é instilado tao
profundamente desde essa tenra idade que, como se fosse uma estacao de
retransmissdo de padrdes sociais, desenvolve-se nele uma auto supervisdo
automatica de paixdes, um “superego” mais diferenciado e estavel, e uma
parte dos impulsos emocionais e inclinacées afetivas sai por completo do
alcance direto do nivel da consciéncia (ELIAS, 2001b, p. 202).

Portanto, compreender o individuo em sua identidade é compreender e
conectar aspectos oriundos de diversas areas do conhecimento. E preciso entender
o desenvolvimento do individuo como um processo sequencial que, sem a memoria,
nédo poderia ter continuidade. A individualizagédo €, assim, facilitada pela capacidade
seletiva da memoéria em arquivar experiéncias pessoais e de outros individuos.
Disso, inferimos que é a partir de uma composicao social que brotam caracteristicas

individuais que distinguem as pessoas umas das outras. (ELIAS, 2001b).
2.1.3 Manuel Castells

Socidlogo espanhol, um dos pensadores mais influentes do mundo.
Considerado o principal analista da era da informacgéo e das sociedades conectadas
em rede, investiga os efeitos da informacdo sobre a economia, a cultura e a
sociedade em geral. Professor emérito da Universidade do Sul da Califérnia, Los
Angeles, e da Universidade da Califérnia, Berkeley, tem mais de 25 livros
publicados. Entre eles, a famosa Trilogia: A Era da informacédo: Economia,
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Sociedade e Cultura, formada por: A Sociedade em Rede (Volume I), O Poder da
Identidade (Volume 1lI) e Fim de Milénio (Volume Ill). Obras que procuram
compreender as transformagbées que as novas tecnologias estdo produzindo em
nossas vidas.

Para Castells (1999), identidade é fonte de significados e experiéncias de
um povo. Argumenta o autor que nao temos conhecimento de nenhum povo que nao
tenha nomes, idioma ou cultura em que alguma forma de distingdo entre 0 eu e 0
outro, nos e eles, ndo seja estabelecida. O processo de construcao de identidade
aqui € entendido a partir do conjunto de atributos culturais inter-relacionados, os
quais prevalecem sobre outras fontes de significados. Para um determinado
individuo ou ainda um ator coletivo, pode haver identidades multiplas. (CASTELLS,
1999).

Castells (1999) diz que os papéis sao fungdes assumidas pelos sujeitos,
definidas por normas estruturadas pelas instituicbes e organizagdes da sociedade.
Exemplos: ser trabalhador, ser m&e, vizinho, sindicalista, entre outros. A importancia
relativa desses papéis no ato de influenciar o comportamento das pessoas depende
de negociacdes e acordos entre essas instituicdes ou organizagoes.

ldentidades, por sua vez, constituem fontes de significado para os
préprios atores, por eles originadas e construidas por meio de um processo de
individualizacdo. As identidades também podem ser formadas consoantes a
instituicbes dominantes; somente assumem tal condicdo quando e se os atores
sociais as internalizam, construindo seu significado com base nessa internalizacao.
(CASTELLS, 1999).

Em sintese, as identidades séo fontes mais importantes de significados do
que os papéis, em virtude do processo de construgcdo e individuacdo que as
desenvolvem. Em termos mais genéricos, podemos dizer que identidades organizam
significados, enquanto que papéis organizam funcdes. (CASTELLS, 1999).

Castells (1999) diz que, do ponto de vista sociolégico, toda e qualquer
identidade é construida. A principal questdo diz respeito ao como, a partir do qué,
por quem, e para qué isso acontece. A construcao da identidade vale-se da matéria-
prima fornecida pela historia, geografia, biologia por instituicbes produtivas e
reprodutivas, pela memoria coletiva, por fantasias pessoais e pelos aparatos de
poder. Porém, esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e



32

por sociedades que reorganizam, conforme suas culturas, seu contexto histérico,

sua visao de tempo/espago.

2.1.4 Stuart Hall

Stuart Hall foi o tedrico cultural e sociélogo jamaicano que viveu e atuou
no Reino Unido a partir de 1951. Hall, juntamente com Richard Hoggart e Raymond
Williams, foi uma das figuras fundadoras da escola de pensamento que hoje é
conhecida como Estudos Culturais britdnicos ou a escola Birmingham dos Estudos
Culturais. Foi presidente da Associacao Britanica de Sociologia entre 1995 e 1997.
Stuart Hall € reconhecido por expandir o escopo dos estudos culturais para lidar com
raca e género, além de ajudar a incorporar novas ideias derivadas do trabalho de
teoricos franceses. (HALL, 2011).

A identidade na perspectiva de Stuart Hall € compreendida como
categoria que esta sujeita a uma historicizagéo radical, estando constantemente em
processo de mudancga e transformacéo. Essa concepcao parte do pressuposto de
gue as identidades ndo sdo nunca unificadas, que elas sdo na modernidade tardia®
cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que nado sao singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posicdes que podem se
cruzar ou ser antagébnicas.

Nesse sentido, podemos compreender que a construcdo de identidades
passa por um processo de subjetivacdo, em que, continuamente, somos
impulsionados a ocupar um lugar, falar uma lingua, vestir-nos em determinado estilo,
adotar determinados valores, defender ideias comuns, enfim, sujeitar-nos a sermos
sujeitos posicionados a partir de um conjunto de signos (e de enunciados) que nos
caracterizam e nos identificam no mundo. (HALL, 2011).

A andlise de Hall (2006) sobre Identidade parte de dois pressupostos: o
primeiro € que nesse contexto, a identidade encontra-se em crise. O segundo € que
as identidades tém sofrido um processo de fragmentacdo, descentramento e

3 E uma ordem poés-tradicional, que, longe de romper com os parametros da modernidade
propriamente dita, radicaliza ou acentua as suas caracteristicas fundamentais. A modernidade tardia,
caracterizada como uma ordem pébs-tradicional, ao romper com as praticas e preceitos
preestabelecidos, enfatiza o cultivo das potencialidades individuais, oferecendo ao individuo uma
identidade “mével”, mutavel. E, nesse sentido, que, na modernidade, o “eu” torna-se, cada vez mais,
um projeto reflexivo, pois aonde nao existe mais a referéncia da tradicdo, descortina-se, para o
individuo, um mundo de diversidade, de possibilidades abertas, de escolhas. (GIDDENS, 2003).
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deslocamento. A crise a que o autor se refere consiste na ruptura com as formas de
identidades de periodos histéricos anteriores, bem como dos processos sociais que
lhes eram caracteristicos. Esse processo de mudanga e crise das identidades
corresponde as mudancgas pelas quais os sujeitos histéricos a vivenciaram.

Hall (2006) adverte que estamos vivendo nos Uultimos anos uma
verdadeira explosao discursiva em torno do conceito de identidade. Aponta que o
conceito de identidade tem sido submetido, ao mesmo tempo, a uma severa critica.
Acrescenta, ainda, uma dificuldade no estudo sobre identidades na falta de sua
definicdo como conceito de modo claro e preciso. Parte da constatacdo de que o
conceito de identidade ainda nao foi suficientemente desenvolvido e que tem como
marca a complexidade e que por isso carece de consisténcia e precisao.

Dessa forma,

Na filosofia tem-se feito, por exemplo a critica do sujeito autossustentavel
que esta no centro da metafisica ocidental pos-cartesiana. No discurso da
critica feminista e da critica cultura influenciadas pela psicandlise tém-se
destacado os processos inconscientes de formacdo da subjetividade
colocando-se em questdo, assim, as concepgbes racionalistas de sujeitos.
As perspectivas que teorizam o pds-modernismo tém celebrado por sua vez
a existéncia de um “eu” inevitavelmente performativo. Tem-se se delineado
em suma, no contexto da critica antiessencialista das concepcodes étnicas-
raciais e nacionais da identidade cultural. (HALL, 2011.p.103).

Ainda conforme o autor, supracitado,

Essa concepcgdo aceita que as identidades, ndo sdo nunca unificadas; que
elas sdo, na modernidade tardia, cada vez mais fragmentada e fraturada;
que elas nao sdo nunca singulares, mas multiplamente construidas ao longo
de discursos, praticas e posicdes que podem se cruzar ou ser antagbnicos.
As identidades estdo sujeitas a uma historizagdo radical, estando
constantemente em processo de mudanga e transformacao. (HALL, 2011,
p.108).

Hall (2011) atesta também que a concepcédo de identidade a qual se
refere contrapbe-se ao eu coletivo capaz de estabilizar, fixar ou garantir o
pertencimento cultural ou uma unidade imutavel que se sobrepde a todas as outras

diferencas supostamente superficiais.

2.2 Concepcoes de Identidade Negra

Nesta sucesséo, faremos uma incursdo do pensamento de Kanbengele
Munanga e Nilma Lino Gomes sobre identidade negra. A opcéao tedrica pelo autor e
pela autora, consubstancia-se em trés vertentes. Primeiro, pelo fato de serem

negros. Nessa perspectiva, o lugar de fala de ambos ressalta que sentem também
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na pele as condicbes de subjugacdo e de estigmas que os descendentes de
africanos enfrentam. Segundo, que pelo fato de conhecerem a histéria de luta e
resisténcia dos negros, a leitura que fazem das representagcdes do negro na
sociedade nao se limita a um lugar de inércia, pelo contrario, apontam nos seus
escritos todo o poder politico e intelectual que reside nos negros e potencializam a
forca que ha nessa militAncia. Terceiro, porque ambos o0s autores possuem

militancia intelectual sobre o objeto de pesquisa discutido neste trabalho.
2.2.1 Kanbegele Munanga

Graduou-se na Universidade Catdlica de Louvain, Bélgica, onde
permaneceu de 1969 a 1971. Foi pesquisador no Museu Real da Africa Central em
Tervuren (Bruxelas), onde se especializou em estudo das artes africanas
tradicionais. Nos anos 1975 a 1977, concluiu o doutorado na Universidade Sao
Paulo (USP) em Ciéncias Humanas (area de concentracdo em Antropologia Social).
Foi professor visitante na Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo (1977), na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em Natal (1979-1980), e na
Universidade Eduardo Mondlane, em Maputo, Mogambique (1999) e ainda professor
associado na Universidade de Montreal, Canada (2005-2010).

Salientamos, porém, que, ao tratar da questdo da identidade negra, cabe-
nos interrogar: Por que discutir identidade negra? Para Munanga (2012, p.7), “falar
da identidade negra significa que esta identidade passa, em seu processo de
construcédo, pela cor da pele”. Significa que essa identidade tem a ver com a tomada
de consciéncia da diferenca biolégica entre brancos e negros, amarelos e negros
enquanto grupos. E importante acrescentar que a negritude, embora tenha sua
origem na cor da pele negra, ndo € essencialmente de ordem bioldgica. Por outro
lado, a identidade negra ndo nasce do simples fato de tomarmos consciéncia da
diferenca de pigmentacao entre brancos e negros ou negros e amarelos.

Ainda Munanga (2012, p. 9) diz que a “negritude ou a identidade negra se
refere a histéria comum que o olhar do mundo ocidental branco reuniu sob o nome
de negros”. A negritude nao se refere somente a cultura dos portadores de pele
negra, que, alids, sao todos culturalmente diferentes. Assim, 0 que esses grupos
humanos tém fundamentalmente em comum nao é, como parece indicar o termo

negritude, a cor da pele, mas o fato de terem sido na histéria vitimas das piores
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tentativas de desumanizacao, conforme ja mencionado no paragrafo anterior. Isso
ocorre em fungdo da cultura negra ser mostrada apenas como objeto de politicas
sistematicas de destruicao, além de ser negada a sua existéncia.

ldentidade também se traduz na tomada de consciéncia de uma
comunidade de condicdo histérica de todos aqueles que foram vitimas da
inferiorizagdo e negagdo da humanidade plena pelo mundo ocidental. Portanto, a
negritude deve ser vista igualmente como confirmacdo e construgdo de uma
solidariedade entre as vitimas. (MUNANGA, 2005, p. 49).

Entretanto, quando se trata da identidade negra, vista pela oética da
comunidade por meio do seu movimento social e de suas entidades politicas, o
primeiro fator constitutivo a considerar é a historia, uma vez que essa historia mal
conhecemos, pois ela foi contada do ponto de vista do outro, isto é, do colonizador:
de maneira depreciativa e negativa. (MUNANGA, 2012).

O autor supracitado ainda explicita:

O essencial é reencontrar o fio condutor da verdadeira historia do Negro que
o liga a Africa sem distorgbes e falsificagdes. A consciéncia historica, pelo
sentimento de coesédo que cria, constitui uma relagédo de seguranga mais
sélida para cada povo. E a razdo pela qual cada povo faz um esforco para
conhecer e viver sua verdadeira histéria e transmiti-la para as futuras
geracoes. Razao pela qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia
historica era uma das estratégias utilizadas pela escravidao e colonizagao,
para destruir a memoéria coletiva dos povos escravizados e colonizados.
(MUNANGA, 2012, p. 5).

Nesse sentido, no processo de constru¢do da identidade coletiva negra, €
preciso resgatar sua historia e autenticidade, investir na desconstru¢gdo da memdria,
historia negativa que se encontra na historiografia colonial ainda presente em nosso
imaginario coletivo. Esse fato, nos remete aos textos depreciativos dos livros
didaticos quando o assunto é o negro. E preciso reconstruir uma “verdadeira histéria
positiva capaz de resgatar sua plena humanidade e autoestima destruida pela
ideologia racista presente na historiografia colonial”. (MUNANGA, 2012, p.10).

Também por isso, consideramos que a importancia de ensinar a histéria
da Africa e a histéria do negro no Brasil (responsabilidade privilegiada da escola),
calcada em novas abordagens e posturas epistemoldgicas, podera contribuir para o
rompimento de uma visao estigmatizada e depreciativa do negro. Consideramos
ainda que, para além dessa questdo, a escola podera oferecer subsidios para a

construcdo de uma identidade negra consciente, na qual o negro seja visto e se
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enxergue nao apenas como objeto da histéria e coisificacdo, mas como sujeito
atuante e participe de todo o processo de construcao da cultura e do povo brasileiro.

Munanga (2008) adverte que alguns aspectos devem ser levados em
consideracao quando pensamos no conhecimento capaz de instrumentalizar os
negros a reconhecerem-se como sujeitos. Dentre eles, estdo a historia, a cultura e a
membéria, a arte, a religido, as tecnologias, a ciéncia, a educacao e as visdes de
mundo.

Ao lado disso, é interessante pensar no termo visdo no plural. Sabemos
que os povos africanos que vieram para o Brasil e para outros paises nao se
limitavam a uma uUnica cultura, uma Unica etnia. Foi uma diversidade de diferentes
nacoes, com diferentes linguas e saberes. Por essa razdo, Munanga (2005) diz que
em algumas situagcées eram povos inimigos no continente africano, mas que foram
resumidos a homogeneidade, de carater generalizado. Este aspecto também implica
a construcdo da identidade que a politica colonialista tentou imprimir nos
descendentes de Africa.

Ademais, quando pensamos nos povos que constituiram o Brasil, o que
vem a baila sdo os colonizadores de origem europeia e, sobretudo, os povos
orientais, em especial os japoneses. No imaginario coletivo, acredita-se que os
africanos foram capturados e trazidos ao Pais apenas como povos primitivos que
chegaram nus e acorrentados e, como todos os primitivos, ndo trouxeram nada ao
Brasil que importasse para ser considerado como uma contribuicdo digna de nome.
Diferente desse pensamento, Munanga (2012, p.11) argumenta que, no entanto,

(...) os aportes culturais africanos fazem parte do cotidiano de todos os
brasileiros: culinario, artes musicais, visuais, religides populares, (...) estao
presentes na maneira de ser brasileiro e brasileira. De fato, a cultura
brasileira no plural e sua identidade nacional foram modeladas pelos
aportes da populagdo negra. Estas contribuicées culturais precisam ser
resgatadas positivamente, desconstruindo imagens negativas que fizeram
delas e substituindo-as pelas novas imagens, positivamente reconstruidas.

Munanga (2012) destaca ainda que as linguas sao também consideradas
outro fator constitutivo da identidade e que os afrodescendentes perderam as suas
linguas no contexto escravista. Porém, a crise de perda de suas identidades nessa
perspectiva ndo se deu de modo generalizado. O grande expoente dessa
preservacao sao os terreiros religiosos de candomblé, por meio deles “resistiu uma
linguagem esotérica africana enriquecida pela lingua portuguesa, que serve de
comunicagao entre os humanos e os deuses, constitutiva de identidades no plano da
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religiosidade negra”. (MUNANGA, 2005, p 52). Dai a necessidade do ensino de
algumas linguas africanas, das quais sao oriundos falares e cantigas religiosas,
resistentes nos espacos dos cultos religiosos de matrizes africanas.

Outro ponto destacado pelo autor, como constitutivo da identidade negra,
€ o fator psicolégico. Neste caso, porém, devemos perguntar-nos se existe um
temperamento do negro diferente do temperamento do branco que podemos
considerar como caracteristica de sua identidade. Tal diferenga, se for comprovada,
deveria ser explicada a partir notadamente do condicionamento histérico do negro
dentro da estrutura sociopolitica assimétrica e também de acordo com suas
estruturas sociais comunitérias, € ndo com base nas diferengas bioldgicas, como
pensaram os racialistas e racistas ocidentais. (MUNANGA, 2012).

Munanga (2012) defende a tese de que vivemos diferentes identidades,
dependendo do que somos ou fazemos; onde estamos, vivemos as identidades. No
caso da identidade negra, o autor destaca que temos um aspecto politico em
comum, independentemente da classe social a qual o negro pertenca.

O autor argumenta ainda que,

Muitas de nossas identidades coletivas que se processam pelo discurso tém
conteudo e finalidades politicas, visando as mudancgas na sociedade. Neste
sentido, a identidade negra que reuniria todos os negros e todas as negras
€ a identidade politica. Nela se encontram negros e negras de todas as
classes sociais, de todas as religides, de todos os sexos, porque juntos
todos séo vitimas da discriminagdo e exclusédo raciais. (MUNANGA, 2012,
p.13).

Sabemos que o discurso da classe dominante, da elite, é diferente do
discurso da classe subalterna. Tal discurso, respaldado na ideologia do mito da
igualdade racial, quando se depara com as reivindicagdes do negro por uma
identidade negra, tende a argumentar e a querer nos fazer crer que somos todos
iguais e que esses conflitos sdo desnecessarios. Conforme Munanga (2005), essa
critica tem a ver com o fato de nao existir um discurso politico em defesa de uma
identidade branca. Apesar de esta existir tacitamente, pois todos tém consciéncia
das vantagens que a branquitude Ihes oferece nesta sociedade.

Geralmente nao escutamos discursos politicamente articulados em nossa
sociedade sobre a identidade branca, a identidade masculina, a identidade
burguesa, a identidade dos heterossexuais, etc. Isto ocorre porque brancos,
homens, burgueses, adultos, heterossexuais sao vitoriosos; estdo no topo da

piramide social, politica e econémica, portanto eles ndo tém necessidade nenhuma



38

de se mobilizar politicamente para reivindicar e negociar o que ja tém. Do mesmo
modo tratamos a identidade branca.

Concordamos com Munanga (1999), quando diz que n&o ha necessidade
de reclamar memoria e historia dos povos brancos nos conteudos escolares ou em

qualquer que seja o lugar, pois isto ja esta consolidado no imaginario da sociedade.

2.2.2 Nilma Lino Gomes

Antropéloga e pesquisadora brasileira, tornou-se a primeira mulher negra
do Brasil a comandar uma universidade publica federal, ao ser nomeada reitora da
Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), em
2013. Tem se posicionado, frequentemente, na luta contra o racismo no Brasil. Em
2015 foi nomeada para ocupar o Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos
Direitos Humanos, que uniu as Secretarias de Politicas para Mulheres, Igualdade
Racial, Direitos Humanos e parte das atribuicbes da Secretaria-Geral. Autora de
varias obras e artigos que tratam sobre identidade negra.

Os escritos de Gomes sobre identidade e sua preocupacdo em definir o
cabelo e a cor da pele como icones da identidade negra resultam de uma pesquisa
com duracéo de dois anos, realizada em salbes de beleza, para efetivacdo do seu
Doutorado em Antropologia Social, que tem como titulo Corpo e cabelo como icones
de construcdo da beleza e da identidade negra nos salbes étnicos de Belo
Horizonte. Nessa pesquisa, a autora, que por meio de um olhar etnografico, fez uma
leitura das proprietarias de saldées e de seus clientes. Foram varias escutas das

depoentes, que, ao reportarem-se ao corpo, relembraram

Momentos significativos da sua histéria de vida, dando um destaque
especial a trajetéria escolar. Para essas pessoas, na sua maioria mulheres
negras jovens e adultas, na faixa dos 20 aos 60 anos, a experiéncia com o
corpo negro e o cabelo crespo ndo se reduz ao espago da familia, das
amizades, da militAncia ou dos relacionamentos afetivos. A trajetéria escolar
aparece em todos o0s depoimentos como um importante momento no
processo de construcdo da identidade negra e, lamentavelmente,
reforgando esteredtipos e representagdes negativas sobre esse segmento
étnico/ racial e o seu padréo estético. (GOMES, 2002, p. 41).

Para a autora, na instituicdo escolar, assim como na sociedade, n6s nos
comunicamos por meio do corpo. Um corpo que é construido biologicamente e
simbolicamente na cultura e na histéria. Argumenta que para a antropologia as

singularidades culturais sdo dadas pelas dimensdes invisiveis das relagdes humanas
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e também pelas posturas, pelas predisposicoes, pelos humores e pela manipulacao
de diferentes partes do corpo. Segundo ela, a interface entre educacdo e
antropologia podera contribuir e trazer-nos novas luzes sobre o estudo das relagées
raciais e apontar-nos novos temas por meio dos quais a trama em que a trajetoria
escolar é tecida desenvolve-se de maneira lenta e complexa. (GOMES, 2002)

Gomes fundamenta-se nos estudos de Martins (1999, p. 54) e corrobora o
pensamento deste estudioso que diz que o corpo fala a respeito do nosso estar no
mundo, pois a nossa localizagdo na sociedade da-se pela sua mediacao no espago
e no tempo. Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: a0 mesmo tempo
que € natural, o corpo é também simbdlico. Ele pode ser a “referéncia revolucionaria
da universalidade do homem no contraponto critico e contestador a coisificacdo da
pessoa e a exploracdo do homem pelo homem na mediagcéo das coisas”

Quando nos lembramos dos tempos da escravizagdo pensamos nos
africanos escravizados e trazidos para o Brasil, sempre vem a nossa mente o
processo de coisificacdo do escravo materializado nas relagdes sociais daquele
momento histérico. Segundo a autora, “esse processo se objetivava ndo s6 na
condigdo escrava, mas na forma como os senhores se relacionavam com o corpo
dos escravos e como os tratavam”. (GOMES, 2002, p.42). A exemplo, os castigos
corporais, 0s agoites, as marcas a ferro, a mutilagdo do corpo, os abusos sexuais
sdo algumas evidéncias desse tratamento. Na Figura 2, é possivel observar a
humilhagdo moral e fisica a que os negros escravizados eram submetidos.
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igura 2: O castigo de um escravo (Charles Laneer, 185)
Fonte:https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Charles-Landseer/265769/Die-Strafe-eines-
Sklaven;-O-Castigo-de-um-Escravo,-c.-1825-6-(Feder-und-Tinte).html.
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E notéria a humilhacdo a qual os(as) negros(as) foram submetidos por
vezes sem conta. O despimento do negro que esta sendo vitima da violéncia de um
homem branco faz parte do processo de subjugacao e nulidade da sua condigcéo de
ser humano: E um despir fisico e também moral. E ainda o fato de ser praticado em
publico servia como exemplo para coibir outros negros que se rebelavam contra o
sistema desumano. O corpo € que sofria as marcas registradas da escravizacao.

O sofrimento causado pela cor da pele, as condi¢gdes de subjugacao, a
estigmatizacdo do corpo negro, que, conforme observamos, néao se limitava apenas
ao corpo, afetava e afeta emocionalmente. Nessa perspectiva, 0 negro tende a
negar-se enquanto negro. O livro didatico que ainda € a Unica ferramenta utilizada
como fonte de pesquisa na escola retrata bem as imagens dos negros que culminam
para o que Gomes categoriza de identidade negativa.

A autora enuncia que

Existe, no interior do espaco escolar, uma determinada representagdo do
que é ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relagoes
pedagodgicas, nos cartazes afixados nos murais da escola, nas relagbes
professor/ a e aluno/a e dos alunos/as entre si. (GOMES, 2002, p. 45).

Para Gomes (2002), a construcao da identidade negra passa pelo viés da
valorizacdo das(os) negras(os). Porém, € preciso repensar a estrutura da escola
brasileira, no que concerne a construcao dessa identidade, pois, do modo como é
pensada, converge para a excluséo.

Em outras palavras:

Nao é facil construir uma identidade negra positiva convivendo e vivendo
num imaginario pedagogico que olha, vé e trata os negros e sua cultura de
maneira desigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras sao vistos
como “excluidos”, como alguém que, devido ao seu meio sociocultural e ao
seu pertencimento étnico/racial, ja carrega congenitamente alguma
“dificuldade” de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de
comportamento, como rebeldia, indisciplina, agressividade e violéncia
(GOMES, 2002, p. 41).

Os relatos apresentados abaixo corroboram os depoimentos captados no
trabalho de Gomes, que enunciam algumas questdes sobre os efeitos subjetivos da
discriminagao racial, perpetuados desde a infancia e guardados na memoaria até a
fase adulta. Sdo sentimentos que expressam a dor, o sofrimento, o sentimento de
humilhagdo, que conduzem a mutilagées, como, por exemplo, arrancar os cabelos
ou raspar a pele com uma lamina. Mostram o embaraco e a vergonha com que 0s

sujeitos se apresentam.
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Alguns fragmentos dos depoimentos recolhidos por Gomes (2002, p. 44)

em sua pesquisa:

— Minha mae, pra pentear o cabelo, ela quase matava a gente. Fazia
aquelas trancinhas. A gente... eu ficava coma cabega toda doendo. Hoje em
dia nao tem isso mais, ndo €? Veja minha filha, olha o cabelo dela e olha o
meu na época dela, ndo tem nem comparacdo. Hoje em dia esta bom para
o lado da pessoa negra, porque antigamente... Nossa! Quando nédo era
aquele ferro quente, pentes quentes que passavam no cabelo da gente
passavam aquele negécio. Ficava até bonito, mas depois... caia uma
poeirinha, nossa, ficava um horror. Isso foi até eu atingir a minha idade de
adulta. Nao tinha opg¢éo. Tinha que usar isso mesmo. Agora é que apareceu
cabelo de tudo quanto é jeito. (M., 25 anos, dona de casa).

(...) Eles me chamavam de neguinha, as vezes os meninos mexiam comigo,
mas eu nao ligava, ndo. Eu nao ligava, eu gostava do jeito que eu era. Eu
fui... me acostumei comigo, me acostumei com o que eu era, com minha
raca. Entdo, me acostumei e ndo ligava, ndo, mas o pessoal mexia. Isso ai
eu tirava de... ao pé da letra. Nao me atrapalhava, ndo. Eu gostava mesmo.
Entdo, minha tia, quando arrumava o meu cabelo, nossa, eu ficava toda
metida. Cada dia um penteado, nossa, eu achava o maximo, principalmente
porque chamava muita atencdo. As pessoas achavam lindo o penteado...
(J., 23 anos, cabeleireira).

Como observamos, identidade, tem relacao direta com os icones cabelo e
cor da pele. E evidente também a relagdo que as depoentes tinham com o cabelo,
em sua maioria de dor e sofrimento, os quais ainda estao registrados e interiorizados
na memoria dessas pessoas. No segundo depoimento, é possivel observar que ha
uma autoaceitagdo por parte da depoente, 0 que nos parece favorecer a sua
identidade, conforme foi sinalizado: “isso eu tirava de letra”, isto €, ndo a incomodava
a opiniao das pessoas sobre a sua estética.

Nesses pressupostos,

O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo
e qualquer grupo étnico ele apresenta caracteristicas, como visibilidade,
crescimento, diferentes cores e texturas, possibilitando técnicas diversas de
manipulagcdo sem necessariamente estar subordinado ao uso de
tecnologias sofisticadas. Ao mesmo tempo, a forma como o cabelo é tratado
e manipulado, assim como a sua simbologia, difere de cultura para cultura.
Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como
icone identitario. (GOMES, 2003, p.81).

Gomes alerta que no inicio do século XV o cabelo funcionava como um
condutor de mensagens na maioria das sociedades africanas ocidentais. Para
muitos integrantes dessas sociedades, nessas culturas o cabelo era parte integrante
de um complexo sistema de linguagem.

Nessa perspectiva, Gomes (2003, p. 82) nos diz que,

Desde o principio da civilizagao africana, o estilo do cabelo tem sido usado
para indicar o estado civil, a origem geografica, a idade, a religido, a
identidade étnica, a riqgueza e a posigao social das pessoas. Em algumas
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culturas, o sobrenome de uma pessoa podia ser descoberto simplesmente
pelo exame do cabelo, pois cada cla tinha o seu préprio e Unico estilo.

Ainda conforme Gomes (2003, p. 83)

O significado social do cabelo era uma riqueza para o africano. Dessa
forma, os aspectos estéticos assumiam um lugar de importancia na vida
cultural das diferentes etnias. Varias comunidades da Africa Ocidental
admiravam a mulher de cabecga delicada com cabelos anelados e grossos.
Esse padrao estético demonstrava forga, poder de multiplicacao,
prosperidade e a possibilidade de parir criangas saudaveis.

A autora nos alerta que, na comunidade, as criangas se sentem
representadas e familiarizadas com a sua estética, e que € na escola que elas se
deparam com a exigéncia de arrumar o cabelo. Infelizmente, ainda hoje “a escola
impoe padrées de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e também de
estética. Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se fisicamente dentro de
um padrdo, uniformizar-se”.(GOMES, 2002, p.45). A exigéncia de cuidar da

7

aparéncia é reiterada, e 0s argumentos para tal nem sempre apresentam um
conteudo racial explicito, muitas vezes esse conteudo € mascarado pelo apelo as
normas e aos preceitos higienistas, o que nao é novidade para a familia negra,
considerando que fazer as trancas, os penteados nas criangcas fazem parte da
cultura e da memoaria dos nossos ancestrais.

Porém, argumenta a pesquisadora:

Mas essa exigéncia, muitas vezes, chega até essa familia com um sentido
muito diferente daquele atribuido pelas maes ao cuidarem dos seus filhos e
filhas. Em alguns momentos, o cuidado dessas mé@es ndo consegue evitar
que, mesmo apresentando-se bem penteada e arrumada, a crianga negra
deixe de ser alvo das piadas e apelidos pejorativos no ambiente escolar.

” o«

Alguns se referem ao cabelo como: “ninho de guacho”, “cabelo de bombril”,
“nega do cabelo duro”, “cabelo de picuma”! Apelidos que expressam que o
tipo de cabelo do negro é visto como simbolo de inferioridade, sempre
associado a artificialidade (esponja de bombril) ou com elementos da
natureza (ninho de passarinhos, teia de aranha enegrecida pela

fuligem).(GOMES, 2002, p. 45)

Para Gomes, os apelidos em tela, atribuidos ao negro  na escola,
marcam a historia de suas vidas. Talvez seja esse espaco onde vivenciam as
primeiras experiéncias publicas de rejeicdo, segregacao e negacao do corpo vividas
na infancia e adolescéncia. Na sua opiniao,

A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla, em que o
contato é muito diferente daquele estabelecido na familia, na vizinhanca e
no circulo de amigos mais intimos. Uma coisa é nascer crianca negra, ter
cabelo crespo e viver dentro da comunidade negra; outra coisa é ser crianga
negra, ter cabelo crespo e estar entre brancos. A experiéncia da relagao
identidade/alteridade coloca-se com maior intensidade nesse contato
familia/ escola. Para muitos negros, essa é uma das primeiras situagdes de
contato interétnico. (GOMES, 2003, p.47).
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Concordamos com a autora e percebemos que é desse contexto que
emergem as diferengcas e se torna possivel pensar um “nés” — crianca e familia
negra — em oposi¢ao aos “outros” — colegas e professores(as) brancos(as). Embora
o discurso que condiciona a discriminagdo do negro a sua localizagdo na classe
social ainda seja predominante na escola, as praticas cotidianas mostram para a
crianga e para o(a) adolescente negro(a) que o status social ndo é determinado
somente pelo emprego, pela renda e pelo grau de escolaridade, mas também pela
posicao da pessoa na classificacao racial.

Nesse sentido, observamos que pertencer ou ndo a um segmento
étnico/racial faz muita diferenca nas relacoes estabelecidas entre os sujeitos da
escola, nos momentos de avaliacdo, nas expectativas construidas em torno do
desempenho escolar e na maneira como as diferengcas sao tratadas. Durante o
periodo da pesquisa de campo, foi notéria essa diferenca da qual a autora faz
mencao: os termos pejorativos utilizados pelos(as) proprios(as) alunos(as) nos
apelidos em referéncia ao cabelo e a cor da pele.

Atualmente as pesquisas revelam que as escolas inserem em seus
curriculos oficiais conteudos sobre a histéria e memoéria dos povos africanos,
incorporando leituras criticas sobre a situacdo do negro, e alguns(mas) professores
e professoras vém desenvolvendo trabalhos na perspectiva de desconstrucao dos
esteredtipos. Porém, embora percebamos um empenho no trabalho docente no que
concerne a questdo das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, é perceptivel
que o icone cabelo e os demais sinais diacriticos ainda sdo usados como critério
para discriminar os descendentes de africanos. Concluimos, em funcao disso, que “a
questdo da expressao estética negra ainda nao é considerada um tema a ser
discutido pela pedagogia brasileira”. (GOMES, 2002, p. 45).

Por outro lado, consideramos que a escola faz eco, com os livros
didaticos, a midia e a sociedade na potencializacao da subalternizagcdo dos negros,
a medida que reforca as representagdes negativas dos negros, contribuindo para a
negacao do ser negro(a).

Tendo em vista esse contexto, a pesquisa de Gomes mostra-nos que a
escola, ao omitir ou negar a existéncia do preconceito racial e da discriminagao, por
meio de um curriculo que reforca os estereétipos, por veicular uma imagem
distorcida da histéria dos(as) negros(as), tanto no curriculo oculto quanto nos livros

didaticos da literatura infantil que ilustram o(a) negro(a) de forma caricaturada,
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deformada e associada a seres sobrenaturais, destrutivos e submissos, esta
contribuindo para a inferiorizacdo e desumanizagéo dos(as) negros(as).

Nos seguintes depoimentos, captados da pesquisa de Gomes, ilustramos
e validamos as afirmagdes supramencionadas (GOMES, 2002, p. 47):

— E eu cresci assim, é... é... Constrangida, porque na escola eu fui barrada
também... Teve bailado e eu quis participar do bailado e diziam que nao,
que nao podia, ndo. Que s6 iam as meninas brancas, as meninas
bonitas.(...) Eu custei, eu sofri muito, muito, muito a entender que negro era
gente também... Eu vim descobrir que negro tinha histéria quando fui pro
colégio, porque até entdo, pra mim negro. era um bicho, era um... uma... um
defeito, sabe? E morria de vontade de ser branca, por causa do cabelo, pra
freqlentar. assim essas coisas (...).

Os relatos supracitados encontram eco nos depoimentos analisados por
Neusa Santos em sua obra Tornar-se Negro, na qual os depoentes negros
apresentados em seus estudos de caso fazem referéncia aos atributos fisicos
pessoais com 0s seguintes adjetivos: beico grosso, nariz chato e grosso, cabelo
ruim, bundao, primitivismo sexual. Nessa perspectiva, observamos que 0 negro e a
negra, possuido e possuida pelo ideal de embranquecimento, buscam destruir os
sinais de cor do seu corpo, ou adjetivando-o pejorativamente, ou enaltecendo os
tracos brancos.

Encontramos também, nos estudos de Miranda (2004), argumentos
acerca de que os ideais de pureza artistica, nobreza estética, majestade moral,
dentre outros, sdo imaginaria e ideologicamente atribuidos a cor branca. Tanto que o
desejo desses ideais desloca-se equivocadamente, criando o desejo de
embranquecimento. O autor afirma que a identidade do sujeito depende, em grande
parte, do corpo ou da imagem corporal eroticamente investida, isto €, a identidade
depende da relacao que o sujeito cria com o préprio corpo.

E a experiéncia de dor, prazer e desprazer com o corpo que leva o sujeito
a sentir que fornece a ele a base para seu processo identificatorio. Essas
consideragdes levam o autor a concluir que, “A partir do momento em que o negro
toma consciéncia do racismo, seu psiquismo é marcado com o selo da perseguicao
pelo corpo préprio”. Essa consciéncia faz com que o sujeito negro passe a controlar,
observar e vigiar o corpo que “se opde a construgcédo da identidade branca”, que foi
obrigado a desejar.

Para Gomes, o corpo foi também simbolo da resisténcia negra. Foi por
meio dele que os negros mantiveram sua memaria, o que serviu de fundamento para

suportar a dor e como elemento de defesa do acoite e da violéncia moral. A autora
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destaca como manipulacao do corpo nessas circunstancias: as dangas, os cultos, os
penteados, as trangas, a capoeira, o uso de ervas medicinais para cura de doencgas
e cicatrizagao das feridas deixadas pelos acoites. Em sua opinido, foram maneiras
especificas e libertadoras de trabalhar o corpo. Assim, utiliza os estudos de Martins
(1999, p. 54), para argumentar que por esses costumes € possivel percebermos o
corpo como uma “referéncia revolucionaria da universalidade do homem?”. Ora se o
corpo fala a respeito do nosso estar no mundo, a relagao histérica do escravo com o
corpo expressa muito mais do que a ideia de submissao, insistentemente pregada
pela sociedade da época e que ecoa até hoje em nossos ouvidos.

Cabe entdo uma indagacédo: Sera que a escola tem cuidado para dar
outro significado e outra leitura a essa relacdo? Sera que quando as criangas negras
e brancas estudam a questao racial ainda se deparam com uma representacao do
COrpo negro apenas como um corpo acoitado e acorrentado? Sera que hoje os livros
didaticos e as discussdes sobre a histéria do(a) negro(a) no Brasil, discutida na e
pela escola, destacam o carater contestador do corpo negro ainda que em tempos
de escravizagao?

E pertinente ressaltar que

As diferentes crengas e sentimentos, que constituem o fundamento da vida
social, sdo aplicadas ao corpo. Temos, entdo, no corpo, a jungdo e a
sobreposicdo do mundo das representagdes ao da natureza e da
materialidade. Ambos coexistem de maneira simultdnea e separada. Por
isso, nao podemos apagar do corpo 0s comportamentos € motivagbes
organicas que se fazem presentes em todos os seres humanos, em
qualquer tempo e lugar. (GOMES, 2002, p. 42).

A autora refere que é na escola 0 espagco em que a crianga se depara
com os primeiros contatos de situacdo de racismo. A trajetoria escolar aparece em
todos os depoimentos como um importante momento no processo de construcédo da
identidade negra, reforcando esteredtipos e representacdes negativas sobre esse
segmento étnico/racial e 0 seu padrao estético. Argumenta que a escola ndo se
apercebe dos efeitos cruéis causados pelos apelidos ligados a textura do cabelo e a
cor da pele das criancas negras, 0s quais implicam, entre outros, a exclusao dessas
criangcas também no ambiente escolar.

Nesse sentido, varias sdo as reflexdes/indagacées que a escola precisa
fazer para perceber que os adultos que carregam esse estigma atribuido a esses
icones foram gestados e consolidados no ambiente escolar. Ou seja, a escola
carrega consigo elementos que alimentam a identidade negativa do negro, portanto,
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h& que ressignificar o seu curriculo, com vistas a construir uma identidade negra
positiva.

Para Gomes (2002), a compreensao de identidade para se constituir
como realidade pressupde uma interagéo. A ideia que um individuo faz de si mesmo,
de seu eu, é intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de
sua acgao. E enfatiza:

(...) Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrério, é
negociada durante a vida toda por meio do dialogo, parcialmente exterior,
parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a
identidade socialmente derivada sdo formadas em dialogo aberto. Estas
dependem de maneira vital das relacdes dialdgicas estabelecidas com os
outros. (GOMES, 2002, p.39).

Percebemos, entdo, que esse € um movimento pelo qual passa todo e
qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito, também, a constru¢do da
identidade negra. Portanto, identidade negra é uma construgéo social, historica e
cultural repleta de densidade, conflitos e de didlogos. Implica sempre o olhar de um
grupo étnico-racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico-racial,
sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar que, quando
confrontado, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro interpela a nossa prépria
identidade. (GOMES, 2002).

Desse modo, destacamos que as relagdes étnico-raciais, discutidas no
ambito da escola, sdo fundamentais para agregar elementos visando a
desconstrucao da histéria perversa instituida neste espaco e que os conteudos da
histéria, da memoria e da cultura sdo essenciais para favorecer a autoidentificagéo
de criangas, adolescentes e jovens como negras e negros.

A percepcao da relevancia da escola nesse processo, como lécus
privilegiado de reflexdo e problematizagdo, remete a necessidade de resgate da
autoestima no que se refere ao imaginario negativo e discriminatério construido em

relacdo aos negros. E a esse respeito, Gomes advoga que

A escola brasileira, do modo como é pensada e realizada, exclui o aluno e a
aluna negros e pobres. Essa exclusdo concretiza-se de maneiras diversas:
por meio da forma como alunos e alunas negros sao tratados; pela auséncia
ou pela presenga superficial da discussdo da questdo racial no interior da
escola; pela nao-existéncia dessa discussdo nos cursos e centros de
formacao de professores/as; pela baixa expectativa dos professores/as em
relacdo a esse aluno/a; pela desconsideragcao de que o tempo de trabalho ja
faz parte da vida do aluno/a negro/a e pobre; pela exigéncia de ritmos
médios de aprendizagem, que elegem um padrdo ideal de aluno a ser
seguido por todos a partir de critérios ditados pela classe média branca,
pelo mercado e pelo vestibular, sem considerar a producao individual do
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aluno e da aluna negra, assim como de alunos de outros segmentos
étnicos/raciais (GOMES, 2002, p. 41).

A educacéo e identidade negras participam de processos particularmente
imbricados, e quando pensamos a sua realizagao dentro do ambiente escolar, muito
desse fascinio e dessa complexidade se perde, aprisionado por um olhar escolar,
que de pedagdgico e de condutor, no sentido etimoldgico da palavra pedagogo,
resguarda muito pouco ou quase nada. Para romper com essa pratica, em relagéo
as questdes étnico-raciais na escola, é preciso assumir o compromisso pedagogico
e social de superar o racismo, entendendo-o a luz da realidade social e racial do
nosso pais. (GOMES, 2003).

A escola precisa cumprir o que preceitua a Lei n® 10.639/2003, incluindo
no curriculo escolar os contetdos que valorizem o0 povo negro na perspectiva de que
o(a) estudante possa sentir-se representado(a) no que diz respeito a sua histéria,
memdéria e ancestralidade. Gomes advoga que a o fenotipico inerente aos(as)
descendentes de africanos, como a cor da pele, textura do cabelo, formato do nariz,
entre outros, precisa ser reconhecido e valorizado como diferente, ndo como inferior.
No campo da identidade negra, a autora privilegia o cabelo como objeto de suas
investigacdes, e destaca que os primeiros anos escolares da crianga negra sao de
sofrimento, devido ao tratamento que recebe em casa no trato com seus cabelos.
Alega que a configuragdo, cabelo arrumado, exigido pela escola, na maioria das
vezes trancados, reflete experiéncias negativas nas suas memérias de infancia.

Nessa perspectiva, a educagédo deve ser um dos instrumentos de ruptura
com o processo de coisificacdo do(a) negro(a) e pode desenvolver uma pedagogia
corporal que destaque a riqueza da cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas
corporais, nos estilos de penteados e nas vestimentas, as quais também sao
transmitidas oralmente. Este aprendizado podera perpassar a fase da infancia e da
adolescéncia. O corpo negro pode ser tomado como simbolo de beleza, e ndo de
inferioridade; ele pode ser visto como o corpo guerreiro, belo, atuante, presente na
historia do(a) negro(a) da diaspora, e ndo como o corpo do escravo, servil, doente e
acorrentado, como lamentavelmente nos é apresentado em muitos manuais
didaticos do ensino fundamental (GOMES, 2003, p.81).

Para finalizar esta sessdo, nos apropriamos da letra e musica do
compositor brasileiro, Gabriel, O Pensador, denominada “Lavagem Cerebral” (Rio de

Janeiro, 1993), que nos leva a inferir que ndo se trata de definir conceitos, mas de
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compreender a complexidade da questdo racial e entender que os termos e

conceitos que usamos nao sao construidos ingenuamente, mas sim imersos em um

contexto historico, cultural e politico.

Vejamos!

Lavagem Cerebral

O racismo é burrice

Mas o mais burro néo € o racista

E o que pensa que racismo néo existe

O pior cego é o que nao quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca

Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca

E desde sempre nao para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em ensinar

E de pai para filho racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se nao fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminagao desde a infancia

E o que as criangas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Qualquer tipo de racismo nao se justifica

Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar com esse lixo
Que é uma heranca cultural (GABRIEL O PENSADOR, 1993).

Em observancia a algumas categorias presentes na letra da musica de

Gabriel, O Pensador, fica claro que a sociedade brasileira e a escola, de forma mais

especifica, retratam o processo de inculcagdo e doutrinamento ideolégico.

Entretanto, comungando do pensamento gramsciano, a escola pode e deve ser 0

lugar de mudanca dessa realidade, entendendo mudanga na perspectiva da

inovagao, visto que, como afirma Hernandez (2000, p. 31), “os individuos podem

modificar suas condutas a partir do conhecimento racional e emocional”, pois é na

relacdo entre inovacao e as pessoas que se situa a pedra angular da problematica

da mudanca.
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3 ANTECEDENTES HISTORICOS DA IDENTIDADE NEGRA

3.1 Século XIX?

Conforme Theodoro (2008), o século XIX foi extremamente marcado pela
violéncia contra os descendentes de africanos que chegaram ao Brasil. Em terras
brasileiras, a forgca de trabalho das/os negras/os foi sistematicamente empregada
pela logica do abuso e da violéncia. As exaustivas jornadas de trabalho
estabeleciam uma condicdo de vida extrema, capaz de encurtar radicalmente os
anos vividos pela/os escravizadas/os. Ao mesmo tempo, a forca das armas e da
violéncia praticada pelos traficantes transformavam os castigos fisicos em um

elemento eficaz na dominacéo.

Na Figura 3, a seguir, uma imagem representativa dos trabalhos forcados
dos escravizados no século XIX.

Fiuar? Hildobrandt BDlotecs Nacsora

Carve ¢ AlfAndoga

Figura 3: Condigbes sub-humanas de trabalho escravo no Século XIX
Fonte: http://www.vivabrazil.com/abolicao_da_escravatura.htm.

Além de impor outros nomes aos africanos escravizados, o trafico
separava familias inteiras. Para Munanga (2008), foi uma grande mistura de povos,

familias, crencgas e linguas durante 350 anos. Pessoas de origem, linguas e habitos

4A partir da segunda metade do século XIX até o periodo pés-abolicdo dos escravizados.
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diferentes, por vezes inimigas no continente africano, eram obrigadas a conviver e a
trabalhar forcadas durante longos e violentos anos de escravidao. A separacao das
familias consistia no receio de que lagos familiares os levassem a algum tipo de
relagdo e organizagdo. Esses lagos autor faz referéncias, constituem-se histéria e
memb©ria identitaria dos negros.

As condicbes sub-humanas, o tratamento recebido pelos traficantes
europeus que, ao comprarem um(a) negro(a) africano(a), faziam injusticas com sua
identidade, dando-lhe outro nome, separando-o/a dos seus vinculos familiares,
representa uma das facetas da violéncia do regime escravista. (MUNANGA, 2008).

Destarte, mesmo diante das condicbes opressoras, os(as) negros(as),
contrariando a histéria perpetrada nos livros didaticos, resistiam de amplas formas
as violéncias por meio das rebelides, das articulacbes dos escravizados e, em
diversos relatos, aparecem como uma preocupacdo constante dos senhores de
escravos. Paralelamente as fugas, as(os) negras(os) investiam na formacao de
quilombos que se tornaram praticas naquele contexto, que rompiam ativamente com
o universo de préaticas que subalternavam os descendentes de Africa (MUNANGA,
2008).

Jaccoud (2009) descreveu que dos séculos XV ao XIX foram condenados
pela escravidao em todo o continente americano, o qual foi responsavel pelo transito
de mais de 10 milhdes de pessoas e pela morte daquelas que ndo sobreviveram aos
maus-tratos vivenciados na diaspora maritima. Ainda hoje, vivemos o estigma da
escraviddo com marcas profundas em nossa sociedade. Como a mais evidente,
destacamos o racismo. Assim, muitos historiadores da época, 1852, tentaram
justificar o injustificavel: o(a) negro(a) como uma racga/etnia inferior que necessitava
ser civilizada.

O exemplo barbaro que temos na histéria é relatado por Miiller (2008). A
autora analisa a negacao do corpo negro a partir de um dos seus mais importantes
propagandistas, Dr. Renato Kehl°. A relagéo de rejeicdo do corpo, individuo e raca, a
reiteracdo de imagens negativas e estereotipadas sobre o corpo negro tiveram como
fundamentos a teoria eugenista. A autora adverte que Kehl defendia a unido

SRenato Kehl adepto das ideias formuladas por Francis Galton, o fundador da doutrina eugénica,
possibilitou que sua trajetoria fosse dedicada a organizacdo do Movimento Eugénico Brasileiro,
especialmente entre as décadas de 1910 a 1930, periodo em que as teorias raciais e as discussdes
em torno da nacionalidade brasileira estruturavam a maneira como viajantes, escritores, intelectuais e
cientistas interpretavam o Brasil.
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matrimonial dentro da prépria raca e propagava os problemas decorrentes de
matriménios mistos. Possuia um pensamento pessimista quanto ao futuro do Brasil,
argumentava que a miscigenacgao racial conduzia o Brasil a uma catastrofe, de modo
que s6 com procedimentos eugénicos, com a educagao higiénica e esterilizagao, o
pais poderia tornar-se uma nacao moderna e préspera.

Muller (2008, p. 83) explicita ainda que

A legitimacao da inferioridade apresentava-se englobada em figuras mais
gerais definidoras e definitivas, tais como a erotiza¢gdo da imagem da mulher
negra, o par antagdnico racializado: beleza (branco)/feiura(negro). A alianga
com a pedagogia traduziu essa reiteracdo em experiéncias cotidianas, no
que se refere aos materiais didaticos e as praticas pedagdgicas que
classificavam, demarcavam e estereotipavam os alunos negros.

Reconhecemos que, apesar de esses tratados e teses ja terem sido
invalidados, ainda temos hoje tracos irrevogaveis do racismo enraizado na
sociedade e sendo perpassados durante séculos pelas geragdes. (SANT'ANA,
2008).

Diante disso, notamos que, ao longo dos anos, as resisténcias dos negros
traficados foram escondidas e negadas, pois, desde sua saida da Africa, lutaram
contra Jaccoud (2009) descreveu que dos séculos XV ao XIX foram condenados
pela escravidao em todo o continente americano, o qual foi responsavel pelo transito
de mais de 10 milhdes de pessoas e pela morte daquelas que nédo sobreviveram aos
maus-tratos vivenciados na diaspora maritima, adversidades por liberdade e por
justica, resistindo a condicéo de escravizados a qual foram submetidos.

A esse processo de luta e organizagdo no tempo da escravizagao
podemos chamar de resisténcia negra, embora vista de véarias formas: como
transgressdes as regras de trabalho na roca ou nas plantagdes onde trabalhavam,
revoltas, fugas, e até mesmo assassinato dos senhores, abortos, formagdo de
organizagdes religiosas, quilombos, etc. S&do algumas das estratégias utilizadas
pelos negros na luta contra a escravizacado (MUNANGA; GOMES, 2006).
Corroboram esse pensamento, Muller, Coelho e Ferreira (2015) inferindo que

Modos de ser, pensares e poderes de grupos africanos ultrapassaram
razias e barbaries do trafico, do escravismo, da colonialidade. Atualizados e
transmitidos com recursos tecnoldgicos liberados nos confrontos
socioculturais inerentes a modernidade/colonialidade, seus universos
cdésmicos materializaram-se sob angulos éticos e estéticos, materiais, e
espirituais, permitindo vislumbrar a pujante reinvencdo de oralidades
africanas no Brasil, forjando meios de representacdo e renovacdo nha
contracorrente de circuito de poder e controle. (MULLER; COELHO;
FERREIRA, 2015, p. 23)
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Outra forma de resisténcia foram as memériasé que tinham da Africa,
cravadas nas lembrancas das(os) negras(os) traficados(as), que, privados de
liberdade, encontravam na sua terra, nos seus ancestrais e nos artefatos de sua
cultura e religido, forcas para seguir e encontrar estratégias de sair da condicdo na
qual se encontravam. (MACEDO, 2013).

Nao obstante, também como resisténcia ou mesmo uma maneira de
aliviar seus sofrimentos, os(as) negros(as) cantavam, dangavam e comiam alimentos
e pratos tipicos da sua cultura africana, bem como, professavam sua religido para
afrontar os seus senhores e terem forcas de continuar com sua luta diaria, resistindo
as capturas e as extremas horas pesadas de trabalho e castigos.

Theodoro (2008) alerta que o século XIX passou por fases bem definidas.
Nos primordios desse século, a populacao negra tinha o dominio sobre a economia
e participava do lugar central desse movimento. Como escravizados, conforme eram
denominados, sustentavam a economia primario-exportadora, sobretudo o café, a
cana-de-agucar, o ouro e o algoddo. Havia também os denominados negros de
ganho, que assim se definiam por participar do trabalho urbano como arteséos,
reparadores e executavam alguns servigos pessoais.

Na segunda metade do referido século, dois constrangimentos histéricos
alteraram essa situacdo: A Lei de Terras’ e a Abolicdo, sem qualquer mecanismo de
protecdo ao recéme-liberto®. Aliada a esses fatos coexistia a politica de imigragéo
baseada na ideia de branqueamento da nacdo. Em virtude dessa politica
imigracionista, 0 negro perdeu o0 seu lugar no mercado de trabalho e, em
consequéncia, acentuou-se sua situacao de pobreza e miséria. (MATTOS, 2000).

Acrescentamos ainda que n&o havia no discurso republicano uma
proposta de insercdo dos ex-escravizados ou de seus descendentes. Nesse sentido,
o liberalismo republicano nada tinha a oferecer. Segundo Theodoro (2008), no final
do século XIX, dois tercos da populacao brasileira era formada por descendentes de
africanos, logo, a questdo racial naquele contexto se apresentava como tematica

central do debate nacional.

®A memoéria € um elemento constituinte da identidade, isto porque é por meio da memoria que o
sujeito se constroi e se reconstroi. E levando em consideracao as construcdes discursivas existentes
em sua memoria que o sujeito produz seu proprio discurso e se refere dentro de uma identidade
(POLLAK, 1992).

"Promulgada em 1850, a Lei n® 601, chamada Lei de Terra, restringia o acesso a terra na transigao
do regime escravista para o trabalho livre. (MATTOS, 2000).

8Lei Aurea, oficialmente Lei Imperial n.2 3.353, sancionada em 13 de maio de 1888. Foi o diploma
legal que extinguiu a escraviddo no Brasil.
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A Abolicao nao representou inclusao, pelo contrario; esperava-se que,
com a liberdade, os ex-escravizados fossem migrar para a condicdo de assalariados;
mero engano! Muitas estratégias foram suscitadas para que estes fossem
substituidos pelos imigrantes sob as mais perversas justificativas. Compreendida
como um entrave ao desenvolvimento nacional, a presenca da populagdo negra no
Pais era considerada um obstaculo que deveria ser superado. E sua gradual
extingao seria realizada pela via do embranquecimento. (THEODORO, 2008).

Nesse cenario, 0 mercado de trabalho, por assim dizer, nasceu dentro de
um ambiente de exclusdo para uma parcela da sociedade: a populacado negra. Isso
tornou-se o cerne do que hoje se denomina trabalho informal. Paralelamente, surgia
a ideologia de um Brasil moderno, cujo progresso e crescimento, por sua natureza,
nao comportava a inclusdo de pobres e negros. Dai, a intensa desigualdade social e
racial que se arrasta até os dias atuais.

Ainda sobre esse processo de marginalizacdao da populacdo negra

brasileira no mercado de trabalho, Moura (1988, p.69) assevera:

Elege-se 0o modelo branco como sendo o do trabalhador ideal e apela-se
para uma politica migratéria sistematica e subvencionada, alegando-se a
necessidade de se dinamizar a nossa economia através da importagao de
um trabalhador superior do ponto de vista racial e cultural e capaz de suprir,
com a sua mao-de-obra, as necessidades da sociedade brasileira em
expansao.

Em sintese, a identidade étnico-racial negra no século XIX foi fortemente
marcada por um processo de negacao por parte da populacao branca que, de forma
incisiva desenvolvia discursos (grifo nosso) nos quais estava implicito ndo ser essa
populacao digna de possuir, sequer uma identidade humana, quicd, negra. Todavia,
essa representacdo nao foi assimilada peremptoriamente pela populacdo negra,
uma vez que, na medida do possivel, se rebelou contra ela.

Contudo, na perspectiva de uma identidade, consideramos que no século
XIX existiu uma denominada de legitimadora, que, segundo Castells (1999, p. 24) é

aquela

[...] introduzida pelas instituicdes dominantes da sociedade no intuito de
expandir e racionalizar sua denominagdo em relagdo aos atores sociais,
tema este que estd no cerne da teoria da autoridade e dominagao de
Sennett, e se aplica a diversas teorias do nacionalismo.

Nessas circunstancias, a populacdo negra ex-escravizada terminou
impedida de manifestar uma identidade prépria, visto que a sociedade conservadora

branca arquitetou um projeto identitario nacionalista, alienante e excludente.
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3.2Século XX

O século XX foi marcado por recuos e por grandes avangos rumo a uma
formacao identitaria negra em nosso pais. Consideramos que o referido século
conseguiu saltos qualitativos em relacdo as mais variadas formas de organizacao da
identidade negra. E nesse contexto, uma ampla literatura aponta os movimentos
sociais negros para essa construcao identitaria.

Para o presente estudo, descreveremos alguns marcos histéricos do
século XX em que os movimentos sociais negros permitiram uma construcéo e
reconstrucao da identidade negra ou identidade afro-brasileira. Sao eles: a Imprensa
Alternativa Negra (IAN) e o Movimento Negro Unificado (MNU).

Conforme Borges (2003), a Imprensa Alternativa Negra contribuiu para o
inicio das politicas de acao afirmativa, uma vez que teve um papel relevante para o
desdobramento de acbes afirmativas posteriores em sintonia com um projeto de
identidade negra a seu tempo.

Os jornais que faziam parte da Imprensa Alternativa Negra (IAN), na sua
fase inicial, tinham como objetivo principal combater o racismo do qual era vitima a

populacao negra brasileira. Santos (2005, p. 5) diz que

Os jornais do pés-abolicdo que reconhecemos como imprensa negra,
tinham um escopo, interesse tematico e circulagdo muito amplo, discutiam a
questao do mulato enquanto um problema que atingia todos, entendiam que
o estigma da cor preta ou parda era reflexo da ignorancia da sociedade em
que viviam.

No que diz respeito a identidade, a referida imprensa, paradoxalmente,
era impregnada de valores da populacdo branca, pois, ao mesmo tempo que
denunciava a marginalizacdo da populacdo negra da vida social brasileira,
assimilava e, de certo modo, propagava os modos de vida da populacdo branca
como uma forma de insercao social. Para muitos estudiosos, essa atitude dos
negros pode parecer embranquecedora, todavia, consideramos paradoxal por se
tratar de uma situacao de inclusdo/exclusdo. Temos que levar em conta os quase
400 anos de dominacgéo e exploracdo dos brancos sobre os negros. Santos (2005,
p.5) diz que no contexto situacional descrito, para muitos negros, incluem-se ai os
intelectuais, seria “uma estratégia de luta ou a insercao de um cavalo de tréia-negro

no interior da fortaleza grego-romana”.
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Essa forma assimilacionista de uma dada identidade, Hall (2006)

denomina de sujeito sociolégico e acrescenta:

A identidade, nessa concepgdo sociolégica, preenche o espaco entre o
"interior" e o "exterior de que projetamos a "nOs préprios" nessas
identidades culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus significados
€ valores, tornando os "parte de nos", contribui para alinhar nossos
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo
social e cultural (HALL, 2006, p. 9-10).

Na segunda fase da Imprensa Alternativa Negra, o interesse voltou-se
para a inser¢ao do negro no contexto da escolarizacao brasileira. Como o Pais vivia
a efervescéncia do movimento escolanovista, a IAN também foi envolvida por essa
proposta pedagogica, tendo em vista que a educagéo era concebida como a “mola
propulsora” para a integracdo e ascensao social do individuo. Todavia, a populagéao
negra viu-se frustrada com a sua nao insercao nesse empreendimento pedagdgico.
Numa matéria do Jornal A Voz da Raca em 1934, encontramos transcrita essa

frustracdo na seguinte assertiva:

Ainda ha grupos escolares que recebem negros porque € obrigatério, porém
os professores menosprezam a dignidade da crianga negra, deixando-os de
lado para que nao aprendam, e os pais pobres e desacorgoados pelo pouco
desenvolvimento dos filhos resolvem tira-los da escola e entregar-lhes
servicos pesados (A VOZ DA RACA,1934 apud SISS, 2003, p. 45).

Na concepc¢éo de Identidade a luz de Stuart Hall, essa fase ainda se situa
na perspectiva do sujeito socioldgico, haja vista que evidencia a necessidade de
tomar para si uma identidade do outro.

Na terceira e ultima fase da Imprensa Alternativa Negra, os jornais, em
face do periodo de redemocratizagdo do Pais em 1945, comegaram a divulgar os
novos rumos politicos que o Brasil atravessava. Em suas reportagens ndo deixavam
de situar o negro nesse novo momento politico social.

Cumpre ainda destacar a criacdo, em 1945, da Associacdao dos Negros
Brasileiros (ANB) em S&o Paulo, que refletia o panorama nacional brasileiro. O
Jornal Alvorada divulgava matérias acerca das acées da ANB; o Jornal Quilombo,
que tinha Abdias do Nascimento na sua direcao, inovou nesse tipo de imprensa, ao
inserir a mulher nesse meio de comunicacéao, pratica que os jornais paulistas ainda
nao tinham. (SISS, 2003).

A luz de uma concepgdo de identidade, consideramos que esta Ultima
fase da AIN estd em sintonia com a concepcdo de construgdo de identidade
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proposta por Manuel Castells: Identidade de Resisténcia. Para esse autor, esse tipo
de identidade é

[...] criada por atores que se encontram em posigdes/condicoes
desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela l6gica da dominagao, construindo,
assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios
diferentes dos que permeiam as instituicbes da sociedade, ou mesmo
compostos a estes Ultimos, conforme propbée Calhoun ao explicar o
surgimento da politica de identidade. (CASTELLS, 1999, p. 25).

Mas foi a partir de 1978 que surgiu Movimento Unificado Negro.Com a
politica de distensao, iniciada no Governo Geisel em 1974, muitas organizacdes
sociais reiniciaram suas lutas assumidamente politicas. Entdo, nesse contexto sdcio-
histérico é que foi criado o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo
Racial (MNUCDR) em 23 de julho de 1978.

Em dezembro de 1979, o Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacdo Racial foi rebatizado com o nome de Movimento Negro Unificado
(MNU). A reducdo do nome se deu em virtude de que muitos integrantes
consideraram ser redundante ou pleonastico falar discriminacao racial, visto que a
luta prioritaria do movimento € voltada para a discriminagédo racial. (DOMINGUES,
2007).

Segundo Souza (2006, p. 202), "O Movimento empenha-se na denuncia
de atos de racismo e discriminacao racial, em viabilizar a defesa dos direitos dos
negros na sociedade brasileira e em apoiar todas as reivindicagcdes dos setores
populares pela cidadania plena".

Na perspectiva de uma concepg¢do de identidade, nos apoiamos em
Castells (1999), ao afirmar que, quando uma dada cultura busca assumir uma
identidade prépria mediante a negacdo de uma identidade opressora, a isso
denomina-se projeto. Ainda sobre esse conceito de identidade, temos: "quando 0s
atores sociais, utilizando-se de qualquer material cultural ao seu alcance, constroem
uma nova identidade capaz de redefinir sua posicao na sociedade e, ao fazé-lo, de
buscar a transformacéao de toda a estrutura social". (CASTELLS, 1999, p. 24).

Assim, de modo geral, as acées do MNU néo s6 incorporam a identidade
de projeto, como também a identidade de resisténcia na medida em que se rebela

contra o racismo institucional imperante na sociedade brasileira.
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3.3 Século XXI

O século XXI vem apresentando grandes avangos para a populagéao
negra. No periodo de 31 de agosto a 08 de setembro de 2001, aconteceu em
Durban, na Africa do Sul, A Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatas. Por ocasido dessa Conferéncia, o Brasil
assumiu o compromisso efetivo de implementar politicas de Estado de combate ao
racismo e de reducéo das desigualdades raciais. (JACCOUD, 2008).

Os trabalhos preparatérios para a realizagdo da Conferéncia de Durban
mobilizaram e reuniram ONGs e movimentos sociais, especialmente o Movimento

Negro, como descreve Sarmento (2006, p.77):

Foi a partir dos trabalhos preparatérios para a conferéncia de Durban, que
as agbes afirmativas comegaram a ser pensadas seriamente como
instrumento para a redugdo da desigualdade racial no Brasil. Esta nova
linha de intervencao assentou-se sobre a constatacdo de que, em que pese
0 progresso observado na legislacao antirracista que havia se desenvolvido
durante décadas (...) os altos indices de desigualdade racial continuaram
praticamente inalterados exigindo agdes especificas.

Ap6s a Declaracdo de Durban e também por meio de anos de
reivindicacbes dos movimentos negros e pessoas comprometidas com a luta pela
educacao antirracista, € que em 09 de janeiro de 2003 foi aprovada e sancionada a
Lei n% 10.639, pelo entdo Presidente Luis Inacio Lula da Silva, que tornou
obrigat6rio o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola.

Segundo Dias (2005), a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nas escolas constitui-se um vetor preponderante no enfrentamento ao
racismo. Historicamente, a implantagéo da Lei n®. 10.639/2003 foi movida pelas lutas
dos Movimentos Negros, mas alguns acontecimentos também foram
impulsionadores, como: o Centenario da Abolicado em 1988 e os 300 anos de Morte
de Zumbi dos Palmares, em 1995, evento que levou cerca de 10 mil negras e negros
a Brasilia com um documento reivindicatério entregue ao Presidente Fernando
Henrique Cardoso.

E pertinente ressaltar nesse contexto que a experiéncia brasileira
apresenta uma contribuicdo singular da sociedade civil organizada no que diz
respeito ao advento da Lei n°10.639/2003, visto que

Ela ndo emergiu do interior do sistema educacional, entendido aqui como as
instdncias normativas e operacionais (0 Ministério e as Secretarias de
Educacdo estaduais e municipais) e suas instancias constituintes e
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legitimadoras, como discurso académico e os cursos de formacédo docente.
Ela nasceu da demanda da sociedade civil organizada. Foram os
movimentos civis que apontaram uma lacuna na formagéo oferecida: o sub-
redimencionamento da participacdo negra na formacdo da nacionalidade
brasileira e uma orientacdo exclusivamente europeia na compreensao dos
processos que conformam a trajetéria brasileira (COELHO; COELHO, 2014.
p.35).

O movimento da sociedade civil organizada pode ser mobilizado pelas
diferengas apresentadas na sociedade brasileira em todos os ambitos atinentes aos
negros. As pesquisas revelam dados estatisticos sobre a populagdo negra, nos
quais persistem indices desfavoraveis relativos a alguns segmentos populacionais
que sao atrelados ao pertencimento racial.

No ano de 2004, para a implementacéo da referida Lei, foi sancionada a
Resolugdo n® 1, de 17 de junho 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a qual estabelece no paragrafo 2° do art. 2° que

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacao das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (BRASIL, 20044, p. 2).

No que concerne aos estabelecimentos de ensino para implementacao da
Lei n® 10.639/03, o Parecer n® 003/2004 estabelece:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de
ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragéo, execucgéo,
avaliagdo de programas de interesse educacional, de planos institucionais,
pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as familias dos estudantes,
a eles proéprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacado dos
brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem dialogar
com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relagbes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da historia e
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual
direito a educagao de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também formacao para a cidadania responsavel pela construgdo de uma
sociedade justa e democratica (BRASIL, 2004b, p. 2).

Segundo o Parecer n® 003/2004, a luta pela superacdo do racismo e da
discriminagao racial é tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do
seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicao politica. Aponta que o
racismo, segundo o artigo 5° da Constituicao Brasileira de 1988, € crime inafiancavel
e isso se aplica a todos os cidadaos e instituicées, inclusive, a escola. (BRASIL,
2004b).
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Outro documento importante € o Plano Nacional de Implementacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que colabora para a
implementacgéo da Lei e para que os sistemas de ensino cumpram as determinacdes
legais, com vistas a enfrentar as diferentes formas de preconceito racial no ambito
da escola. (BRASIL, 2013).

Além disso, temos outros documentos consubstanciados na base legal,
elaborados pelo MEC, que contribuem para a implementacéo da referida Lei, dentre
os quais: as Orientacdes e Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o
projeto educativo A Cor da Cultura, implantado em 2004, que trata da valorizacao da
cultura afro-brasileira. Ele € fruto de uma parceria entre o MEC, a Fundacé&o Cultural
Palmares, Canal Futura, Petrobras e o CIDAN (Centro de Informagdes e
Documentacéao do Artista Negro), que veio dar subsidios para o ensino da Histéria
da Africa e dos/as negros/as nas escolas brasileiras.

Além disso, visa implementar a¢des culturais e educativas de forma a
contribuir para a valorizagcdo e preservacao das culturas afro-brasileiras e da
presenca africana na nossa Histéria. Ja esta em sua 3° edicéo.

A Cor da Cultura é composto por diversos materiais pedagdgicos e
interativos, como DVDs que contém programas especiais sobre as tematicas ligadas
ao campo das relagdes étnico-raciais; material impresso; CD musical e jogo
pedagdgico, os quais instigam o professor a refletir, a sentir e a agir no momento do
planejamento e do processo de aprendizagem dos alunos.

Wania Sant’Anna foi autora do texto Marco Conceitual do Projeto A Cor
da Cultura (2005), que orientou inumeras agoes, tais como producdo audiovisual,
recursos pedagogicos e formacdo de professores. Assim, o referido projeto tem
como um dos principais objetivos criam materiais audiovisuais sobre histéria e
cultura afro-brasileiras; valorizar iniciativas de inclusdo, dando visibilidade a a¢des
afirmativas ja promovidas pela sociedade; contribuir para a criacdo de praticas
pedagogicas inclusivas. Prevé uma série de agdes culturais e educativas com foco
na producdo e veiculacdo de programas sobre o histérico de contribuicdo da
populacao negra a sociedade brasileira. Esta producao, transformada em material
didatico, aplicado e distribuido as escolas publicas, devera ampliar o conhecimento e
a compreensdo sobre a histéria dos afrodescendentes e histéria da Africa e, assim,

contribuir para que o0s objetivos previstos na Lei n° 10.639/03, que trata



60

especificamente sobre este assunto —, venham a ser alcangcados (SANT’ANNA,
2005, p. 7).

O marco conceitual do projeto esta apoiado no Parecer elaborado pela
Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, outrora membro do Conselho
Nacional de Educacdo para fundamentacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, numero 003/2004 aprovado pelo CNE em margo de 2004.

O referido Parecer explicita:

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam estereédtipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros, préprios
de uma sociedade hierarquica e desigual. Reconhecer é também valorizar,
divulgar e respeitar os processos historicos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as
coletivas. Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a
sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos
fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz
africana. Implica criar condigbes para que os estudantes negros nao sejam
rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de
seus antepassados terem sido explorados como escravos, nao sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questbes que dizem
respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2004b, p.3).

Os Cadernos que compdem o kit A Cor da Cultura, além de textos com um
vasto acervo de conhecimentos sobre a Historia e Cultura dos negros, ainda trazem
metodologias e atividades com saberes e fazeres para que os professores possam
colocar em pratica a Lei n% 10.639/03 e reeducar os alunos a estabelecerem
relacdes saudaveis e respeitosas entre si. Assim sendo, o kit A Cor da Cultura
compreende trés Cadernos intitulados: 1 Modos de Ver; 2 Modos de Sentir e 3

Modos de Interagir.
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Modos de Sentir Mados delnteragir

Figura 4: Cadernos do kit A Cor da Cultura
Fonte: http://www.acordacultura.org.br/kit

O primeiro Caderno, Modos de Ver, traz textos que nos remetem a refletir
sobre a diversidade étnico-racial, bem como as desigualdades sociais e raciais
existentes no Brasil; nos levam a conhecer a verdadeira Africa, suas herancas, que
estdo por toda parte do nosso pais, e reconhecer os herdis anbénimos que
participaram ativamente da construgdao do povo brasileiro, fazendo-nos rever nossos
conceitos e 0 nosso papel como professores(as) educadores(as) e nossos
alunos(as). Sendo assim, esse Caderno explica o0 porqué e para que trabalhar com a
questao da valorizacao e preservacao da Histéria e da cultura afro-brasileira.

Além disso, traz orientac6es metodoldgicas a serem trabalhadas em toda
a educacao basica. Todavia, descrevemos apenas as sugestbes voltadas para os
anos finais do Ensino Fundamental, uma vez que foi esse segmento o analisado
durante a pesquisa que culminou neste Caderno de Orientagdes.

Segundo (LIMA, 2006, p. 47) os professores que trabalham do 6° ao 9°
ano podem.

Introduzir temas da cultura africana e afro-brasileira também através de
lendas, contos, cantigas, brincadeiras, mas ja inserindo mais aspectos de
contetdo historico. Existem bons livros de literatura infantil para tomar como
referéncia. E, nas aulas de Integragdo Social, falar da presenga dos
africanos na Histéria do Brasil para além da reagao a escravidao: leva-los a
ver marcas dessa presencga viva nas musicas, nas festas, no vocabulario,
nos habitos alimentares. Os africanos, além de mao-de-obra, eram seres
que produziam cultura — mas ndo basta dizer, isso tem de ser algo vivido
para comecar a abalar as velhas estruturas dos preconceitos, as quais se
alimentam da ignorancia. Vamos festejar as Africas que habitam em nos!

O segundo Caderno, Modos de Sentir, por sua vez, trata dos
fundamentos metodoldgicos e dos principios que devem nortear uma nova pratica
pedagdgica em sala de aula e fora dela para, com isso, mudar atitudes e acgdes
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preconceituosas em todos os ambientes da sociedade. Esse Caderno, também traz
atitudes/principios que sao desejados para se desenvolver, incentivar e nortear os
trabalhos da pratica dos professores. Além disso, traz revisdo de conceitos para uma
melhor compreensdo da historia do significado das palavras, com o intuito de
tomarmos alguns cuidados necessarios e, consequentemente, desenvolvermos um
olhar mais complexo e questionador diante da Histéria e Cultura dos negros.

Também apresenta sugestdbes de atividades que apontam para o
professor uma estrutura de trabalho que permite desenvolver os principios basicos
da Educacdo. Dessa forma, traz amplas sugestbes para o(a) professor(a) se
organizar e planejar meios de utilizar tdo rico material em diferentes tipos de
atividades, seja em sala de aula, seja no dia a dia.

O terceiro Caderno, Modos de interagir, traz riquissimas atividades e
propostas de atividades pedagdgicas numa perspectiva critica, criativa e cuidadosa.
Vale lembrar, porém, que ndo o consideramos uma receita, uma camisa de forca,
um modelo prescritivo a ser obedecido; sao apenas propostas, convites, sugestoes,
indicacoes, etc., pois cada professor(a), na acao pesquisadora da sua pratica, pode
ressignificar, implementar, enriquecer e ampliar esse cotidiano com seu préprio
repertdrio ou com o que ele/ela for capaz de articular. (BRANDAO, 2006a).

Esse Caderno, além das diversas atividades, traz ainda sugestées de
como fazer uso de materiais do Kit A Cor da Cultura, como CD musical, jogos
pedagdgicos e livros animados, como o da Menina bonita do lago de fita, escrito por
Ana Maria Machado, que coloca em xeque diversos aspectos relacionados a
questao étnico-racial, buscando corrigir atitudes, posturas e valores, além de educar
cidadaos no sentido de se tornarem orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial.

O Projeto “A Cor da Cultura 32 edigdo”, além dos trés Cadernos, ja
mencionados, ainda conta com um quarto Caderno, Modos de Fazer, e com um
quinto Caderno, Modos de Brincar; ambos com atividades, fazeres e saberes
pedagdgicos e metodoldgicos.

Desse modo, as acgbes e atividades contidas nos referidos Cadernos
podem ser desenvolvidas pelos(as) professores(as) em sala de aula para
implementar a Lei n®. 10.639/03.Contudo, reiteramos, ndo existem receitas prontas,
nao existe um como fazer, apenas orientagcdes que deverdo nortear os trabalhos
dos(as) professores(as) e embasar novos procedimentos a serem elaborados por

eles(as).Para tanto, é fundamental que os(as) professores(as) tenham formacgéo e
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atualizem-se para trabalhar os temas/conteudos exigidos pela Lei n® 10.639/2003.
(LIMA, 2006).

Assim, a conquista e implementacédo da Lei n®. 10.639/03 vem se somar
tanto as lutas sociais do Movimento Negro e de intelectuais comprometidos, assim
como as de outros movimentos sociais e especialmente da Conferéncia realizada
em Durban. Esta pressionou os Estados a darem respostas significativas aos anos
de exploragéo sofridos pelos(as) negros(as) e, principalmente, ao trafico de escravos
e as condi¢des as quais foram submetidos, apds sairem de suas casas, deixarem
sua cultura, familia, seu lar, e apds a Abolicdo, terem sido abandonados a propria
sorte por aqueles(as) que lhes tiraram tudo, com consequéncias que perduram até
os dias de hoje.

Segundo Gomes (2008), a Lei n® 10.639/2003 propde uma educagao que
articule a garantia dos direitos sociais € o respeito a diversidade étnico-racial
existente tanto na escola quanto na vida social, e possa ser capaz de contribuir com
a construgdo de representagdes positivas e reeducagdo das relagbes entre
brancos/as e negros/as e inserir oficialmente nos curriculos das escolas, discursos e
vozes historicamente silenciadas. Comungam esse pensamento Coelho e Coelho
(2014, p. 21),0s quais afirmam que a referida Lei representa um desafio, uma vez
que se propde “alterar visbes de mundo, redimensionar a memdria, criticar mitos e
enfrentar preconceitos”.

Contudo, vale salientar que, embora as praticas racistas ndo se iniciem na
escola, na opiniao de Cavalleiro (2001), encontram nela uma forte aliada para seu
refor¢co nessas relagdes. Estudos revelam que a baixa autoestima e os estere6tipos
estao diretamente ligados ao rendimento escolar, pois 0s sujeitos que sofrem algum
tipo de racismo ou discriminagao no espaco da escola tém baixo rendimento escolar.
Portanto, a existéncia de preconceito e discriminacao étnicos, dentro da escola,
confere a crianca negra a incerteza de ser aceita por parte dos(as) professores(as).

Diante do exposto, faz-se pertinente esclarecer que, em relacdo ao
periodo do inicio do MNU no final da década de 1970 e meados de 1980,
consideramos que todas as acdes desenvolvidas pelos movimentos sociais negros
no século XXI, assim como as politicas de Estado em prol da populacdo afro-
brasileira ainda situam-se na perspectiva de Identidade de Projeto, porém de forma
mais amadurecida.

Assim, concordamos com Castells (1999, p. 24), quando diz:
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Obviamente, identidades que comegam como resisténcia podem acabar
resultando em projetos, ou mesmo tornarem-se dominantes nas instituicoes
da sociedade, transformando-se assim em identidades legitimadoras para
racionalizar sua dominagao. De fato, a dindmica das identidades ao longo
desta sequéncia evidencia que do ponto de vista da teoria social, nenhuma
identidade pode constituir essa esséncia, e nenhuma delas encerra, per si,
valor progressista ou retrogrado se estiver fora de um contexto histérico

Partindo dessa perspectiva, podemos inferir que nenhuma identidade se
desenvolve isoladamente, fora de um contexto social, histérico e cultural, e nos

apoiamos em Gomes (2002, p. 2) que assim se refere a identidade negra:

[...] entendo a identidade negra como uma construgdo social, histérica e
cultural repleta de densidade, de conflitos e de dialogos. Ela implica a
construgédo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem
a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmo, pois sO 0 outro interpela nossa prépria identidade.

Como podemos perceber, o entendimento de Gomes, se coaduna com a
perspectiva de Identidade de Projeto de Castells (1999), na medida em que ambos
concebem a construcdo identitaria negra no eterno devir, que sofre e interfere em
construgcdes e reconstru¢des de identidades, a luz de cada geracao de uma dada
época historica.

Em sintese, descrevemos os percursos historicos da populagédo afro-
brasileira na perspectiva de uma identidade, que ora sofreu forte influéncia
assimilacionista da populacdo branca, ora procurou seguir uma orientacdo que
pudesse assumir uma identidade negra autbnoma e critica.

Descrevemos também que no século XIX predominou uma identidade
negra impregnada de valores alheios - valores de mentalidades brancas racistas, o
que terminou provocando um sentimento negativo na aceitacdo de uma identidade
negra na sociedade brasileira.

No século XX consideramos que coexistiu uma identidade de Sujeito
Sociolégico, que Hall (2006) conceitua como o processo de internalizacdo dos
valores culturais do outro para um dado sujeito na sociedade em que vive, assim
como as identidades de resisténcia e de projeto (CASTELLS, 1999). A primeira
refere-se a ndo aceitagdo de uma identidade alheia imposta como legitima. A
segunda refere-se a continuidade da resisténcia rumo a uma identidade construida
sem as amarras de uma identidade opressora vigente.

Ja o século XXI retrata um periodo de avancos no que tange ao
reconhecimento do Brasil, enquanto nacdo marcada por discriminacao racial das/os

negras/os. Vale ressaltar que esse reconhecimento foi salutar para pensar e imprimir
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medidas de combate ao racismo, com a inauguragdo de Politicas Publicas, a
exemplo, a promulgacédo da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatério o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, o qual valoriza conteudos
que subsidiam os(as) alunos(as) a construirem um mundo subjetivo e a
incorporarem papéis sociais basicos, seus e de outros, adquirindo as caracteristicas
fundamentais de sua personalidade e identidade.

Consideramos que neste século XXI tem prevalecido o modelo |dentidade
de Projeto, haja vista que a populagao afro-brasileira tem buscado reconstruir uma
identidade que ao mesmo tempo em que reconhece as diferentes formacdes
identitarias de povos que ajudaram a construir a nacao brasileira, reconhece também
fazer parte de uma ancestralidade africana que também exerceu influéncia na
construcao histérica, cultural e econémica do Pais.

A segquir, trataremos da problematica cultura escolar no intuito de
compreendermos a importancia da memoéria dos povos africanos na valorizacdo da

identidade Afro-Brasileira e Africana na escola.
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4 ESCOLA, CURRICULO, FORMACAO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADE

4.1 A Escola

Historicamente, a escola é concebida como reflexo de uma sociedade
onde ascendeu a industrializacdo ainda no final da ldade Média. Nesse contexto, o
individuo formado pela escola deveria ser alguém habituado ao trabalho repetitivo,
que passasse horas em um ambiente com ruido, maquinas, disciplina coletiva e
espacos superpovoados. A sociedade industrial se assentava no trabalho
sincronizado, precisava de individuos que se distanciassem do trabalho agricola e
que se adaptassem as exigéncias de um novo modelo de producgéo. Toffler (1970)
considera que o0 ensino em massa foi a forma de a civilizagao industrial conseguir os
adultos que precisava para se inserir nesse modelo social.

No entanto, para Branddo (2006), a escola n&o é o unico lugar onde se
faz educacdo; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica nem o professor
profissional é seu unico praticante. Os processos educativos possuem diferentes
lugares para se consolidar, como familia, Igreja, religido, sindicatos, entre outros. De
todo modo, a escola consolidou-se como espaco dominante de educacgao, e, quase
sempre, quando falamos em educacao, naturalmente nosso pensamento se inclina
para pensar na escola.

Souza (2009) denomina essa realidade de imperialismo da escola sobre a
educacao. O autor aponta que a estruturalizacdo desse imperialismo data do final do
século XIX e tem como autor Durkheim; este, quase sempre que se referia a
educacéao, pronunciava a palavra escola. Souza sinaliza ainda que a escola como
instituicdo publica de ensino é jovem na histéria da sociedade ocidental. Tem seu
surgimento em 1871, na Prussia, por meio dos setores urbanos, para satisfazer as
necessidades do sistema industrial vigente.

Sousa e Fino (2007) afirmam que quando a escola publica surgiu, no
auge da Revolucdo Industrial, tinha por missdo responder as necessidades
decorrentes das alteragdes nas relagbes de producdo emergentes. Ressaltam que
nesse periodo as fabricas concentravam muitos operarios em situacoes de trabalho
degradantes, convivendo com baixos salarios, jornadas de trabalho excessivas,
insalubridade e outros. Neste interim, a educacao das classes sociais inferiores
inicialmente foi combatida, mas com o tempo observou-se que a possibilidade de os
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alunos poderem vir a frequentar a escola foi-se generalizando, tendo em vista os
beneficios gerados em produtividade e pacificacao social.

Além dessas vantagens, devemos observar que a nova ordem social
exigia um novo individuo com aptidées que nem a familia, nem a Igreja, instituicbes
sociais mais importantes a época, poderiam oferecer. Comenius (1966, p. 71)
apresenta essa instituicdo como sendo uma das principais bases da sociedade, o

fundamento da formacédo humana, e assevera:

Se, portanto queremos Igrejas e Estados bem ordenados, florescentes e
boas administracoes, primeiro que tudo ordenemos as escolas e fagamo-las
florescer, afim de que sejam verdadeiras e vivas oficinas de homens e
viveiros eclesiasticos, politicos e econémicos. Assim facilmente atingiremos
0S Nosso objetivo; doutro modo, nunca atingiremos.

Além de Comenius atribuir essa responsabilidade a escola, ele também
estabeleceu o conteudo e a metodologia, isto é, 0 que e como ensinar no seu livro
Didatico Magno ou Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos. A
proposicao do autor era tornar a escola democratica, de modo que o conhecimento
estivesse acessivel a todos e a todas. Entretanto, o projeto capitalista faz desse
espaco o lugar por exceléncia de producao e reproducao dos interesses vigentes.

Sousa e Fino (2007) observa que a ideia era reunir uma multidao de
estudantes (matéria-prima) para serem processados por professores (operario)
numa escola (fabrica); foi uma ideia de génio. Nessa forma de ensino é que se
solidificou um sistema baseado na individualizagdo em normas rigidas e no papel
autoritario do professor. Esse é o exemplo claro da cultura escolar tradicional, que se
fundamenta em pressupostos que ditam que a escola prepara para a vida. E, como
a aprendizagem é consequéncia do ensino, difunde-se a ideia de que o aluno é
alguém sem conhecimentos proprios e o professor, o detentor da verdade.

O pensamento supra é corroborado por Zabala (2007, p.130) quando
assim se refere ao espago escolar:

A estrutura fisica das escolas, os espagos de que dispdem e como sao
utilizados correspondem a uma ideia muito clara do que deve ser o ensino.
(...) se a utilizagdo do espago tem sido o resultado de uma maneira de
entender o ensino, tanto em relagdo a fungdo social como & compreensao
dos processos de aprendizagem, certamente uma mudanga nestes
elementos levaria a uma reconsideracdo das caracteristicas que deveriam
ter de acordo com outras concepgoes

E acrescenta:

O interior destas unidades espaciais apresenta uma distribuicdo bastante
similar: um conjunto de cadeiras e mesas colocadas de duas em duas ou
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individualmente e alinhadas de frente para o quadro-negro e para a mesa
do professor ou professora. (ZABALA, 2007, p.130).

Nessas circunstancias, cabe-nos questionar se realmente esta € a férmula
mais adequada, a melhor, a Unica, e, sobretudo, nos perguntarmos que critérios
permitem justifica-las.

A figura 5 expressa o aglomerado de alunos reunidos em um espago, sala
de aula, que materializa o projeto industrial.

Figura 5: Imagem alusiva a educagao tradicional
Fonte: http://sambaandet.no/2015/01/20/ny-friskolelov-vil-ramme-nyetableringer/.

Destacamos o pensamento de Toffler (1970) ao relacionar alguns dos
principais problemas da educagéo, fazendo analogia entre a escola e uma fabrica,
em que a repeticdo de atos e o cumprimento de horarios de entrada e saida sao
mais importantes do que o processo de assimilar algo novo ou até mesmo de
resolver problemas inesperados. Observamos, na imagem em epigrafe, como o0s
alunos sao cuidadosamente localizados dentro do espacgo escolar, sendo obrigados
a estudar geografia, mapas, atlas e globos, histéria antiga e medieval. Isso nos leva
a inferir que a escola se preocupa muito com o ontem, com o passado e
praticamente nao oferece a crianga em formagao pressupostos para 0 seu amanha.

A esse respeito, Toffler(1970, p. 85) destaca:

A escola € muda acerca do amanha. A atencao do estudante € orientada
pra tras e nado para frente. O futuro, ja banido da sala de aula, é também
banido da sua consciéncia, como se fosse uma coisa inexistente, como se
nao houvesse futuro.

Em outros termos, a escola buscou a educagdo em massa e tal modelo se

transformou num paradigma de educag¢do em massa. Assim, ela servia e serve para
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produzir e colocar na sociedade o individuo que o contexto exigia, ou seja, alguém
que demonstrasse competéncia para compreender 0 processo, que recebesse
ordens e que se habituasse a despender uma grande parte do seu tempo livre
aplicado aos meios de producéo.

Sousa e Fino (2007) afirma que a escola tinha a necessidade de suprir a
sociedade industrial, e por isso, no ambiente escolar se antecipava aquilo que os
alunos iam encontrar no futuro, quando ingressassem no ambiente de trabalho. A
escola surgiu como um modelo inspirado nas fabricas, de forma que a presenca da
campainha, da sincronizacdo de atividades, concentracdo das criangcas em um
edificio fechado, classes e separacdo por idades, classes sociais distintas
(professores(as) — alunos(as)), tudo reflete uma situagdo que a crianga encontraria
dentro do ambiente fabril.

Desse modelo educacional emergiu um sistema de ensino com um
professor para cada disciplina, o qual tem sua autoridade reforcada pelo sistema,
antecipando a figura futura do empregador ou mesmo do Estado.

No quadro a seguir, podemos observar que Sacristan (1995) faz uma
comparacao entre a escola e a fabrica.

Fabrica Escola
A matéria-prima sofre uma série de O aluno sofre uma transformacgéo até chegar ao
transformagoes. estado adulto.
Nessa transformacdo intervém operéarios, | O professor e os meios (artefatos) educativos

maquinas, etc.

O complexo processo de produgao exige a
divisdo de fungoes.

O departamento de investigacdo estuda
cientificamente o processo, as variaveis que
intervém.

A gestéo cientifica garante o éxito em termos de
eficacia.

A racionalizagédo é garantida pelo especialista e
néo pelo operario que fara o que ele indicar.

A tecnificacdo do processo exige
cuidadosa sequenciacao de operacoes.

uma
O resultado final é a soma das operacdes e
tarefas parciais.

As tarefas e operagdes sao tangiveis, mediveis.

O importante € o valor material, a unidade do

transformam o aluno.

A educagédo requer o contributo de diversas
fungoes.

O especialista em educagao estuda o curriculo
exigido pela sociedade e o0s seus
condicionamentos.

A gestao cientifica lograra a educacgao eficiente.
A racionalizagédo é garantida pelo especialista e

nao pelo professor que fara o que Ihe disserem.

A eficiéncia é alcancada tecnificando o processo
de forma ordenada, sequencialmente, com um
design preciso.

O objetivo final € a soma dos objetivos parciais
intermedidrios.

Os objetivos devem ser observaveis, tangiveis,
mediveis.

O importante é o valor objetivo do conseguido, o




produto.

Busca de rentabilidade em termos de tempo
exato para se conseguir o produto.

socialmente verdadeiro, e ndo 0s processos
subjetivos.

O melhor método é o que mais rapidamente
atinge o objetivo tangivel.
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Selecdo de meios segundo o custo para
produzir a qualidade exigida do produto pelo
mercado.

Escolhem-se 0s meios pelo custo minimo para
lograr a qualidade minimamente exigida.

Todo o anterior requer precisar de normas de
qualidade a que se submete o produto
elaborado.

Define-se uma norma de qualidade que se
apreciara na avaliagao.

Os alunos com éxito na avaliagdo sao
apreciados pela sociedade. Os que nao
superam essa nhorma de qualidade serdo
recuperados se houver tempo e recursos.

Os produtos que passam no teste de qualidade
sdo colocados no mercado, do contrario, sao
reciclados, caso sejam rentaveis, ou destruidos.

Enfase em tudo aquilo que ¢é observavel e
mensuravel, a realidade objetiva. Enfase nos
instrumentos de medida.

As técnicas de medicdo objetiva sdo um
instrumento basico.

O curriculo tem carater instrumental justificado
pela busca de eficiéncia na consecucdo dos
objetivos.

Tudo tem carater de meio subordinado ao fim
proposto.

Quadro 1: Correlagéo entre a escola e a fabrica
Fonte: Sacristan (1995).

O quadro acima retrata a relacdo entre o modelo fabril e o reflexo na
escola e evidencia a arquitetura da escola, com cadeiras enfileiradas, com alunos
sendo obrigados a olhar no ombro do outro (tal como destaca a imagem dos
paragrafos anteriores), o que, de certo modo, inviabilizava o dialogo. Também o
toque da campainha como reflexo do condicionamento dos alunos a horarios
estabelecidos para funcionamento da escola, tal qual na fabrica; o uso do uniforme
por parte dos(as) alunos(as) e ainda a fragmentacdo das disciplinas, refletida na
condugéao burocratica do trabalho.

A esse modelo de educacdo e notadamente de escola, os educadores
criticos denominam de tecnicista, denunciando seu carater autoritario, centralizador
e expropriador da natureza do trabalho docente. (CORAZZA, 2013).

Ora, se 0 melhor método era 0 que mais rapidamente atingia o objetivo,
nao havia razdes para se preocupar com a individualidade do aluno, oportunizar a
sua fala e muito menos perder tempo com dialogos e inferéncias por parte deste.
Notadamente, o comportamento do(a) professor(a) s6 poderia ser coadunado com o
modelo fabril estabelecido.

Reis (2008, p. 19) corrobora esse entendimento, ao explicitar:
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Apesar dos muitos adultos, que apanhados na espiral de mudangas em que
vivemos atualmente, enfrentam sérias dificuldades de adaptacdo as novas
filosofias laborais e as realidades da sociedade do conhecimento, ainda
hoje a maioria das instituicbes, ao longo dos varios niveis de ensino,
continuam excessivamente presas ao paradigma de escola tradicional,
regendo-se por modelos pedagdgicos em que o conhecimento apenas “flui”
do professor para os seus alunos e que por isso deveriam pertencer ao
passado

Adotando-se esse sistema de ensino, as criangas e adolescentes tém
contato com uma gama de informagdes que muitas vezes nao tém sentido nem teréo
aplicagdo pratica em sua vida. Além disso, o método de ensino, aliado ao
tradicionalismo, fornece um conhecimento pronto, dispensando por parte do aluno
uma reflexao critica. Nesse ponto, talvez se explique a desmotivacdo educacional
que cria a falsa ilusdo de que novos métodos de ensino irdo produzir um milagre
dentro de um sistema que se estabeleceu por séculos em nossa sociedade.

Sousa e Fino (2007, p. 03) observam a esse respeito que

A Unica questdo a que faltava responder era a que se relacionava com o
tipo de escola capaz de dar resposta as necessidades do modelo industrial,
de pacificagdo social e de formacédo de um novo tipo de homem adaptado
as exigéncias do novo modelo de producao, e que fosse simultaneamente
tdo barato que desarmasse os argumentos dos que se opunham a simples
ideia de educacgao para todos.

Thurler (2001) corrobora esse pensamento ao dizer que a escola, tal
como descreveu Max Weber, convive com a légica da burocracia, constréi sua
organizacao sobre uma regulamentacao bastante restrita dos papéis e das fungdes
a serem preenchidas e segue um organograma que estabelece relacées de
autoridade e cadeia hierarquica explicitas. E uma instituicdo cujos membros sabem
de quem eles dependem e quem eles podem comandar; isto implica dizer: quem
pensa e quem executa. O sistema fixa os canais de comunicacdo legitimos,
distinguindo a via hierarquica e os vinculos funcionais, e essa regulamentagéo visa
coordenar e controlar os meios mobilizados e os procedimentos a serem seguidos
em fungao de padrdes pré-estabelecidos.

Dessa forma,

A logica burocratica aplicada as escolas afeta diretamente os
estabelecimentos: primeiramente, em sua prépria existéncia; depois, em seu
funcionamento, cotidiano, até o nivel das salas de aula. A simples ideia do
estabelecimento escolar com estrutura local-padrao, reprodutivel em todos
os sitios cobertos pelo mesmo sistema educativo, € uma resposta
fundamentalmente burocratica a questdo da educagdo escolar. Em um
sistema nacional ou regional unificado, apenas variam o tamanho, e as
vezes, 0 modo de diregao dos estabelecimentos. Os cadernos dos encargos
e os horarios dos professores sdo definidos como quaisquer postos de
trabalho em uma industria, de maneira que possam ser ocupados por
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pessoas intercambiaveis, com a Unica condigdo de possuirem a qualificagao
desejada para desempenhar seu papel (THURLER, 2001, p. 27).

Thurler (2001) acrescenta ainda que alguns estabelecimentos escolares
sao vivos, felizes, acolhedores e outros sao tristes, aborrecidos e severos,
reafirmando que isto é perceptivel quando visitamos varios deles e sentimos bem
essa diferenga. Cada escola tem sua propria atmosfera, suas proprias vibragoes,
que a tornam unica; o clima existente € como o reflexo da cultura dos sujeitos da
escola, expressando valores, habitos e costumes.

A autora contribui, ainda, dizendo que este fato de cunho qualitativo nao é
novo, porém este olhar que as pesquisas tém dispensado ao universo escolar e
suas implica¢des no fazer pedagdgico é bastante recente. Na verdade, a autora nos
fala da implicacdo que tem a cultura de cada sujeito que habita o espaco escolar no
que se refere ao que fazem, porque fazem e como fazem esta ou aquela acao.
(THURLER, 2001).

Pensar uma escola que negue as influéncias do contexto fabril & pensar
na mudancga ancorada na ruptura paradigmatica® do ponto de vista de Thomas Kuhn.

Ocorre que a escola, desde que surgiu no século XVIIII, tem como
principio atender aos interesses de uma classe hegemoénica-burguesa que trazia
entre seus interesses a implementagdo de um pensamento uno de ser humano
consubstanciado na teoria positivista de Durkheim, que tenta entender o homem a
luz da ciéncia do ponto de vista da neutralidade e da homogeneidade.

Assim, que a educacédo formal e mais focalmente a escola esteve e esta
ainda imersa no contexto da generalidade, de compreender o homem e a mulher
que habitam esse territério como se fossem essencialmente iguais. Isso pode ser
visualizado desde a sua arquitetura, os uniformes usados pelos alunos, o toque da
campainha, a organizagao curricular, a relagdo hierarquica que se efetiva no interior
da escola; tudo tem concorrido para uma pratica cada vez mais inspirada nos
moldes fabris.

As relagGes que nela se travam estdo carregadas de uma compreensao
hierarquica do fazer pedagogico; em ambiente isolado entre as pessoas, associados
ao que Thurler chama de dispositivos poucos favoraveis as aprendizagens, dentro
dos quais os docentes aprendem pouco uns dos outros, e por essa razao, ndo se

SEssas transformagdes de paradigmas sdo revolugdes cientificas e a transicdo sucessiva de um
paradigma a outro, por meio de uma revolugédo, é o padrdao usual de desenvolvimento da ciéncia
amadurecida (KUHN, 1991).
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encontram em uma posicao fortalecida, nem para questionar-se nem para inovar ou
desenvolver-se como profissional. Tém pouca consciéncia de que seus
procedimentos padronizados de ensino contribuem para produzir efeitos mediocres
de aprendizagem nos estudantes. (THURLER, 2001).

De acordo com Thurler (2001), o isolamento dos professores nas salas de
aula com as portas fechadas contribui para que se sintam os Unicos donos desse
espago, com condicées de construir uma relagdo assimétrica, entre criangas e
adolescentes, evitando o confronto cotidiano com outros adultos e/ou pessoas da
mesma faixa etaria. Argumenta que este modelo individualista oferece aos
professores uma esfera quase “privada que constitui uma protegdo “bem-vinda”
(THURLER, 2001, p. 35), e as vezes contra julgamentos e intervenc¢des vindos de
fora.

Papert (1994, p. 9) referenciou uma parabola que abordava a seguinte
histéria: um grupo de viajantes de médicos e outro de professores que foram
congelados no freezer de uma cantina, apds vinte anos ao serem libertados, foram
deixados em uma rua e ndo conseguiram se encontrar, em funcado das inumeras
mudancas ali ocorridas. Depois colocaram um médico dentro de um hospital, e ele
ficou completamente atonito, por ndo reconhecer aquele ambiente. Em seguida
levaram o professor a escola, mais precisamente a sala de aula, e este respirou
aliviado, expressando o sentimento de que ali era o seu lugar; sentiu-se
extremamente a vontade naquele espaco.

Inferimos que a intencao do autor com o uso desta parabola foi mostrar
uma rudimentar desigualdade do progresso em diversas frentes. Diz ele que, na
esteira do espantoso progresso da ciéncia e da tecnologia em nosso passado
recente, algumas areas de atividades humanas passaram por mudancas: as
telecomunicagbes, o lazer, os transportes, assim como a medicina. Em
contrapartida, a escola € um notavel exemplo de uma area que nao mudou tanto.

Assevera 0 autor que ndao houve qualguer mudanca no que se refere a
maneira como nos incutimos a educacdo em nossos estudantes. Afirmou que houve
mudangas, sim, e a parabola corrobora o que nés j& sabemos sobre o0 nosso sistema
de escolaridade. Conclui dizendo que durante um periodo, muitas mudancgas foram
revoluciondrias, mas algumas nao foram compativeis com a forma como temos que

ajudar criancas e jovens a aprender.
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Esse cenério nos leva a questionar em relacdo a escola: Que papel tem
assumido diante das mudancas? Como tem tratado o curriculo com vistas a
contemplar a histéria e meméria dos afrodescendentes e afro-brasileiros? Como tem
conduzido a pratica pedagogica de modo a possibilitar a organizagdo do
conhecimento para obtencdo de uma aprendizagem significativa tdo presente em
nossos discursos? Que incentivo tem possibilitado aos(as) alunos(as) para habitua-
los(as) a participar da pratica da pesquisa e da constru¢do do saber? O modo como
esta organizada tem favorecido o didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo?
Que tratamento tem dispensado ao curriculo com o objetivo de atender a cultura
diversa que permeia todos os dias o universo da sala da aula?

Segundo Carbonell (2002), a escola tem resistido ao processo de
mudang¢a ancorado no passado, limitando-se a ler, escrever, contar e receber
passivamente um banho de cultura geral. Porém, a nova cidadania exige, desde os
anos iniciais de escolarizacao, outro tipo de conhecimento, ancorado na participacao
ativa de alunos/as, no processo de aprendizagem.

Diante do exposto, "é preciso pensar na escola do presente-futuro e nao
do presente passado, como fazem algumas pessoas que sentem tanto mais
nostalgia do passado quanto maior € a magnitude da mudancga a que se propode".
(CARBONNEL, 2002, p. 16).

E com este modelo de escola, influenciada pelo contexto fabril, que temos
nos deparado frente a um tratamento fragmentado do conhecimento, em que o
professor € a unica fonte de informacdo, mantendo os alunos distantes do
intercambio, da comunicacdo e do dialogo. Vivenciamos uma relagcdo pedagdgica
unilateral envolvida em uma pratica distante da pesquisa e da possibilidade de
duvidar daquilo que esta posto como verdade absoluta. Esse, portanto, € o cenario
de reproducdo que leva os pesquisadores a defenderem a mudanca; eles tém
contestado, isto &, tém se debrucado para romper com este paradigma que ignora a
histéria e a cultura dos(as) alunos(as) os quais tendem a ficar adormecidos(as) no
contexto da sala de aula, tal qual esta representado no filme “Sociedade dos poetas

mortos”19,

0 Sociedade dos Poetas Mortos acontece na tradicional e conservadora Welton Academy,
frequentada exclusivamente por rapazes, no ano de 1959, onde o professor John Keating emprega
métodos de ensino nada ortodoxos para lecionar Literatura. Seu lema é "carpe diem", expressdao em
latim que significa "aproveite o dia". E ele ndo mede esfor¢os para provar aos estudantes que a
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by

No tocante a organizagcdo do conhecimento, Carbonell (2002) observa
que a fragmentacao do saber contribui para a reducao e simplificacdo de seu carater
complexo e para o distanciamento e descontextualizagdo do mundo experimental
dos(as) alunos(as). O codigo disciplinar faz parte da desvinculagao e da cisdo entre
0s conhecimentos escolares e os problemas sociais, entre as distintas esferas da
cultura e entre as diversas aquisi¢coes e vivéncias do sujeito.

Para Carbonell (2002), a corrida dos professores para cumprir um
programa organizado de forma linear, enquadrados em tempo determinado pelo
sistema educacional, tem comprometido sua agcao e compreensao, pois, diante de
tanta pressa, ndao assimilam nem se aprofundam no conhecimento, e, em geral,
limitam-se aos livros didaticos e a memorizagdo. Como o conhecimento requer
tempo diverso para atividades que favorecam uma sélida aprendizagem, para o
autor, o armazenamento mecanico de conteddos é um dos piores inimigos da

mudanca no contexto educacional.

4.1.1 Aescola e a valorizagdo da memoria dos povos africanos e afro-brasileiros

Arroyo (s/d) alerta que os movimentos sociais tém se mobilizado com
maior frequéncia para fundar pedagogias que incluam seus saberes e seus
interesses. Enfatiza que tem sido recorrente o grito politico “Ocupemos o latifundio
do saber” (ARROYO, s/d, p. 2) dos movimentos do campo na aula inaugural dos
cursos de Pedagogia da Terra e de Formacao de Professores indigenas, do campo
e quilombolas.

Ainda o referido autor assinala que os diversos movimentos, com
destaque ao Movimento Negro, pressionam por politicas afirmativas de acesso aos
espacos formais de construcdo do conhecimento e de permanéncia neles e declara:

Em nivel da educagdo basica, profissionalizante e de jovens e adultos,
repolitizam e radicalizam as lutas que vém desde os anos 50 pela
conformacdo de um sistema publico popular que garanta seu direito a
educagao e ao conhecimento de origem, pelo direito a suas linguagens,
memoéria, histéria, cultura e sua inclusdo obrigatéria nos curriculos. A
diversidade de coletivos sociais em suas agdes e movimentos vem fazendo
do campo do conhecimento um territério de ocupacédo e de disputa. Déao
centralidade as estratégias de apropriacdo e reapropriagdo critica do
conhecimento acumulado, seja do sistema escolar, da educacdo basica a
universidade, seja abrindo espacos préprios intra-coletivos e inter-coletivos

preparacao para a universidade ndo precisa ser um tormento. Pelo contrario, aprender pode ser um
prazer.
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para a produgdao de conhecimento proprio e de pedagogias proprias.
(ARROYO, s/d, p.2).

Arroyo (s/d) diz que néo basta apenas uma educagédo como direito de um
cidadao abstrato, como também ndo bastam apenas escolas publicas abstratas, mas
escolas publicas do campo, indigenas, quilombolas, populares nas comunidades
com as marcas de suas culturas e identidades e com educadores professores
arraigados nas comunidades. Nao mais politicas, curriculos generalistas, mas
focados, reconhecendo os diferentes como suijeitos.

A perspectiva de uma escola que se propde inclusiva da memoria dos
afrodescendentes e afro-brasileiros rompe com o modelo anteriormente descrito; ndo
se limita e ndo se define por uma estrutura composta de um prédio com moveis e
outros artefatos; preocupa-se com os sujeitos que ali estdo implicados, mergulhados
em uma pratica refletida por eles a partir de um olhar de dentro, quer sejam
professores, gestores, alunos, quer sejam funcionarios e pais de alunos.

Acerca da escola, Freire enuncia:

[...] lugar onde se faz amigos, ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos. [...] Escola é, sobretudo, gente que trabalha,
que estuda, que se alegra, se conhece, se estima: Coordenador é gente, 0
professor é gente, o aluno é gente, cada funcionario € gente.[...] Nada de
"ilha cercada de gente por todos os lados". Nada de ser como tijolo que
forma a parede, indiferente, frio, sé. Importante na escola ndo é s6 estudar,
nao é so6 trabalhar, é também criar lagos de amizade, € criar ambiente de
camaradagem, é conviver, € se amarrar nela. Ora, € légico [...] Numa escola
assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser
feliz'.

E preciso acrescentar que todos tém cultura’2 e todos expressam seu
modo de ser, fazer e conviver, portanto quando nos referirmos a escola é importante
que a nossa referéncia tenha uma identidade, precisamos dizer de quem e com
quem estamos falando, pois, em geral, nos habituamos a pensar a escola como o
lugar onde os sujeitos ficam no anonimato. Entretanto, sao eles que se representam,
que agem, que vivem, que sentem e refletem a escola e esta ndo pode ser pensada
como sujeito oculto. Logo, é dentro desse contexto que vamos pensar a relevancia
da histéria e da cultura dos africanos e afrodescendentes como condigdo
indispensavel para construir a identidade negra e possibilitar o autorreconhecimento
e a autodefinicdo como negro(a).

" FREIRE, Paulo. In: MACHADO, Jodo Luis de Almeida. Escola é lugar de Gente: Cercados de
pessoas por todos 0s lados e sozinho. Disponivel em:
<http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=1600>. Acesso em: 14 ago 2017.

2 E um produto da vida social e das atividades das pessoas, fruto do seu trabalho criativo utilizando
os instrumentos, as técnicas e os simbolos. (VYGOTSKY, 1991).
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Os estudos de Paixdo e Carvano (2008), consolidados em Relatério
sobreas desigualdades raciais, fazem referéncia a todos os setores. Tais estudos
apontam os(as) negros(as) em desvantagem em relagdo ao(a) branco(a), e tratam
da educacao, associando o0 acesso, a permanéncia € 0 sucesso escolar dos(as)
alunos(as) negros(as) no interior da escola ao fenémeno do preconceito racial. Este,
além de marginalizar os alunos do processo escolar pelo fato de ndo contempla-los
no curriculo, ainda induz a se atribuir-lhes a responsabilidade pelo seu insucesso.

Corroborando este pensamento, Gomes (2001, p.4) afirma:

Quando a diferenga étnica/racial é transformada em deficiéncia, surgem
também justificativas pautadas num “psicologismo” que reduz as
implicagdes histéricas, sociais e econémicas que incidem sobre o povo
negro a comportamentos individuais: “alunos com dificuldade de
aprendizagem”, por exemplo. A énfase nesse “psicologismo” encobre o
carater excludente da estrutura escolar brasileira, dando margem para que a
diferenga cultural da aprendizagem seja vista como desvio. Os alunos e as
alunas negras, vistos dentro da escola como portadores de “deficiéncia” ou
de “dificuldade de aprendizagem”, fatalmente s&o rotulados como:
“indisciplinados”, “lentos”, “defasados”, “atrasados”. A estratégia, dita
pedagodgica, mais comum a ser adotada pelas escolas para “solucionar”
esse problema tem sido as “salas projetos”, “salas especiais”, “turmas
experimentais.

A autora destaca a concepg¢éo de educacao que tem a escola e o reflexo
dessa concepcao na materializacao do fazer pedagdgico. Portanto, € indispensavel
que a escola internalize a cultura da mudanca, para romper com a concepgao de
que a organizacado escolar, do ponto de vista politico e pedagodgico, esteja
organizada para atender e incluir a historia dos afrodescendentes para que se
sintam representados e respeitados. Tal atitude tem implicacdo direta com a
construcdo da identidade dos(as) alunos(as) negros(as), condicdo indispensavel
para que se autorreconhecam, se identifiquem como negras e negros.

Acreditamos que cabe a escola o papel primordial no filtro da informacéo
e na construcado do saber. Libdneo (2002, p.25-22) corrobora o pensamento
supramencionado afirmando que a escola € capaz de promover a construcdo do

conhecimento do ponto de vista do aluno, e reitera:

[...] Ao contrério, pois, do que alguns pensam, existe lugar para a escola na
sociedade tecnologica e da informagéo, porque ela tem um papel que
nenhuma outra instancia cumpre. E verdade que essa escola precisa ser
repensada. E um dos aspectos mais importantes a considerar € o de que a
escola ndo detém sozinha o monopdlio do saber. Ha hoje um
reconhecimento de que a educagao acontece em muitos lugares, por meio
de varias agéncias. Além da familia, a educagdo ocorre nos meios de
comunicacao, nas empresas, nos clubes, nas academias de ginastica, nos
sindicatos, na rua. As préprias cidades vao se transformando em agéncias
educativas por meio de iniciativas de participacao da populagao na gestédo
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de programas culturais, de organizacdo dos espagos e equipamentos
publicos.

E importante considerar o que diz o autor sobre a pluralidade de espaco
onde a informacdo esta presente, e acrescentamos, nas comunidades, nos
quilombos, e como a pesquisa foi realizada no meio urbano, podemos denomina-lo
de quilombo urbano. Na sua compreenséo, tudo aquilo que esta sendo veiculado em
espagos diversos limita-se apenas a informagbes e nada tem com o que
denominamos de conhecimento. Por isso, defende que conhecimento é uma
construcdo do aprendiz e ndo uma substancia independente e descontextualizada,
gue se pode transacionar.

Candau (2016) assinala que é preciso reinventar a escola para que possa
responder aos desafios da sociedade em que vivemos. E enfatiza:

Nao acreditamos na padronizagdo, em curriculos Unicos e engessados e
perspectivas que reduzem o direito a educagcdo a resultados uniformes.
Acreditamos no potencial dos educadores para construir propostas
educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a realizar
experiéncias pedagoégicas a partir de paradigmas educacionais “outros”,
mobilizar as comunidades educativas na construgao de projetos politicos
pedagogicos relevantes para cada contexto. (CANDAU,2016, p. 808).

O pensamento de Candau (2016) confirma os fundamentos
epistemoldgicos que travamos nesta secao, pois estamos alertando que desenvolver
uma educacgao pluriétnica, e na perspectiva da construgcdo da identidade negra,
exige mudancas no interior da escola; exige experimentar outros paradigmas.

Um curriculo uniforme e padronizado n&o fara a inclusdo da historia e da
cultura africana e afro-brasileira como elemento fundamental para construgdo da
identidade, haja vista que, neste trabalho, cremos na histéria e na memaéria como
matéria-prima para essa construgao.

Contudo, é preciso que os discentes estejam inseridos dentro das
experiéncias das memdrias dos seus ancestrais, assim como do capital cultural e do
capital simbdlico que remonta a tradicdo. A escola, nesse contexto precisa
salvaguardar a memoria, os saberes, as celebragdes (que nao se limitam a tempos
pontuais), patriménio cultural e assim possibilitar a experiéncia de viver a cidadania,
a dignidade e o orgulho de assumirem-se negros e negras.

Nessa perspectiva, Freire (2005) nos alerta que é preciso desprezar a
tbnica da educacao em que prepondera a narracao. Pois,

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem —
comportado, quando n&o dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
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inquietacdo desta educacdo (...) nela o educador aparece como seu
indiscutivel agente, como seu sujeito, cuja tarefa indeclinavel é encher os
educandos dos conteudos de sua narracao. (FREIRE, 2005, p.66).

Esses conteudos desconectados e retalhados da realidade e da totalidade
em que se engendram, ndo ganham significacdes. A palavra, nestas dissertagoes,
se esvazia da dimensao concreta que deveria ter ou se transforma em palavra oca,
em verbosidade alienada e alienante. Conclui o autor dizendo: "seriam mais som
que significagcdo, assim, melhor seria nem dizé-la. Dai que a caracteristica desta
educacao dissertadora é a sonoridade da palavra e nao sua forca transformadora”.
(FREIRE, 2005, p. 67).

Compreender educagdo nessa perspectiva, implica uma revisdo e
ressignificacdo em todos os ambitos imersos neste compromisso, desde a
arquitetura da escola, a organizagao dos contextos de aprendizagem, do papel do(a)
professor(a) na gestdo de sala de aula, do rompimento com a organizacao
hierarquizada da organizagdo dos conteudos e das cadeiras escolares, as relagdes

gue se estabelecem com a cultura presente no ambiente escolar.

4.1.2 A escola a servico da elite branca brasileira

A elite brasileira, desde os tempos coloniais, se autoidentifica como
branca, assumindo as caracteristicas do branco europeu como representativa de sua
superioridade étnica. Em contrapartida, o(a) negro(a) é visto(a) como o tipo étnico
culturalmente inferior, e como resultado dessa dicotomia estabeleceu-se uma escala
de valores, denominada componente étnico (grifo nosso), de forma que as pessoas
cujos fenotipicos a aproximam do tipo branco tendem a ser valorizadas, e aquelas
que nao cabem nessa descricdo sao proximas do tipo negro, tendem a ser
desvalorizadas e socialmente repelidas.

No Brasil, estabeleceu-se historicamente a crenga de ser a miscigenacao
um processo pelo qual o(a) negro(a) e o afrodescendente tornar-se-do mais
respeitados e terdo a possibilidade de ascender na escala social; € a chamada
ideologia do branqueamento, refletida, entre os muitos exemplos, nas narrativas
populares que incluem a necessidade de o(a) negro(a) ou afrodescendente limpar o
sangue, por meio de sucessivos casamentos entre negros(as) e brancos(as). A

miscigenacao tem servido de argumento para se afirmar o quanto o brasileiro aceita
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a convivéncia de racas, isto €, o quanto ndao ha preconceito no Brasil. (SOUZA,
1991; GUIMARAES, 1999, D'ADESKY, 2001)
Porém, Souza (1991, p.38) declara que

A questdo racial esta, portanto, manipulada de forma a conservar os
segmentos e grupos dentro de uma estrutura j4 estabelecida e assim se
confunde o plano miscigenatorio, biolégico, com o social e econémico. As
oportunidades de trabalho e ascensao social ndo sao idénticas para negros
e brancos, mas joga-se sobre 0 negro a culpa de sua inferioridade social,
econdmica e cultural.

Observamos, ao mesmo tempo, um mecanismo de constante
retroalimentagdo, denominado por Santos (1994) de trilha do circulo vicioso, por
grande parte de segmentos de extrema relevancia no processo de socializagéo e
formacao de identidade racial, como a educacao e o ensino, no sentido de alimentar
0 preconceito de cor e diminuir ou negar a importancia da presenca da cultura
africana em nosso pais.

A escola, de forma velada e, as vezes, de maneira explicita, torna-se um
espaco no qual essas concepgdes se perpetuam gracas as distorcdes da realidade
histérica, omissao dos fatos reais, reproducéao de inverdades, sempre no sentido de
mostrar os povos africanos como tribos estaticas no tempo, alheias ao conhecimento
cientifico e ao progresso da humanidade (NASCIMENTO, 1991, p. 90).

Todavia, é pertinente lembrar que a relacdo educativa € uma relagéo
politica, portanto uma questdo de democracia que se apresenta na escola, assim
como se apresenta na sociedade. Essa relacdo se define na vivéncia da
escolaridade em sua forma mais ampla, desde a estrutura escolar, no seu entorno,
na sua relacdo com a comunidade, na relagdo com os trabalhadores da escola, na
distribuicao das responsabilidades e poder decisorio, nas relacées entre o professor
e o aluno, até no respeito e reconhecimento do aluno como cidadao com identidade
propria e sua relacdo com o conhecimento.

A esse respeito, Pimenta(1999, p.18) afirma que

Ensinar ndo é uma atividade burocrdtica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades teérico-préticas. Dada a natureza do trabalho
docente, que é ensinar como contribuicdo no processo de humanizag¢édo dos
alunos historicamente situados, espera-se dos professores que
desenvolvam nos alunos conhecimentos, habilidades e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres a
partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhe
coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que o ensino mobilize conhecimentos
da didética e da educacao necesséarios a compreensdao do mesmo como
realidade social, e que desenvolva nos alunos e professores a capacidade
de investigar a prépria atividade para, a partir dela, constituirem e
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transformarem o seu cotidiano, num processo continuo de construgdo de
identidades.

Em vista disso, a responsabilidade € da escola e dos(as) professores(as),
no que concerne a criar um projeto de educagdo comprometido com o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, que permitam intervir na realidade
para transforma-la e na construgdo da identidade étnico-racial de cada aluno(a).

A Constituicao de 1988 assegura a politica publica brasileira a efetivacédo
de posturas objetivas contra o preconceito, racismo e a discriminagao imputada
aos(as) negros(as), atribuindo a escola o papel de tornar a educacao democratica,
garantindo-lhes acesso e permanéncia, independentemente de cor ou crenga,
ampliando, assim, o espac¢o de cidadania do povo brasileiro. (BRASIL, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ou Lei n® 9.394/1996,
também traz expressamente em seu texto, no artigo 26, o respeito a diversidade
cultural, porém o Movimento Negro ndo se satisfez com esse texto de carater geral,
e iniciou um movimento para que ele fosse mais especifico e garantisse a inclusao
da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar. Assim, uma
politica de valorizacao teve inicio naquele contexto. (COELHO; COEHO, 2014).

Entretanto, o marco decisério para efetivacdo de uma politica de
valorizagdo da memoria ancestral dos africanos e afro-brasileiros data dos anos
1990, quando o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos
em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Organizacao Educacional Cientifica e
Cultural das Nacdes Unidas (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco
Mundial (BM). Dessa Conferéncia sairam posi¢cdes consensuais relativas a luta pelo
atendimento as necessidades basicas da aprendizagem para todos, tornando o
Ensino Fundamental obrigatério e universal, objetivando ampliar as oportunidades
de aprendizagem para criangas, jovens e adultos.

Em 1993, o Ministério de Educacédo elaborou o Plano Decenal de
Educacao (1993-2003), concebido como um conjunto de diretrizes politicas em
continuo processo de negociagdes, voltado para a recuperacdo do Ensino
Fundamental, a partir do compromisso com a equidade, qualidade e constante
avaliacao dos sistemas escolares, objetivando seu aprimoramento, em consonéancia

com o que estabelece a Constituicdo Cidada de 1988.
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Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN n® 9.394/96) com o objetivo de consolidar e ampliar o dever do poder
publico para com a educacéo em geral e, em particular, com o Ensino Fundamental.
O art. 22 determina:

A educagéo basica, da qual o ensino fundamental é parte integrante, deve
assegurar a todos a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios de progredir no trabalho e em estudos
posteriores, fato que confere ao ensino fundamental um carater de
terminalidade e ao mesmo tempo de continuidade (BRASIL,1996).

Reafirmando que a escola é o lugar propicio para a formacédo da
cidadania, a LDBEN exige, no seu art. 32, o fortalecimento dos vinculos familiares,
dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca na vida social (BRASIL,
1996). Dessa forma, insere-se 0 combate ao preconceito e o respeito a diversidade
humana.

Destacamos, também, a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que se deu a partir do compromisso dos Estados e Municipios
engajados na construcdo de seus curriculos oficiais, lancando méao de informacdes
relativas as experiéncias desenvolvidas por outros paises. Assim, no contexto da

proposta dos PCNs se visualiza

Uma educacao escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condigcbes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e
aprendam os conteddos necessdrios para construir instrumentos de
compreensao da realidade e de participagcao em relagdes sociais, politicas e
culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condigées fundantes para o
exercicio da cidadania na construgdo de uma sociedade democratica e nao
excludente (BRASIL, 2000, p.45).

Entendemos que a pratica escolar diferencia-se de outras praticas
educativas desenvolvidas em outros segmentos da sociedade (familia, igreja,
associagdes, midia), por se constituir uma acéo intencional, planejada, sistematizada
e continuada de criangas, jovens e adultos, durante um periodo continuo de tempo.
Por isso, nesse espaco de formacado da identidade, devemos tratar de conteldos
que estejam em consonéancia com as questdes que demarcam cada tempo histérico
vivido e com os processos de diferenciagdo na construcao da identidade pessoal.

Importa ressaltar a influéncia do Movimento Negro Unificado que,
historicamente, tem envidado esforcos no combate a discriminacao racial e na
construgcdo de um idedrio que resultou em politicas publicas voltadas para as
transformacdes sociais, em reconhecimento as disparidades entre brancos(as) e

negros(as) de nossa sociedade, assumindo de forma positiva 0 compromisso de
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eliminar as desigualdades raciais, objetivando a afirmacdo de direitos humanos
basicos da populagédo negra e afrodescendente brasileira.

Nesse contexto, o governo federal sancionou, em marco de 2003, a Lei
n°. 10.639/03-Ministério de Educacao e Cultura, que altera a LDB n®. 9.394/96 e
estabelece as Diretrizes Curriculares, instituindo a obrigatoriedade do Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar, resgatando
historicamente a contribuicdo dos negros na construcao da sociedade brasileira.
Com o mesmo intuito, criou, paralelamente, outros &érgdos governamentais
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdao e Diversidade (SECAD) e
Secretaria de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR)) e nao
governamentais (Féruns estaduais e municipais), voltados para as politicas de agdes
afirmativas, inovadoras e transformadoras dos efeitos perversos de séculos de
preconceito, discriminagao e racismo.

E dentro dessa 6tica que destacamos a proposta de construcdo de uma
pratica pedagdgica que contemple e respeite as diferencas e as diversidades entre
0s saberes acerca da educagao para a igualdade, que possibilite e torne acessivel o
fim desses embates e a desconstrucdo de temas historicamente deturpados. A
escola, em consonéancia com professores e a comunidade escolar, devera contribuir
para a equidade entre os saberes. Logo, devemos estar atentos para que, em nome
da diversificagdo, ndo estejamos perpetuando a discriminacao e a desigualdade em
sala de aula, como enfatiza Gomes (2002, p.20):

Para que os educadores e as educadoras reconhecam a diferenca
enquanto tal, compreendam-na a luz da histéria e das relagdes sociais,
culturais e politicas da sociedade brasileira, respeitem-na e proponham
estratégias politicas de acgbes afirmativas que se coloquem radicalmente
contra qualquer forma de discriminacao.

O processo de aprimoramento dessa reflexdo baseia-se, em primeira
instdncia, no combate a qualquer forma de segregacdo preconceituosa e no
reconhecimento por parte dos educadores da necessidade de conhecer a cultura
africana, valorizar suas matrizes religiosas. Além disso, garantir o estudo do
continente africano ao longo do ano letivo e ndo apenas em um bimestre de forma
aligeirada e equivocada, nos dias 13 de maio e/ou 20 de novembro.

Outra exigéncia perpassa pelo papel politico do professor em educar seu
olhar. Ou seja, deve substituir o olhar unilateral para uma perspectiva omnilateral,
que permite a visdo holistica em todos os sentidos. Ou seja, deve estar atento para
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perceber as desigualdades, a discriminacao e as negligéncias cometidas em sala de
aula, visto que nos deparamos frequentemente na escola com situagdes de
valorizagdo de um curriculo eurocéntrico que comunga coma invisibilidade da
histéria e memoria dos africanos e afro-brasileiros e contribui para que alunos e
alunas nao se vejam representado(as) positivamente no espaco escolar.
(MUNANGA; GOMES, 2006).

Segundo Cavalleiro (2001), um aspecto que merece reflexdo € o néo
reconhecimento dos efeitos prejudiciais do racismo e qualquer tipo de discriminagéo,
pois essa realidade perpassa pelo cotidiano da escola, onde, frequentemente, a
criancga é colocada em situacdes de constrangimento e nao se sente acolhida.

Sobre isso, Algarves (2000, p. 29) explicita:

A auséncia de atitude por parte de professores (as) sinaliza a crianga
discriminada que ela ndo pode contar com a cooperagao de seus/suas
educadores/as. Por outro lado, para a crianga que discrimina, sinaliza que
ela pode repetir a sua agao visto que nada é feito, seu comportamento nem
sequer é criticado. A conivéncia por parte dos profissionais da educacgao
banaliza a discriminagéo por parte dos profissionais da educacao.

Corrobora esse pensamento Romao (2001), acenando que quando um
aluno é publicamente rotulado e n&o ouvimos nem consideramos as suas queixas e
justificativas, estamos reproduzindo desigualdades. Obviamente, criangas advindas
deste tratamento, tendem a esbarrar no abandono da escola, ou evadem-se, séo
expulsas e negligenciadas.

Dessa forma, o educador, no espaco escolar, a priori, precisa despir-se de
mitos e esteredtipos enraizados em seu fazer pedagdgico, langcar um olhar duvidoso
para sua pratica e estar disposto a refletir sobre ela constantemente, buscando
formacdo continuada e atuando de forma criativa para coibir essas deformidades. O
racismo precisa ser banido do sistema educacional, com vistas a diminuir e reparar o
débito com a populagédo negra, e nesse sentido, alguns pontos merecem destaque:
reconhecimento da problematica racial na sociedade; desenvolvimento da igualdade
entre grupos raciais e, paralelamente, a aceitagdo positiva de alunos/alunas negros
e negras pelos demais alunos; provimento de alternativas para a educacdo. Em
suma, devemos estar consciente de que a diversidade com vistas a estimular-nos a
busca de uma construcdo de autoconceito positivo e autoestima elevada das
criancas, adolescentes e jovens negros, incentivando-os(as) a construir projetos
positivos. (CAVALLEIRO, 2001).

Sacristan (2002, p.23) comunga desse entendimento, ao declarar:
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[...] em educagdo, a diversidade pode estimular-nos a busca de um
pluralismo universalista que contemple as variagdes da cultura, o que requer
mudangas importantes de mentalidades e fortalecimento de atitudes de
respeito entre todos.

Para empreender a construgdo dessa praxis, precisamos reafirmar que a
pluralidade étnico-racial é uma categoria indispensavel para o avanco de debates e
a insergdo de forma definitiva de conteudos referentes a cultura, a histéria e a
memoria ancestral negra. O(a) professor(a) deve ser formado(a)com vista a atender
0 preceito legal no que tange a insergdo da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira no curriculo. (BRASIL, 2006).

A investigacdo precisa ser o ponto de contato das praticas inovadoras,
sendo necessaria para isso que a articulacdo empreendida em prol da relacéao entre
brancos(as) e negros(as) vislumbre e “dependa, ainda, de trabalho conjunto, de
articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas étnico-raciais nao se limitam a escola”. (BRASIL,
2006, p. 234).

Contudo, é a escola que possui 0 predominio de evidenciar e combater as
discriminagdes, situacdes de racismo e preconceito que emanam da sociedade, ao
propiciar o encontro com o conhecimento cientifico desprovido de mitos e
cristalizacbes que comandam a dindmica das instituicbes sociais. Precisamos ir
aléem, pois temos apenas uma abordagem minima da pluralidade étnico-racial no
espagco escolar, com quase total auséncia de representatividade, identificacdo e
reconhecimento de histéria dos individuos.

Ademais, faz-se necessario assinalarmos as particularidades dos grupos
étnicos que precisam ser elucidados sob a perspectiva de educarmos o olhar, pois
nao basta combatermos o racismo, é necessario percebermos no material didatico e
pedagdgico e nas relagdes cotidianas a auséncia de figuras e historias que
contemplem a diversidade étnico-racial.

E preciso, igualmente, percebermos as imagens que depreciam
estereotipam. E, quando falamos do nao estar presente, consideramos que o
silenciar € negar a presenca de forma sutil, acentuando o racismo a brasileira. O
siléncio precisa ser rompido; o educador necessita promover a visibilidade daquele
que foi e continua sendo invisibilizado, pois a escola vé esses fatos com
pouquissima relevancia, comparado ao espaco que deveria ser concedido as

manifestacdes proprias desses argumentos socioculturais. (SILVA,2005).
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Segundo Cavalleiro (2005, p. 12),

O siléncio escolar sobre o racismo cotidiano ndo sé impede o florescimento
do potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas
brasileiras, tanto de alunos negros quanto de brancos, como também nos
embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de sermos seres
realmente livres ‘para ser o que for e ser tudo’ — livres dos preconceitos, dos
estereodtipos, dos estigmas, entre outros males (CAVALLEIRO, 2005, p. 12).

E as Diretrizes Curriculares Nacionais ressaltam:

[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. Devem desfazer-se
da mentalidade racista e discriminatéria secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando o
processo pedagogico. (BRASIL, 2004a, p. 236).

As medidas até entdo adotadas refletem uma demanda pela incluséo de
atitudes, posturas e pertencimento por parte da escola de aderir e implementar
politicas de igualdade racial, conforme assevera a Lei n® 10.639/2003, que prioriza a
complexidade da construcao da identidade étnico-racial negra mediante suas
matrizes étnicas. Para tanto, torna-se necessario o conhecer para educar;
precisamos reter na memaoria nossas origens, ancestralidade e o patriménio cultural
dos antepassados. Tais abordagens sao imprescindiveis para a formacao de
educadores e educandos no que tange as relacdes pluriétnicas, que anseiam por
valorizacdo e respeito aos grupos étnicos historicamente injusticados e de menor
visibilidade no contexto escolar.

Conforme Gongalves e Silva:

Para reeducar as relagbes étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer
emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o
sucesso de uns tem o preco da marginalizacdo e da desigualdade que
sociedade queremos construir daqui pra frente. (GONCALVES; SILVA,
2006, p. 14).

Conhecer e educar-se implica investimento por parte da esfera publica,
desde o Ministério da Educacdo as esferas das Secretarias Estaduais, distrital e
municipal. E necessario investir na formagdo continuada dos(as) docentes,
considerando que a formacéo inicial também é negligente nessa direcao. Ha que se
ter uma vasta bibliografia (didaticos, paradidaticos, literatura infanto-juvenil) para
englobar a pluralidade étnico-racial e a implementacdo de estratégias pedagdgicas
que garantam a efetivacdo das politicas de reparacdo e agdes afirmativas que
emanam de embates contra toda forma de discriminacdo, racismo, preconceito e
intolerancia correlata.

Para Gomes (2006, p.113):
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[...] estes avangos ndo permitem um otimismo ingénuo, pois o didlogo entre
0 pensamento negro, a pedagogia multirracial popular, o pensamento e a
pedagogia escolar ndo tém sido facil, nem nos 6rgaos de formulagédo das
politicas, nem na academia, sequer nas escolas publicas populares
(GOMES, 2006, p. 113).

O pensamento negro em educagado, as pedagogias multirraciais terao
mais facilidade de encontrar um dialogo com a pedagogia popular do que com a
pedagogia escolar. Entretanto, é indispensavel que o Movimento Negro e os
educadores e pesquisadores continuem dando especial atencdo a intervencdo do
sistema educacional.

As politicas contra o racismo nas escolas e a defesa de a¢des afirmativas
para a entrada e permanéncia dos negros nos ambitos formais de educacao (nesta
discussdo, a escola) sao eloquentes exemplos da prioridade dada para a
comunidade negra no que se refere a seu direito a educac¢do. Na educacéo basica,
h&d uma longa histéria de intervencbes que demonstra que o dialogo entre a
pedagogia multirracial popular e as escolas é possivel, com base nas Diretrizes
Curriculares para o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana.
(MUNANGA, GOMES, 2006)

Nessa perspectiva, os trabalhos envolvendo os repertorios raciais nao
estdo circunscritos apenas aos professores de Historia e Artes, a quem a Lei
10.639/03 se refere; devem ser discutidos em todas as areas, pois se trata de
tomada de atitude, que independe de componente curricular ou do pertencimento
étnico dos(as) educadores(as). Essas questbes centralizam outra perspectiva de
educar e mediar conhecimentos alicercados nos processos investigativos nao
escolares, constituidos de acervos extracurriculares que representam um riquissimo
material pedagogico na construgdo da personalidade solidéria e ndo racista.

Gomes e Silva (2002) ponderam que educar sem discriminar tem sido
uma tarefa ardua, visto que muitos preconceitos e estere6tipos ainda estdo
enraizados nos individuos, em decorréncia de alienantes modelos culturais que lhes
sado impostos. Esta proposicédo reitera o exposto e nos remete a complexidade de
construcdo de identidade e pertencimento étnico, pois, ao longo da historiografia
brasileira, a escola manteve-se indcua quanto a discussao e a divulgagéo da referida
tematica, uma vez que sao saberes de suma importancia para o enfrentamento e a
tomada de consciéncia dos educandos ao seu pertencimento étnico que
obrigatoriamente deve ser mediado de forma positiva.

As autoras também sinalizam que
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A sociedade brasileira é pluriétnica e pluricultural, [...] pertencentes a
diferentes grupos étnico-raciais, integrantes de distintos grupos sociais. Sao
sujeitos com histérias de vida, representagdes, experiéncias, identidades,
crengas, valores e costumes proprios que impregnam o0s ambientes
educacionais por onde transita com suas particularidades e semelhangas,
campo e contexto da diversidade. (GOMES; SILVA, 2002, p. 22).

Pautados nessa prerrogativa, podemos explorar situagdes que estejam
inseridas no contexto educacional (sala de aula) e langcar méo desses artefatos que
estdo imbuidos nos educandos (saberes e fazeres) e que sédo indispensaveis a
emancipacdo e ao acesso ao conhecimento cientifico, permeado de conceitos
igualitarios e democraticos a que se pretende estabelecer com o pluralismo étnico-
racial no curriculo escolar.

Neste trabalho voltamos nosso olhar para essas relacdes no dia a dia
escolar do aluno, procurando encontrar em suas falas as matrizes africanas e ou a
manutengado do preconceito racial. Uma de nossas hipéteses foi que na sala de aula
estdo concentradas as percepgdes de identidade que tém contribuido, através dos
tempos, para situagcdes destruidoras da identidade negra, situacbes que sé&o
minimizadas pelos atores sociais, contribuindo, assim, para o mito e da democracia
racial e negando o preconceito na sala de aula. Situagdes que parecem invisiveis,
mas presentes nas entrelinhas do contexto, no curriculo oculto, no conteudo
ideolégico do livro didatico, possiveis de visualizar a partir de um olhar afinado do
professor, que precisa incansavelmente instrumentalizar-se nas formacgdes
permanentes, a partir das demandas do cotidiano escolar para nao incorrer na
conformacao do que esta posto.

Silva (2005) corrobora esse entendimento dizendo que as desigualdades
se configuram na producéo cultural popular que tem sido vista dentro da escola,
como uma subarte ou produto mal-acabado da arte, em que determinadas
adjetivacbes tém contribuido muito para a depreciacdo das identidades negras de
alunos e alunas.

A forma perversa de estigmatizacdo inicia-se no processo de
alfabetizacdo, uma vez que a crianga, desde a Educacgéo Infantil, & inserida no
mundo das letras apenas em fungéo dos classicos da literatura europeia, sem tomar
conhecimento dos contos africanos, ou, quando estes sdo mencionados, tém
conotagao pejorativa ou depreciativa como, por exemplo, “o boi da cara preta!” que

vem para criar um sentimento de medo nas criancgas (Boi, boi, boi da cara preta pega
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essa crianga que tem medo de careta), ou ainda o texto de Odilo Costa Filho,

intitulado A Borboleta:

De manha bem cedo;
Uma borboleta
Saiu do casulo;

Era parda e preta.

Foi beber no agude;
Viu-se dentro da agua;
E se achou tao feia
Que morreu de magoa.

Ela néo sabia
— boba! — que Deus
Deu para cada bicho
A cor que escolheu.

Um anjo a levou;
Deus ralhou com ela;
Deu roupa nova.

O texto, como esta posto, contribui para fortalecer o preconceito racial e a
baixa autoestima da crianga negra. Entretanto, se o professor estiver devidamente
instrumentalizado e consciente do seu papel como educador, é possivel identificar e
corrigir a ideologia, bem como ensinar que a diferengca pode ser bela, que a
diversidade € enriquecedora e ndo é sinbnimo de desigualdade. A titulo de exemplo,
como assevera Munanga, € possivel reconstruir as informacdes, de modo que
contribuam para a autoaceitacdo e identidade da crianga negra. Vejamos a
desconstruc¢ado do texto, segundo Munanga e Gomes (2006, p.28):

Foi beber no agcude
Viu-se dentro da agua
Sentiu-se 6nix, e ébano,
Azeviche e jabuticada.

Ai entendeu,
T&o linda que era,
Porque as criangas,
Queriam pega-la,
Para brincar com ela.
Nao é comum pensar e por em pratica uma metodologia que contemple a
valorizacdo de géneros literarios com personagens negros, 0 que, para nos, seria
prestigiar as diversas identidades negras que durante anos foram alijadas. Sobre

esse assunto, a Lei n? 10.639/2003, que altera a LDB n°® 9394/96, torna-se
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instrumento importante para o0 avanco socio-pedagégico na construcdo da
identidade. Na perspectiva africana, a construcdo da vida prépria tem sentido no
seio da comunidade e visa ndo apenas o avangar de cada um individualmente. O
crescimento das pessoas tem sentido quando representa fortalecimento para a

comunidade a que pertencem.

4.2Curriculo e Identidade Negra

Falar sobre curriculo na perspectiva da construcao da identidade negra
em contexto escolar importa pensar na escola progressista, critica e inclusiva, que
rompe com o modelo conservador, considerando que esse modelo de escola integra
no seu curriculo pratica excludente, seletiva e homogeneizadora. A escola
desumanizadora introduz a reificagdo, que, na opinido de Santomé (1995), significa
fazer o homem pensar-se situado em um mundo desumanizado como algo estranho
gue nao pode exercer nenhum tipo de controle.

Em se tratando da histdria de escravizagao do negro no Brasil, imagina-se
um cenario em que a travessia diaspdrica era feita por meio desumano,
descaracterizando a condicdo humana: despojados em moradias precarias,
arrancados da identidade familiar, em algumas situacbes seus nomes eram
substituidos e eram separados de suas familias para que pudessem esquecer e
distanciar-se de si enquanto pessoa. (MUNANGA; GOMES,2006). Este foi o0 modelo
de sociedade que alimentou a hegemonia do sistema capitalista e se expandiu para
outros campos da sociedade incluindo a educacéao e a escola, lugar sobre o qual nos
interessa discutir neste artigo.

Para Hypodlito (2014) a padronizacao de conteudos sé é necessaria para
uma homogeneizacao cultural, o que significa fazer escolhas de inclusao e exclusao,
afirmar identidades e excluir outras, dar voz a alguns e calar muitos. Agir dessa
forma significa submeter as diversidades a uma identidade monocultural. Para o
autor, o curriculo monocultural precisa de uma proposta pedagdgica que o
desmonte, caso contrario, em vez de promover justica social com inclusdo, pode
provocar injustica curricular.

No que concerne a implementacao da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Escola, temos vivenciado essa realidade tanto no ambito das secretarias

de educacao quanto nas escolas. Temos também observado a potencializacao de
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racismos tanto nas redes sociais quanto na propria escola. O curriculo € um lugar
privilegiado de (des)construcdo de identidades, ou de processos de subjetivagao,
embora historicamente possa ser descrito como um dispositivo social e ideoldgico de
reproducao. (PACHECO, 2005).

Atualmente, esse modelo estd instalado paradoxalmente, provocando
alteragdes na organizacao do trabalho, resultantes, em grande parte, dos avancos
tecnoldgicos, que solicitam da escola um trabalhador mais qualificado para as novas
funcées no processo de producdo e servicos. E evidente que, dentro desse
panorama, o curriculo se organiza para formar esse perfil. Por isso, para iniciar esta
discussao, carecemos retomar alguns questionamentos: Como o curriculo, afinal,
tem sido concebido? Para responder a este questionamento, convém situa-lo nas
tendéncias que tém representado as mudangas na educacao, frente as mudancgas
da sociedade.

As teorias tradicionais privilegiam no curriculo: ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao, planejamento, eficiéncia e objetivos.
Nele fica visivel, a preocupag¢do com questdes de organizacdo, enquanto que nas
teorias criticas o curriculo privilegia: ideologia, reproducao cultural e social, poder,
classes sociais, capitalismo, relacdes sociais, libertacdo e curriculo oculto. (MOITA,
2003).

Isso implica pensar que a educacdo sempre esteve a servico da
sociedade e que o curriculo € um representante paradigmatico de cada cenario, que
se adequa conforme a época e as circunstancias. A teoria do curriculo nao deixa de
estar envolvida na fabricacao de sujeitos particulares e na busca da melhor forma de
produzi-los. (BAMPI, 1999).

Partindo do pressuposto de que “o curriculo ndo € elemento inocente e
nem neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social”, Leite (1997, p.
12) afirma que a “escola coloca em situagdo de desvantagem as criangas oriundas
de determinados grupos sociais”, neste caso, nos referimos a etnia negra. Pontua
ainda que o modo como a sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e
avalia o conhecimento educacional formal reflete a distribuicdo do poder e os
principios de controle social.

Optar por recuperar a memoria e a identidade do(a) negro(a) brasileiro(a),
significa romper com o0 processo secular do silenciamento e, desse modo, se

comprometer politicamente com o enfrentamento do racismo, uma vez que
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A obrigatoriedade de inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educagao Basica trata-se de decisao politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagéo de professores. Com esta
medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros em bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria e a cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. (BRASIL, 20044, p.45).

Entretanto, ndo se trata apenas de introduzir novos temas no curriculo,
nem de uma perspectiva multicultural, pois o que o professor organiza como
contexto de aprendizagem vai muito além do prescrito; € preciso escutar e refletir
sobre o curriculo real reconstruido no cotidiano escolar. A perspectiva de ensino
tematico e multicultural, presente nos documentos legais que tém subsidiado as
escolas, deve vir acompanhada de uma mudanga pedagdgica na formacgao inicial e
continuada dos docentes, levando-nos a cultivar uma postura reflexiva, que venha a
romper com atitudes e posturas preconceituosas por parte dos docentes. Tais
posturas contribuem para desvalorizar a experiéncia de certos grupos sociais,
étnicos ou religiosos. Contrario a isto, € necessario nos nutrirmos de possibilidades e
atitudes de respeito a diversidade e de critica a desigualdade. (FONSECA, 2007).

Na opiniao de Leite, as consequéncias ou resultados que o
desenvolvimento de um determinado curriculo provoca, [quer as ideologias e valores
que o orientam, quer consideremos as caracteristicas e os contextos onde ocorre a
formacao], tém de passar pela andlise do que ensinamos e pelas realidades de
quem desejamos ensinar. Em outras palavras, precisamos dar um novo significado a
palavra ensinar, ou seja, defini-la como construgao coletiva do saber.

E mister conclamar um professor que substitua a mentalidade
fragmentada do conhecimento por uma mentalidade® interdisciplinar. Subjaz uma
escola onde os diferentes tenham direito de serem diferentes, principalmente por
compreendermos que a tentativa de homogeneizar a cultura remete a um carater
injusto e empobrecedor a que esta perspectiva transporta. (LEITE, 1997).

O reconhecimento pela escola de diferentes manifestagbes e
comportamentos culturais tem repercussbées em nivel das autoestimas dos
elementos dos grupos minoritarios, gerando confiangca e predisposicao para a
aquisicao de outros saberes. (PACHECO, 2005).

13 E o abandono das posices académicas prepotentes unidirecionistas e nao rigorosas que
fatalmente sao restritivas primitivas e “tacanhas”, impeditivas de aberturas novas camisas de forga
que acabam por restringir alguns olhares taxando-os de menores. (FAZENDA, 2012)
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Dessa forma, enquanto formadores de opinides e profissionais da
educacao, precisamos acreditar nessa premissa a fim de que possamos vencer o
fatalismo do insucesso escolar e contribuir para a construgdo de uma sociedade
justa e igualitaria. Para tanto, algumas interrogacdes se fazem necessarias nesta
discussao: Como a secretaria/escola organiza os seus referenciais curriculares? A
que publico atende? Como tem garantido a inclusao da Histéria e da Cultura Afro-
Brasileira e Africana no Curriculo, tanto nos dispositivos da secretaria quanto nos da
escola? Ao longo deste trabalho, pontuamos alguns indicadores que encaminham
possiveis respostas para tais indagacoes.

Nunca se discutiu tanto a possibilidade de uma escola que construa o
cidaddo quanto nas ultimas décadas. E quando falamos em cidadania, lidamos com
o termo cidadania em construgdo, mas ndo devemos permitir que esta cidadania
fique limitada & construcdo de um sujeito idéntico, preconizado pelo sistema. E
necessario que dentro desse campo sejam construidos cidadaos conscientes do seu
papel, com todos os seus direitos assegurados no que se refere aos principios de
liberdade, igualdade, fraternidade e alteridade, e que estes principios estejam
disponibilizados de forma interdisciplinar, tendo como foco a vida, que é uma das
geracoes dos direitos humanos.

Segundo Doll (1997), devemos usar o conceito transformacdo como
central no curriculo, transformando assim os materiais, processos, as ideias e
participantes a ele inerentes. Isso significa que as/os professoras/es e estudantes
precisam ser livres, encorajados, obrigados a desenvolver seu préprio curriculo
numa interacdo conjunta uns com o0s outros. A discussdo que pretendemos
desenvolver aqui diz respeito com que deve se ocupar o curriculo para efetivar a
escola possivel. Para isto, precisamos enriquecer o dialogo com respeito as
diferencgas.

4.2.1 Os saberes docentes e a construcao da identidade negra do(a) estudante

Uma definicdo sobre saber docente implica um saber plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um
saber fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente. (TARDIF, 2014).
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7

O saber profissional dos professores €, portanto, na interpretacdo de
Tardif, um amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas, que
sdo construidos, relacionados e mobilizados pelos professores de acordo com as
exigéncias de sua atividade profissional. Essa é a justificativa apresentada pelo
autor, para que consideremos inuteis as tentativas no sentido de concebermos uma
classificacdo para os saberes docentes de acordo com critérios que considerem
isoladamente a sua origem, seu uso, ou ainda as suas condi¢gbes de apropriacao e
construgdo. Ha que ponderarmos, segundo a légica do autor, todos esses critérios
em conjunto e problematizamos principalmente as relacbes existentes entre eles
porque, somente dessa forma, poderemos produzir um modelo valido de
compreensao e analise para os saberes dos professores.

Dessa maneira, ja que estamos tratando de escola, ndo podemos nos
furtar de falar do papel do(a) professora(a) na construcao da identidade negra do(a)
estudante. Entretanto, ndo estamos falando de qualquer professor(a), referimo-nos a
um profissional que de fato atenda as exigéncias da educacédo que perpassa pela
inclusao social e a diversidade étnico-racial.

Conforme Imbernén (2011, p. 12):

Essa necessaria renovacao da instituicdo educativa e esta nova forma de
educar requerem uma redefinicdo importante da profissao docente e que se
assumam novas competéncias profissionais no quadro de um conhecimento
pedagogico, cientifico e cultural revistos. (...) a nova era requer um
profissional da educagéo diferente.

E perceptivel a exigéncia de um perfil profissional que agregue saberes
docentes de varios ambitos com vistas ao atendimento do estudante. A sala de aula
€ um laboratério e porque nao dizer um mundo onde nos deparamos com variadas
culturas as quais ndo podemos ignorar. Hoje a profissdo ja ndo se restringe a
transmissdo de um conhecimento académico, ou a transformagé@o do conhecimento
comum do aluno em um conhecimento académico. A profissdo exerce outras
fungbes, dentre as quais, inclui-se a luta contra a exclusao social, de modo a haver
participacdo, animacao de grupos, relagdes com estruturas sociais e com a
comunidade. E claro que isto implica uma nova formagdo: inicial e permanente.
Imbernén (2011).

A formacao inicial do professor(a) é fundamental para definicdo de um
perfil profissional que de fato compreenda a diversidade como categoria fundamental
no exercicio da construcdo do saber. Para esse fim, é preciso que as academias
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contemplem nas matrizes curriculares dos cursos de formacdo conteudos que
instrumentalizem os(as) professores(as) a atuar em uma realidade concreta e que a
teoria estudada nos cursos seja um constante movimento entre a universidade e a

escola, pois, conforme sinaliza Tardif (2014, p. 43):

O saber dos professores é plural e temporal, uma vez que é adquirido no
contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional, ou seja,
ensinar supde aprender a ensinar, aprender progressivamente os saberes
necessarios a realizagdo do trabalho docente através da experiéncia
profissional e pessoal do professor. Importa o que ele aprende sozinho em
sua atividade e o que ele aprende com seus colegas de profissdo durante
sua carreira.

A forma plural de entender os saberes docentes e a relagdo existente
entre eles, destacada nos estudos de Tardif, é reafirmada por Gauthieret. al. (2006),

quando esclarece que

E muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacao concreta
de ensino (p. 28).

A existéncia de um “reservatério” no qual o professor se “abastece para
responder a exigéncias especificas de sua situagao concreta de ensino” € uma das
teses defendidas no estudo intitulado Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente (GAUTHIER et. al., 2006). No decorrer do
texto, os autores destacam que, durante muito tempo, as pesquisas cujo foco
principal era a compreensdo dos motivos que faziam com que os alunos tivessem
sucesso ou hao na sua vida escolar, esqueceram-se de considerar o fazer dos
professores em sala de aula. As causas do sucesso ou do insucesso foram durante
décadas relacionadas a fatores externos a escola ou a sala de aula.

O grande equivoco desse processo, segundo esses autores, é que essas
pesquisas nao consideraram a situacao real do professor em sala de aula. E

reiteram:

Assim como as ideias preconcebidas de um oficio sem saberes,
denunciadas anteriormente, blogueavam a constituicdo de um saber
pedagogico, do mesmo modo essa versdo universitaria, cientifica e
reducionista dos saberes negava a complexidade do real do ensino e
impedia o surgimento de um saber profissional. E como se, fugindo de um
mal para cair num outro, tivéssemos passado de um oficio sem saberes a
saberes sem um oficio capaz de coloca-los em prética, saberes esses que
podem ser pertinentes em si mesmos, mas que nunca sao reexaminados a
luz do contexto real e complexo de sala de aula (GAUTHIER et. al., 2006,
p.27).
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O contexto escolar e mais precisamente o das aulas exige que o(a)
professor(a) disponha de um saber plural. Alunos e alunas sao veiculos de contextos
culturais diversos que importam considerar no curriculo. No que tange ao tratamento
das questdes raciais, Lopes alerta que “tratar da tematica do negro no curriculo
escolar, nao mais estara na dependéncia do professor ser negro, de querer ou nao,
de saber ou ndo. E de carater obrigatério para todo o magistério e tem fungéo
estratégica para a formagéao do cidadao brasileiro” (LOPES, 2003, p. 27).

Enfatiza a autora que ndo ha como conhecer, de modo sistematizado, a
histéria e a cultura dos afro-brasileiros sem mudar o curriculo, entendendo-o nas
dimensdes de curriculo oculto e curriculo explicito, vividos no dmbito das instituicdes
escolares e muito particularmente nas salas de aula. Argumenta, ainda, que
qualquer que seja o modo como o professor venha a preparar-se, 0 acesso a
informacao é fundamental. E isso se processa através de leitura critica, de discussao
e de coleta e organizagao de informagodes pertinentes.

O que a autora pontua tem a ver com um ambiente escolar que nao basta
necessariamente ter nos seus documentos os enfoques de mudancas, mas que
essas mudancas se materializem, que se reflitam nas praticas pedagdgicas os seus
efeitos de forma significativa e, neste caso, diante das observacdes constantes e um
olhar mais dedicado do contexto escolar, foi possivel verificar que nao existe este
encontro de efetiva discussao entre os sujeitos. Isso que nos remete a responder a
uma das perguntas deste trabalho contida no capitulo metodolégico, quando nos
ocupamos de saber se a escola desenvolve atividades pedagodgicas que garantam o
acesso a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo.

Na oportunidade das entrevistas e nas conversas informais no tempo da
pesquisa na escola Unidade da Educacgédo Basica Darcy Ribeiro, local da pesquisa,
observamos que os professores reconhecem a necessidade de implementacao da
Lei n?. 10.639, porém enfatizamos que nao observamos essa pratica na escola,
sendo cabiveis, também, estas interrogacdes: Os professores ndo incluem a
discussdo em suas aulas porque os conteudos que tratam dessa tematica estédo
invisibilizados nos materiais didaticos? Por que a escola ndo privilegia a pratica do
planejamento das atividades pedagogicas? Se os professores reconhecem a
importancia da inclusdo da cultura e da histéria dos africanos e afro-brasileiros no
curriculo, por que seus discursos sao destoantes de suas praticas?
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by

No que diz respeito a pratica do professor, ha que considerarmos o
planejamento. Tomamos como referéncia o pensamento de Corazza (2013, p.121), a

inquerir sobre o ato de planejar:

(...) Como ir para a escola (significada como um territorio de luta por sentido
e identidade) e exercer uma pedagogia (entendida como uma forma politica
e cultural) sem planejar nossas agbes? Ora, agir assim, demonstraria que,
no minimo, ndo levamos muito a sério as responsabilidades pedagégicas e
politicas de nosso trabalho.

Continuando, a autora nos questiona:

E, além disso, algum educador ainda acredita que seja possivel organizar
uma luta politica sem se preparar para ela? Que ela possa se dar com base
no espontanismo? Que a luta emerja com naturalidade de relagbes sociais
que seriam essencialmente antagénicas?(...) (CORAZZA, 2013, p.122).

Observamos nos argumentos da autora as inquietacbes diante de um
status passivo a que temos assistido: os professores diante da sua pratica
pedagégica. E necessario assumir um compromisso politico diante do fazer
cotidiano; é preciso um olhar atento e, porque nao dizer, investigador. No trato das
questdes raciais, ndo cabe mais o papel passivo ou de repressao de alunos e alunas
que de forma pejorativa apelidam os(as) colegas considerando a cor da pele ou
textura do cabelo. Agem dessa forma porque a memdédria e a histéria de seus
ancestrais estdo ausentes do texto social da escola. E necessario planejar, sim,
porgque € por meio do plano de ensino que selecionamos e organizamos objetos de
estudo, experiéncias, linguagens, praticas, vozes, narrativas, relacdes sociais,
relacdes étnico-raciais e identidades (CORAZZA,2013).

Essa pratica do planejamento perpassa também pelo processo de
formacgao do professor. Moreira (2009), na obra “Curriculo: politicas e praticas”, nos
alerta para a necessidade de ressignificarmos a formacao inicial dos(as)futuros(as)
professores(as). Diz o autor que s6 a formagéo continuada ndo basta, visto que a
escola ainda nao se organizou para enfrentar os desafios do multiculturalismo em
virtude da organizacdo do tempo e espaco escolar. O(a)professor(a) ainda esta
muito confuso(a) no que se refere ao trabalho interdisciplinar, transdisciplinar e
contextual, dai a necessidade de potencializar e garantir essa lacuna nos bancos
universitarios.

Conforme Moreira (2009), os educadores nao poderao ignorar a realidade
que a escola tera que enfrentar diante da diversidade. Assim enumerou 0s seguintes

requisitos para a formacgao e atuacao dos docentes:
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e FElaborar uma proposta de formagdo docente que contemple a
multiculturalidade, de modo a implicar e garantr ndo apenas o0
desenvolvimento de uma aceitacado irrestrita de diferentes manifestacdes
culturais (isto seria insistir em uma concepg¢éo reducionista), mas também a
aprendizagem das competéncias e habilidades capazes de promover o
dialogo e que favoregam um processo dindmico, critico e autocritico.

e Experienciar com os(as) futuros(as) professores(as), ainda no terreno da
universidade, vivéncias de situagées do contexto social, conforme sugere o
autor, o ensino da histéria de um grupo oprimido, por exemplo, a analise de
etnografias que impliguem contextos de atitudes discriminatérias. Estes
enfoques visionam a possibilidade de implicar esse profissional na realidade
tal como se apresenta, de modo que o(a) professor(a) comece a se preparar
para a lidar com os preconceitos e os estered6tipos que poderédo aflorar em
sua atuacao com os(as)alunos(as).

e Envolver-se emocionalmente com diferentes experiéncias, em debates e
discussdes de variados textos, bem como de autobiografias e narrativas
pessoais, que propiciem ao(a) professor e professora a oportunidade de
refletirem sobre suas préprias experiéncias, o que pode auxiliar a torna-los
mais sensiveis a diversidade na sala de aula e mais capazes de desenvolver
praticas ndo coercitivas. Utilizagdo de varios géneros textuais, nos quais 0s
elementos discriminatérios possam ser identificados e discutidos para uma
construgdo social, e também desenvolverem o respeito pelo(a) outro(a), e,
assim, ajudar a vencer as resisténcias.

e Cuidar para que sejam menos preconceituosos, e orientar o futuro docente no
trabalho tanto com alunos(as) dos grupos oprimidos como aqueles(as) de
grupos dominantes.

Entendemos este trabalho de forma indispensavel porque ndo podemos
nos debrucar tdo somente no &angulo da construcido da autoaceitacdo e
autovalorizacado dos(as) alunos(as) que séo vistos(as) diferentes, como: o negro, o
cigano, o indio, o palestino e os de tantas outras etnias. E preciso implicar esta
discussdao também com alunos(as) que, ao longo de sua formacao escolar, foram
tratados(as) e orientados(as) a se autodefinir como superiores. Este € um enfoque
que precisamos desenvolver com os(as) professores(as) que terdo a
responsabilidade de conduzira educagéo de um universo de alunos(as).
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Segundo Roméao (2001), o educador nao foi preparado para trabalhar com
a diversidade e por isso tende a padronizar o comportamento dos seus(suas)
alunos(as). Tende a adotar uma postura etnocéntrica e singular, concluindo que, se
as criangas negras ndo acompanham os conteudos, € porque sao defasadas
econ6mica e culturalmente, avaliacbes estas, apoiadas em esteredtipos raciais e

culturais.
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5 IDENTIDADE NEGRA NA UNIDADE DE EDUCAGAO (UEB) BASICA DARCY
RIBEIRO

5.1 Caracterizacao da UEB Darcy Ribeiro

A Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro foi fundada em outubro de
2011. Recebeu esse nome em homenagem ao socidlogo Darcy Ribeiro. E
pertencente a Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis. Esta localizada na

Avenida dos Africanos, S/N- Bairro Sacavém.

Figura 6: Rua de acesso a UEB Ant6nio Vieira e muro frontal
Fonte: Acervo pessoal.

A referida escola € de médio porte e atende a alunos oriundos dos bairros
Coroadinho, Sacavém e adjacéncias. Atualmente, a regido € apontada como a
quarta maior favela do pais e a primeira do Norte e Nordeste, segundo o ultimo
Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A escola possui um histérico de danos provocados pelo vandalismo. Em
2016 teve o teto desmoronado, e nela ocorreram incéndio e arrombamento, o que
implicou em suspensao das aulas e ocasionou a evasao escolar naquele ano.
Enfrenta um problema que é recorrente, como: falta de agua, o que obriga a liberar
os alunos antes da finalizacdo do turno duas ou trés vezes por semana e provoca
atraso no calendéario letivo em virtude das dificuldades ja elencadas aqui.

No que concerne ao aspecto fisico, possui 10(dez) salas de aula; 01(um)
refeitério; uma biblioteca desativada; uma sala de professores; 01(uma) secretaria,
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onde normalmente sdo expedidos documentos dos alunos e € feito todo o trabalho
burocratico; 01(uma) sala de direcdo, que agrega a Gestora Geral e a Adjunta;
02(dois) banheiros, um feminino e um masculino; duas areas abertas e uma quadra
esportiva desativada. Nao possui laboratério de informatica, fato que demonstra a
falta de acesso ao mundo informatizado (APENDICE A).

As salas de aula sdo amplas, todas com janelas e blocos propicios para
ventilagdo, mas, apesar disso, sdo extremamente quentes; funcionam com
ventiladores. H4 também uma area de estacionamento interno para comodidade de
professores e professoras e evitar que sejam vitimas de atos de vandalismo, comuns

nas adjacéncias da escola.

Figura 7: Estacionamento da UEB. Darcy Ribeiro e area de acesso
Fonte: Acervo pessoal.

A parte interna da escola resume-se em trés patios. Um central, onde
ficam localizadas as salas de aula, sala de professores, local em que aguardam o
intervalo das aulas, assim como serve para as reunides do Conselho de Classe; é
também local de acesso a sala da Direcao.

Também ha nesse patio acesso aos murais e a area livre, a qual foi
utiizada como mural para exposicdao da Arte de Grafite desenvolvida pelos(as)
alunos(as). O patio é também o local onde os(as) alunos(as) circulam nos horarios

vagos e nos intervalos das aulas. Seu espaco é utilizado para o horario do recreio.
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Figura 8: Pétio principal da escola/salas de aula/secretaria e portdo de acesso
Fonte: Acervo pessoal.

Figura 9: Sala de professores (a esquerda) e porta de acesso para a secretaria da escola (a direita)
Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 10: Mural grafitado pelos alunos e alunas
Fonte: Acervo pessoal.

Com relacado aos outros dois patios na parte lateral da escola, um da
acesso aos banheiros, a secretaria, a biblioteca e a quadra de esporte. O terceiro da
acesso ao refeitorio.

Figura 11: Patio lateral de acesso ao refeitorio, biblioteca e secretaria
Fonte: Acervo pessoal.



Figura 12: Biblioteca, parte externa e interna
Fonte: Acervo pessoal.

A biblioteca funciona em um local improvisado. Geralmente fica fechada.
Os livros estdo organizados nas prateleiras, porém, ndo ha catalogacéo e nao sao
manuseados pelos alunos. Alguns exemplares estdo dispostos no piso da sala por
falta de estantes para acomoda-los. Nas conversas informais com discentes e
professores, indagamos sobre a utilizagdo da biblioteca e, na oportunidade, foram
unanimes em informar que n&o a utilizam. Tivemos também curiosidade de observar
se ha algum exemplar que trate sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, mas nao
identificamos.

No periodo das intervengdes, solicitamos a gestao da escola para utilizar
a biblioteca como espacgo para pesquisa e organizacado dos trabalhos dos alunos e
foi perceptivel o entusiasmo por parte destes quando tiveram acesso ao espaco. As
imagens postas nas vivéncias das atividades interventivas confirmam esse aspecto
registrado.
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Figura 13: Refeitorio da escola
Fonte: Acervo pessoal.

O refeitério funciona integralmente nos trés turnos. A alimentacao é feita
por funcionarios de empresa terceirizada, contratada pela Rede Municipal de Ensino.
O cardapio é organizado por uma equipe de nutricionista. Geralmente se mantém
com as portas fechadas e alunos e alunas s6 tém acesso a ele no horario do
intervalo.

No que se refere aos murais da UEB Darcy Ribeiro, observamos que
geralmente sédo organizados pela gestdo da escola e normalmente as informacdes
sado permanentes. Algumas datam desde o més de agosto de 2017. As informacgdes
ora apresentadas ndo contemplam a cultura afro-brasileira. Sobre essa questéao,
Cavaleiro advoga que a auséncia de imagens, cartazes, fotos ou livros que
expressem a existéncia da crianga, do adolescente, jovem, adulto ou do idoso negro
reproduz 0 modelo de beleza branca/europeia predominante nos meios de
comunicagao e na vida social. Essa ocorréncia tende a confirmar a essas pessoas
uma suposta superioridade do modelo branco. (CAVALLEIRO, 2001).



Figura 14: Mural da escola
Fonte: Acervo pessoal.

De acordo com Pitta (2015), os murais fazem parte da cultura escolar; sao
uma forma importante de comunicacao. Estdo geralmente dispostos nos corredores,
em salas de aula, na secretaria, na sala dos professores, na biblioteca, nos
refeitérios, entre outros. Refletem, também, diferentes linguagens e sao direcionados
para diferentes publicos. Podem ser organizados de diferentes formas e por
diferentes segmentos: alunos, professores, professores e alunos, gestdo e
coordenacéo.

Os conteudos também podem ser inseridos conforme a intencionalidade
do autor da organizagao do mural. Ainda a autora sugere que “Os estudantes podem
utilizar esse espago para expressarem suas identidades”. (PITTA, 2015, p. 192).
Com essa percepgdo, podemos investigar quais elementos da cultura escolar
servem de suporte para a materializagdo das representatividades elaboradas e
expostas nesses espacos; podemos constatar como a escola trata a incluséo da
histéria e cultura dos alunos no curriculo escolar.

As observacbes neste campo buscaram conhecer os objetivos que a
escola deseja alcangcar e como trata as questdes relativas a identidade negra nos
documentos escolares oficiais, quais sejam: Projeto Politico-Pedagogico, Proposta
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Curricular e Planejamento. Preocupamo-nos em investigar como, quando e quem
participa da elaboracao e execug¢ao desses documentos.

Dentre os documentos, tivemos acesso apenas ao Projeto Politico-
Pedagdgico. Na analise documental do PPP, buscamos problematizar o conteudo
com vista a saber se as agdes contemplam os contedudos sobre a Histéria e a
Cultura Afro-brasileira. Neste aspecto, observamos que nao contempla.

O texto do documento assinala que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é
atualizado anualmente com a participagdo da comunidade escolar, geralmente na
Jornada Pedagdgica. O documento também aponta os componentes curriculares
desenvolvidos, a saber: Lingua Portuguesa (Base Comum), Matematica, Lingua
Inglesa, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte e Educacao Fisica.

Com relacdo ao planejamento, ndo ha uma rotina, pois esta é uma
responsabilidade de cada professor, individualmente. Embora a equipe se reuna
uma vez por més para realizacdo do Conselho de Classe, ndo tratam sobre
planejamento. As reunides se limitam a fazer o levantamento dos alunos abaixo da
média, infrequentes e faltosos. Nao observamos também nenhuma intervencéo para
superacao das dificuldades apontadas nesse levantamento.

A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, com
atendimento ao Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e Finais e Educacédo de
Jovens e Adultos. Possui 4924 alunos, distribuidos em 290 no turno matutino, 122,
no vespertino e 80, no noturno; cursam do 1% ao 9° ano. Em se tratando de
Educacao de Jovens e Adultos, atende ao | e Il Segmentos.

No que tange ao atendimento dos(as) alunos(as), possui a seguinte

distribuigéo:
N¢
Turno Etapa Ano de escolaridade de
alunos

12 ano 47

22 ano 53

Matutino Fundamental (anos iniciais) 32 ano 59
42 ano 63

52 ano 68

6% ano 55

Vespertino Fundamentais (anos finais)

7% ano 37

14Dados de 2017.
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82 ano 30
| Segmento 39
Noturno Educacao de Jovens e Adultos
Il Segmento 41
Total 492

Quadro 2: Atendimento por turno, etapa, escolaridade e nimero de alunos.
Fonte: Arquivo da UEB Darcy Ribeiro

Em referéncia ao quadro de profissionais, sdo efetivos da Secretaria
Municipal de Educagéao, contratados por meio de concurso publico.

A estrutura de funciondrios esta distribuida do seguinte modo: 01(uma)
Gestora Geral; 02 (dois) Gestores Adjuntos; 02 (dois) Coordenadores Pedagdgicos;
01(um) Secretario; 04(quatro) Auxiliares de Servicos Gerais; 03(trés) Vigilantes; 26
(vinte e seis) professores e professoras, distribuidos do seguinte modo: 10(dez) no
turno matutino, 10(dez) no turno vespertino, 05(cinco) no turno noturno e 01(um) de
licenca para estudo.

No que diz respeito a formacao profissional, contabilizamos: 10 (dez) com
formacao em Pedagogia; 04(quatro) em Letras; 03 (irés) em Ciéncias; 02 (dois) em
Geografia; 02 (dois) Ensino Médio Magistério; 02 (dois) em Filosofia; 01 (um) em
Arte; 01(um) em Educacdo Fisica e 01 (um) em Matematica. No periodo da
pesquisa, a escola ndo dispunha de professores de Histéria e Geografia na turma da

investigacao.

5.2 Percurso Metodologico

O termo Pesquisa é definido por Gil (2008) como um procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sdo colocados ao investigador. A pesquisa desenvolve-se por meio de um
processo constituido por varias fases, que vao desde a formulagéo de “um problema
da vida pratica” até a apresentagao e discussao dos resultados. (MINAYO, 2010).

Nessa perspectiva, a pesquisa cientifica € um “processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico (...) [que tem por objetivo]
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos” (GIL, 1999, p. 42). Resulta, portanto, de um estudo planejado e

elaborado pelo pesquisador, que parte de um problema e segue alguns padrbes
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antecipadamente estabelecidos, os quais se constituem um método de abordagem
do problema e caracteriza o aspecto cientifico da investigacao.

De acordo com Silva e Menezes (2005), sob o ponto de vista da
abordagem do problema, definem-se como sendo de natureza qualitativa as
pesquisas em que se verifica uma relacdo dindmica entre o objeto investigado e o
investigador; que ndo pode ser reduzido a numeros, e em que 0 ambiente natural €

a fonte direta da recolha de dados e o investigador o instrumento-chave, visto que:

(...) ha uma relagcdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em nimeros. A interpretacao dos fendmenos e a
atribuicao de significados s@o béasicas no processo de pesquisa qualitativa.
N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente.
O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem (SILVA;
MENEZES, 2005, p. 20).

Portanto, tendo em conta este papel central a que o investigador é
chamado a realizar, torna-se necessario que oriente a sua atuacao para a
compreensao em profundidade dos fendbmenos e das experiéncias vividas pelos
sujeitos no ambiente investigado. Na conducdo da investigacdo qualitativa, o
processo deve refletir “uma espécie de didlogo entre os investigadores e os
respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma
neutra” (BOGDAN; BIKLEN, 2010, p.51).

Numa pesquisa de cunho qualitativo, conforme nos diz Lapassade (2005),
utilizam-se técnicas de interpretacdo, mediante dados obtidos num determinado
contexto e que sdo a expressao parcial da realidade de alguém que verbaliza,
ficando a outra metade oculta, que caracteriza o contetdo relacionado com o que
nao foi expressamente declarado. E por este motivo é tdo importante a observacao
direta do investigador, um olhar a partir de dentro do terreno investigado.

Para materializarmos a investigacdo no bojo da pesquisa, precisamos
seguir dois tipos de métodos de pesquisa, a saber: método de abordagem e método
de procedimento.

Métodos de abordagens sdo "aqueles que possuem carater mais geral.
Sao responsaveis pelo raciocinio utilizado no desenvolvimento da pesquisa, ou seja,
[...] procedimentos gerais, que norteiam o desenvolvimento das etapas fundamentais
de uma pesquisa cientifica". (ANDRADE, 2001, p.130-131). Esse tipo de método nas
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ciéncias sociais refere-se a algum tipo de abordagem filoséfica, como: indutivo,
dedutivo, dialético, etc.

J& métodos de procedimentos sdo “as etapas mais concretas da
investigacdo, com finalidade mais restrita de explicacdo geral dos fenébmenos e
menos abstrata”. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.81). Exemplos desse tipo de
método: método histdrico, estudo de caso, pesquisa-acao, entre outros.

Como meétodo de procedimento, o presente estudo se caracteriza como
sendo um estudo de caso, que, segundo Trivifios (1995, p.133),"é uma categoria de
pesquisa que se analisa profundamente". Para Gressler (2003, p.55):

A pesquisa em forma de estudo de caso se dedica a estudos intensivos do
passado, presentes e de interagbes ambientais (socio-econémica, politica,
cultural) de uma unidade: individuo, grupo, instituigdo ou comunidade
selecionada por sua especificidade. E uma pesquisa profunda (vertical) que
abarca a totalidade dos ciclos de vida da unidade (visao holistica).

Segundo André (1984, p.52-53), o estudo de caso coloca énfase na
singularidade, no particular, e por isso o caso deve ser estudado “como unico, como
uma representagao singular da realidade (...) multidimensional e historicamente
situada, e deve permitir ao leitor] fazer as suas interpretacdes reiterando ou nao, as
representagdes do autor”.

Alinhada com as definicbes, acima descritas, de estudo de caso,
afirmamos que a unidade que buscamos investigar profundamente foi a Unidade de
Educacao Basica Darcy Ribeiro. Acrescentamos que o tipo de estudo de caso que
adotamos foi o estudo de caso observacional, que Gressler (2003, p.55) assim o
define:

Nesta categoria, os dados sdo coletados basicamente por meio de
observagdes participantes. Esta modalidade toma com foco de estudo uma
unidade dentro da organizacdo. Por exemplo: uma reunido de
departamento, uma aula de metodologia de Ciéncias, uma assembleia de
aposentados, efc).

Conforme Richardson (2008, p.261),

Na observacao participante, o observador ndo é apenas o expectador do
fato que estd sendo estudado, ele se coloca na posigcdo e ao nivel dos
outros elementos humanos que compdem o fendbmeno a ser observado. Se
0 pesquisador esta empenhado em estudar as aspiragdes, interesses ou
rotina de trabalho de um grupo de operarios, na forma da observacao
participante, ele tera de se inserir neste grupo de operarios como se fosse
um deles.
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Como método de abordagem, nossa pesquisa se incursiona para o
referencial critico-dialético, sobretudo na perspectiva do materialismo dialético.

Segundo Andrade (2001, p. 27), o materialismo dialético

nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas. E um
método da busca da realidade pelo estudo de sua agao reciproca, da
contradi¢do inerente ao fenbmeno e da mudanga dialética que ocorre na
natureza e na sociedade. Portanto, os fatos ndo podem ser considerados
fora de um contexto social, politico, econémico, etc.

Acrescentamos que as categorias da dialética que pretendemos usar sao:
esséncia-aparéncia; possibilidade-realidade; contradicdo. Conforme Richardson
(2008, p. 52):

A aparéncia € a parte superficial, mutavel de um fenémeno ou da realidade
objetiva. E uma forma de expressdo da esséncia e depende dela. A
esséncia é a parte mais profunda e relativamente estavel do fenédmeno ou
da realidade objetiva. Esta oculta debaixo da superficie de aparéncias.

Em face do exposto, a nossa pesquisa buscara fazer a relacdo das
diferentes manifestacbes de identidades (aparéncia) na escola a ser pesquisada
com fundamentacdes e esclarecimentos a respeito dessas identidades (esséncia).

Na maioria das vezes, uma investigagcdo no campo social tem como uma
das finalidades modificar ou provocar uma mudang¢a num dado local investigado.
Dessa forma, no contexto da dialética existe a categoria possibilidade-realidade. Eis

seu entendimento:

Possibilidade é o que pode surgir pela uniformidade do desenvolvimento,
mas que ainda nao aconteceu. Exemplo: possibilidade de preservar a paz;
possibilidade de acabar com a dependéncia dos paises do terceiro mundo.
Realidade é o que ja aconteceu. Exemplo: ndo existe paz; ndo acabou a
dependéncia dos paises do terceiro mundo. (RICHARDSON,2008, p. 52)

No contexto de nossa pesquisa, a realidade seria a nao consciéncia
explicita de uma identidade negra por parte dos sujeitos da escola a ser pesquisada.
A possibilidade sera o momento em que a nossa pesquisa buscara despertar a
consciéncia de se ter uma identidade negra e até mesmo despertar outras
identidades étnico-raciais.

A contradicdo € um movimento dialético formado por varios elementos
qgue no interior de uma dada realidade social se desenvolvem, ora se aproximando,
ora se distanciando, conforme as correlagbes de forcas entre eles. (TRIVINOS,
1995).

Acrescenta esse autor:
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Desta maneira, a contradicio é a fonte genuina do movimento, da
transformacédo dos fenémenos. O fato de que os contrarios ndo podem
existir independentemente de estar um sem o outro constitui a unidade dos
contrarios. Dialeticamente, tanto na unidade como na luta existe movimento.
Na luta, o movimento é absoluto; na unidade, relativa. Os contrarios
interpenetram-se, porque em sua esséncia tém alguma semelhancga, alguma
identidade, que se alcanga quando se soluciona a contradigdo, quando se
realiza a passagem dos contrarios de um para o outro. A identidade &
importante, mas também o é a diferenca. (TRIVINOS, 1995, p. 69).

Enfatizamos que a coleta de dados € um dos momentos mais importantes
da pesquisa; a partir dela, o(a) pesquisador(a) se prepara para procurar os dados
necessarios para a sua realizagao, por meio de uma metodologia robusta, capaz de
prevenir erros e de impedir que o(a) pesquisador(a) seja desviado(a) do seu
propésito ao longo do percurso investigativo. Pois, conforme Moroz e Gianfaldoni
(2002), a coleta de dados € o momento em que se obtém as informagdes
necessarias, as que serdo, posteriormente, alvo de analise. O investigador deve ter
sempre presente que os dados coletados devem ser dirigidos para os propésitos do
estudo. Assim, os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: observacéao
participante, entrevista, questionario e fotografias.

O periodo de observacdo (APENDICE B), que permitiu fazer o registro de
notas de campo, decorreu entre 0os meses de agosto de 2017 a marco 2018, depois
da prévia autorizagdo do gestor escolar, que mostrou satisfacdo pela realizacao
deste estudo e que, desde o primeiro momento, facilitou o nosso trabalho. A
observacdo aconteceu numa turma do 8° ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, durante um periodo de oito meses

Para além da observacdo que fizemos na turma, tivemos também
oportunidade de estar em varias reunides e de acompanhar a rotina da escola, das
atividades festivas, entre outros. Estivemos sempre muito atenta, em observancia a
entrada de alunos(as), aos movimentos internos, aos intervalos, de modo que
registramos tudo o que nos parecia importante para o presente estudo. Ao longo do
tempo de permanéncia na escola tivemos também o cuidado de ter conversas
informais com professores(as) e alunos(as), com a coordenadora dos estudantes,
com o objetivo de compreender melhor as situacées observadas e tentar encontrar
novas pistas. Fizemos o que Sousa (2000) categoriza de ascultacao.

Para autora, o sentido do trabalho de campo é aquele que leva o(a)
investigador(a)/observador(a) a compreender as realidades culturais de determinado
grupo, vistas de dentro. Complementa, ainda, que



113

[...] a auscultagdo dos diversos mundos culturais s6 é/pode ser feita através
da chamada observacgéo(...), no patio do recreio, nos intervalos, nos feriados
e nos jogos de bola, no café, neste sentido fazendo uso de uma imensidao
de técnicas bem ao alcance de cada um, se estiver acima de tudo, atento e
implicado. (SOUSA, 2000, p. 3).

A autora contrapdée o pensamento de que o lécus da pesquisa limita-se
extremamente a sala de aula; diz ela que vai para aléem deste espago, sendo
possivel visualizar, naquilo que ela define como pequenas coisas, pequenos
mundos, as conversas banais; pressupde uma dimensao cotidiana da vida dos
sujeitos independentemente da sala de aula e vai muito mais além neste
pensamento. Ou seja, que esse mundo vivido e sentido dificilmente se consegue
captar em situacdes formais de sala de aula.

O registro do que iamos observando e ouvindo foi feito num diario de
campo. Tratou-se de um caderno onde “escrevemos todas as informagdes que nao
fazem parte do material formal”. (MINAYO, 2010, p. 71), pois a utilizagdo do
computador tornou-se inviavel em virtude da dificuldade de acesso para o local,
objeto de estudo, e pelo fato de que os registros nao foram feitos na frente dos(as)
participantes da pesquisa.

Utilizamos o Diario de Campo como instrumento de registro das
informacdes oriundas da observacao participante. Para Minayo (1994, p. 63-64), o
Diario de Campo é pessoal e intransferivel. Sobre ele, o pesquisador se debruca no
intuito de construir detalhes que, no seu somatério, vao congregar os diferentes
momentos da pesquisa. Enfatiza a autora que este ato demanda um uso sistematico
que se estende desde o primeiro momento da ida ao campo até a fase final da
investigacao, uma vez que, quanto mais for de anotagdes esse Diario, maior sera o
auxilio que oferecera a discussao e a analise do objeto estudado.

As notas de campo, realizadas durante todo o periodo em que estivemos
no terreno da pesquisa, como sugere Lapassade (2005), revelaram-se de extrema
importancia, pois nos permitiram investigar com maior profundidade o que, mais
tarde, viria a contribuir para a triangulacdo dos dados obtidos por meio dos
questionarios e das entrevistas. Estes dados foram revisitados com muita frequéncia
e foram sendo feitas ligacdes com novas descobertas.

As notas de campo, nem sempre registradas com detalhes durante a
permanéncia no local do estudo, eram complementadas logo que deixavamos esse

espaco. Foi um trabalho que exigiu muito cuidado e rigor para garantir que os
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registros correspondessem ao que tinhamos percebido. Este foi um trabalho que
levamos muito a sério.

A participagdo foi voluntaria e previamente autorizada. Todos tiveram
conhecimento de que poderiam desistir da participagdo a qualquer momento, por
iniciativa prépria, sem que dai lhes adviesse qualquer prejuizo. A participacao
dos(as) alunos(as) menores de idade foi previamente autorizada pela concesséo da

pesquisa por meio de um documento da Secretaria Municipal de Educacgéo.

Participantes Habilitacoes Académicas Tempo de Servico
Gestor Pedagogia Menos de 10 anos
Coordenador dos alunos Ensino Médio Menos de 10 anos
Professor 1 Letras Menos de 10 anos
Professor 2 Arte Mais de 10 anos

Quadro 3: Habilitagdes académicas, tempo de servigo dos participantes da pesquisa.
Fonte: PPP da Unidade de Educagéo Basica Darcy Ribeiro.

Os(as)estudantes que participaram do estudo, frequentam o oitavo ano do
Ensino Fundamental e as suas idades situam-se entre os 14(catorze) e
17(dezessete) anos, conforme ja referimos.

Com o objetivo de garantir o anonimato dos(as) participantes, optamos
por utilizar um codigo alfanumérico: Gest1, para o(a) gestor(a) escolar, Coord1 para
o Coordenador dos alunos, Prof1 a Prof2, para os(as) professores(as) e Al1 a Al24,
para os(as) estudantes.

As entrevistas foram realizadas com a gestora geral (APENDICE C), o
coordenador dos alunos'® (APENDICE D), uma professora de Arte e um Professor
de Lingua Portuguesa (APENDICE E).

De acordo com Lapassade (2005, p. 70), “a entrevista pde face a face
duas pessoas cujos papéis sado definidos e distintos: 0 que conduz a entrevista e o
que é convidado a responder, a falar de si”. Este tipo de entrevista, segundo Manzini
(1990), esta focada num assunto sobre o qual € elaborado um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir

15 Este profissional cuidava da organizacao e disciplina dos discentes.
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informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas como no questionario fechado.

Relativamente a aplicacdo das entrevistas, Poupart (2008) chama-nos a
atencao para o fato de que nao basta criar um contexto que permita ao entrevistado
estar & vontade na situacdo de entrevista. E ainda preciso que ela se sinta
suficientemente confiante para aceitar falar. Estas foram preocupacdes que tivemos
e, na realidade, a aplicagdo das entrevistas (aos(as) professores(as), gestor(a) e
coordenador(a) dos(as) alunos(as)), foi feita num clima de confianga e durante um
tempo em que tivemos o cuidado de ouvir atentamente os(as) entrevistados(as)
durante o decurso das entrevistas, como aconselha Yin (2005).

As entrevistas favorecem nao sé a descricdo dos fenbmenos sociais, mas
também a sua explicacdo e compreensdo, para além de manter a presenca
consciente e atuante do(a) pesquisador(a) no processo de coleta de informagoes,
conforme nos refere Trivinos (1995).

Entdo, previamente agendadas, foram realizadas em uma sala reservada,
em ambiente tranquilo e sem interrup¢des, durante o tempo que foi necessario e
sem qualquer tipo de constrangimento. Durante sua realizacdo os(as) participantes
pareceram tranquilos(as) e dispostos(a) a falar. Foi-nos possivel estabelecer um
elevado nivel de confianca com os(as) entrevistados(as), que, para além de
responderem ao que lhes era perguntado, falaram-nos também do cotidiano da
escola, de gestdes, informacbes anteriores e de outras questdes que ndo foram
necessariamente indagadas.

As entrevistas foram gravadas com a autorizacao dos(as) participantes
(APENDICE F). Para a gravacdo de audio recorremos ao Unico aparelho disponivel:
o smartphone do investigador. O audio nos permitiu transcrever na integra todas as
entrevistas, que foram posteriormente apresentadas aos(as) participantes para que
tomassem ciéncia e as pudessem validar. Todos(as) os(as)participantes
concordaram com o teor das transcricbes e ndo quiseram acrescentar nem retirar
qualquer informacdo. Durante o processo de transcricdo, foram observadas as
pausas, as duvidas, os momentos em que nao conseguiam compreender a
pergunta; quando se emocionavam ao falar, principalmente da memoria, da historia
e da cultura de seus ancestrais.

O questionario foi aplicado a 24 discentes da Turma do 8° ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental durante o més de setembro de 2017 (APENDICE G).
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Teve como proposito verificar: a) que conhecimentos os(as) alunos(as) tinham sobre
a memoria e a histéria dos povos africanos; b) se os(as) alunos(as) foram vitimas de
racismo dentro e fora do ambiente escolar; ¢) como definiam o seu fenotipico e como
percebiam a textura do cabelo, cor da pele e dos olhos; d) que entendimento
possuiam sobre identidade negra; e) opinides sobre o que gostariam que fosse
trabalhado na perspectiva de inclusdo dos conteudos de histéria e cultura africana e
afro-brasileira na escola; f) que conhecimentos possuiam sobre identidade negra.

Ainda em relagdo ao questionario, este pode ser definido como uma
técnica de investigacdo social composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informacbes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, comportamentos presentes
ou passados, como nos diz Gil (2008). Como referido, o questionario foi aplicado
aos(as) discentes e com sua aplicacdo alcangamos todos os(as) alunos(as)
frequentes, considerando que as atividades sequenciadas que compuseram o
produto da pesquisa também contemplaram a todos. Acrescentamos ainda que
priorizamos um questionario com questées mistas, ou seja, o que reune questdes
fechadas e abertas. (RICHARDSON, 2008).

Ap6s a recolha e a andlise dos dados obtidos na pesquisa, 0 passo
seguinte foi transformar esses dados em novo conhecimento. E a este propdsito,
Lakatos e Marconi (2003) dao-nos conta de que nesta etapa os dados recolhidos
seguem 0s passos de selecdo, um exame minucioso das informagdes coletadas, em
que o(a) pesquisador(a) consegue ter uma ampla visdo dos dados obtidos e, assim,
responder as questbes de partida da pesquisa e de tantas outras encontradas ao
longo da investigagao.

A recolha dos dados comeca com o primeiro contacto com o local de
pesquisa. Para Maroy (2005), o material é recolhido, ao longo do processo de
investigagao qualitativa, realiza-se antes e durante o periodo de recolha dos dados;
continua depois da recolha por meio da decisdo acerca de que dados devem ser
conservados ou excluidos, sobre 0 modo como resumir as informagdes originadas
das entrevistas e da nota de campo. Para a autora, esse processo ocorre de modo
ciclico; nele ha uma relacao muito ténue entre a reducao dos dados a apresentacao
destes e a interpretacao/validacao dos resultados.
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Bardin (2010) indica que a utilizagdo da analise de conteudo prevé trés
fases fundamentais: pré-analise, exploracdao do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacgéo.

A pré-analise pode ser identificada como uma fase de organizacdo dos
dados. Nela estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser preciso, com
procedimentos bem definidos, embora flexiveis. Segundo a autora, envolve a leitura
flutuante; trata-se de um primeiro contato com os documentos que serdo submetidos
a analise; consiste na formulagdo das hipdteses e dos objetivos e envolve ainda a
elaboracao dos indicadores que orientardo a interpretacao e a preparacao formal do
material.

No que se refere ao presente trabalho, iniciamos escolhendo os
documentos que seriam analisados. No caso das entrevistas, foram transcritas de
modo a contribuir para a constituicdo do corpus da pesquisa. Nesse sentido, foi
necessario observar as orientacdes da referida autora quanto as seguintes regras: a)
exaustividade - que consiste em esgotar a totalidade da comunicagcdo, ndo omitir
nada; b) representatividade - a amostra deve representar o0 universo; C)
homogeneidade - os dados devem referir-se ao mesmo tema, serem obtidos por
técnicas iguais e colhidos por individuos semelhantes; d) pertinéncias -documentos
precisam adaptar-se ao conteldo e objetivo da pesquisa; e) e exclusividade-um
elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria. (BARDIN, 2010).

A segunda fase consistiu na exploracdo do material, na construgédo das
operacdes de codificacdo, considerando-se os recortes dos textos em unidades de
registros, a definicdo de regras de contagem e a classificacdo e agregacao das
informagdes em categorias simbdlicas ou tematicas. Bardin (2010) define codificagéo
como a transformagao, por meio de recorte, agregacao e enumeragao, com base em
regras precisas sobre as informacdes textuais, representativas das caracteristicas do
contetdo. As categorias utilizadas para a analise de conteudo classes que reinem
um grupo de elementos sob um titulo, que sdo agrupados de acordo com as
caracteristicas comuns destes elementos.

A terceira e ultima fase, tratamento dos resultados, trata-se da inferéncia
e interpretacdo. Conforme Bardin (2010), respaldado nos resultados brutos, o(a)
pesquisador(a) procurara torna-los significativos e validos. Esta interpretacdo devera
ir além do conteudo manifesto nos documentos, pois interessa ao(a) pesquisador(a)

o conteudo latente, o sentido que se encontra por tras do imediatamente apreendido.
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A analise comparativa é realizada mediante a justaposi¢cao das diversas categorias
existentes em cada analise, ressaltando os aspectos considerados semelhantes e os
que foram concebidos como diferentes. E nesta fase, que inserimos o corpus tedrico
para dai refutar ou contestar os textos das analises.

Utilizamos também a triangulacdo dos dados. Sobre este assunto, Minayo
(2010) advoga que permite que o pesquisador possa lancar mao de trés técnicas ou
mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno do seu objeto de
pesquisa, utilizando para isso: questionarios, entrevistas e as notas de campo. Estes

dados foram revisitados com muita frequéncia e foram ligados a novas descobertas.
5.3 Percurso Empirico da Pesquisa
5.3.1 A entrada no campo de pesquisa

Na opiniao de Lapassade (2005, p. 25), a entrada no local da pesquisa
implica geralmente uma “negociagcdo de acesso ao campo”. Corroborando esse
pensamento, Minayo (1994, p. 64-65) nos diz que “a entrada no campo implica, em
primeiro lugar, uma aproximacdo com as pessoas da area selecionada para o
estudo”. Outro ponto destacado pela autora é o esclarecimento sobre aquilo que o(a)
pesquisador(a) pretende investigar e as possiveis repercussoes favoraveis advindas
do processo investigativo.

O acesso ao campo de pesquisa deu-se em agosto de 2017, porque
tivemos que mudar de local da pesquisa em razao da greve de professores(as) em
cujo contexto se encontrava a Rede Municipal. De modo que, quando adentramos
no campo, as aulas ja haviam iniciado, muito embora com o ano letivo extremamente
atrasado pelas circunstancias aqui descritas.

A nossa entrada na Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro foi feita
mediante solicitacdo da Coordenacdo do Programa de Pés-Graduacao de Gestao do
Ensino da Educacao Béasica (PPGEEB) a Secretaria Municipal de Educacao, que,
apdés analise da solicitacdo, anexada a copia do Projeto de Pesquisa, enviou
autorizacdo a escola para aceite da proposta (ANEXO A). Nossa apresentacao
oficial a escola foi feita a Gestora Escolar. Oportunamente, apresentamos a
autorizacao da Secretaria, o Projeto da Pesquisa e delineamos todas as informacdes

pertinentes ao estudo, incluindo as fases relativas ao acesso a escola em todos os
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ambitos, recolha dos dados, os instrumentos a serem utilizados, acesso as salas de
aulas para observacdo participante, encontros formativos com o0s(as)
professores(as), intervencgodes, elaboracdo do Caderno de Orientagdes Didaticas e
Encerramento da Pesquisa.

De acordo com Minayo (2010, p 75), a coleta das informagdes nao se
limitou apenas a aplicabilidade dos instrumentos, visto que,

No campo, assim como em todas as etapas da pesquisa, tudo merece ser
entendido como fendmeno social e historicamente condicionado: o objeto
investigado, as pessoas concretas implicadas na atividade, o pesquisador e
seu sistema de representagao teorico-ideoldgica, as técnicas de pesquisa e
todo o conjunto de relagbes interpessoais e de comunicacao simbdlica.

Foi nessa direcao que desenvolvemos a pesquisa em tela, implicada no
contexto da escola, das aulas, das atividades escolares rotineiras, com o olhar e a

escuta atenta a todas as informagdes.

5.3.2 Historico e perfil dos respondentes da pesquisa

As entrevistas individuais foram realizadas no periodo de 19 a 29 de
agosto de 2017, no proprio local de trabalho, em um espago reservado, e cada uma
durou cerca de uma hora. Foram gravadas com a anuéncia do(a) respondente, que
teve sua identidade preservada. Foi realizada uma entrevista diaria, em um total de
04(quatro), conduzidas pela propria pesquisadora.

Inicialmente, solicitamos ao(a)participante permissdo para a gravagao da
entrevista, de modo que as respostas fossem posteriormente transcritas e
analisadas.

Foi ainda relatado aos(as) entrevistados(as) o motivo da entrevista
(vinculacdo ao Programa de Poés-Graduacdo), a importancia da colaboragéo
deles(as) no processo, 0 objetivo da pesquisa, como seria o procedimento da
entrevista (que abordaria questdes sobre o objetivo do estudo), além da garantia do
sigilo dos dados obtidos.

Nesse sentido, visando ampliar o olhar sobre o objeto de estudo e melhor
esclarecer os dados, captar as nuancas da percepg¢do dos(as) entrevistados(as)
para ampliar a compreensao da realidade vivida pelos(as) respondentes, bem como
aprofundar a questao de como a Gestdo Escolar e professores(as) percebem o

aluno negro, como incluem a Histdéria e memoria africanas e afro-brasileiras no
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curriculo na perspectiva da construgdo da identidade negra, buscamos nos orientar
por um roteiro, previamente organizado. Porém, outras perguntas poderiam compor
o corpus do roteiro e desvelar outras informacdes que nao estivessem nele
necessariamente descrito.

As entrevistas incluiram conteludos de ordem pessoal e relacionado ao
objeto. Tomamos por fundamento as questbes da pesquisa, 0s objetivos para
organizagao do roteiro, que geraram as falas dos(as) respondentes, das quais foram
extraidas as categorias, adaptadas a técnica de analise de conteudo categorial,
desenvolvida por Laurence Bardin em 2010 e a partir da organizagao elaborada por
Céamara (2013). A utilizacao da técnica seguiu os pressupostos de exclusao mutua;
homogeneidade; pertinéncia; objetividade, fidelidade e produtividade, bem como os
pressupostos de semelhanca e interpretacdo de sentido, propostos por Minayo
(2010).

Abaixo, um quadro panoramico das questdes norteadoras, dos objetivos,

do roteiro da entrevista e das categorias de analise de conteudo.

QUESTOES DA PESQUISA OBJETIVOS ’

Identificar quais entendimentos tedricos e
metodolégicos sobre identidade negra a
Unidade de Educacgédo Basica Darcy Ribeiro
POSSuUi.

Compreender como estudantes negras e

e Que entendimentos tedricos e ®
metodolégicos sobre identidade negra a
Unidade de Educacdo Bésica Darcy
Ribeiro possui?

e Como estudantes negras e negros da ®

Unidade de Educacdo Bésica Darcy
Ribeiro se percebem no contexto étnico-
racial?

Como os professores incluem no curriculo
escolar conteudos referentes a Historia e a
Cultura Afro-Brasileira e Africana na
perspectiva da construgdo da identidade
negra?

Como a Unidade de Educacado Basica
Darcy Ribeiro esta organizada para apoiar
e subsidiar o trabalho dos docentes com

vistas a desenvolver uma educacao
antirracista?
Como um Caderno de Orientacbes

Didaticas podera contribuir na construgao
e reconstrugcdo da identidade negra dos
docentes e discentes negros a luz da Lei
n°. 10.639/03

ROTEIRO DA ENTREVISTA

¢ Que conhecimentos vocé possui sobre
a Lei n® 10.639/03, sobre os
documentos de implementacdo da Lei
de identidade negra?

negros da Unidade de Educagdo Basica
Darcy Ribeiro se percebem no contexto
étnico-racial.

Verificar como os professores incluem no
curriculo escolar conteudos referentes a
Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana
na perspectiva da construgdo da identidade
negra.

Averiguar se a Unidade de Educagao Basica
Darcy Ribeiro esta organizada para apoiar e
subsidiar o trabalho dos docentes com vistas
a desenvolver uma educagéo antirracista.

Construir um Caderno de Orientagdes
Didaticas que possa contribuir na construgéo
e reconstrucdo da identidade negra dos
docentes e discentes negros a luz da Lei n®.
10.639/03.

CATEGORIAS

e 1: Conhecimento da legislacao sobre
identidade negra.

2: Percepcao das relagdes étnico-raciais
entre negros(as) e ndo negros(as).
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e Como percebe as relagbes étnico- e 3: Avaliacdo da importancia da inclusao
raciais entre os(as) alunos(as) da Histéria e Cultura Africana e Afro-
negros(as) e nao negros(as) na brasileira no curriculo.

? ~ . . .
escola’ e 4: Inclusdo de contelidos relativos a

e Como avalia a importancia de incluir a Histéria e a Cultura Afro-brasileira

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no planejamento da disciplina.
i iculo? . A o
Africana no curriculo’ e 5. A importdncia da organizacdo

e Como inclui em sua disciplina pedagdgica da escola para o

contetdos relativos a Histéria e a desenvolvimento da identidade negra.

Cultura Afro-brasileira e Africana no
planejamento?

e Como avalia a organizacdo da escola
para o desenvolvimento da identidade
negra?

Quadro 4: Quadro panoramico das questoes norteadoras, dos objetivos, do roteiro da entrevista e das
categorias de analise de contelido
Fonte: Elaboragao propria.

Elaboramos também este quadro sintese dos dados de identificagdo dos

sujeitos ou respondentes da pesquisa.
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Arte

Gestor Escolar Feminino 36 a 40 anos 9 anos Pedagogia Uma (01) 9 anos Completa
Coordenador dos Feminino Mais de 40 8 anos . Superior Uma (01) 8 anos N&o Possui
alunos incompleto
Licenciatura em
Prof1 Masculino Mais de 40 6 anos Lingua Trés (03) 15 anos Completa
Portuguesa
Prof2 Feminino 36 a 40 anos 15 anos Licenciatura em Trés (03) 15 anos Incompleta

Quadro 5: Quadro sintese dos respondentes da pesquisa

Fonte: Elaboragao prépria.
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Desenvolvemos um quadro sintese das respostas das entrevistas dos
respondentes no contexto das categorias de analise de conteudo. As respostas
foram interpretadas a luz dos eixos tedricos na proxima subsecé&o. Iniciamos com a

Categoria 1 - Conhecimento da legislacao sobre identidade negra.

a) Gestor, coordenador de disciplina e professores.

CATEGORIA 1
Conhecimento da legislacédo sobre identidade negra

Definicdo: Acham a Lei importante. Reconhecem que ha racismo na sala. Atribuem a Lei a
responsabilidade de combater a discriminagao racial. Alguns ndo conhecem a Lei. Outros conhecem
a Lei, mas ndao sabem opinar sobre ela. Admitem que ndo conhecem os documentos de
implementacdo da Lei. Reconhecem que a comunidade é majoritariamente negra. A Lei existe, mas
nao é cumprida. O professor que tem experiéncias na rede publica e privada afirma que cada uma
delas tem um posicionamento diferente e que ambas burlam a aplicabilidade da Lei.
Temas Verbalizacdao dos respondentes

Profi: Eu acho importantissima porque embora vocé ache que

racismo nao existe, mas tem que ser trabalhado dentro de sala

de aula.

Prof1: Eu nado vejo quase ninguém cumprindo. E é tao nitido
isso...

Prof1: Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes
Curriculares, conhego.

Prof1: Assim eu néo li a Lei em si, 0 documento eu li, algumas
partes em estudo que fiz mas ndo o documento na integra. As
Diretrizes Curriculares para implementacdo da Lei; eu acho
importante porque direciona mais. Eu achei que a Lei deixou
tudo muito vago.

Prof2: Nao, de cor nao.

Prof2: Ja tive contato com esse plano. Nao conhecimento a
fundo. Ja vi um trecho. Acho que eu tenho esse curso que eu
citei. Nao, as Diretrizes, especificamente, ndo. Nacional? Sim,
ja ouvi falar sim. A cor da cultura.

Importante/ inadequagbes da Lei/
Invisibilidade / Combate ao
racismo/ Descumprimento

/Burla/Desconhecem.
Coord1: Acredito que nao. Acredito que alguém ja falou, mas
eu nao busquei.

Gest1:Sim. E a que fala da [...] pera ai, deixa eu te falar bem
aqui dessa Lei pra nao passar vergonha. E a que fala que tem
que colocar no curriculo...E essa?

Gest1: Eu acho de suma importancia ainda mais na nossa
comunidade que tem o maior nUmero de negros e a gente
precisa ta fazendo mesmo essa valorizagao.

Profi: A Lei parece que ta ali de enfeite, ndo é pra ser
cumprida e ai quando vocé chega na questdo das Diretrizes,
que na escola publica eles acham que a gente tem que
trabalhar, mas ai o professor da escola publica, ele acha que a
gente pode pular; na escola particular eles decidem a linha que
a gente deve trabalhar, entdo certos assuntos ndo séo tratados.

Quadro 6: Quadro sintese dos respondentes: primeira categoria de andlise de contelddo
Fonte: Elaboragao propria.
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Esta Categoria expressa que os profissionais da escola ndao conhecem a
Lei n® 10.639/2003, ndo conhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, nem o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Embora reconhecam que a
escola esta localizada em uma comunidade majoritariamente negra e tenham
consciéncia da importancia da Lei para combate ao racismo, admitem ndo conhecer,
e ndo nos parece visivel nenhum movimento no sentido de buscar informagdes
relativas a essa questdo. Julgam que é importante, mas ha inadequacdes na
aplicabilidade, pois alguns professores burlam as exigéncias legais. Apontam que ha
um descumprimento da Lei; indicam que as escolas publicas e privadas possuem
procedimentos diferentes em relacdo a implementacdo da Lei e que ambas
comungam com a nao aplicabilidade. Reconhecem que a Lei direcionou o que deve
ser desenvolvido sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana na
escola.

Abaixo o quadro sintese da Categoria 2 - Percepcao das relagdes étnico-

raciais entre negros(as) e ndo negros(as).

CATEGORIA 2
Percepcéao das relacoes étnico-raciais entre negros(as) e nao negros(as)

Definicao: Apontam que a discriminagdo racial acontece entre os(as) alunos(as). Iniciam com uma
brincadeira, mas esta revela um preconceito, ndo s6 em por apelidos, que as vezes nem sao ditos
mesmo para ofender, mas que as vezes pode ser mais grave, rotular a pessoa pela cor da pele
negra. Alegam que o procedimento para reparo dessa situagdo sao as chamadas de atencdo do
agressor, o que por vezes fazem de modo a se sentirem envergonhados pelo que fizeram. Utilizam
como estratégia para o combate a discriminagdo racial conversas, palestras e autoridade do
professor. Atestam que sempre no dia 20 de novembro realizam atividades de combate ao racismo.
Admitem que os(as) alunos(as) sofrem preconceito racial, que sdo apelidados pelo fato de serem
negros(as), se sentem desconfortaveis; as agressdes impactam na autoestima. Alegam que em sua
maioria sdo oriundos de familias carentes, levam vida triste, percebem que o histérico da
escravizagcdo de seus ancestrais implica na vida desses alunos.
Temas Verbalizacado dos respondentes
Prof1:Ai, uma vez o garoto, ele falou: ah! que nada, tu és
namorado de fulana, ai ele, eu ndo, Deus me livre dessa

Discriminacao racial/ Preconceito / cabelo de nao sei o qué.
Relacionado a cor da pele e texturado  Prof2: J4, ja presenciei. Na verdade acontece entre eles
cabelo/ Magoas / Tristeza / Baixa mesmos. De forma como uma brincadeira, mas que
autoestima/ Histérico de revela um preconceito.

repressao/Sofrimento/Magoa/Indignacao/ i ) ; . .
Rejeicdo/Violéncia Moral/ Vergonha de ~ Coord1: Ja, mas foi uma situagao de preconceito contra

ser negro(a)/ Ambiente familiar um professor negro, né?

Prof2: Nao s6 em apelidos, que as vezes nem sao ditos
mesmo para ofender, mas que as vezes pode ser mais




Conversas como estratégias de combate
a discriminacao racial/Respeito/Vergonha
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grave: o caso de rotular a pessoa pela cor da pele negra,
no caso, mas entre os alunos mesmo.

Prof2: Talvez por esse histérico de muita repressao, ai
vocé fica pra |la porque € mais negro, 0 mais escuro é o
que menos sabe e ai tem esse ranco, essa carga
histérica.

Gest1: Tem uma aluna, assim, ela ja sofreu muito com
essa situacao. Ela usa cabelo afro e ai ela chora porque
0s meninos colocam apelidos pejorativos. Ja chamaram
ela de macaca.

Prof1: E quando se tornar adulto como € que ele vai se
lembrar de tudo isso, porque isso fere, né? Acho que
guando vocé externa a sua raiva a sua indignacéo, vocé
vai soltando os bichos, vocé vai se livrando, né? Mas me
preocupa muito saber o que esse outro vai guardando...
todas essas ofensas, como € que futuramente ele vai
reagir.

Coord1: Tenho certeza que muitos aqui nem se acham
negros. Eles dizem: “Sou moreno”. Mas assim séao
poucos que dizem: “Eu sou realmente negro”. Eles
dizem: “eu sou moreno” e se a pessoa tem a pele um
pouco mais clara, eles dizem: “eu sou branquinho”, mas
trabalhando essa questao ai, eles se identificariam.

Prof1: A gente vé muitas condutas deles, que eles
dizem: “Ah! t6 brincando”, mas néao ta brincando.

Prof1: Porque que a coleguinha branquinha de cabelo
lisinho é mais paquerinha do que a coleguinha que tem o
cabelo mais ourigadinho.

Profi: Ah, porque o cabelo dela é ruim, a pele dela; ai
tudo vira motivo de piada que ai eu costumo dizer pra
ele: isso nao € piada; vocé ta falando do outro, das
caracteristicas do outro, isso ofende.

Prof2: Tem o desconforto por eles perceberem que ja
foram alvo de preconceito ou, nesse caso, desconforto
maior; temos que quebrar essa nog¢ao que alguns deles
tém em relacdo ao colega, € mesmo uma acao
preconceituosa.

Prof1: Essa desestrutura toda a gente vé que tem a ver
com o préprio histérico do negro, a condigao de escravo
em que ele veio parar aqui, e onde ele foi habitar depois
da chamada libertacdo dos escravos, e habitar nos
guetos. E entao, é nesses guetos que eles estdo, esses
alunos.

Prof1: A maioria deles sao oriundos de familias carentes
e desestruturadas: pai preso ou morto, mae presa ou
morta. A maioria é criada por v6, v, sabe-se la com
quem eles moram.

Profl: As vezes vdo parar nas médos de terceiros e

quarto. A vida deles é extremamente dificil e triste, é
muito triste a vida deles.

Prof1: Todas as vezes eu acho que tem que parar tudo,
tem que parar tudo, tem que conversar.

Prof2: Imediatamente, assim como eu fagco com a
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discriminagdo religiosa que acontece muito aqui,
principalmente com as religides afro, (...) alterei a voz.

Profi: Eu (...) chamo a atencdo para que ele se sinta
envergonhado mesmo pelo que ele fez.

Prof2: No ano passado fizemos uma pesquisa, foi um
dado censitario sobre raca e etnia, para colocar a cor
pardo negro, branco que fosse, alguns nado se
identificavam, achavam vergonha.

Prof2: As vezes, aqui no comego do ano nessa turma
que nos estamos estudando, alguns alunos, uma aluna
especificamente, ela comegou, eu percebi que ela achou
que eu fosse trata-la igual a muita gente assim. Chega
pra la, assim, s6 por ser negro que é a maioria da nossa
clientela, mas por ela falar pouco e tudo mais. Depois ela
se revelou uma das melhores, é uma das que mais
responde.

Prof2: Eu ja percebi que os alunos, quando eles nao nos
conhecem, eles j& vao com o pé no freio; ele ndo vai se
meter porque alguém pode achar que eles estao
exagerando; ainda ndo é a sua hora, ainda nédo é o seu
jeito de falar, o outro é prioridade. Eu ja vi muitos ficarem
surpresos com a minha atitude de igualdade.

Prof2: Isso ja vem desde pequeno, apesar de que aqui
na escola é um lugar mais democratico e na vizinhanga
ou em outros lugares.

Prof2: Pedir para a pessoa pedir desculpa e a gente
mostra, tem que mostrar a ideia de respeitar. A pessoa
acha que nao é igual, mas que respeite.

Prof1: As vezes eu digo: Ah, e teu cabelo é bom? Teu
cabelo lisinho, né? (...) Eu ndo tenho esse tato para dizer,
filho...

Gest1: Chamei pra conversar. Conversei com o0s alunos
tentando explicar.

Prof1: E aqui eu ndo sei se tu ja percebeste o jeito dos
meninos... Se vocé diz “meu filho, ndo faz isso”, entra por
aqui e sai por aqui. Tem que chamar e mandar ele olhar
na tua cara e falar pra ele e ai ele olhando pra vocé. (...).
E ai na minha aula é dificil ele fazer novamente. Porque
eu o fago sentir vergonha.

Gest1: Trouxemos uma pessoa para dar uma palestra.
Sempre no dia 20 a gente nao deixa passar em branco.
Para que acabe com essa situagdo de discriminagdo que
eles tém.

Gest1: Eu sempre falo, nos, todo mundo, eu, eles temos
um pouco de negro, e a gente ndo se identifica, mas tem.

Quadro 7: Quadro sintese dos respondentes: segunda categoria de andlise de contetudo
Fonte: Elaboragéo prépria.

Esta Categoria retrata a discriminacado racial vivenciada por alunos e
alunas negros e negras. Apontam os estigmas e estereétipos que vivenciam no

cotidiano da escola. Os termos pejorativos atribuidos a alunos e alunas sao
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associados a cor da pele e a textura do cabelo. Essas situacées de subjugacdes
implicam magoas, sofrimento, tristeza, baixa autoestima, rejeicdo e violéncia moral,
que, em geral, ocasionam a negagdo do(a) proprio(a) negro(a) em assumir-se
negro(a) com consequéncias futuras. Apontam que, quando os(as) alunos(as) sao
indagados(as) sobre a sua raga/etnia, respondem que sao morenos(as). Relatam
que alunos e alunas convivem com ambientes hostis, inseguros; que a célula familiar
esta organizada de diversas formas. Em algumas situagdes, a responsabilidade
pelos(as) alunos(as) € delegada a terceiros.

As estratégias utilizadas pelos(as) professores(as) para o combate as
situacdes de estigmatizacdo sao inerentes a conversas, chamadas de atencao
provocando constrangimento aos(as) autores(as) das agressdes, realizacao de
palestras pontuais, especificamente no dia 20 de novembro, em que celebramos o
Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Abaixo o quadro sintese da Categoria 3 - Avaliagdo da importancia da

inclusao da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo.

CATEGORIA 3
Avaliacao da importancia da inclusao da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no
curriculo

Definicao: O relacionamento profissional da equipe pedagdgica é visto de forma desarticulada. Em
alguns momentos se referem a tempos passados da escola em que havia um trabalho integrado.
Reclamam da forma como os horarios de trabalho sao planejados, dificultando o encontro entre os
pares. Recordam os trabalhos realizados com teatro, contos africanos. Acreditam que as oficinas e
a metodologia de projeto sado estratégias viaveis para inclusdo da Cultura e da Historia Africana e
Afro-brasileira na escola. Reconhecem que essa metodologia € propicia para a faixa etaria que
aquele turno atende. Destacam a importancia de fazer da escola um lugar alegre, de produgéo do
conhecimento se, sobretudo, houver didlogo entre os pares.
Temas Verbalizacao dos respondentes
Prof1: Aqui eu ja fiz um trabalho com a professora de lingua
portuguesa, onde a gente apresentou por meio do teatro de sombras,
contos africanos. E ai eles foram apresentar na boca de cena do teatro
de sombra a histéria de varios contos africanos que a gente retirou de
A importancia do um livro que a gente adquiriu.
planejamento integrado/
protagonismo/autonomi
a/ teatro/ Literatura
africana

Prof1: Até pra vocé encontrar os professores pra vocé conversar, 0s
horarios separados de todo mundo, nao encontro mais ninguém, ficou
bastante complicado.

Profi1: Até hoje eu tenho esse livro e a gente trabalhava essa parceria e
ai os ajudava no trabalho da leitura, ajudava eles no trabalho da
interpretacao, que era compreender a histéria e tendo posse dessa
Desarticulagdo do corpo | compreensé@o dessa histéria. Ao apresenta-lo no teatro de sombra, os
docente/Parceira/invisibi = colegas iriam compreender essa histéria, porque se eu li essa historia,
lidade ao conteudo se eu compreendi eu ia saber passar para o outro.
sobre Historia e Cultura
Afro-brasileira e
Africana.

Coord1: Oficinas, oficinas para trabalhar a prépria questao da cultura
negra aqui. As trancas, a questdo da religiosidade. Tudo isso era
importante para ter oficinas aqui.

Coord1: Nunca tivemos um projeto. Pode ser que o turno matutino ja
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tenha, né? O turno vespertino a gente passou muito tempo sem
Autonomia/protagonism | coordenador.
o/Oficinas/Projetos
didaticos/interdisciplinari
dade/conteudos
atitudinais/Conceituais e
procedimentais/interacd Coord1: Ndo se desenvolve esses projetos dentro da escola. Tém

Coord1: Ai o Dia da Consciéncia Negra, um dia importante para ser
trabalhado, né? E muitas vezes passa em branco. Muitos alunos... Nem
atentam pra isso. Até os préprios funcionarios.

o/conhecimento coisas que vao passando assim despercebido.
el Gest1: E s6 através de projeto; eu creio muito nos projetos, que os
alegria/clima escolar ' pueiley projetos, q

projetos acontecam e que funcionem. Esse Projeto na Lei A Cor da

alegre, feliz. PR .
Cultura, nos ja aplicamos ele aqui na escola.

Prof1: Eu gosto muito da metodologia de projetos, porque eu acho que
o0 projeto ndo so6 faz o professor como o aluno colocar a mao na massa.
Entendeu?

Profi: Todas as vezes que a gente trabalhou com projetos nessa
escola, a gente viu aluno feliz, professor feliz. Todo mundo feliz, eu
acho que essa coisa de cada um no seu quadrado, ali na sala de aula,
nao funciona pro aluno, ndo funciona pra gente, vocé nao interage com
os colegas e vocé nao vé no final das contas muito resultado nao,
entendeu?

Prof1: Eu acho que principalmente no fundamental onde os alunos eles
sdo muito ativos, e eles gostam muito de trabalhar e de fazer...

Profi: Pra gente ficar aqui sé parado, lendo e escrevendo, eles nao
gostam muito. Eles gostam muito de produzir. Entdo eu acho que
funcionaria.

Quadro 8: Quadro sintese dos respondentes: terceira categoria de analise de contetdo
Fonte: Elaboragéo propria.

Esta Categoria indica a importancia do planejamento integrado, de
apresentacdes teatrais, do desenvolvimento de conteudos relativos a literatura
africana. Reconhecem que a equipe docente € desarticulada e apontam essa
questdo como invisibilizadora do trabalho. Acreditam na parceria entre os pares
como impulsionadora dos conteudos inerentes a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e
Africana. Reclamam da estrutura dos horarios que dificultam o encontro entre os
pares. Acreditam na metodologia de Projeto aliada a oficinas como estratégias para
dar visibilidade aos conteudos, promover a interdisciplinaridade, desenvolver
conteudos conceituais, atitudinais, procedimentais, tanto por parte dos alunos
quanto dos professores. Destacam a importancia da interagdo na construgédo do
conhecimento e desenvolvimento da autonomia do aluno. Destacam que a escola
deve desenvolver um clima alegre e feliz entre as pessoas.

Em continuidade, o quadro sintese da Categoria 4 - Inclusdo de
conteudos relativos a Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana no planejamento
da disciplina.
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CATEGORIA 4
Inclusao de conteudos relativos a Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana no
planejamento da disciplina

Definicao: A inclusdo dos conteldos sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
disciplinas € vista como imprescindivel, mas ha o reconhecimento de que nao estdo sendo
desenvolvidos em todas as areas. Reclamam que todas as disciplinas deveriam incluir tais
conteldos, pois hé reflexo dessa auséncia na sala de aula contribuindo para a resisténcia, falta de
respeito e preconceito com a religiosidade de matriz africana. Relatam que a inser¢cao desses
conteudos carece de estratégias. Aqueles que incluem os contetdos inerentes a essas questdes o
fazem de forma transversal e quando ha oportunidade. A matriz curricular é vista como isolada dos

contetdos sobre Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Enfatizam que é importante o
desenvolvimento desse contelido, reconhecem que ha desigualdade nessa inclusdo. Destacam a

importancia de todas as disciplinas os incluirem, assim como os livros didaticos.

Temas

Importante que todas
as disciplinas
incluam/N4o ha
inclusédo dos
conteudos/
estratégias/intoleranci
a com a religiao de
matriz
africana/Resisténcia/in
compreensodes sobre a
inclusao dos
contelidos/os
conteldos nao sao
vistos como
prioridade/Livros
didaticos/invisibilidade
aos
conteldos/participaca
o igualitaria/sutileza ao
inserir os contetidos.

Verbalizacédo dos respondentes
Prof1: Na minha disciplina, tranquilo. Eu sempre trabalho. Todas as
disciplinas elas tém que em algum momento contemplar, mas elas nao
estdo contemplando e ai quando eu vou trabalhar, ai eu sinto essa
barreira. Eu tenho que saber como chegar.

Prof1: E assim uma vez numa sala eu percebi que eles tinham essa
resisténcia muito grande, a.... pelo menos ouvir falar em outras religides.
E ai eu pensei: Como eu vou trabalhar esse conteido com essa turma?
Eu resolvi fazer um jogo com eles. Um jogo cénico.

Prof1: Ai eu fui entrando devagarzinho na questéo da religido. Por qué?
Porgque nao tem como falar de Arte afro-brasileira sem falar das religioes,
porque as esculturas estao ligadas aos orixas que fazem parte dessas
religides.

Prof1: Entdo aquela foi uma forma de iniciar o assunto com essa turma,
que era uma turma cheia de evangélicos e que nao suportavam nem
ouvir falar. Entdo se eu chegasse e entrasse direto no assunto, eu
acredito que eu encontraria muita resisténcia.

Prof2: As vezes em um Temazinho transversal vocé traz uma letra de
musica que fala da historia, que ajuda muito, que musica chama muito
atencdo; um trecho ou um livro fago, sim, aproveito, ndo posso inserir
sem mais nem menos, mas quando tem essa abertura, essa
oportunidade, a gente capricha, considera.

Prof2: Sim, sim, ndo posso incluir demais com a grade de contetdos,
conteldos do ano, mas quando aparece um que tem esse leque de
abertura, eu aproveito a oportunidade para reforcar essa ideia da
igualdade.

Prof2: Além de importante, é necessario mesmo. Ja t& mais que na hora,
nao s6 na lingua portuguesa, especialmente nas ciéncias sociais, na
sociologia, na filosofia e na humanas, especialmente no ensino religioso.

Prof2: Eu seleciono livros, de histéria menor, livros paradidaticos, todos
sao didaticos, livros que englobam a histéria africana ou citam
personagens negros da nossa histéria brasileira de uma maneira igual a
outras.

Prof2: Primeiro as referéncias, principalmente em histéria e em ensino
religioso sdo o material didatico, sdo os livros, eu sugeriria um material
didatico, ou se nao o proprio livro.

Prof2: Participacdo bem mais igualitaria; essa participagcao negra é muito
(énfase) mostrado pouquissimo mesmo.

Quadro 9: Quadro sintese dos respondentes: quarta categoria de andlise de contetido
Fonte: Elaboragao propria.
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Esta categoria refere-se as estratégias que devem ser adotadas para
inclusdao dos conteudos de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
disciplinas. Percebemos que, de modo geral, nas disciplinas ndo sdo incluidos esses
contetdos quando do seu planejamento. Alguns percebem a importancia desse feito
e admitem que o comportamento de intolerancia, resisténcia e preconceito dar-se
em virtude dessa auséncia. Ha um entendimento de que a inclusao devera ocorrer
de forma transversal. Demonstram sutileza e cuidado ao inserir o conteudo, como se
estivessem comprometendo o tempo das aulas.

Por nao ser prioridade, a inclusao ocorre apenas quando ha oportunidade,
de modo que ndo comprometa a matriz curricular. Percebemos uma incompreensao
com relagéo a inclusdo desses conteudos no curriculo. Alguns demonstram que ha
desigualdade e invisibilidade na sua inclusdo e que ndo séo vistos como prioridade.
Enfatizam que é importante que sejam desenvolvidos na escola e sugerem que
sejam incluidos em todas as disciplinas e que o livro didatico também trate dessas
questoes.

Em continuidade, o quadro sintese da Categoria 5 - A importancia da

organizacao pedagdgica da escola na construcao da identidade negra.

CATEGORIA 5
A importancia da organizacao pedagdgica da escola na construcao da identidade negra

Definicao: As condigdes de trabalho ndo favorecem o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
Falta formagao, secdes de estudo. Sentem falta de um ambiente favoravel a realizagdo das
atividades. Possui o projeto A Cor da Cultura, mas esta guardado. As relacées ndo sao boas; ha um
distanciamento entre os pares. Tudo que foi conquistado foi se perdendo ao longo do tempo. O
ambiente ndo estd organizado, nem favoravel ao desenvolvimento das acdes. Relatam que antes
havia todos os recursos disponiveis para desenvolvimento das aulas e que essa auséncia
desqualifica o trabalho.
Temas Verbalizacido dos respondentes
Prof1: Aqui na época (...) oferecia cursos pra gente
poder fazer encontros, e livros, formacao continuada,
a gente passou a vir dia de sabado pra ca.

Prof1: Ela conseguia conversar com a gente de uma

Formagao/Dialogo/Secdes de tal forma pra fazer a gente compreender que sair no

estudo/Conhecimento/Disponibilidade/Partici =~ Sabado pra gente vir aqui, ne...e aprender ¢ alem da
pacao/Solidariedade/Parceria/Clima escolar ~ questao do aprender.

favoravel/Recursos didaticos Prof1: Vocé se importar com a pessoa se ela vai ficar
arquivados/Gestao/Possibilidades/Condi¢de  triste, se vocé nio vai. Entdo, assim, néo era s6 uma
s de trabalho/Organizagéo do trabalho escola. Era um lugar que vocé se sentia bem. Préximo
pedagdgico/Apoio / Incentivo/Perdas de todo mundo. Todo mundo se importava com todo
mundo. Acho que tu ja percebeste que ficou muito

distante.

Gest1:Nds temos um material, esta guardado. Se nao
me engano, inclusive ha muito tempo atrds quem
aplicou foi a professora de Arte. E foi muito bem
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aceito, um trabalho muito bonito que a gestédo
realizou.

Gest1:Eu ndo lembro... Eu nao sei se foi... eu nédo
lembro...eu s6 sei que esse projeto a SEMED
mandava pra escola e agente delegava um grupo de
professores para disseminar o trabalho com outros
professores para disseminar com os alunos.

Profi: A escola nesse periodo era melhor equipada e
ai tinha os DVDs, as TVs nos carrinhos, € ai a gente
podia levar pra sala os carrinhos que ela mandou
fazer com rodinhas. Entéo, ja ia o DVD aqui, a TV
aqui s6 tu empurrar pra sala, pegar a extensao ali,
ligou, ai vocé nao perdia muito tempo. Era tudo até
muito organizado, entdo era possivel vocé
desenvolver.

Profi1: Depois o que a gente viu é que depois as
coisas foram se perdendo aqui dentro da escola.

Quadro 10: Quadro sintese dos respondentes: quinta categoria de analise de conteudo
Fonte: Elaboragao prépria.

Esta Categoria expressa o sentimento das pessoas com relagéo a falta de
dialogo no ambiente da escola. Reclamam da falta de formacgéo, sessdes de estudo
sobre os conteudos inerentes a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana. Os
professores alegam que ndo ha disponibilidade, participagdo e parceria no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Demonstram insatisfacéo pelo fato de a
escola nao oferecer condigcdes de trabalho inerentes a recursos didaticos e
pedagdgicos. Observam que a Gestdo precisa melhorar. Afirmam que ndo ha
organizagao, apoio e incentivo, implicando no clima da escola e na qualidade do
trabalho.

b) Discentes

O dossié incide em uma espécie de documentos que reunem informacgdes
biograficas de uma pessoa. No sentido lato deste trabalho, nos interessou observar
as informacoes, considerando que o objeto da investigagdo trata de identidade.
Desse modo, foi pertinente recolher dados relacionados a formacédo dos pais,
ocupacao funcional e religiosidade.



132

e Escolaridade do pai e da mae

Os dados apresentados retratam a desigualdade étnico-racialapontada
pelas pesquisas do IBGE, isto €, as pessoas negras possuem menor numero de
anos de estudos em relacdo as pessoas brancas. O Relatério dos indicadores
sociais de 2016 aponta os percentuais com restricoes a acesso com relacdo a
género e raga/etnia. No que concerne a educacdo, os homens pretos e pardos
correspondem a 34%, enquanto o percentual dos homens brancos é de apenas
23,9%. Com relacado as mulheres, a mulher preta e parda totaliza 31,5%, enquanto
que a mulher branca corresponde a 23,5% (BRASIL,2016). Segundo Silva(2001),
para compreendermos esses dados, necessario se faz “abordar os mecanismos
cotidianos de constituicdo das desigualdades raciais dentro da escola, as mutacdes
que a discriminagao racial sofre no cotidiano escolar”. (SILVA, 2001, p. 68).

Essa realidade esta associada a varios fatores, como: a retencao que tem
no negro seu maior expoente; as discriminagdes; ao comportamento de professores
e gestores escolares que negligenciam as queixas. Somente a partir da anadlise
desses indicadores, havera fundamentos para percebermos que a exclusao escolar
€ basilar para a exclusao social de negros e negras do processo educacional.
(SILVA, 2001).

Foram analisados 31 dossiés, respaldados na matricula inicial. No tocante
a variavel escolaridade, observamos que o nivel alcancado restringe-se a Educacéao
Béasica. Dessa totalidade, quando reunimos os dados referentes ao pai e a mae de
alunos e alunas, temos os seguintes resultados: dos 100% observados, 40% néao
informou a escolaridade; 29% possui ensino fundamental incompleto; 5% das méaes
tém ensino fundamental completo e, nesta etapa, nao identificamos os pais;2% das
maes alfabetizadas e apenas 24% declaram possuir Ensino Médio.

Com relacao a profissdo dos pais, os dados revelam que 38,70% néo
informaram a profissdo; conjecturamos que sejam os desempregados; 12,90% séo
mestres de obras; 12,90% sa&o motoristas; 6,44% sao lavradores; 6,45% sao
vigilantes; 6,45% sao capoteiros e 12,90% estao assim distribuidos: metalurgicos,
feirantes, motoboys e vidraceiros.

Segundo o documento Sintese dos Indicadores Sociais uma andlise das
condicbes de vida da populacdo brasileira, as pesquisas apontam que a
desigualdade no acesso a uma ocupacao e a disparidade nas condicdes de trabalho
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creditadas as diferencas de cor tém ocupado papel de destaque nas agendas de
pesquisas e estudos de diversas instituicées. (BRASIL, 2016). A centralidade dada a
esta relacdo € compreensivel. Sdo situagbes histéricas de exclusdao dos(as)
negros(as) em todos os ambitos da sociedade. O grafico que retrata a escolaridade
dos pais dos(as) alunos(as)da UEB Darcy Ribeiro nos revela as profissbes e
evidencia que estes possuem formagdes minimas no cenario educacional.
Obviamente, o lugar no mercado de trabalho ndo tem como alcangar o mais
promissor.

O Relatério dos Indicadores Sociais de 2016 aponta a mobilidade
ocupacional e educacional. A pesquisa revela que quanto menor for a coincidéncia
entre a situacao dos filhos em relagéo a dos pais, mais igualitaria é a sociedade em
termos de oportunidade, pois a caracteristica da origem familiar é menos
determinante na posicao social alcangada. O Relatério aponta que nos ultimos anos
a magnitude das razdes de que as chances que medem a associagao entre a origem
e o destino vém diminuindo ao longo das geracdes, e associa essa questdo a raca e
etnia. (BRASIL, 2016).

Os dados referentes a profissdo das maes revelam que 45% desenvolvem
atividades do lar, 25,80%, nao informaram; igualmente os pais. Suponhamos que
sejam informacdes das desempregadas: 12,90% atuam em servicos gerais, 6,45%
sdo lavradoras,3,22% atuam na profissdo de cabelereira, 3,22% informam ser
doceiras e 3,225% técnico em enfermagem.

No tocante a religiao que professam, obtivemos o seguinte resultado:
48,38% declaram ser de denominacao catélica, 32,25% nao informaram e 19,35%
declaram ser evangélicos.

Para Munanga (2008), a religiosidade negra € rica e variada. A diaspora
africana enriqueceu a cultura brasileira com diferentes expressées e modos de se
relacionar com o “‘mundo magico e sobrenatural”. O autor também aponta e
religiosidade como uma expressdo de resisténcia negra e atribui ao terreiro esse
espagco consagrado de preservacdo dos artefatos culturais negros. “O processo
cultural é dinamico e a forca da matriz religiosa & um fator muito na construgéo das
identidades culturais”. (MUNANGA, 2008, p.139 e 141).

Destarte, 0 que observamos na préatica, e mais especificamente no
contexto escolar, € a negacao das religibes de matriz africana. O preconceito que

paira com relagdo a elas provoca o silenciamento por parte dos alunos e familiares.
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Os dados revelados nos graficos corroboram esta hipotese. Apesar de estarmos
tratando de uma comunidade majoritariamente negra, as religides verbalizadas
foram evangélicas e catdlicas.

Comungamos do pensamento de Munanga (2008), ao dizer que,
independentemente da crenca religiosa, é importante que tenhamos mais
informacdes sobre as praticas religiosas nao cristds e possamos compreendé-las,
nao simplesmente julga-las com base naquilo que consideramos como a nossa
verdade. E fundamental que a escola tenha essa compreensdo, evitando que se
prolifere o discurso negativo baseado em preconceito.

Ap6s esse levantamento de informagbes  socioeconOmicas,
desenvolvemos um quadro sintese das respostas dos questionarios dos(as)
discentes no contexto das categorias de andlise de conteudo. Acrescentamos que
as respostas serao interpretadas a luz dos eixos teéricos na préxima subsecao.

Os dados que ora apresentamos aqui foram oriundos de duas fontes.
Uma do dossié de alunos e alunas, onde captamos informagdes sobre a formagéo
dos pais, escolaridade, ocupacéo profissional, etnia dos filhos atribuida pelos pais na
certiddo de nascimento e religido, e a outra fonte foram o0s questionarios de
perguntas abertas e fechadas, aplicados a 25 alunos e alunas presentes naquela
tarde.

O objetivo foi promover uma triangulagdo dessas informagcbes com os
dados colhidos no campo da pesquisa por meio dos outros instrumentos utilizados e
jA mencionados neste trabalho. Nessas circunstancias, apresentaremos as
informacgdes inerentes essas duas fontes de dados. A priori, apresentamos os dados
colhidos nos dossiés e, em seguida, o questionario.

De acordo com a metodologia, a organizagdo do questionario atende a
orientagdo com questdes mistas, ou seja, um questiondrio que reune questdes
fechadas e abertas. Consubstanciado no objeto da pesquisa, que discute identidade
negra, optamos por organizar em duas partes: uma sobre questdes inerentes as
questbes pessoais dos alunos, que inclui faixa etaria, com quem reside, dentre
outros, e a outra parte, especifica sobre o objeto. (RICHARDSON, 2008).

A turma do oitavo ano possui uma matricula inicial de 30(trinta) alunos e
alunas, conforme sinalizam os dados do dossié. Porém, em virtude da evasao
escolar, a turma se encontra com 26 (vinte e seis) alunos e alunas, 12 (doze) do

género masculino e 13 (treze), do feminino, faixa etaria entre 13 (ireze) a
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16(dezesseis) anos, tempo de estudo na escola entre 3 a 8 anos; 96% residem no
bairro Coroadinho e 4%, no Bairro Sacavém. Destes, 50% residem com pai e mae e
50% com pai e madrasta, mae e padrasto, avos, tios, s6 com o pai. No dia 19 de
setembro, data de aplicacao do questionario, apenas 25 se fizeram presentes.

Nessa turma, as aulas sdo ministradas de segunda a sexta-feira, nos

seguintes horarios:

Horarios Seg;rrl:a- Terca-Feira Quarta-Feira  Quinta-Feira  Sexta-Feira
13h20 as 14h10 Matematica Matematica Ciéncias Geografia Arte
14h10 as 15h Matematica Inglés Portugués Geografia Ciéncias
R Educacgao A Educacao A A
15h as 15h50 Fisica Inglés Fisica Portugués Ciéncias
16h10 as 17h Portugués Historia Matematica Portugués Filosofia
R . o - L Ensino
17h as 17h50 Portugués Histéria Matematica Histdria Religioso

Quadro 11: Horario das aulas dos alunos e alunas.
Fonte: Documento da Unidade de Educagéo Bésica Darcy Ribeiro.

O questionario foi aplicado apds o horario da disciplina Educacgéo Fisica.
O ambiente das salas geralmente era poluido: papel, cadeiras desalinhadas, alunos
e alunas agitados(as). Naquele dia, o conteldo da aula tratava sobre higiene; foi-nos
possivel observar o registro no quadro de anotacées. Embora fosse essa a
discussdo, a sala encontrava-se em condicdo lastimavel. Antes de iniciar o
questionario, solicitei aos alunos que organizassem as cadeiras, explicamos 0s
pormenores do questionario, objetivo, tipos de questbes, como deveriam responder
e duracéao da aplicacéao.

Foram visiveis as dificuldades de alguns(mas)alunos(as)na interpretacao
das perguntas. Demoraram em torno de uma hora para responder a 12 questdes. O
questionario suscitou risos na sala, especialmente das questdes relativas a cor da
pele, textura do cabelo, e tudo relacionado a identidade deles(as).

Em resposta aos objetivos da pesquisa que buscou averiguar qual
entendimento teérico a Unidade de Educacdo Basica Darcy Ribeiro possui e se
compreende como os(as)estudantes negros e negras se percebem no ambiente
escolar e fora dele, elaboramos questbes, organizadas por meio de eixos
norteadores, com as respectivas frequéncias de respostas, a saber:
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Temas

Verbaliza¢do dos respondentes

Textura do cabelo; raga/etnia

52% declaram ter cabelos crespos; 28% nao responderam; 20%,
cabelos lisos.
68%, moreno; 20%, branco e 12%, negro.

Como sente na sua escola

84% sentem-se bem.

Sugestoes para melhorar a
escola

68% relacionado a qualidade das aulas, incluindo contetudo,
metodologia, aulas praticas.

O(a) professor(a) com quem
mais se identifica

36% preferem a de Matematica, porque incentiva, é atencioso e
porque entendem o conteddo com facilidade; 16%, Portugués,
porque se sentem bem na aula e fala bem; 16% Ciéncias, porque é
legal; 8%, Arte, porque gostam do conteudo; 4%, Educacgao Fisica,
porque é legal e 20% nao responderam.

Preconceito racial

44% relacionaram a maldade, o sofrimento, o constrangimento, a
idiotice; 20% relacionaram a cor da pele e textura do cabelo; 20%
nao sabem e 16% néao responderam.

Ja sofreu preconceito racial?
Em qual ambiente?

52%, ndo; 32% nao respondem; 20%, sim, no ambiente da escola.

Contelidos sobre a Histéria e
Cultura Africana e Afro-
brasileira

44%, sim, na disciplina Arte; 44%, as vezes, em Portugués; 12%
nao incluem.

Entendimento sobre
identidade negra

92% nao soube opinar e 8% relacionaram a aceitacdo da cor da
pele.

Atividade sobre a Cultura Afro-
brasileira e Africana.

40% nao participam; 32%, sim, relacionado a cultura africana; 8%
nao responderam.

A importancia de desenvolver
os conteudos sobre a Historia
e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana na sua escola

40% nao sabem; 40% nao responderam; 12% nao relacionaram
com a pergunta e 8% aceitam a cor da pele.

Conhecimento sobre a Lei n2.
10.639/2003

84% nao conhecem; 16% nao responderam.

Discriminagao racial afeta a
aprendizagem de alunas(os)
negras(os)?

48%, sim; 20% ndo sabem e 32% n&o responderam.

Sugestoes para que os(as)
professores(as) insiram
Histéria e a Cultura Afro-

brasileira e Africana nas aulas.

56% nao responderam; 44% acham 6timo explicar sobre a origem, a
cor da pele, trabalhar com a Histéria, a Cultura.

Quadro 12: Resultado do questionario aplicado aos alunos e alunas

Fonte: Elaboracéo propria.

5.3.3 Andlise e Discussao dos resultados

Nesta subsecédo consta a discussdo sobre os resultados encontrados na

pesquisa a luz do arcabouco tedrico desenvolvido pela literatura pertinente a
identidade negra no contexto escolar, considerando o objetivo geral deste estudo,
que foi investigar como a Unidade de Educacdo Basica Darcy Ribeiro compreende o
trabalho curricular abordando as relagdes étnico-raciais na perspectiva da
construgcédo e reconstrucdo da identidade negra dos docentes e discentes a luz da
Lei n® 10.639/03, para que os dados possam servir de subsidios a possiveis agdes

de intervencao pedagogica por parte da escola.
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Na analise dos dados, consideramos os resultados das entrevistas ja
organizados de forma categorial. A medida que fomos fazendo a andlise e as
inferéncias, fizemos também um cruzamento dos resultados dos questionarios
aplicados aos alunos; os dados recolhidos nos documentos e as notas de campo
oriundas da observacéao participante, com vistas a corroborar a validade dos dados.

Quanto ao conhecimento tedérico e metodolégico sobre a identidade
negra, que inclui principalmente o entendimento sobre a histéria e memoria dos
povos africanos, compreendidos aqui como condicdo indispensavel para a
construgdo da identidade dos alunos e alunas, considerando os fundamentos
tedricos dos autores que aludem que a histéria e a memoéria sdo matérias-primas
para essa construcdo. (CASTTELS, 2002). No que concerne a essa questao,
identificamos que a Lei n®. 10.639/2003 ¢ invisivel para os profissionais da escola,
assim como os documentos que nos orientam para a implementacao da referida Lei.
Identificamos o descumprimento da Lei, apesar de reconhecerem que a proliferacao
do racismo no interior da escola se da em virtude dessa auséncia dos conteudos
que preceituam a legislacao, dos quais os professores atestam apenas terem ouvido
falar.

Quanto a invisibilidade da Lei n®. 10.639/2003, no que tange aos aspectos
de seu cumprimento por parte da escola, que resulta na inclusdo dos conteudos
inerentes a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo, no grupo
categorial, “Conhecimento da legislagdo sobre identidade negra”, observamos
superficialidade em relagdo aos conhecimentos que influem na construcao da
identidade negra. Por vezes reconhecem a importancia da Lei, a sua potencializacao
no combate ao racismo no interior da escola, reconhecem que o contingente de
alunos e alunas € majoritariamente de negros e negras, mas é perceptivel a
auséncia de conhecimento acerca dos conteudos sobre a histéria e a memoria dos
povos africanos.

Sobre essa questao, Dias (2005) defende que a Lei n®. 10.639/2003€ um
vetor preponderante de enfrentamento ao racismo. Fazem eco com esse
pensamento os fundamentos de Coelho e Coelho (2014) quando dizem que essa
politica emergiu no interior da sociedade civil organizada e que foi o Movimento
Negro quem apontou a lacuna de formacéao negra para a sociedade brasileira.
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Ressaltamos, porém, que, apesar de a implementacao da referida Lei ter
mostrado alguns avancos conforme as pesquisas apontam, na escola, lécus da
pesquisa, ela parece invisivel.

Ainda sobre essa questdo, quando interpelamos os(as)alunos(as)sobre
quais disciplinas incluem os conteudos sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, as respostas se traduziram em: 44% informaram que em Arte, 44%
alegaram que, as vezes, na disciplina Portugués e 12% responderam que nao
incluem. Constatamos que a disciplina Arte apresentou o maior percentual de
inclusdo aos aludidos conteudos, entretanto as respostas as entrevistas revelam
posicionamentos equivocados do professor ministrante desta disciplina.

A exemplo, este fragmento de uma das falas, quando o assunto se referia
sobre a reacdo do professor diante de uma situacéo de racismo. “As vezes eu digo:
ah, e teu cabelo é bom? Teu cabelo lisinho, né? (...) eu ndo tenho esse tato para
dizer filho...”. A conduta do professor retrata a auséncia de conhecimento, sobretudo
no que tange ao trato com as situac¢des inusitadas de sala de aula, pois agir nessa
direcdo € incorrer também no racismo; este se fortalece quando o professor &
omisso, quando o pratica, ainda que de forma equivocada.

Conforme sinaliza Romao (2001, p. 186), essa orientacao é inadequada
sugerindo apenas “troca de chumbos. E chumbo trocado, além de doer, pouco ou
nada resolve”. O enfrentamento a essa situagcao que assombra o cotidiano da escola
e da sala de aula exige a desconstrucao e reconstrucdo de conhecimentos outros. O
atual contexto social e educacional ndo deve ser tratado com o siléncio nem
revanchismo, o que podera comprometer ainda mais a convivéncia com a diferenca.
(ROMAO, 2001).

E notéria a auséncia de instrumentalizacdo por parte da escola no que
concerne ao trato com a identidade negra, ao conhecimento do arcabouco legal, do
debate inerente as questdes étnico-raciais. O trabalho de Viana (2015) corrobora
essa negligéncia por parte da competéncia dos organismos governamentais, tanto
no ambito estadual quanto no ambito municipal em que este estudo se realizou.

Os depoimentos das gestoras confirmam a nao implementacao da Lei nas
escolas. Alguns depoimentos confirmam essa prerrogativa, outros emitem um
discurso ilegitimo conforme bem destaca a referida autora, talvez por conveniéncia
do cargo. Todavia, mesmo diante desse quadro de indefinicbes, as gestoras sao

unanimes em elencar como principais desafios e dificuldades na implementacao da
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Lei os seguintes pontos: formagao do corpo docente; falta de financiamento préprio;
material didatico especifico sobre a temética; resisténcia de professores para
desenvolver a teméatica, entre outros. (VIANA, 2015).

E preciso também ler no contexto da escola o ndo estar presente;
refutamos que o silenciar € negar a presenca de forma sutil, acentuando o racismo a
brasileira. O siléncio precisa ser rompido; o educador necessita promover a
visibilidade aquele que foi e continua sendo invisibilizado. A escola vé esses fatos
com pouquissima relevancia, comparado ao espac¢o que deveria ser concedido as
manifestacdes proprias desses argumentos socioculturais.

Segundo Cavalleiro (2005, p.12),

O siléncio escolar sobre o racismo cotidiano ndo s6 impede o florescimento
do potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas
brasileiras, tanto de alunos negros quanto de brancos, como também nos
embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de sermos seres
realmente livres ‘para ser o que for e ser tudo’ — livres dos preconceitos, dos
estereodtipos, dos estigmas, entre outros males.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana apontam que

[...] a escola e seus professores ndo podem improvisar. Devem desfazer-se
da mentalidade racista e discriminatéria secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando o
processo pedagdgico. (BRASIL, 20044, p. 236).

Dessa forma, é importante também salientar que tanto a Lei n°
10.639/2003 quanto os demais documentos, além de promoverem o devido
reconhecimento dessa parcela da populacdo para o desenvolvimento nacional,

também tém entre suas metas garantir

[...] o direito dos negros, assim como de todos os cidadaos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o
ensino de diferentes areas de conhecimentos; com formagao para lidar com
as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e
capazes de conduzir a reeducagdo das relagbes entre diferentes grupos
étnico-raciais. (...). (BRASIL, 2004a, p.11).

Ainda sobre os conteudos, quando indagamos se os alunos possuem
conhecimento sobre a Lei em apreco, 84% informaram que ndo conhecem e 16%
nao responderam. Evidenciamos que praticamente 100% dos(as)22 alunos e alunas
questionados ndo a conhecem. Isso nos impulsiona a concluir que, embora o0s

alunos atestem que esses conteudos sao desenvolvidos na disciplina Arte e
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esporadicamente em Lingua Portuguesa, ndo associam esses conteudos como
parte integrante de uma politica assegurada pela Lei.

Cabe destacar também o que foi registrado nas notas de campo quando
da aplicabilidade da intervencéo, oportunidade em que fizemos o levantamento do
conhecimento prévio dos alunos e solicitamos que registrassem o que conheciam a
respeito da Africa. As categorias mais enfatizadas foram: fome, calor, miséria,
pobreza, doenca. Ainda sobre a intervencao, quando desenvolvemos o conteudo
“Herdis e Heroinas Negros e Negras”, os alunos responderam que conheciam Tia
Anastécia e Saci Pereré.

Sao notdrios os equivocos e a fragilidade dos conteludos inerentes a
Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana. Sdo amplos os documentos que
respaldam uma educagdo antirracista, de modo a garantir a memoéria e
ancestralidade dos alunos como condicdo para se auto identificarem negros e
negras.

Sumariamos nesta analise os documentos indispensaveis para o
conhecimento da escola nesses termos. Dentre 0os que integram esse arcabouco,
destacamos: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
seu paragrafo 2° do art. 2° que advoga:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacao das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas. (BRASIL, 20044, p. 2).

E claro e determinante o texto, pois 0 ensino da Histoéria e da Cultura Afro-
brasileira e Africana € preponderante para o reconhecimento, a valorizagdo da
identidade e a garantia de reconhecimento de valorizacdo das raizes africanas.
Conforme asseguram autores ja citados na secdo tedrica deste estudo, séo
matérias-primas para conformar esse conhecimento, esse legado.

Merece énfase também o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que orientam para a
implementagéo da Lei e para que os sistemas de ensino cumpram as determinacdes
legais. (BRASIL, 2013).
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Na mesma direcao, existe a Lei n°® 12.288/2010, também conhecida como
o Estatuto da Igualdade Racial, que definiu a discriminagdo racial e as acdes
afirmativas, confirmando o dever do Estado de promover a igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos. Preceitua que nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, publicos e privados, é obrigatério o estudo da Historia
Geral da Africa e da histéria da populagdo negra no Brasil; alude que os contetidos
referentes & historia da popula¢do negra no Brasil devem ser ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar. Delega que o 6rgao competente do Poder Executivo
fomentara a formacéo inicial e continuada de professores e a elaboracao de material
didatico especifico para cumprimento da inclusao dos contetdos em comento.

Percebemos o reconhecimento de que a inclusdo desses conteudos
carece da instrumentalizagdo dos profissionais da educacdo, em especifico os
professores. Por fim, assinala e reconhece a relevancia do trabalho integrado da
escola com o Movimento Negro na celebracao das datas comemorativas de carater
civico, com vistas a substanciar o debate com os(as)estudantes sobre suas
vivéncias relativas ao tema em comemoragao.

Portanto, a ndo efetivacdo de tais conteldos também contribui para que
alunos(as)nao se reconhecam negros e negras, e podemos associar essa negacgao
ao fato de terem seus direitos de acesso a sua histéria negada no curriculo escolar.
Sobre essa questdo, nos respaldamos no questionario aplicado ao(as) alunos e
alunas, que, quando arguidos sobre textura do cabelo e a autodefinicdo da
raca/etnia, constatamos que apenas 12% se reconhecem negros(as) e 88% estao
distribuidos entre morenos e brancos. Sobre esse dado, Gomes (2008) alerta que a
Lei n® 10.639/2003 prop6e uma educacao que articule a garantia dos direitos sociais
e o respeito a diversidade étnico-racial existente tanto na escola quanto na vida
social, visto ser capaz de contribuir com a construcédo de representacdes positivas e
para a reeducacdo das relacdes entre brancos(as) e negros(as) e inserir
oficialmente, nos curriculos das escolas, discursos e vozes historicamente
silenciadas.

Quanto a discriminagao racial concernente a cor da pele e a textura do
cabelo, os resultados indicaram que alunos e alunas negros € negras sao
estigmatizados pelo seu fenotipico conforme denota a categoria - Percepcao das
relacdes étnico-raciais entre negros(as)e ndao negros(as).
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Para os professores, a discriminagdo racial ocorre entre os alunos em
forma de brincadeiras, mas estas revelam preconceito, expresso em forma de
apelidos. Assim, identificamos que havia elementos que denotavam a existéncia de
discriminagao racial tanto entre os pares quanto do préprio professor para com o
aluno. Os textos das respostas revelam sentimentos de magoas, tristeza, sofrimento,
ofensas e baixa autoestima por parte de alunos(as)que sdo submetidos a situacoes
de inferiorizacdo. Os apelidos conformam um conjunto de categorias que se
traduzem em estigmas. A palavra estigma representa algo de mal, que deve ser
evitado, uma ameaca a sociedade, isto €, uma identidade deteriorada. (GOFFMAN,
2004).

Destarte, Gomes (2002, p. 41), ao abordar sobre uma pesquisa em saldes
de beleza em Belo Horizonte, alia a discriminacdo racial a cor da pele e a textura do
cabelo e desvela que a escola aparece com frequéncia nos depoimentos dos
respondentes da pesquisa como local onde a discriminagao se evidenciou.

Assim,

A experiéncia com o corpo negro e o cabelo crespo nao se reduz ao espago
da familia, das amizades, da militAncia ou dos relacionamentos afetivos (...)
a trajetdria escolar aparece em todos os depoimentos como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra e,
lamentavelmente, reforcando estere6tipos e representacdes negativas sobre
esse segmento étnico/ racial e o seu padrao estético. (GOMES, 2003, p.
173).

Para a autora, o corpo é construido biologicamente e simbolicamente na
cultura e na histéria; as singularidades culturais sdo dadas pelas dimensdes
invisiveis das relagdes humanas e também pelas posturas, pelas predisposicoes,
pelos humores e pela manipulacdo de diferentes partes do corpo. Privilegia a
interface entre educacdo e antropologia e acredita que essa linha ténue pode
contribuir e trazer-nos novas luzes sobre o estudo das relacbes raciais, além de
apontar-nos novos temas, embora esse tema se mostre complexo e ainda tratado de
forma lenta na escola. (GOMES, 2002).

Corroboram essa categoria os resultados dos questionarios aplicados
aos(as) alunos(as). Quando indagamos sobre 0 que sabiam acerca de discriminagcao
racial, 44% a relacionaram a maldade, ao sofrimento, ao constrangimento, a idiotice;
20% a relacionaram a cor da pele negra e a textura do cabelo; 36% se distribuem

entre ndo souberam opinar e respostas em branco.
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Sobre o corpo, Gomes (2002) descreve que o corpo fala a respeito do
nosso estar no mundo, pois a nossa localizacdo na sociedade da-se pela sua
mediacdo no espaco e no tempo. Portanto, o corpo é também simbolico. Ele pode
ser a “referéncia revolucionaria da universalidade do homem no contraponto critico e
contestador a coisificagdo da pessoa e a exploracdo do homem pelo homem na
mediacao das coisas” (MARTINS, 1999 p. 54). Foi o corpo também que foi exposto
ao sofrimento, ao agoite, ao constrangimento. Entretanto, foi esse mesmo corpo que,
para enfrentar as condicbes de escravizacao, resistiu por meio de uma diversidade
de expressodes: a danga, a arte da capoeira, 0s cultos nos terreiros.

Observamos que tanto as opinides dos professores quanto as respostas
dos(as)alunos(as)atribuem a essa violéncia moral, que alunos e alunas negros e
negras enfrentam no cotidiano da escola, a pigmentacdo de suas peles, o que
resulta em situacbes de subjugacédo, estigmatizacdo e constrangimento. As
verbalizagdes revelaram que de forma explicita e velada a discriminagéo racial se

faz presente no ambiente da escola. Por exemplo:

Ah, porque o cabelo dela é ruim a pele dela, ai tudo vira motivo de piada
que ai eu costumo dizer pra eles: isso nao é piada, vocé ta falando do outro,
das caracteristicas do outro, isso ofende (Prof1).

A construcao politica que liga o fendtipo a moral, ao comportamento, a
beleza tem como pressuposto uma comunidade idealizada e calcinada em uma
perspectiva civilizatéria exclusivista e hegeménica (SCHUCMAN, 2014). O
enfrentamento a essa situacao, implica reconstruir uma “verdadeira historia positiva
capaz de resgatar sua plena humanidade e autoestima destruida pela ideologia
racista presente na historiografia colonial”. (MUNANGA, 2012, p.10).

Desse modo, a luta pela superacao do racismo e da discriminacéao racial &
tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenca religiosa ou posicao politica. O racismo, segundo o artigo 5° da
Constituicao Brasileira de 1988, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola. (BRASIL, 2004b).

Nas notas de campo registramos situacdes de xingamento entre
os(as)alunos(as), em que palavras associadas ao fenotipico foram verbalizadas com
frequéncia. Também tomamos nota das expressdes de risos de alguns(mas)
alunos(as)quando assistiram aos videos das atividades interventivas em que

os(as)negros(as)eram protagonistas. Agir dentro dessa o6tica fortalece o imaginario
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coletivo, que anula a potencialidade dos(as)negros(as) realidade que faz coro com a
literatura do livro didatico, no qual incluem seus textos com imagens depreciativas e
estas  contribuem para que  os(as)alunos(as)negros(as) se  sintam
constrangidos(as)diante de um contexto que comunga com os interesses ideoldgicos
da classe opressora.

Para Roméao (2001), essas situagdes nao devem ser ignoradas pelos
professores. Entdo atitudes, como chamar o aluno para falar sobre o ocorrido, por
exemplo, demonstra que esta sendo ouvido e o que fala tem importancia. O dialogo
devera incluir a histéria de vida do(a) aluno(a), possibilitando-lhe conhecer o seu
cotidiano. Na mesma direcao, devera dialogar com a outra pessoa envolvida, com
vistas a contextualizar, ampliar o foco da discussao e descontruir 0 sentimento de
superioridade, e assim, “Num exercicio conjunto de reflexdo € possivel observar,
colher recuperar dados, analisar a intencionalidade das palavras ditas, muitas vezes
pautadas apenas no senso comum”. (SOUZA, 2001, p. 187.)

Gomes (2002) considera que os apelidos atribuidos ao negro na escola
marcam a historia de suas vidas. Talvez seja nesse espaco onde vivenciam as
primeiras experiéncias publicas de rejeicdo, segregacao e negacao do corpo vividas
na infancia e adolescéncia. A autora interpreta essa questao da seguinte forma:

A escola representa uma abertura para a vida social mais ampla, em que o
contato é muito diferente daquele estabelecido na familia, na vizinhanca e
no circulo de amigos mais intimos. Uma coisa é nascer crianca negra, ter
cabelo crespo e viver dentro da comunidade negra; outra coisa é ser crianca
negra, ter cabelo crespo e estar entre brancos. A experiéncia da relacao
identidade/alteridade coloca-se com maior intensidade nesse contato
familia/ escola. Para muitos negros, essa é uma das primeiras situagdes de
contato interétnico. (GOMES, 2002, p.45.).

E na escola o espago em que a crianca se depara com os primeiros
contatos de situacao de racimos. Este fato € comprovado em sua pesquisa. Nesta, a
trajetoria escolar aparece em todos os depoimentos como um importante momento
no processo de construcdo da identidade negra, reforcando esteredtipos e
representacbes negativas sobre esse segmento étnico/racial e o seu padrao
estético. E enfatiza Gomes (2002, p.39):

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com 0s outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
socialmente derivada sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relagdes dialdégicas estabelecidas com os outros.
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Ainda tratando da discriminagéo racial, perguntamos aos(as) alunos(as)
se a discriminacao racial implica na aprendizagem, 48% responderam que sim, 20%
nao souberam responder e 32% nao responderam. Observamos que
os(as)alunos(as)percebem que ha uma relagdo entre aprendizagem e o fato de
serem discriminados. O testemunho desses alunos denota que compreendem as
consequéncias do racismo e a implicacao disto na constru¢do da identidade negra.
Se nos propusermos desvelar 0 que se esconde sob a aparente realidade, o que
realmente querem dizer, vamos perceber que todo esse acumulo de sofrimento
reflete na aprendizagem dos(as)alunos(as)negros(as). A seguinte verbalizacdo de

um dos respondentes confirma as nossas interpretacoes.

Eu ja percebi que os alunos, quando eles ndo nos conhecem, eles ja vao
com o pé no freio; eles ndo vao se meter porque alguém pode achar que
eles estdo exagerando, ainda ndo é a sua hora, ainda ndo é o seu jeito de
falar, o outro é prioridade. (Prof2).

As vezes, aqui no comego do ano nessa turma que nés estamos estudando,
alguns alunos, uma aluna especificamente, ela comecou... eu percebi que
ela achou que eu fosse trata-la igual muita gente assim. Chega pra 14,
assim, sO por ser negro, que € a maioria da nossa clientela, mas por ela
falar pouco e tudo mais. Depois ela se revelou uma das melhores, € uma
das que mais responde. (Prof2)

O fragmento dessa fala reflete um ser acanhado, sem voz, buscando
oportunidades para se expressar, ja que o depoimento, como podemos observar,
transcorreu em sala de aula. O texto também revela que o “outro é prioridade”. Esse
outro, ndo nos resta duvida, trata-se de uma aluna da raga/etnia branca.

A exclusao de elementos que valorizem e enaltegcam o(a) negro(a), estao
ausentes na escola em todos os ambitos. Para Silva (2005), a nao representacao
também se constitui discriminacdo racial. O dado recolhido sobre religiosidade
declarada pelos pais denota essa exclusdo. Os dados do dossié dos(as) alunos(as)
revelam que 49% séao catolicos, 32% nao declaram que religiao professam e 19%
sao evangélicos. Nao constatamos declaragao de religiao de matriz africana.

A nossa hip6tese é que essa categoria pode estar implicita nos nao
declarados. Para Gabarra (2010, p.68), a “religiosiodade é base de sustentacéo da
visdo de mundo de alguém ou de um grupo, faz parte da heranca cultural das
pessoas”. Para Munanga (2005), os povos africanos utilizaram-se de varias
estratégias para manter as suas identidades e um dos grandes expoentes dessa
preservacao sao os terreiros religiosos de candomblé, os quais nos mostram que

“resistiu uma linguagem esotérica africana enriquecida pela lingua portuguesa, que
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serve de comunicagao entre os humanos e os deuses, constitutiva de identidades no
plano da religiosidade negra”. (MUNANGA, 2005, p. 52).

Sobre esse aspecto, Gomes (2002, 41.) advoga que

Nao é facil construir uma identidade negra positiva convivendo e vivendo
num Imagindrio pedagdgico que olha, vé e trata os negros e sua cultura de
maneira desigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras sao vistos
como “excluidos”, como alguém que, devido ao seu meio sociocultural e ao
seu pertencimento étnico/racial, ja carrega congenitamente alguma
“dificuldade” de aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de
comportamento, como rebeldia, indisciplina, agressividade e violéncia.

A escola nao se apercebe dos efeitos cruéis causados pelos apelidos:
exclusao das criancas negras, em razao da textura de seus cabelos e da cor de sua
pele. Nesse sentido, varias sdo as interrogacées que a escola precisa fazer para
perceber que os adultos que carregam esse estigma atribuido a esses icones foram
gestados e consolidados no ambiente escolar. Por isso reiteramos que a escola
carrega consigo elementos que alimentam a identidade negativa do negro. Isso
ocorre também em razado de a cultura negra ser mostrada apenas como objeto de
politicas sistematicas de destruicdo, além de muitas vezes negada a sua existéncia
(MUNANGA, 2008). Ha, portanto, que se ressignificar o seu curriculo, com vistas a
construir uma identidade positiva.

Assim, tratar da discriminagcédo racial em ambiente escolar ndo significa
ajudar a crianga, ao adolescente ou ao jovem a ser forte para suportar o racismo,
como se apenas estes tivessem problema com sua identidade e autoestima.
Necessario se faz mudanca de paradigma, corromper a ordem dos curriculos
escolares, que nutrem a produgdo cultural eurocéntrica como Unico conhecimento
cientifico valido. “E tarefa da escola fazer com que a Histéria seja contada a mais
vozes, para que o futuro seja escrito a mais méaos”. (SANTOS, 2001, p.107).

Para que alunos e alunas construam uma imagem positiva sobre si
mesmos(as), necessario se faz que a escola desenvolva um curriculo pluriétnico, de
valorizagdo do(a) negro(a). Isto inclui abordar a histéria em uma perspectiva que se
contraponha ao pensamento eurocéntrico construido.

Coerente com esse entendimento, Munanga (2012, p.11) ressalta:

(...) os aportes culturais africanos fazem parte do cotidiano de todos os
brasileiros: culinério, artes musicais, visuais, religides populares, (...) estdo
presentes na maneira de ser brasileiro e brasileira. De fato, a cultura
brasileira no plural e sua identidade nacional foram modeladas pelos
aportes da populagdo negra. Estas contribuicées culturais precisam ser
resgatadas positivamente, desconstruindo imagens negativas que fizeram
delas e substituindo-as pelas novas imagens, positivamente reconstruidas.
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As contribuicées as quais o autor se refere, a desconstrugdo de imagens
negativas e a substituicdo destas por outras positivas, sao instrumentos tedéricos que
devem compor o repertério dos professores, considerando que € sob a
responsabilidade deles, na condicdo de coordenador do processo, que o fazer
pedagdgico da sala de aula esta entregue. A categoria que estamos analisando
também consolida verbalizagdes das estratégias que os professores utilizam para o
enfrentamento das situacdes de racimos em sala de aula.

As estratégias utilizadas pelos professores para o combate as situacdes
de estigmatizacdo dos negros sdo conversas, chamadas de atencéo, o que provoca
constrangimento nos autores das agressbées. Também sao realizadas palestras
pontuais, especificamente no dia 20 de novembro, em que celebramos o dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Consideramos que existe um equivoco no trato as situacbes de
discriminagao racial presenciadas pelos professores. As categorias ja analisadas
neste estudo nos permitem concluir que 0 modo como os professores reagem as
situagdes adversas sao categorizadas pela auséncia de fundamentos tedricos e isto
responde a primeira questdao desta pesquisa que averigua quais conhecimentos
tedricos e metodolégicos os professores possuem. As verbalizagdes consolidam
respostas, tais como:

(...) Chega pra l&.

Pedi Desculpas.

(...) Tem que mandar ele olhar na tua cara e falar pra ele olhando pra vocé.
(...) Eu fago sentir vergonha.

)
(...) Palestra sempre no dia 20 de novembro (...)
(...) Chamei para conversar (Prof1).

As estratégias utilizadas pelos professores, para intervir nas praticas
cotidianas de situagbes de racismo, se caracterizam como: repressao,
constrangimento, pedidos de desculpas, aconselhamento e realizacdo de palestras
pontuais. Esta € uma conduta paradoxal, pois os estudos que tratam das relacdes
étnico-raciais e da identidade negra vém apontando para outros posicionamentos
que incluem a desconstrugdo da histéria e da memoria colonial, bem como a
construcédo e o fortalecimento da identidade positiva por meio do curriculo. Gomes

ilustra esse entendimento com o texto que segue:

A escola brasileira, do modo como é pensada e realizada, exclui 0 aluno e a
aluna negros e pobres. Essa exclusdo concretiza-se de maneiras diversas:
por meio da forma como alunos e alunas negros sao tratados; pela auséncia
ou pela presenga superficial da discussdo da questédo racial no interior da
escola; pela nao-existéncia dessa discussdo nos cursos e centros de
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formacao de professores/as; pela baixa expectativa dos professores/as em
relacdo a esse aluno/a; pela desconsideracao de que o tempo de trabalho ja
faz parte da vida do aluno/a negro/a e pobre(...) (GOMES, 2002, p. 41).

Quando se trata de identidade negra, o primeiro fator constitutivo a
considerar é a historia, entretanto essa histéria, como podemos observar na atitude
dos professores frente as situacbes inerentes a pratica do racismo, soa
desconhecida, pois ela foi contada do ponto de vista do outro, isto é, do colonizador:
de maneira depreciativa e negativa. “O essencial & reencontrar o fio condutor da
verdadeira histéria do Negro que o liga & Africa sem distorcdes e falsificacdes”
(MUNANGA, 2012, p. 10), uma vez que a consciéncia histérica, pelo sentimento de
coesdo que cria, constitui uma relacdo de seguranga mais sélida para cada povo.
Esta é a razdo pela qual cada povo faz um esforgco para conhecer e viver sua
verdadeira histéria e transmiti-la para as futuras geragbes. “Razao pela qual o
afastamento e a destruicdo da consciéncia histérica era uma das estratégias
utilizadas pela escravidao e colonizagao, para destruir a meméria coletiva dos povos
escravizados e colonizados” (MUNANGA, 2012, p. 10).

Quanto a desarticulacao do corpo docente, no que tange a auséncia de
dialogo, de planejamento, na categoria “Avaliagdo da importancia da inclusdo da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”, percebemos que os(as) professores(as)
sentem falta do planejamento, reclamam por a¢gées que promovam a integracao
entre os pares e apontam o reflexo dessa desarticulagdo na gestédo de sala de aula.
Observamos que nas verbalizacdes da Prof1, a seguir, fica mais latente do que na
dos demais professores.

Eu acho que essa coisa de cada um no seu quadrado, ali na sala de aula,
nao funciona pro aluno, ndo funciona pra gente; vocé nao interage com o0s
colegas e vocé ndo vé no final das contas muito resultado ndo entendeu?

A pressa para cumprir um programa, organizado de forma linear,
enquadrado em tempo determinado pelo sistema educacional, tem comprometido a
acdo e compreensdo do processo de aprendizagem. As consequéncias disso
contribuem para que os(as) professores(as) nao se aprofundem no conhecimento, e,
em geral, recorrem a livros e a memorizagdo. Como o0 conhecimento requer tempo
diverso para realizacdo de atividades atrativas a sua sélida aprendizagem, o
armazenamento incontrolavel de conteddo é um dos piores inimigos da
aprendizagem. (CARBONELL, 2002).
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Nao obstante, foi unanime a valorizagcdo de um planejamento integrado, o
anseio pela adogéo de projetos, aliados a oficinas (saber fazer) como estratégias de
trabalho. Constatamos que esta também é uma forma de dizer ndo estamos
dialogando, tendo em vista que focaliza essa desintegragcdo do planejamento.
Embora a expressao “estamos desarticulados” nao esteja explicita na fala de todos,
implicitamente, foi esse o sentimento captado nas entrelinhas do texto.

Observamos que os docentes nado estao satisfeitos com a rotina do seu
trabalho. O clima organizacional da escola, a gestdo, o papel do coordenador
pedagdgico de articulador do processo, de incentivador que agrega, que organiza,
também é fundamental para a mobilizacdo dos(as) professores(as). E necessario
planejar sim, porque é por meio do planejamento que selecionamos e organizamos
objetos de estudo, experiéncias, linguagens, praticas, vozes, narrativas, relagdes
sociais, relacdes étnico-raciais e identidades. (CORAZZA, 2013).

O planejamento é uma das ferramentas fundamentais no processo
ensino-aprendizagem. Em se tratando de inclusdo dos conteudos que atendam ao
universo diverso da sala de aula, o(a) professor(a) ndao pode se eximir da sua
competéncia de pensar sobre a sua pratica. Como bem nos alerta Corazza (2013, p.
121):

(...) Como ir para a escola (significada como um territorio de luta por sentido
e identidade) e exercer uma pedagogia (entendida como uma forma politica
e cultural) sem planejar nossas agbes? Ora, agir assim, demonstraria que,
no minimo, ndo levamos muito a sério as responsabilidades pedagdgicas e
politicas de nosso trabalho.

A autora acrescenta:

E, além disso, algum educador ainda acredita que seja possivel organizar
uma luta politica sem se preparar para ela? Que ela possa se dar com base
no espontaneismo? Que a luta emerja com naturalidade de rela¢des sociais
que seriam essencialmente antagdnicas?(...) (CORAZZA, 2013, p.122).

Percebemos que os(as) professores(as) também acreditam no didlogo
entre os pares e entre os saberes como condicdo imprescindivel para o
desenvolvimento dos conteddos inerentes a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e
Africana e a seus componentes curriculares. Esse sentimento esta validado na
verbalizacdo de um dos professores quando se referiu ao que viveram outrora na
mesma escola. Os(as) docentes também destacaram a importancia dessa interagao
na qualidade das aulas, no desenvolvimento do conhecimento do aluno e no seu

protagonismo e ainda trazem a baila um aspecto fundamental, que é fazer do
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ambiente escolar um espacgo vivo, feliz e prazeroso e inclusivo para toda a
comunidade.

Alguns testemunhos emitidos por um dos professores entrevistados nos
ajudam a perceber melhor a expectativa de mudanga da rotina pedagdgica da

escola, quais sejam:

Eu gosto muito da metodologia de projetos, porque eu acho que o projeto,
nao sé faz o professor como o aluno colocar a mao na massa. (...)

Todas as vezes que a gente trabalhou com projetos nessa escola, a gente
viu aluno feliz, professor feliz. Todo mundo feliz.

(...) os alunos eles sdo muito ativos, e eles gostam muito de trabalhar e de
fazer(...). Pra gente ficar aqui s6 parado, lendo e escrevendo, eles nao
gostam muito. Eles gostam muito de produzir.(Prof1)

Segundo Carbonell (2002), a fragmentagdo na organizacdo do
conhecimento contribui para a redugao e simplificacao de seu carater complexo, leva
ao distanciamento do mundo experimental dos(as) alunos(as) e a sua
descontextualizacdo. O codigo disciplinar, definitivamente, faz parte da
desvinculacao e da cisao entre os conhecimentos escolares e os problemas sociais,
entre as distintas esferas da cultura e entre as diversas aquisicbes e vivéncias do
sujeito.

Corroboram esse pensamento as respostas dos(as) alunos(as) emitidas
no questionario, quando perguntamos, se pudessem mudar a escola, que sugestoes
dariam. Algumas respostas foram referentes a questdes metodolégicas e a
concepgdes. As mais frequentes foram'6: “Mais estudo e nada de repetir as aulas;
mais projetos; mais passeios a museus, mais atividades fisicas, aulas de teatro, de
instrumentos musicais e aulas de musicas”.

As sugestdes dos(as) alunos(as) incluem atividades que néo se limitam as
aulas descontextualizadas; incluem também outros espagos que nao
necessariamente as salas de aula, restritas as paredes, carteiras e quadro branco.
Observamos que esta pratica tem contribuido para anular o protagonismo do(a)
aluno(a) na escola e incide no seu afastamento daquele contexto, pelo fato de ndo
se ver representado(a) e/ou contemplado(a) naquele ambiente. Esta auséncia
implica dificuldades de aprender, conforme o pensamento vigotskiano, que

considera a histéria e a cultura imprescindiveis no contexto da aprendizagem.

6 Respostas dos alunos ao questionario aplicado dia 22/08/2017.
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Por isso é mister pensar outra ética para as relagcdes cotidianas da escola,
que possa, sobretudo substituir a pratica fragmentada do conhecimento por um
trabalho'” interdisciplinar. Subjaz uma escola onde os diferentes tenham direito de
serem diferentes, principalmente por se compreender que a tentativa de
homogeneizar a cultura remete a um carater injusto e empobrecedor a que esta
perspectiva transporta. Segundo Romao (2001), se o educador nao foi preparado
para trabalhar com a diversidade, tende a padronizar o comportamento dos seus
alunos. O reconhecimento pela escola de diferentes manifestacbes e
comportamentos culturais tem repercussbées em nivel das autoestimas dos
elementos dos grupos pluriétnicos, gerando confianca e predisposicdo para a
aquisicao de outros saberes. (PACHECO, 2005).

Também buscamos saber qual a disciplina com a qual eles mais se
identificavam e que justificassem, e 36% disseram preferir matematica porque
entendem o contelido com facilidade. Nas notas de campo'®, registramos também
uma cena da fase de intervengdo. Em uma das atividades com o professor de
Lingua Portuguesa, observamos que ele estava com dificuldade para organizar
os(as) alunos(as) em grupos de trabalho. Quando questionado se os(as) alunos(as)
tinham o habito de trabalhar em grupo, a resposta foi: “S6 uma vez eles fizeram
atividade de pesquisa e se organizaram em grupo”.

Estamos transitando em tempos outros, que perpassam pela inclusdo
social, a diversidade étnico/racial. Portanto, essa necessaria renovacao da
instituicdo educativa e esta nova forma de educar requerem uma “redefinicao
importante da profissdo docente e que se assumam novas competéncias
profissionais no quadro de um conhecimento pedagédgico, cientifico e cultural
revistos. (...) a nova era requer um profissional da educacéo diferente”. IMBERNON,
2011, p. 12).

Conforme Gauthier (2006), o contexto escolar e mais precisamente das
aulas, exige que o(a) professor(a) disponha de um saber plural. O saber reducionista
nao conforma a complexidade e diversidade da sala de aula, pois alunos e alunas
sao veiculos de contextos culturais diversos que importam considerar no curriculo,
no oficio do professor.

17 E o abandono das posicdes académicas prepotentes uniderecionistas e ndo rigorosas que
fatalmente sao restritivas, primitivas e “tacanhas”, impeditivas de aberturas, novas camisas de forca
que acabam por restringir alguns olhares taxando-os de menores. (FAZENDA, 2012)

8 Caderno de Campo do dia 22/02/2018.
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A compreensao docente acerca da inclusdo no curriculo dos conteudos
sobre a histéria e memoria dos povos africanos e a sua relagdo com a construcao da
identidade negra, a forma como cada professor(a) percebe essa importancia, as
estratégias adotadas, a resisténcia dos(as) professores(as) e a incompreensao
puderam ser identificadas na categoria, inclusdo de conteudos relativos a Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana no planejamento da disciplina. De modo geral,
os(as) professores(as) declararam que n&o incluem esses conteudos em seus
componentes curriculares. Todos(as) percebem a importancia dessa inclusao e
admitem que o comportamento de intolerancia, as praticas de '°racismo, resisténcia
estdo ancoradas nessa auséncia.

De todo modo, a forma como percebem a inclusdo dos conteudos no
curriculo é variavel. Uns/umas tendem pela transversalidade. Outros(as) entendem
que devera ser especifico a cada disciplina, mas que essa particularidade nao isole
o conhecimento. Quem compreende a insercdao de forma transversal também
defende que ela seja feita “sutimente e com cuidado “para que ndo venha
comprometer a carga horaria das aulas”. Também ficou evidente que os conteudos
sobre a histéria e memoria dos povos africanos ndo sao prioridade, todavia, os
contemplardao quando houver oportunidade; percebemos uma incompreensao com
relacdo a inclusao destes conteudos no curriculo, embora, paradoxalmente, tenham
enfatizado ser importante o desenvolvimento desse conteddo na escola e sugerido
estratégias de como inclui-lo.

Sobre a inclusao dos contetdos no curriculo, a Lei n®. 10.639/2003, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei n®9.394/96, que

passou a vigorar com o acréscimo do artigo 26A estabelece:

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinente a Histéria do Brasil

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira. (BRASIL,2003).

9 Em suma, trata-se de uma identidade negativa, adjetivagcdo carregada de estigmas que concorre
para a produgao sistémica de assimetrias, distribuicdo de lugares sociais, vulnerabilizagdo de
sujeitos, producdo de sofrimento psiquico. O racismo fratura subjetividades e sobredetermina
expectativas no mundo do trabalho, no prazer, na dor, nas experiéncias de morte e vida(Relatorio
IPEA 2016).
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A Lei também estabelece que o Calendario Escolar incluira o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra

Convém lembrar que os trabalhos envolvendo os repertérios raciais ndo
estdo circunscritos apenas aos professores de Histéria e Artes, a que a Lei se refere
mais explicitamente, porém devem ser discutidos em todas as areas, pois se trata de
tomada de atitude, que independe de componente curricular ou pertencimento étnico
dos educadores. (BRASIL, 2004).

Embora a Lei oficialize a inser¢do desses conteudos, a escola nao
cumpre essa determinagcdo, mesmo assegurada legalmente. Esta, orientada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pelo Plano Nacional de
Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
estabelece as competéncias dos entes federados de forma ampla e das escolas e
coordenacgdes pedagdgicas de modo especifico, e também exige outras inferéncias,
como: inclusdo na politica educacional no ambito do Estado e Municipio, fiscalizagao
por parte dos 6rgaos de controle social, formacao continuada dos professores,
inclusdo nos documentos orientadores da escola, tais como Projeto Politico-
Pedagdgico, Proposta Curricular da Escola, Planejamento, entre outros.

Dos vetores preponderantes que apontamos acima, a nossa pesquisa se
limitou a analisar apenas sobre a inclusdo nos documentos oficiais da escola, mas,
de partida, sinalizamos que a escola dispde apenas do Projeto Politico-Pedagégico,
ao qual tivemos acesso, e ndo consta em seu texto nenhuma questao relacionada a
inclusdao da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. A escola nao possui
proposta curricular; também nao identificamos planejamento dos professores. A
propésito, durante o tempo em que estivemos implicadas na escola, nao
observamos a pratica de planejamento dos professores.

Sobre esse aspecto, temos a verbalizacdo de uma das professoras,

emitida no ato da entrevista:

Na minha disciplina, tranquilo. Eu sempre trabalho. Todas as disciplinas elas
ttm que em algum momento contemplar, mas elas nao estao
contemplando e ai quando eu vou trabalhar, ai eu sinto essa barreira. Eu
tenho que saber como chegar. (Prof1).

Ai eu fui entrando devagarzinho na questdo da religido. Por qué? Porque
ndo tem como falar de Arte afro-brasileira, sem falar das religiées, porque as



154
esculturas estdo ligadas aos orixds que fazem parte dessas religides.
(Prof1).

O texto supra revela que apenas um professor inclui em sua disciplina os
conteudos preceituados na Lei.

Isso sinaliza também a lacuna que essa auséncia vai deixando na
construgao do conhecimento. Observamos que a professora apresenta um cuidado
singular para tratar esse conteudo em sua disciplina, especificamente inerente a
religiosidade de matriz africana.

O seguinte fragmento de texto de outra entrevista também valida a fala

anterior:

(...) j& ta mais que na hora, ndo sé na lingua portuguesa especialmente nas
ciéncias sociais, na sociologia, na filosofia e na humanas especialmente no
ensino religioso”(Prof2)

(...) essa participagdo negra é muito pouco (énfase) mostrada, pouquissimo
mesmo” (Prof2).

Sobre o tratamento das questdes raciais, temos a considerar que, “tratar
da tematica do negro no curriculo escolar, ndo mais estara na dependéncia do
professor ser negro, de querer ou ndo, de saber ou ndo. E de carater obrigatério
para todo o magistério e tem funcao estratégica para a formacdo do cidadao
brasileiro”. (LOPES, 2003, p. 27).

E premente também relatar como é evidente na verbalizagdo dos(as)
professores(as) esse cuidado em abordar o assunto; a preocupa¢dao com o tempo
destinado para tratar desses conteidos nao foi uma inquietacao exclusiva da Prof1.
Desvelamos também em outra verbalizacdo esse entendimento. A impressdo que
temos € que, para os(as) professores(as), tratar sobre a memoria e a histéria dos
povos africanos é um apéndice do curriculo e ndo parte integrante. Nao vinculam,
por exemplo, no componente Histéria, a importancia do continente africano, assim
como na Geografia. Tratar da Arte ndo envolve falar do Egito, assim como da
Matematica.

Nas entrevistas, foi perceptivel essa incompreensao. Podemos percebé-la

no texto que segue.

As vezes em um temazinho transversal, vocé traz uma letra de mdsica que
fala da histéria (...). (Prof2).

(...) n&@o posso incluir demais, com a grade de conteudo... Contetudo do ano,
mas quando aparece um que tem esse leque de abertura, eu aproveito a
oportunidade para reforcar essa ideia da igualdade (...) (Prof2.)
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Os conteudos sobre a memoria e histéria dos povos africanos devem
fazer parte integrante dos componentes curriculares, ao contrario do que foi posto,
néao devera ser transversal nem oportunamente. Garantir esses conteudos significa
ressignificar os modos de ser, sentir e agir desses povos, que devem se fazer
presentes na expressao artistica e literaria, na danca, na representacdo, na
compreensao das questdes religiosas, enfim, das mais variadas formas, de modo a
expressar a produgao cultural do(a) negro(a). Cada um desses elementos resgata
uma combinagdo de artefatos culturais, frutos da luta e das resisténcias. Sao as
africanidades®® brasileiras, as identidades que buscam formas de viver e se
manifestar. (SILVA, 2005)

Outro aspecto observado no texto € a falta de instrumentalizagdo dos(as)
professores(as) no campo da Historia e Cultura Africana Afro-brasileira. Moreira
(2009) assevera que € premente a mudanca no curriculo de formacdo dos(as)
professores(as), que, além de qualifica-los(as) para o exercicio de uma pratica plural
possa garantir aprendizagens, habilidades e competéncias que promovam o dialogo
e favoregam um olhar critico e autocritico do saber fazer; defende a importancia dos
experimentos e vivéncias ainda no terreno universitario com situagdes do contexto
social.

Esses enfoques visionam e possibilitam a imersado desse profissional na
realidade tal como ela se apresenta, vislumbrando preparar o(a) professor(a) para
lidar com preconceitos e esterebtipos relativos aos alunos; oportunizar o
envolvimento emocional, a participacdo em debates; dar acesso a variadas
literaturas, autobiografias, narrativas pessoais, que propiciem a reflexao e o auxiliem
a ser respeitoso(a) com o outro e 0 ajudem a vencer resisténcias; criar propostas de
formacao que orientem como lidar com diversos grupos de alunos (oprimidos e
dominantes), auxiliando-os a lidar com as diferentes etnias presentes em sala de

aula.

20 As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas ha quase cinco séculos, na medida em que os
africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da construgdo da nagéo brasileira, vao
deixando-nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias e, ao mesmo tempo,
recebem e incorporam as destes. Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa tomar
conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e
de lutar pela dignidade prépria, bem como pela de todos os descendentes de africanos, mais ainda
de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e compreender os trabalhos e a
criatividade dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e de situar tais produ¢des na construcao
da nagéo brasileira. (SILVA, 2005).
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A diversidade como questdo para a educacdo nao € exclusividade de
pesquisadores e de mentes iluminadas, ou de centro de formacées com propostas
inovadoras. Antes, ela é fruto da agdo dos sujeitos no interior da sociedade e nos
movimentos sociais bem como resultado de lutas desses mesmos sujeitos imbuidos
do desejo de construir espacos publicos democraticos, igualitarios as diferencas.
Portanto, sdo os profissionais da educacdo os responsaveis por essa dinamica
social e cultural que desenvolvem, participam, refletem e recolhem essas
experiéncias, e, mediante uma analise politico-pedagogica, as insere na pratica
educativa. (GOMES; SILVA, 2002).

Quanto a organizacao do trabalho pedagdégico da escola, no que tange
aos aspectos organizagcdo, condigcbes de trabalho, ambiente favoravel para
desenvolvimento das atividades, recursos didaticos e pedagdgicos, trabalhamos a
categoria “A importédncia da organizacdo pedagdgica da escola para o
desenvolvimento da identidade negra”.

Para os professores, ndo ha disponibilidade de as pessoas encontrarem o
outro, também a escola ndo cria esse clima, e as condigbes de trabalho né&o
favorecem o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Atestam que as relacdes
entre os pares nao sao boas; falta dialogo, falta formagdo em servico, secdes de
estudo. Observamos insatisfacdo por parte dos(as) professores(as); a gestao precisa
melhorar; ndo ha organizacédo e isto afeta o clima da escola e a qualidade do
trabalho.

Conforme Toffler (1970), Sousa e Fino (2007), Sacristan (1995), a escola
surgiu para atender o contexto vigente da industrializagdo. Em conformidade com
essa exigéncia, a cultura da fabrica foi transportada para a escola que passou a
funcionar nos mesmos moldes.

A analise que fazemos das verbalizagcdes dos professores nos move a
pensar o clima burocratico que vive a escola em tempos atuais. Apesar das teorias
criticas que vém contribuindo para a mudanca desse paradigma, especialmente
quando adentramos num espaco escolar, identificamos de imediato o efeito da
burocratizacdo. A escola convive com a légica da burocracia, constréi sua
organizagao sobre uma regulamentagao bastante restrita dos papéis e das fungdes
a serem preenchidas. Segue um organograma que estabelece relacdes de
autoridade e cadeia hierarquica explicitas. (THURLER, 2001).

Ainda Thurler (2001, p. 27) menciona que,
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Em um sistema nacional ou regional unificado, apenas variam o tamanho, e
as vezes, 0 modo diregdo dos estabelecimentos. Os cadernos dos encargos
e 0s horarios dos professores sao definidos como quaisquer postos de
trabalho em uma industria, de maneira que possam ser ocupados por
pessoas intercambidveis, com a Unica condigao de possuirem a qualificagdo
desejada para desempenhar seu papel.

O modo como se organiza a escola campo da pesquisa contribui para o
distanciamento e para o isolamento entre os pares. Esta foi uma situacdo
visivelmente observada na escola l6cus desta pesquisa. Nas notas de campo,
registramos as portas comumente fechadas, infimas reunides ou encontros; nao
observamos momentos de formagdes. As pessoas da escola convivem com o
isolamento. E perceptivel a falta de didlogo entre os(as) professores(as). O
fragmento da entrevista realizada com a Prof1 retrata essa auséncia e o contetdo
do seu texto denota comparacdes de momentos vividos outrora na escola, os quais

define como momentos felizes.

Vocé se importar com a pessoa se ela vai ficar triste se vocé nao vai. Entao,
assim, nao era s6é uma escola. Era um lugar que vocé se sentia bem.
Proximo de todo mundo. Todo mundo se importava com todo mundo
(Prof1).

Aqui na época (...) oferecia cursos pra a gente poder fazer encontros... e
livros, formacdo continuada, a gente passou a vir dia de sabado pra céa
(Prof1).

(...) sair no sabado pra gente vir aqui né...e aprender é além da questao do
aprender ( Prof1).

Thurler (2001, p.65) chama o isolamento de dispositivos pouco “favoraveis
as aprendizagens”, dentro dos quais os professores aprendem pouco uns com
outros, e por essa razdo, nao se encontram em uma posicao fortalecida, nem para
interrogar-se nem para inovar ou desenvolver-se no plano profissional. Sdo pouco
conscientes de que seus procedimentos muito padronizados de ensino contribuem
para produzir efeitos mediocres de aprendizagem.

Uma escola que se propde inclusiva da memoria dos afrodescendentes e
afro-brasileiros rompe com o modelo anteriormente descrito, ndo se limita e ndo se
define em funcdo de uma estrutura composta de um prédio com moveis e outros
artefatos, preocupa-se com os sujeitos que ali estdo implicados, mergulhados em
uma pratica refletida por eles a partir de um olhar de dentro enquanto professores,
gestores, alunos, funcionarios, pais de alunos.

Para Thurler (2001), alguns estabelecimentos escolares sao vivos, felizes,
acolhedores e outros sao tristes, aborrecidos e severos, reafirmando que isto é
perceptivel quando se visitam varios deles e sente-se bem essa diferenca. Cada
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escola tem sua prépria atmosfera, suas préprias vibracdes, que a tornam Unica, o
clima existente € como o reflexo da cultura dos sujeitos da escola, expressando 0s
valores, os habitos e costumes.

Outro aspecto que importa destacar diz respeito as condi¢oes de trabalho
dos professores; ndo podemos nos eximir dessa importancia para a efetivacao do
trabalho. Isto implica a metodologia utilizada pelo professor, a utilizacdo dos
recursos, carece de um ambiente digno quer seja na sala de aula, quer fora desse
espagco. O desenvolvimento de todo e qualquer conteudo e, nesta discussao,
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira exigem condi¢des favoraveis de trabalho.

Em uma das verbalizacdes, fica evidente que a escola possui o Projeto “A
Cor da Cultura”, porém quando interpelados se a escola utiliza os recursos do
projeto, a informacédo € que o Kit esta guardado. Claro que sua utilizagdo exige
formagcao, um trabalho articulado, planejamento, disponibilidade do professor e
consciéncia das suas competéncias. Todavia, ndo podemos desconsiderar nesse
contexto as condigdes favoraveis de desenvolvimento das ag¢des pedagogicas. A

professora novamente faz referéncia a outrora.

Tinha os dvds, as tvs nos carrinhos e ai a gente podia levar pra sala os
carrinhos que ela mandou fazer com rodinhas. Entéo ja ia o dvd aqui, a tv
aqui sé tu empurrar pra sala pegar a extensdo ali ligou, ai vocé nao perdia
muito tempo. Era tudo até muito organizado entdo era possivel vocé
desenvolver(Prof1).

A inclusdo dos conteudos inerentes a histéria e memoria dos povos
africanos, os quais sao basilares para construgcdo da identidade negra, exige,
sobretudo, que se reinvente a escola para que possa para além de desenvolver uma
estrutura politica e pedagdgica, oferecer um ambiente propicio ao desenvolvimento

de um curriculo pluriétnico. Conforme sinaliza Candau (2016, p. 808):

Nao acreditamos na padronizagdo, em curriculos Unicos e engessados e
perspectivas que reduzem o direito a educagcdo a resultados uniformes.
Acreditamos no potencial dos educadores para construir propostas
educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a realizar
experiéncias pedagodgicas a partir de paradigmas educacionais “outros”,
mobilizar as comunidades educativas na construcao de projetos politicos-
pedagdgicos relevantes para cada contexto.

A escola precisa ser vista como lécus de relagdes sociais, de construcao
de saberes plurais. E precipua a promocdo de um clima que integre, que planeje,
que critique, que reflita sobre o cotidiano da escola. Isso inclui as formacdes em
servico, a mobilizagdo e integracdo do corpo docente. E preciso desenvolver um

posicionamento que desestabilize as atitudes preconceituosas e de carater racista
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na sala de aula. E premente compreender a rejeicdo e combater os estereétipos,
pois assim poderemos educar as criangas € 0S jovens para que convivam com
os(as) outros(as) sem que riam ou que chorem por causa dos seus olhos, seus
labios, sua cor de pele ou textura do cabelo.

5.3.4 Proposta de intervencéao: orientacdes didaticas para a insercao no curriculo

de conteudos inerentes a valorizagéo identitaria dos(os) alunos(as) negros(as)

A Proposta de Intervencao, que foi planejada e experienciada no campo
da pesquisa, foi feita com base no diagnéstico descrito na subsecado anterior.
Destarte, as observagbes participantes, as conversas informais, as escutas das
conversas dos professores, as participacdes nas reunides da escola, o contato com
os(as) alunos(as) foram fundamentais as adequacdes das acOes. Todas essas
informagcdes foram consolidadas no diagnéstico realizado na primeira fase da
pesquisa. Embora as questdes norteadoras da pesquisa permanecessem na
qualidade de questdes de partida, ndo podemos desconsiderar as implicacdes do
contexto da escola nas mudancas de rota que a pesquisa, por se definir como
qualitativa, se permitiu experimentar e influir no texto final.

A proposta de intervengdo realizada resultou em um Caderno de
Orientacdes Didaticas (APENDICE H), organizado em Sequéncias Didaticas, & luz
do Projeto A Cor da Cultura.

A auséncia de inclusao da Histéria e Cultura e Afro-Brasileira e Africana
na escola, nas aulas, nos documentos da escola, nas respostas emitidas pelos
sujeitos foram basilares para as definicbes dos conteudos que integraram as
Sequéncias Didaticas para aplicabilidade das atividades. Observamos que a rotina
escolar se desenvolve ainda baseada em estratégias e conteddos que nao fazem
muita correspondéncia com o processo de construgdo da identidade étnico-racial
dos(as) discentes, talvez por falta de atualizacdo dos conteudos curriculares ou
talvez por falta de formagdes continuadas que ensejem uma abordagem baseada
nos pressupostos da realidade pluriétnica e multicultural presente na escola.

Conforme apontam os dados recolhidos, é premente incluir no espago
escolar conteudos sobre a histéria, a memoria ancestral dos povos africanos como
instrumentos que contribuirdo para a autodefinicdo de alunos(as) como negras e

negros, de modo a estabelecer um correspondente com o seu cotidiano; este, por
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vezes é permeado de um legado dos descendentes de Africa, mas é invisibilizado
pela familia e pela escola. Inferimos que tal invisibilidade se d4 de modo intencional,
pois ndo ha interesse de que histéria e a cultura afro-brasileira e africana seja
compreendida com o mesmo valor atribuido a cultura europeia, que se consolidou no
pais.

Nessas circunstancias, acreditamos que as Orientacdes Didaticas
contribuirdo para a melhoria da dimensdo humana de todos(as) os(as)alunos e
alunas, especialmente daqueles e daquelas que tiveram sua histéria e cultura
subalternizadas, negadas e invisibilizadas pela escola. Nesse sentido, 0 documento
Orientaces e Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais diz que é
necessario reconhecer que o legado da Historia da Cultura e Afro-Brasileira e
Africana é um patriménio da humanidade. (BRASIL, 2010).

O referido documento busca contribuir na concretizacdo do ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola, considerando que, apesar dos
avangos obtidos pela populacdo negra nas ultimas décadas, com a garantia do
acesso a escola, paralelamente, o debate sobre a permanéncia dessa populagdo na
instituicdo escolar e com o direito de conhecer a partir desse contexto formal a sua
Histéria e a sua Cultura, tem sido um grande desafio a ser vencido.

Em conformidade com as Orientagdes e Acdes para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais, destacamos alguns pontos indispensaveis que poderdo
fazer parte das reflexdes e praticas no cotidiano escolar, no sentido de tramar
pedagogicamente a diversidade racial, visualizando com dignidade o povo negro,

quais sejam:

Os assuntos nao podem ser reduzidos a
conteudos esporadicos ou a unidades isoladas.
Incluir a questao racial como contetido A questao racial podera ser tratada em todas as
interdisciplinar. propostas de trabalho e unidades de estudo ao
longo do ano letivo.

Ao estudar a cultura afro-brasileira, recomenda
enfatizar suas contribui¢cdes sociais,
econdmicas, culturais politicas, intelectuais,
Reconhecer e valorizar as contribui¢des do experiéncias, estratégias e valores. Evitar burlar
povo negro. a cultura negra, associando-a apenas a
alimentacao, vestimentas e rituais festivos. E
necessario contextualiza-la.

Tratar as questdes raciais na contextualizagdo

Abordar as situacoes de diversidade ético- das situacdes, com vista a promover a
raciais. apreensao de conceitos, analise de fatos, e
instrumentaliza-las para intervir na realidade
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para transforma-la.

Mostrar por meio dos conceitos, que o saber
cientifico aliado ao pedagdgico, pode fomentar a

Combater posturas etnocéntricas para a problematizacdo das praticas sociais para o
desconstrucao de estereotipos e preconceitos  desenvolvimento de um olhar critico diante da
atribuidos ao grupo negro. realidade, apontando para a contribuigdo dos

povos africanos na constru¢do da sociedade.

Fazer constar como conteddos escolares a
histéria de opressdo e marginalizagdo dos
povos africanos, para que o0s estudantes
possam compreender os porqués das condicoes
Incorporar como contetido do curriculo escolar a  d€ vida dessas populagGes € a correlagao entre

histéria e a cultura do povo negro. estas e o racismo. As situagoes de
desigualdades deverdo ser ponto de reflexao

para os alunos negros e nao negros, com vistas
ao estabelecimento de relagdes mais humanas,
fraternas e solidérias.

A escola devera pautar a sua pratica escolar no
reconhecimento, na aceitagdo e no respeito a
diversidade racial articulada a estratégias que
fortalecam a autoestima e o orgulho do
pertencimento racial de seus(as) alunos e
alunas. E preciso banir do ambiente escolar

Recusar o0 uso de material pedagdgico contendo = t€xtos, referéncias, desenhos, decoragoes que
imagens estereotipadas do negro, como postura fortalecam a imagem estereotipada de negros e

pedagdgica voltada & construcdo de atitudes negras ou qualquer‘outro segmento étnico-raci~al
preconceituosas e discriminatorias. diferenciado. Cabe a escola promover a reflexao

de seus educadores e educadoras,
instrumentalizando-os(as) no sentido de fazer
uma leitura critica do material didatico e

construir coletivamente alternativas
pedagodgicas com suporte de recursos didaticos
adequados.

Quadro 13: Orientagbes para inser¢ao dos contetdos no Planejamento. ;
Fonte: Adaptado do livro “Orientagcdes e Agdes para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais”
(BRASIL, 2010, p. 70-72).

Desde 2003, quando a Lei n® 10.639/03 foi sancionada, os(as)
professores(as) tém se visto diante de um dilema: como e quais recursos utilizar
para trabalhar os conteldos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em sala
de aula? Isso acontece, porém, porque alguns ja trabalham ha muito tempo na
educacao e nao tém tido formagéo continuada para lidar com as questdes raciais, e
outros, por nao terem tido formagao nessa area durante a formagao inicial. (ROMAO,
2001; SILVA, 2001).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a escola é um espaco social privilegiado para reeducar os

individuos a estabelecerem relagdes étnico-raciais saudaveis entre negros e
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brancos. (BRASIL, 2004). Desse modo, nés, professores/as, ndao podemos, nas
salas de aula, repassar informacdes equivocadas e mesmo tratar a Histéria e a
Cultura dos(as) negros(as) de forma folclorizada e idealizada. Assim, ndo devemos
repetir modelos para fazer com que os conteudos curriculares exigidos pela Lei
10.639/03 sejam tratados de modo semelhante aos anteriormente trabalhados, visto
que, temas diferentes requerem, necessariamente, uma abordagem diferenciada.
(LIMA, 2006).

Diante disso, Silva (2008, p.151) orienta os professores a trabalharem em
sala de aula as "Africanidades Brasileiras"?'com os alunos, as quais, segundo ela,
sao as raizes da cultura brasileira que tém origem africana e que se referem aos
modos de ser, de viver e de organizar suas lutas. Ou seja, as marcas da cultura
africana que fazem parte do dia a dia de todos. Assim, em ambito escolar e
académico, as Africanidades Brasileiras constituem-se campo de estudos, podendo
ser organizadas como disciplina curricular e programas de estudos abrangendo
diferentes disciplinas e area de investigagdes. (SILVA, 2005).

A mesma autora acrescenta:

[...] as Africanidades Brasileiras abrangem diferentes areas, ndo precisam,
em termos de programas de ensino, constituir-se numa unica disciplina, pois
podem estar presentes, em conteudos e metodologias, nas diferentes
disciplinas constitutivas do curriculo escolar. (SILVA, 2005, p. 157.).

Segundo Silva (2005), estudar as Africanidades Brasileiras significa
conhecer e compreender trabalhos e criatividades dos africanos e de seus
descendentes no Brasil e situar tais producdes na construcdo da nacao brasileira.
Sendo assim, a autora traz sugestdes metodolégicas de como trabalhar as
Africanidades Brasileiras nas diferentes disciplinas do curriculo escolar, como mostra

0 quadro a sequir.

DISCIPLINA SUGESTOES METODOLOGICAS DE AFRICANIDADES BRASILEIRAS

Ao trabalhar geometria, volume e outras medidas, o professor podera, ilustrando
com imagens, trabalhar as Africanidades Brasileiras chamando a atenc¢do dos alunos

Matematica : -~ . o
para o fato de que estes eram conhecimentos do dominio dos antigos egipcios, o

que permitiu-lhes construir obras monumentais como as piramides [...]. (p.161).
Lingua Nessas disciplinas, os estudantes poderdo comparar a visdo de escritores negros,

com a de outras etnias, sobre as questées que afligem a populagdo negra, ou que

Portuguesa e ; ~ : ) . ~
constituem razdo de alegrias ou tristezas para pessoas de qualquer etnia. Poderédo

21 A expressdo africanidades refere-se as raizes da cultura brasileira que tem origem africana.
Dizendo de outra forma, queremos nos reportar ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas,
proprio dos negros brasileiros e, de outro lado, as marcas da cultura africana que,
independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia a dia. (SILVA, 2005).
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Literatura comparar obras de afro-brasileiros com a de africanos [...] (p.164).

Ao estudar o meio ambiente, do ponto de vista das Africanidades Brasileiras, o
professor pode abordar a questdo dos territérios ocupados por populacdo

Ciéncias remanescente de quilombos ou herdeira de antigos fazendeiros e conhecer as
formas de cultivo e de utilizagéo de recursos naturais que empregavam, sem ferir o
equilibrio do meio ambiente (p. 162).

Em relacdo a educacdo do corpo, as Africanidades Brasileiras podem ser
trabalhadas, incluindo a danca em seu curriculo, como as dangas de raizes africanas
e, na area de jogos, a inclusédo da capoeira (p.162).

Educacéo
Fisica

As Africanidades Brasileiras, nessa area, podem ser trabalhadas levando-se em
consideragdo o som e ritmo tirados de instrumentos, como: caixa de fdésforos,

Musica pandeiro, agogd, chocalho, atabaque, berimbau, etc., e também pode, com o auxilio
de quem sabe, fazé-los com os alunos. Os alunos devem saber do que sao feitos, e
como sao feitos os instrumentos utilizados.

Com argila e papel-méaché, os alunos podem aprender sobre e criar mascaras de
inspiragdo africana; comparar os trabalhos africanos com o de pintores europeus,
identificando a influéncia daquelas sobre estas. Em atividades com pintura, os
alunos conhecerao a origem, significados e técnicas do batuque.

Artes

Para o ensino dos espacos fisicos e dos espacos humanos os professores devem ter
como referéncia, por exemplo, os trabalhos de Milton Santos O Espago do Cidadao

Geografia (1990) e ANatureza do Espaco (1996) pois este autor estuda a Geografia do ponto
de vista dos empobrecidos e marginalizados, que no caso do Brasil, a maioria dos
descendentes de africanos se encontram entre eles.

As aulas de histéria do Brasil devem ser entendidas pelos alunos, enquanto
construgdo de uma nagao, em que inclui todos os povos que constituem a nagao; o
professor que trabalha as Africanidades Brasileiras ndo omitird a verdadeira histéria,
sem esconder os verdadeiros herois, sendo eles negros ou ndo, admitindo sua
inteira participagdo nas conquistas e formacao da sociedade. Assim, uma atividade
bem significativa e que leva em consideragdo todos esses requisitos € a
“Comunicacdo e Expressao”, que deve ser trabalhada em consonancia com a
disciplina de Lingua Portuguesa. Essa atividade podera envolver pessoas da
comunidade escolar que poderdo contar historias dos seus antepassados,
reconhecendo os herois e as lutas dos negros; as historias colhidas pelos alunos
podem ser transformadas em textos que poderao ser reunidos num livrinho e, desta
forma, serem divulgadas na escola e também na comunidade.

Historia

Quadro 14: Sugestdes metodoldgicas de africanidades brasileiras.
Fonte: Silva (2005).

Sequéncia Didatica como metodologia de ensino

Como descrevemos em pdaginas anteriores que o produto escolhido para
a intervencao ou realizagéo das agdes se deu por meio do Caderno de Orientacdes
Didaticas, em forma de Sequéncias Didaticas a luz do Projeto A Cor da Cultura,
descrevemos sobre algumas fundamentagdes acerca dessas Sequéncias Didaticas.

Zabala (2007) diz que sequéncia didatica € uma maneira de encadear e
articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica.

Ainda Zabala (2007, p.20-21) descreve sete itens indispensaveis para a
elaboracao de uma sequéncia, a saber:
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1. As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem —podem indicar a
funcdo que tem cada uma das atividades na constru¢do do
conhecimento de diferentes conteldos e, portanto avaliar a pertinéncia
ou nao de cada uma delas a falta de outra énfase que devemos lhes
atribuir.

2. Papel dos professores e dos alunos—diz respeito as relacdes que se
estabelecem e que se produzem na aula entre professores e alunos e
entre alunos e alunos, afeta o grau de comunicacdo e os vinculos
afetivos que se estabelecem e que dao lugar ao clima de convivéncia e
fazem com que a construgdo do conhecimento e as propostas didaticas
estejam de acordo ou ndo com as necessidades de aprendizagem;

3. A forma de estruturar os diferentes alunos e a dindmica grupal-esta
relacionado com a forma de organizacdo social da aula em que
meninos e meninas trabalham e se organizam, convivem, se
relacionam e contribuem de uma forma determinada para o trabalho
coletivo e pessoal e sua formagao;

4. A maneira de organizar os conteddos- Formas organizativas e
integradoras;

5. A existéncia, as caracteristicas e o uso dos materiais curriculares e
outros recursos didaticos- O papel e a importancia que adquirem nas
diferentes formas de intervencdo os diversos instrumentos para a
comunicacao da informacéo, para a ajuda nas exposicdes, para propor
atividades, para a experimentacéo, para a elaboragcédo e constru¢do do
conhecimento ou para o exercicio e a aplicagao;

6. E, finalmente, o sentido e o papel da avaliacdo, entendida tanto no
sentido mais restrito de controle dos resultados de aprendizagem
conseguidos, peca chave para determinar as caracteristicas de
qualquer metodologia. A maneira de avaliar os trabalhos o tipo de
desafios e ajudas que se propdem, as manifestagbes das expectativas
depositadas, os comentarios ao longo do processo, as avaliagdes,
informais sobre o trabalho que se realiza, a maneira de dispor ou
distribuir os grupos, sao fatores estritamente ligados a concepcao que
se tem da avaliacdo e que tem, embora muitas vezes de maneira
implicita, uma forte carga educativa que a converte numa das variaveis
metodolégicas mais determinadas.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p 83), a sequéncia didatica
€ “como o conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral e escrito”. Esta metodologia tem por finalidade
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagao.

As sequéncias didaticas permitem a interdisciplinaridade dos conteudos,
oportunizam os alunos a serem protagonistas na construgcdo do conhecimento e
favorecem o uso do tempo e a sequenciacdo na constru¢cdo do conhecimento, sem
que este ato seja necessariamente uma camisa de forca. E sem divida, uma
metodologia que permite desenvolver os conteudos de modo que os alunos possam
aprender e compreender a sua identidade, o mundo e seu lugar no mundo.
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Nesse sentido, ha uma amplitude de géneros que a escola podera utilizar
para desenvolver os conteudos relacionados a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O Projeto A Cor da Cultura, por exemplo, eleito para compor a
aplicabilidade destas Orientagbes, contém varios géneros textuais que poderao, de
forma significativa, aprofundar os conteudos supracitados.

Assim, utilizamos como estrutura de base para elaboracdo das
Sequéncias Didaticas o esquema apresentado por Dolz, Noverraz e Schnewly
(2011). De acordo com esse esquema, 0 ensino acontece inicialmente pela
apresentacdo de uma situacdo referente ao conteudo abordado. Em seguida, é
realizada uma sondagem em relacdo as concepcgdes prévias dos alunos sobre o
assunto, denominada aqui de producgdo inicial. As intervencdes realizadas séo
denominadas de méddulos, e, por fim, é realizada a producdo final, que busca
demonstrar a evolucao na aprendizagem do aluno em relagdo ao conteudo proposto.

Sequéncia Didatica 1: Superando atitudes preconceituosas sobre a Africa

Esta primeira atividade sequenciada foi realizada no periodo de 19 a 27
de outubro de 2017. Teve como orientacado o conteldo da série Nota 10, que integra
o Kit A Cor da Cultura. Tem como objetivo principal valorizar a Histéria e as culturas
africanas e afro-brasileiras. E composta de cinco episédios que propéem inspirar
professores e professoras a desenvolver conteudos sobre a histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Cada episddio se inicia com reflexdes iniciais que
estimulam os participantes a pensar sobre o que sabem acercada meméria dos
povos africanos. Priorizamos nesta Sequéncia o Episédio de nimero 1 (um), em que
o apresentador faz entrevistas com pessoas de diferentes lugares sobre o que
sabem ou pensam sobre a Africa.

Esta atividade contribuiu para que professores e professoras
percebessem as armadilhas da prépria formagao profissional, familiar e social. O
contedo desenvolvido se ateve as impressdes sobre a Africa. Assim, foi
fundamental iniciar a atividade com uma roda de dialogo e orientar os(as) alunos(as)
a registrar o que pensavam. Apds o registro, o socializamos com os pares, em
seguida fizemos leituras de todos os textos, para observar as palavras que foram
mais utilizadas, pois serviiam de referéncia para a selegcdo dos recursos
bibliograficos ou digitais e, também, de fundamento para a instrumentalizacao

discente.
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Para melhor explicitar o planejamento de todas as Sequéncias Didaticas,

elaboramos um quadro demonstrativo de cada uma delas.

Planejamento da primeira sequéncia didatica

ESCOLA: Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Histéria e Geografia

DURAGAO: 4 aulas- 45min ]

RECURSODIDATICO: DVD- Nota 10, EPISODIO n® 1

1 Objetivos:
¢ Conhecer as influéncias do continente africano no processo de formacdo da cultura afro-
brasileira.
¢ Refletir sobre o conceito de diaspora africana e seus efeitos no processo de constituicao da

identidade cultural dos povos africanos que foram espalhados.

Identificar as condicbes a que eram submetidos 0s negros e negras ao chegarem no Brasil.
Valorizar a historia, a memoria e a cultura negra na formacao da cultura brasileira.

Identificar, no mapa politico do mundo, a localizagéo do continente africano e seus paises.
Escolher um pais da Africa para estudar as suas caracteristicas econémicas, sociais e
culturais.

S 6 66

2 Areas de Conhecimento/Contetido

Geografia
¢ Localizagdo do Continente Africano
¢ Principais llhas
¢ Riquezas da Africa

Historia
¢ O que sabem sobre a Africa
¢ Africa como bergo da humanidade
¢ Diéspora Africana
¢ Chegada dos negros e negras no Brasil

Lingua Portuguesa
¢ Leitura e compreensao de texto informativo
¢ Vocabuléario

3 Sequéncia de Atividades

Atividade Sequenciada 1

¢ Organizagdo da sala de aula em circulo, com vistas a possibilitar a roda de dialogo, o olhar no
olho do outro, por parte dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as), oportunizando a
materializagdo de uma relagdo mais horizontal entre os pares;

¢ Levantamentos dos conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) acerca do que sabem sobre a
Africa, distribuindo folhas de papel em branco a alunos e alunas para registro de suas
impressdes sobre a Africa por meio de frases, lista de palavras ou texto imagético;

¢ Socializa¢do dos registros com a turma, de modo que justifiquem suas escolhas;

¢ Organizagdo de um painel com as produgdes para posterior resgate;

¢ Sistematizacdo do conhecimento pelo (a) professor (a), por meio de exposicao dialdgica.

Atividade Sequenciada 2
¢ Apresentagao a turma do Projeto A Cor da Cultura como material didatico e pedagédgico e
veiculo de informacdes sobre a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira;
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¢ Informagéo a turma de que irdo assistir ao video DVD?2Nota 10, Episédio 1, para conhecer
assuntos sobre a Africa, em uma perspectiva positiva, com destaque para as potencialidades
desse continente, tendo como parémetro os seguintes questionamentos: A Africa é sinénimo
de desenvolvimento ou de atraso? Riqueza ou pobreza? O que vocé sabe sobre a historia e
memoria dos povos africanos?

¢ Socializagdo dos conhecimentos obtidos por meio do video, apontando os aspectos positivos
da Africa no que se refere a cultura, a linguagem, a distribuigcéo fisica do continente africano,
as contribuicbes da Africa como berco das civilizagoes, entre outros aspectos;

¢ Comparacao das informacgoes registradas com as informagdes assistidas no video;

¢ Questionamento a turma sobre: O que confirmou? O que modificou? O que ampliou?

¢ Selecao nos registros elaborados na aula anterior das informagdes que identificam o povo
africano de forma positiva;

¢ Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor (a), por meio de exposicao dialdgica.

Atividade Sequenciada 3

¢ Organizagdo dos(as) alunos(as) em equipe de trés participantes para ler o texto Africa de
todos nés (ANEXO A);

¢ Partilha de informacdes extraidas do texto sobre o lugar de origem e como viviam os
africanos antes de serem descobertos pelos colonizadores; que areas do conhecimento
esses povos dominavam;

¢ Listagem das areas do conhecimento que se originaram nesse continente comparando-as
com as profissées que existem hoje na nossa sociedade;

¢ Discussdo do conceito de didspora africana e suas implicagbes na Histéria dos povos
africanos no Brasil;

¢ Sistematizacdo das informacbes por meio de uma apresentagdo no PowerPoint pelo (a)
professor (a).

Atividade Sequenciada 4
¢ Constituicao de uma equipe de participantes, para produzirem poesias sobre os
conhecimentos adquiridos relativos & Africa, tanto nos aspectos histéricos quanto geogréaficos
e culturais;
¢ Socializacio das poesias, por meio de rodas de leitura;
¢ Sistematizagdo das informacdes e encerramento das atividades pelo (a) professor(a).
Quadro 15: Planejamento da Sequéncia Didatica1
Fonte: Elaboragao prépria.

No dia 19 de outubro de 2017, iniciamos a atividade com o levantamento
do conhecimento prévio dos alunos. Para sua realizagdo, entregamos um papel em
branco e solicitamos que registrassem o que sabiam sobre a Africa, ndo importava
qual a fonte desse conhecimento; que ficassem livres para produzir textos escritos
ou enigmaticos. Nesta data, tivemos dois horarios de 50 minutos, em virtude de a
escola nao dispor de professor de Histdria.

22Nota 10 traz reportagens sobre experiéncias educacionais bem-sucedidas no pais. Com formato de
road movie, a série acompanha as viagens de Alexandre Henderson, que mostra as inovagoes das
praticas em sala de aula. A nova série integra o projeto A Cor da Cultura, cujo objetivo principal é a
valorizagao da cultura negra. Assim, os episodios buscam inspirar educadores a colocar em pratica a
Lei n. 10.639, que torna obrigatério o ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira.
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Figura 15: Consolidado das atividades sobre a Africa
Fonte: Acervo pessoal.

Nos textos elaborados pelos(as) alunos(as), constatamos que as palavras
mais frequentes ao se referirem a Africa foram: calor, conflito, humilhacéao, fome,
doencas, cor, desemprego, pais, miséria, tristeza, etc. Tais informacoes, alguns
desses(as) alunos(as) alegaram ter obtido por meio da televiséo.

Vejamos algumas respostas dadas:

"E um lugar onde tem muita necessidade, onde muitas pessoas morrem de
fome, cede, onde tem muitos animais em extingdo e um lugar onde tem
muito sofrimento muita maldade”. (Al1).

"E uma floresta que ndo tem nada pra eles comer e |4 passam muita fome e
quando eu olho as criangas na televisdo eu acho muito triste porque eles
ficam gripados ai tem vez que eles morrem e ndo tem dinheiro para comprar
caixdo ai eles enterram no buraco e também tem vez que quando morre
eles deixam o corpo |4 mesmo onde morreu e também o que eles olham na
frente eles querem comer rato e também as criangas sdo muito magra e
também tem doengas muito grave e ai eles acabam morrendo de muita
fome e acabam morrendo de fome e de sede".(Al2).

Abaixo, uma imagem representativa que um aluno tem sobre o continente
africano. Vemos que a ideia € de um lugar de fome, miséria e morte. Nesse sentido,
consideramos indispensavel explicar aos(as) alunos(as) que o referido continente
ndo vivencia apenas essa situagcdo; existem outras localidades africanas que

contradizem essa imagem.
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Figura 16: Texto imagético sobre o que os alunos pensam sobre a Africa
Fonte: Acervo pessoal.

Com base nos textos elaborados, as intervencdes pautaram-se em ajudar
a detectar o conflito inicial entre o que os(as) alunos(as) j& conheciam e o0 que
deveriam conhecer. Sempre contribuindo para que percebessem a importancia do
novo conteudo, a sua utilidade, apoiando e prevendo a sua autonomia. (ZABALA,
2007).

A sala de aula nesse periodo ganhou uma configuracdo de leituras,
secdes de videos, rodas de conversas e pesquisas. Foram feitas também
interlocucbes com movimentos sociais para ampliacdo do conhecimento, pois em
observancia ao que orienta Silva (2005) e o Estatuto da Igualdade de Racial®®
(BRASIL,2010), a escola ndo deve trabalhar as questdes raciais de forma isolada,

pois deve-se privilegiar, nessa construcao, a interface escola e Movimento Negro,

23 A Lei n° 12.288/2010 adverte e reconhece a relevancia do trabalho integrado da escola com o
Movimento Negro, na celebracdo das datas comemorativas de cardter civico, com vistas a
substanciar o debate com os estudantes sobre suas vivéncias relativas ao tema em comemoracgao
(BRASIL, 2010).
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considerando a experiéncia de luta deste organismo no combate ao racismo e na
participacao efetiva em busca de politicas publicas de impacto social.

Assim que as intervengdes para desconstrucdo do conhecimento que
os(as) alunos(as) apresentavam sobre o continente africano e a reconstrucdo de
uma imagem positiva sobre a Africa foram desenvolvidas, com a contribuicdo de
representagdes do Movimento Negro Unificado aqui no Maranhao?*, incluimos
também leituras de textos com aprofundamentos sobre a Diaspora africana e
projecdo de video sobre a Africa.

O estudo do texto Africa de Todos Nés foi coordenado por um
colaborador da area de Histéria (conforme mencionamos nos dados da pesquisa, a
escola ndo possuia professor de Geografia e Historia). As Sequéncias que
desenvolveram os contelidos sobre a Africa foram planejadas conjuntamente com a
professora de Arte e com um colaborador especialista em Histéria. Embora
tivéssemos planejado junto com ele esta atividade, propusemo-nos ficar neste dia
muito mais na condicdo de observadora.

Os(as) alunos(as) foram organizados em grupo, e foi visivel o
entendimento dos encaminhamentos por parte deles(as), que em outros momentos
faziam barulhos, arrastavam as cadeiras e até se agrediam. A prioridade nesta
leitura foi destacar as contribuicbes do negro para a cultura do povo brasileiro.
Os(as) alunos(as) fizeram exposicdo do entendimento sobre o texto a partir de
debate em plenaria. E mister enfatizar que os alunos ja conseguiam fazer referéncia
a Africa com palavras positivas, com reconhecimento dos contributos da diaspora.
As evidéncias das atividades em diferentes espacos da escola se proliferaram na

sala de aula, sala de video, pétio e biblioteca.

24Adomair O. Ogunbiyi Coordenador Estadual do Movimento Negro Unificado (MNU) Pedagogo e
especialista em Gestéo de Politicas de Género e Raga.
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Figura 17: Imagens de atividades sobre o continente africano
Fonte: Acervo pessoal.

O oceano de imagens do negro e da negra, gestado no imaginario
colonial, que deprecia, estereotipa, estigmatiza, violenta e agride de forma perversa
e perniciosa o ambiente dos alunos negros e nao negros foi sendo substituido por
textos e contextos de informagdes que positivam e enaltecem os povos africanos. As
intervengcbes que foram realizadas se propuseram contrapor essa condicdo
subalterna e, para isto, toda a literatura discutida foi na perspectiva de colocar o
negro e a negra como protagonista da sua histéria, sujeito de memdria e com
significativas contribuicées na construcédo do Pais. Os exemplos trazidos para a sala
foram utilizados com o intuito de desconstruir a visdo empobrecida sobre o negro e a
negra, construida pela auséncia de conteludos, ou por vezes pelos equivocos
alimentados pelos contelidos escolares e pelo livro didatico?®. Aos poucos esse
entendimento foi cedendo espacgo para outros horizontes a partir das intervengoes.

25 Ao veicular esteredtipos que expandem uma representacdo negativa do negro e uma
representacdo positiva do branco, o livro didatico est4 expandindo a ideologia do branqueamento,
que se alimenta das ideologias, das teorias e estereétipos de inferioridade/superioridade raciais, que
se conjugam com a nao legitimacao, pelo Estado, dos processos civilizatorios indigena e africano,
entre outros, constituintes da identidade cultural da nagéo. (SILVA, 1989, p. 57).
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O registro que fizemos nas notas de campo respaldam as nossas
interpretacdes. Ou seja:

+ Constatamos que os(as) alunos(as) construiram de forma equivocada

conhecimento deturpado sobre a Africa.

+ O imaginario sobre o continente africano se consolida baseado nas
escutas e leituras feitas dentro do contexto formal e informal de
educacao.

« A Africa de que tém conhecimento foi construida por meio da histéria e
meméria preconceituosa sobre os negros, a Africa e a diaspora.

* Os(as) alunos(as) ndo sao capazes de duvidar destas informacoes
porque a escola, espaco que deveria mediar a transformacao das
informagdes em conhecimento, também n&o compreende.

* A escola potencializa a cultura europeia. Assim, € necessario investir
nos professores e na reorientacao de posturas e atitudes direcionadas
para uma educagao inclusiva, alicergada nas relagdes étnico-raciais.

Para concluir o conteudo sobre a diaspora africana para o Brasil,
utilizamos o DVD do projeto A Cor da Cultura Mojuba, Episodio 1, Geografia e
Histéria. O contetdo do video retrata as negociacdes feitas na Africa e o trafico
negreiro. E trabalhado por um professor de Histéria articulado com varios
especialistas na area da Antropologia, Histéria, babalorixas que vao costurando as
informacdes e promovendo uma compressao interdisciplinar.

No dia 27 de outubro de 2017, apds a exposicao do video, trabalhamos
as categorias racismo, preconceito racial e discriminacdo racial. As atividades
sempre partiam do levantamento do conhecimento prévio. Para problematizar,
solicitamos aos(as) alunos(as) que falassem o que sabiam sobre racismo.
Entregamos uma folha de papel e uma caneta para que cada um colocasse uma
palavra ou uma frase sobre o assunto. O resultado foi uma lista de palavras. As mais
comuns relacionavam-se a cor da pele, ao cabelo e ao nariz. Apenas duas alunas
escreveram frases com a intencdo de definir o conceito de racismo. Em seguida,
fizemos uma exposicdo de slides apresentando o conceito de racismo e
estabelecendo a diferencga entre preconceito racial, racismo e discriminacao racial.

Apresentamos aos(as) alunos(as) o video sobre criangcas e racismo.
Tratava-se de uma entrevista feita por um psiquiatra americano que interroga trés

criangas negras, as quais foram convidadas a atribuir defeitos e qualidades a duas



173

bonecas: uma negra e outra branca. As criancas adjetivam a crianga negra de feia,
ma, e elas justificam que fazem essas atribuicdes por ela ser negra. As criancas
atribuem varias adjetivagbes de qualidade positiva as bonecas brancas e dizem que
fazem isso porque a boneca é branca. Quando o psiquiatra pergunta com quem a
crianga negra se parece, ela baixa a cabeca e responde que é com a boneca negra.
A atitude das criangas nos remete ao que Cavalleiro (2001) escreve sobre
o siléncio que os alunos vivem dentro e fora da familia desde a infancia. A autora
defende a importdncia de trabalhar sobre as relagbes étnico-raciais desde a
Educacao Infantil. Infere, ainda, que os termos pejorativos dados a populagédo negra

a estigmatiza e a estereotipa, pois

[...] podem comprometer o desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes negros, contribuindo com um terreno fértil para a instalacao de
um sentimento de inferioridade e fragilidade da autoestima. Comentarios
depreciativos, por vezes irbnicos, sdo altamente prejudiciais. E preciso
“ouvir” esses discursos e refletir sobre o conteudo da linguagem utilizada no
cotidiano escolar (CAVALLEIRO, 2001, p.152).

Sobre essa questdo Gomes (2002) alerta sobre os estigmas que o0s
negros perpassam para construir uma identidade positiva sobre si e sobre os outros
negros.

Fizemos varias interrogacbes aos(as) alunos(as) sobre o video. Foi
bastante explorado por eles e alguns demostraram timidez quando indagados(as)
com quem se pareciam. Falaram que as caracteristicas atribuidas as criangas
negras sado aprendidas na sociedade. Trouxeram para as discussdes a participacao
dos negros nas novelas e disseram que quando o negro participa sempre faz papel
de empregada doméstica ou faxineira e que sédo apelidadas ou discriminadas.

As intervengoes foram fundamentadas nos escritos de Gomes (2002), que
orienta sobre a importancia de confrontar a histéria construida de forma equivocada.
Nesse sentido, oportunizamos aos(as) alunos(as) acesso a outros mundos, a outros
textos que os fizessem ler a histéria de modo positivo e coerente com as

contribuicoes dos povos africanos na formacao identitaria.
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Figura 18: Atividades de pesquisa em grupo
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades avaliativas foram efetivadas por meio de questionamentos
que objetivavam instigar o(a) aluno(a)a aprender a partir dos objetivos e contetdos
das atividades sequenciadas e por meio do registro das falas, originadas no dialogo
das rodas de conversa. Eis um registro da resposta de um aluno dessa atividade
sequenciada:

(...) aprendi coisas que eu nunca pensei em aprender na escola me senti
leve, podia escrever pelo menos uma vez sobre o que eu sabia sobre
identidade negra; esse foi um espanto pra mim quando ela chegou, mais ai
eu fui me achegando perto desse assunto e fui cada vez mais gostando.
Agora eu acho super importante (...)achei muito entedioso a ideia de fazer
trabalho, achei meio pesado, mas quando vocé comeca ler e a falar sobre o
assunto, vocé vira como se fosse um contador de histérias, eu acho super
importante essas atividades sobre identidade negra.(Al2).

Sequéncia Didatica 2: Semana da Consciéncia Negra: Zumbi somos n6s

Nesta atividade, o conteddo desenvolvido abordou o sentido do Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Por isso, coube um trabalho interdisciplinar, pois
envolveu a Histéria de Zumbi e o contexto geografico e econdmico de Palmares.
Esta atividade possibilitou abrir espaco para dialogar com o Movimento Negro,

portanto ultrapassamos os muros da escola.
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Planejamento da segunda sequéncia didatica
ESCOLA: Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8°

TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017

AREA DE CONHECIMENTO: Historia
DURAGCAO: 3 aulas- 45min

1 Objetivos:

¢ Conhecer o contexto historico do Quilombo dos Palmares.

¢ ldentificar a Serra da Barriga no mapa.

¢ Conhecer a trajetéria de Zumbi dos Palmares e valorizar as suas contribuicdes para a
consciéncia negra dos(as) afro-brasileiros(as).

¢ Refletir sobre a importancia do Dia 20 de novembro para a populagao negra.

¢ Conhecer os dispositivos legais que tornam obrigatéria a insercdo do Dia 20 de Novembro no
Calendario Escolar.

¢ Conhecer conceitos de raga, racismo, preconceito e discriminagao.

¢ ldentificar situagdes cotidianas em que presenciou racismo ou dele foi vitima.

¢ Refletir sobre as situagbes de racismo presentes no video “Vista a minha pele”.

2 Area de Conhecimento/Conteudos

Historia

¢ Quilombo dos Palmares

¢ Zumbi dos Palmares

¢ O significado do Dia 20 de Novembro

¢ Conceito de raga, racismo, preconceito e discriminagao
Geografia

¢ Localizagdo do Quilombo de Palmares

Lingua Portuguesa

¢
¢

Andlise, leitura e interpretacao de textos
Vocabulario

3 Sequéncia de Atividades

¢

Atividade Sequenciada 1
Organizagédo da sala de aula em circulo, com vistas a possibilitar a roda de didlogo e a
conducdo do trabalho pelo(a) coordenador(a) da atividade, de modo a possibilitar a
materializagdo de uma relagao mais horizontal entre os pares; organizagao do ambiente com
livros, textos e artefatos da cultura africana para oportunizar a alunos e alunas o contato com
informacdes no campo das relagdes étnico-raciais;
Realizagdo de levantamento do conhecimento prévio dos(as) alunos(as) sobre o Quilombo
dos Palmares;
Organizagao de equipes para realizacdo de leitura de mapa e textos sobre Quilombo dos
Palmares;
Sistematizacdo do conhecimento pelo (a) professor(a) por meio de exposicao dialdgica.

Atividade Sequenciada 2
Organizagao de cartaz com as informacdes obtidas no mapa e no texto sobre Quilombo dos
Palmares;
Socializagdo com os pares das informagdes obtidas sobre o Quilombo dos Palmares;
Apresentacdo de documentério sobre a trajetoria de Zumbi dos Palmares e sua luta heroica
pela causa negra;
Escuta de informacdes sobre o significado do Dia 20 de Novembro e sobre a obrigatoriedade
da insercao desta data no Calendario Escolar;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialégica.
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Atividade Sequenciada 3
¢ [Escuta de informacgdes sobre o conceito de raga, racismo, preconceito e discriminacao;
¢ ldentificacdo de diferencas e semelhancas entre os conceitos de raga, racismo, preconceito e
discriminagéo;
¢ Apresentagdo do video Vista a minha pele.

Atividade Sequenciada 4
Organizagéo de equipes para analisar o video e identificar situagdes de racismo;
Comparagéo das cenas do video com o préprio cotidiano e o de seus pares;
Socializacédo das informacdes em roda de dialogo;
¢ Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialdgica.
Quadro 16: Planejamento da Sequéncia Didatica 2
Fonte: Elaboragao prépria.

S 6 6

O periodo que contempla o Dia 20 de novembro de 2017 coincidiu com a
estadia em campo. Diante dos dados recolhidos e considerando que as indagagdes
que compuseram o0s instrumentos da pesquisa faziam referéncias a datas
significativas como esta que apontamos e considerando ainda a importancia de dar
visibilidade a histéria e memdria dos africanos e afro-brasileiros, organizamos
algumas atividades sobre a celebracdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra.
Planejamos: oficina de grafite, secbes de videos e palestras. As atividades

desenvolvidas envolveram o Movimento Negro Unificado e o Quilombo Urbano.

Figura 19: Sistematizacado de contetidos sobre o Dia Nacional da Consciéncia Negra
Fonte: Acervo pessoal.

No dia 16 de novembro de 2017, tivemos a colaboracao do Coordenador
do Movimento Negro Unificado. A sequenciagdo teve como objetivo fomentar
discussdes acerca da importancia do Dia Nacional da Consciéncia Negra e reportar
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para a escola a seriedade na conducdo desta atividade, evitando a conotagao
folclérica que tem imperado nesse espaco. Participou ativamente desta atividade a
professora de Ciéncias.

Iniciamos a atividade com o0s seguintes questionamentos feitos pelo
coordenador: Qual a sua raca/etnia? Vocés sabem o que significa raga/etnia? As
respostas emitidas pelos alunos e alunas foram nesta perspectiva: alguns se
consideram brancos, outros pardos, amarelos, morenos. Apds as respostas
emitidas, o coordenador aprofundou o conhecimento sobre raga/etnia.

As indagacdes continuaram: Quem foi Zumbi dos Palmares? De 28
alunos e alunas presentes, somente dois souberam responder. O coordenador fez
uma exposi¢ao dialogada sobre a histéria de Zumbi dos Palmares, destacou que o
Dia 20 de Novembro passou a ser uma data de celebracdo da morte de Zumbi a
partir de 1978. Destacou a opressdao como impulsionadora de luta e a organizacao
dos negros no combate a essa situagdo a qual foram submetidos no periodo da
escravizagao.

Fez ainda as seguintes indagacbes aos(as) alunos e alunas: Se ha
opressao, devemos lutar contra ela? Tenho que reagir a opressao? O que significa
opressao? Os alunos ficaram em siléncio. O coordenador trouxe para discussao
algumas situagodes cotidianas e foi facilitando-lhes a identificacdo de uma opressao.

Em seguida, organizamos os(as)alunos(as)em equipe, para estudo de um
texto sobre Quilombo dos Palmares e entregamos-lhes também um mapa e sob
orientacao foram localizando geograficamente a localizacdo da Serra da Barriga.

No dia 17 de novembro de 2017, em continuidade as atividades, fizemos

a exposicdo do video Vista a Minha Pele®6. A atividade iniciou-se com a exploragéo

%6Trata-se de uma parédia da realidade brasileira. Nessa histéria invertida, onde os negros séo a
classe dominante e os brancos foram escravizados, os paises pobres sdo, por exemplo, Alemanha e
Inglaterra, e os paises ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique. Maria € uma menina
branca pobre, que estuda num colégio particular gracas a bolsa de estudos que tem pelo fato de sua
mae ser faxineira nesta escola. A maioria de seus colegas a hostilizam, por sua cor e por sua
condicdo social, com exce¢do de sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter morado em
paises pobres, possui uma visdo mais abrangente da realidade. Maria quer ser Miss Festa Junina da
escola, mas isso requer um esforco enorme, que vai desde a predominéncia da supremacia racial
negra (a midia s6 apresenta modelos negros como sinénimo de beleza), a resisténcia de seus pais, a
aversao dos colegas e a dificuldade em vender os bilhetes para seus conhecidos, em sua maioria
muito pobres. Maria tem em Luana uma forte aliada e as duas vdo se envolver numa série de
aventuras para alcangar seus objetivos. Vencer ou ndo o Concurso ndo é o principal foco do video,
mas sim a disposi¢cao de Maria em enfrentar essa situacao. Ao final ela descobre que, quanto mais
confiar em si mesma, mais possibilidades ela tera de convencer outros de sua chance de vencer.
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da sinopse do video. O objetivo desta sequenciacao foi aprofundar o conceito de

racismo, preconceito e discriminacao.

Figura 20: Sessao de videos
Fonte: Acervo pessoal.

As cenas mais relevantes do video foram congeladas com vistas a facilitar
a percepcao de alunos e alunas dos contextos em que o racismo?’se manifestava.
Eles(as)assistiram atenciosamente, foram dialogando com as cenas, identificando
situagcbes que ocorreram consigo e com pessoas proximas. Paralelamente, o
coordenador ia desmistificando as ideias construidas.

Ap6és a finalizagdo do curta-metragem, os(as)alunos(as)foram
agrupados(as)e distribuidas algumas questées norteadoras para a andlise do video:
O que vocé sentiu ao ver as cenas em que Maria sofre discriminacdo por ser
branca? Vivemos situacbes semelhantes em nosso cotidiano? A discriminacao é
frequente com os negros ou com 0s ndo negros? Serd que estamos diante dos
papéis invertidos? O que nods, estudantes e professores(as), podemos fazer para
mudar essa situagao?

Foram vérias interpretacées, dentre as quais destacamos nas notas de
campo: “inverteram os papéis. No video quem sofre racismo é uma aluna branca,

mas na realidade quem passa por essa situacéo sdo os negros”.

27Racismo ¢ a discriminacao social baseada no conceito de que existem diferentes racas humanas
e que uma é superior as outras. Esta nocdo tem base em diferentes motivagcdes, em especial nas
caracteristicas fisicas e em outros tragcos do comportamento humano.
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Figura 21: Andlise do video Vista a minha pele
Fonte: Acervo pessoal.

O coordenador fez uma abordagem sobre o titulo do video Vista a minha
pele, aprofundou o sentido do titulo e conceituou racismo, preconceito racial e
discriminacgao racial, utilizando as cenas mostradas.

ApGs a analise do video, os(as) alunos(as) foram organizados em dupla e
tiveram como atribuicdo reescrever as cenas, de modo que Maria, a protagonista do
filme, fosse aceita pelos colegas. Ap6s a elaboracdo do texto, foram
colocados(as)em circulo para exposicédo das atividades. As reescritas tiveram como
temas comuns: aceitacdo, inclusédo, solidariedade, respeito a diferenca, partilha,

ninguém é melhor do que ninguém, nao discriminar, racismo é triste.

Sequéncia Didatica 3: O lugar do Grafite como possibilidade de ver a si e 0 mundo

Esta atividade teve como objetivo mobilizar alunos(as) e professores(as),
de forma que a arte e expressao do Grafite pudessem construir um campo simbolico
de representacdes coletivas sobre o povo negro. Foi salutar para fortalecimento
dessa pratica, que envolveu um trabalho colaborativo e de ativismo da comunidade
e da escola e ainda a participacao de representantes do Movimento Negro.
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Planejamento da terceira sequéncia didatica

ESCOLA: Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Arte

DURACAO: 8 aulas- 45min

1 Objetivos

Expressar o que conhece sobre Grafite.

Conhecer a trajetoria do Grafite e suas relagbes com o Movimento Hip Hop.

Identificar a diferenca e relagdes entre Grafite e Pichagéao.

Refletir sobre a Arte do Grafite e os significados de suas expressoes.

Observar espacos grafitados em seus bairros, incluindo a fachada da escola.

Conhecer as técnicas do Grafite.

Definir o espaco da escola e solicitar da gestdo escolar autorizagdo para que ele sirva de
mural.

6 6666°56

2 Area de Conhecimento/Conteudos

Arte
¢ Grafite

Lingua Portuguesa
¢ Leituras dos espacos grafitados
¢ Vocabuléario

Histéria
¢ Atrajetéria do grafite

3 Sequéncia de Atividades
Atividade Sequenciada 1
¢ Organizagado do ambiente da sala, de modo que a relagdo entre os pares se torne horizontal,
gue convide ao didlogo e a participagao na construgdo do conhecimento;
¢ Realizacdo de levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre grafitagem, discorrer
sobre a diferenca entre Pichacao e Grafite;
¢ Reflexao sobre o que é Grafite e o que é Pichacao;
¢ Organizagao de equipes para realizacao de leitura sobre o conceito de Grafite e Pichagao e
sobre a trajetoria histérica do Grafite;
¢ Socializacdo das informacdes adquiridas na leitura;
Sistematizacao do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialégica.

S

Atividade Sequenciada 2
Realizacao de observacées em murais grafitados em seu bairro e na fachada da escola;
Registo das observacodes;
Socializagédo das informagdes por meio de rodas de conversa;
Realizagao de pesquisas sobre as técnicas do Grafite;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposi¢éo dialdgica.

S 6666

Atividade Sequenciada 3
Definigao do local na escola para realizagéo da atividade prética;
Solicitagéo a Gestédo da Escola de autorizagao para utilizagao do espago;
Conhecimento e organizagdo do material a ser utilizado na oficina (mascaras, spray);
Orientagbes sobre a utilizagdo dos materiais pelo coordenador da atividade.

S 6656

Atividade Sequenciada 4
¢ Definicdo do tema do mural;
Grafitagem do mural com orientagbes dos grafiteiros.
Quadro 17: Planejamento da Sequéncia Didatica 3
Fonte: Elaboragao propria.
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Esta atividade foi realizada no dia 17 de novembro de 2017 e tivemos
como colaboradores militantes do Quilombo Urbano?®. A oficina teve como objetivo
desenvolver conteudos sobre a meméria africana por meio da linguagem do Grafite.
Foi oportuno utilizar esse meio para comunicar as aprendizagens de alunos e alunas
por duas razbes. Primeiro, porque resgatou um projeto que a escola ja havia
desenvolvido na fachada externa da escola; segundo, porque foi um interesse
manifestado pelos estudantes.

Os objetivos especificos das atividades foram desenvolvidos na
perspectiva de: conhecer a Historia sociopolitica e cultural da linguagem Grafite;
Compreender o Grafite do Movimento Hip Hop do Maranhao; experimentar a Arte do
Grafite para expressar seus sentimentos sobre a Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A Sequéncia foi desenvolvida em dois momentos distintos e integrada
com uma carga horaria de oito horas. Dia 18 de novembro de 2017, foi desenvolvido
0 aspecto tedrico sobre o Grafite, como: levantamento do conhecimento prévio dos
alunos sobre o conceito, histérico do grafite, diferenca entre pichacao e grafite. A
linguagem do grafite.

No Dia 20 de novembro de 2017, foi definido o tema e colocada em
execuc¢ao a oficina sobre técnicas de pintura em spray, esténcil e todo o conceito por
tras do grafite. Usando um termo discutido por Martins e Tourinho (2005, p.105), o
que desenvolvemos neste projeto foi uma espécie de "curriculo nbmade”, um ensino
que nao se instala numa unica posi¢édo ou tendéncia tedrica, vendo 0s sujeitos em
transito, sem identidades fixas e ousando inventar seus proprios transitos.

Na tarde desse dia, a escola cedeu espaco para a criatividade dos(as)
alunos(as) no patio de entrada para inventar e reinventar murais. A leitura do artigo
de Vaz (2013),Pichacao+Arte+Educacdo: outros olhares, nos ajuda definir o
significado dessa atividade para alunos e alunas, pesquisadora e grafiteiros que
colaboraram com o produto final desta Sequéncia.

Na oficina, a rotina dos(as) estudantes de toda a escola sofreu
modificacées, ao passo que professores, estudantes e funcionarios se viram
interpelados por inesperadas propostas de experiéncias artisticas nos corredores, as
quais nao sbé observavam, mas também delas participavam e contribuiam na sua

construgcdo. Dessa forma, nos apropriamos da seguinte citacdo que se coaduna com

28 Gleydson Rogério Linhares dos Santos Coutinho, Coordenador da Oficina de Grafite e militante do
Quilombo Urbano.
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a atividade realizada nesta Sequéncia Didatica: “Sentiam o que lhes afetava no
instante atual e produziam modos de vida. Saiam das obviedades, da brancura que

cega, da tranquilidade que faz dormir”. (VAZ, 2013, p 96).

T —

Figura 22: Oficina de Grafitagem
Fonte: Acervo pessoal.

A avaliacao desta Sequéncia foi realizada com base nas observagdes do
envolvimento dos(as) alunos(as) com a atividade, da compreensao que tiveram
sobre o tema, da importancia que destinaram a escolha do tema. Nesse sentido, nos
limitamos a ler os textos e a ouvir as vozes dos(as) alunos(as), funcionarios(as)e
professores(as) que transitavam no meio das atividades. Respaldamo-nos em
Meireles (2014, p.8) quando trata de avaliacdo em sequéncia didatica, e nos acena

que

A avaliacdo pode ser feita de diferentes formas. A pergunta principal que
vocé tem de responder, ao final de uma sequéncia, € se os alunos
avangaram de um estado de menor para um de maior conhecimento sobre o
que foi ensinado. Para isso, vale registrar os progressos de cada estudante,
observando como ele se sai nas atividades, desde a sondagem inicial- que
ja é uma situacao de aprendizagem- até a etapa final. Ao analisar esses
registros, fica facil entender quais foram os avancos dos alunos. Aliado a
isso, pense em atividades avaliativas propriamente ditas (...). Essas
propostas precisam estar diretamente ligadas ao que vocé ensinou na sala
de aula. Retome os objetivos propostos e prepare uma consigna na qual
fique claro os saberes que estao sendo pedidos aos estudantes
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As nossas avaliacdes foram feitas no processo e tomando como ponto de
partida os conhecimentos prévios dos alunos os quais foram registrados para,
posteriormente, promover um conflito cognitivo acerca do que sabiam, do que
precisavam aprender com a ajuda do professor, do que poderiam aprender sozinhos
e sempre suscitando oportunidades para que demonstrassem o0 que aprenderam a

partir das instrumentalizagoes.

Sequéncia Didatica 4: Negras e Negros que contribuiram com a Arte, Histéria e
Literatura

Esta Sequéncia realizou-se no periodo de novembro a dezembro 2017.
Os conteudos desenvolvidos foram vida e obra de Herdis e Heroinas negros e
negras, considerando que as referéncias que nossos(as) alunos(as) possuiam eram
de fonte europeia. Este tema foi convidativo e envolveu varios componentes
curriculares.

Foi importante fazer o levantamento do conhecimento prévio, com vistas a
perceber como os herdis negros sao invisibilizados para os nossos jovens. Esta
atividade também suscitou a pesquisa e um passeio gigante no mundo da literatura,

arte, musicalidade, de poesias e historia de vida de negros e negras.

Planejamento da quarta Sequéncia Didatica

ESCOLA: Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Arte e Lingua Portuguesa

DURACAO: 4 aulas- 45min

RECURSO DIDATICO: DVD Heréis de Todo Mundo

1 Objetivos

¢ Conhecer herois e heroinas negros e negras que se destacaram na Historia e na cultura afro-
brasileira.
Fazer levantamento e analise de obras de artistas negros e negras.
Valorizar as contribuicbes da historia e da cultura de negras e negros para o conhecimento
intelectual da sociedade brasileira.
Construir imagens mediante a percep¢édo das personagens negras;
Caracterizar as personalidades negras.
Criar um folder sobre artistas negros e negras e suas obras.
Declamar poesias das personalidades negras que se destacaram no campo da literatura.
Refletir sobre as composigées musicais de autoria de artistas negros e negras.
Realizar exposicao das imagens de herdis e heroinas negros e negras.
Viabilizar o acesso a outras turmas com o intuito de dar visibilidade a essas personalidades
ausentes do curriculo da escola.

S 6

56 6666°-6
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2 Areas de Conhecimento/Contetidos

Arte
¢ Imagens de negras e negros que se destacaram na Histéria em diversos campos do
conhecimento
¢ Caracterizacao das personalidades negras

Lingua Portuguesa
¢ Vida e Obras das personalidades negras
¢ Poesias
¢ Letra das melodias
¢ Vocabulario

3 Sequéncia de Atividades
Atividade Sequenciada 1

¢ Organizagao da sala de aula em circulo, visando a possibilitar a roda de didlogo, o olhar no
olho do outro por parte dos(as) alunos(as) e do(a) coordenador(a) da atividade e oportunizar
a materializagdo de uma relacdo mais horizontal entre os pares;

¢ Organizacao em equipes e elaboracdo de uma lista de herois e heroinas negros e negras;

¢ Socializagdo de informagdes com o0s pares e exposigdo do que sabiam sobre a personalidade
selecionada;

¢ Identificagdo de algumas personalidades maranhenses que contribuiram com a arte, literatura
e a histéria afro-maranhense.

Atividade Sequenciada 2
Obtencgéao de informagdes sobre a composi¢ao da série do DVD Herdis de Todo Mundo;
Exibicdo do DVD Herois de Todo Mundo;
Exposicdo do conhecimento adquirido sobre os episédios do DVD;
Identificagdo de herdis e heroinas maranhenses presentes no video;
Identificagdo de herdis e heroinas negros e negras de sua comunidade;
Escolher um dos Herois e Heroinas negro(as)para pesquisar sobre sua vida e obra;
Producéao de desenho da imagem de uma personagem negra;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialdgica.

656 66666°-6

Atividade Sequenciada 3
¢ Definicdo de qual dos participantes da dupla sera caracterizado(a) com os tracos fisicos de
uma personalidade negra;
¢ Escolha de uma das obras de uma personalidade negra para aprofundar o conhecimento;
¢ Exposicao dos trabalhos com o apoio do (a) professor (a) no patio da escola;
¢ Exibicao das atividades aos(as) alunos(as) da escola.

Quadro 18: Planejamento da sequéncia didatica 4
Fonte: Elaboragéo prépria.

No dia 22 de novembro de 2017, iniciamos a atividade com levantamento
do conhecimento prévio dos(as) alunos(as) sobre os herdis que conheceram durante
a sua vida escolar. Foram unanimes em dizer que conheciam Branca de Neves e 0s
sete andes, Alice no pais das maravilhas, dentre outros. Solicitamos que
apontassem 0s herdis e heroinas negros e negras que conheciam. As respostas
foram: Saci Pereré e Tia Anastacia.
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As respostas dos(as)alunos(as)demonstram que a escola precisa sair da
inércia no que tange a insergao no curriculo dos conteudos sobre histéria e cultura

africana, como preceitua a legislacao. Para Gomes (2002, p.45),

Existe, no interior do espaco escolar, uma determinada representacao do
que é ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relagbes
pedagodgicas, nos cartazes afixados nos murais da escola, nas relagdes
professor/ a e aluno/a e dos alunos/as entre si.

Assim, apds ouvir as vozes dos(as) alunos(as), fizemos exposicao da
série Herdis de Todo mundo e assistimos um por vez, com pausas para as
indagacdes. Utilizamos duas aulas para fazer a exposicdo dos videos. Apos a
exposicao, os(as)alunos(as)selecionaram as personalidades negras que gostariam
de pesquisar. Dentre os escolhidos, a maioria foi maranhense.

Figura 23: Mural de herois e heroinas negras e negros
Fonte: Imagens capturadas da internet.

No dia 23 de novembro de 2017, diante do levantamento do
conhecimento prévio dos(as) alunos(as), a atitude foi planejar conjuntamente com a
professora de Arte e com o professor de Lingua Portuguesa, pois, segundo Corazza
(2013, p.121),

(...) Como ir para a escola (significada como um territério de luta por sentido
e identidade) e exercer uma pedagogia (entendida como uma forma politica



186

e cultural) sem planejar nossas acbes? Ora, agir assim, demonstraria que,
no minimo, nao levamos muito a sério as responsabilidades pedagdgicas e
politicas de nosso trabalho.

Os conteudos desenvolvidos em cada disciplina foram respectivamente:
Imagem e caracterizacdo das personalidades negras, musicas de autoria negra e
vida e obra de herdis e heroinas negros e negras e vocabulario.

Zabala (2007, p. 92) diz que se deve “Ajudar os alunos a encontrar
sentido no que estao fazendo para que conhegam o que tém que fazer, sintam que
podem fazé-lo e que € interessante fazé-lo”. Nesse sentido, fizemos um
levantamento prévio dos recursos que seriam utilizados nas atividades.

Para esta Sequéncia, tivemos duas formas de organizagdo da sala: em
dupla, para as atividades de Arte, considerando que um aluno seria caracterizado e
o outro faria a caracterizacdo. Para as atividades de Lingua Portuguesa,
organizamos a turma em seis grupos de trabalho para pesquisar sobre a vida e obra
de herdis e heroinas selecionados(as), com vistas a elaborar cartazes e fazer
exposicao.

No dia 28 de novembro de 2018, as atividades iniciaram-se as 15 horas e
se prolongaram até as 17h. Foram desenvolvidas com o professor de Lingua
Portuguesa e este iniciou orientando sobre a sequéncia da atividade. Para os(as)
alunos(as), nao era estranho porque ja haviam feito duas atividades sobre os Herais,
ja haviamos feito o levantamento do conhecimento prévio e apresentado a série
Herdbis de Todo Mundo do projeto A Cor da Cultura.

A forma de organizacao dos grupos foi democrética. O professor listou os
nomes das personalidades no quadro, informou que, considerando o numero de
alunos presentes, naquele dia na aula, os grupos seriam organizados da seguinte
forma: quatro grupos com quatro membros e trés grupos com trés membros. Apds
definir a quantidade de participantes, perguntou a cada aluno(a) qual das
personalidades gostaria de pesquisar. Da lista, as primeiras preenchidas foram a de
Machado de Assis e Jo&do do Vale.

Apoés formar todos 0s grupos, alguns alunos pediram para inserir nomes
de alguns colegas que estavam ausentes naquele dia. O professor atendeu a
solicitacdo. Apds formacdo dos grupos, solicitou que se organizassem conforme
orientacdo da lista no quadro. Em seguida, distribuiu dois textos para cada grupo e

solicitou que observassem como estavam escritos para que fizessem leitura e
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destacassem as informagdes solicitadas. Dai passou a descrever 0 que era
importante para compor uma biografia.

Apos a explicagéo, orientou que deveriam organizar essas informagoes
em trés cartazes; em um, a biografia, que incluia nome completo, data de
nascimento e de falecimento, nome dos pais, cidade onde nasceu, o contexto em
que viveu essa personalidade. Em outro, uma poesia ou letra de musica de autoria
dela, e em outro, a imagem dessa personalidade. Falou para os(as) alunos(as)que
as atividades teriam continuidade em mais dois encontros e as aulas seguintes
seriam para organizacao dos cartazes, 0s quais seriam socializados com outras
turmas. (A cada intervalo das explicacbes, o professor ia repassando algumas
informacgdes sobre cada personalidade. Chiquinha Gonzaga, por exemplo; trouxe um
livro; sobre Jodo do Vale, além de varias historias sobre suas composigoes).

O professor foi a cada grupo explicando com detalhes os conteudos
prioritarios para compor o cartaz. Foram vérias outras sugestdes acrescidas pelos
alunos: se poderiam pesquisar mais informagdes; pesquisar uma imagem colorida
da personalidade (a imagem do texto estava em preto e branco); se poderiam trazer
videos, utilizar o Data Show e trazer além da letra, a musica.

Percebemos entusiasmo e criatividade por parte de todos(as). O grupo
que ficou responsavel por Maria Firmina quis saber quem era Matria Firmina. O
professor informou que utilizaria a atividade para emissao de notas do ultimo periodo
para encerramento do semestre. Importante lembrar que, quando iniciamos a
aplicabilidade das Sequéncias, sempre éramos indagada se as atividades valiam
notas. Porém, a medida que as fomos desenvolvendo, essa pergunta deixou de ser

feita.
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Figura 24: Orientacdes de atividades pelo Prof1
Fonte: Acervo pessoal.

No dia 30 de novembro de 2017, em continuidade a Sequéncia Herois de
Todo Mundo, os(as) alunos(as) fizeram pesquisas sobre vida e obra e produziram
cartazes sobre os seis herdis selecionados. Nesta data, antes que chegassem a
escola, organizamos o ambiente com placas nominais das personalidades negras.
Também organizamos as carteiras em agrupamentos de cinco lugares em
conformidade com o quantitativo de participantes; disponibilizamos papel flip chart
para os grupos e colocamos cada grupo bem distante um do outro para n&o haver
interferéncias nas leituras discussodes.

No centro da sala, sobre uma folha de papel, disponibilizamos material de
apoio para as oficinas (lapis hidrocor, giz de cera, papel A4, tesouras, cola, fita
gomada). A proporgdo que os alunos iam chegando, era visivel o comportamento de
estranhamento e de observagbes em torno da sala, indagando onde deveriam
sentar. Alguns ja conseguiam se orientar s6 pelo fato de ler o nome da
personalidade negra, outros nem lembravam mais.

Na atividade do dia 07 de dezembro de 2017, apds
todos(as)os(as)alunos(as) chegarem e se acomodarem nos grupos, orientamos
sobre o que fariamos naquela tarde. Rememoramos a atividade da aula do professor
de Lingua Portuguesa ministrada ha oito dias, falamos sobre o que fariamos de
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forma detalhada, em seguida entregamos um texto sobre como se elabora um
cartaz. Fizemos uma sintese rapida das orientagdes e solicitamos que iniciassem
pela leitura da vida e obra de cada herdi negro e somente apds esse registro em um
papel a parte fariamos os cartazes.

Dos seis grupos organizados, nem todos tiveram os participantes neste
dia. Do grupo de Chiquinha Gonzaga e de Solano Trindade s6 vieram dois
participantes do grupo de Maria Firmina vieram todos, mas esqueceram-se do
material de pesquisa.

Apenas os grupos de Joao do Vale, Machado de Assis e Lélia Gonzalez
trouxeram material e todos os participantes estavam presentes. O aluno Al2, do
grupo Chiquinha Gonzaga, ficou em um canto da sala brincando no celular e meio
desanimado. Foi necessario buscarmos algumas estratégias para que nao perdesse
o entusiasmo pelo trabalho. Entdo, sugerimos que fossem a secretaria da escola
pesquisar sobre as personalidades.

O destaque nesta cena foi observar que o aluno Al2, apds fazer a
pesquisa, ficou bastante entusiasmado, fez leitura do texto, destacou a histéria de
vida da referida personalidade negra e encantou-se em descobrir que Chiquinha
Gonzaga era compositora da marchinha de carnaval “O abre alas que eu quero
passar’. Registramos a reflexdo na nota de campo. Consideramos o quanto foi
importante o professor fazer uma boa gestao de sala de aula e ficar atento para as
situacdes inusitadas recorrentes da escola.

N&o potencializamos a falta de compromisso do aluno para com as
atividades extra sala de aula; buscamos estratégias para lidar com essas situagdes.
Nao caberia deixar os alunos ociosos e perder a qualidade do trabalho em virtude
dessa falta de atencdo. Neste caso, foi gratificante porque o interesse do aluno,
apos buscar alternativas, nos mostrou que nessas ocasides € que se revela a
competéncia do professor, que, como coordenador do processo, precisa ser atuante.

A atividade do dia 14 de dezembro de 2017 foi realizada no turno
vespertino e utilizamos todos os horarios. Os alunos estudaram, pesquisaram,
produziram cartazes, recortaram figuras de revistas, opinaram sobre como
disponibilizar os textos no cartaz, selecionaram os poemas, utilizaram a biblioteca,
sala de professores, remanejaram mesas de outras salas para servir de apoio. A
tarde foi bem movimentada com essa atividade. Circulamos em todos os grupos

tirando duvidas, sugerindo e pesquisando os vocabulos desconhecidos por eles(as).
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Figura 25: Organizagao de cartazes
Fonte: Acervo pessoal.

Os dois primeiros horérios finalizam as 15 horas. Apds esse tempo, o

professor de Lingua Portuguesa preencheu o terceiro e quarto horarios, dando
continuidade a orientacdo dos trabalhos, fazendo as correcées ortograficas,
ajudando selecionar os poemas, direcionando a sintese da biografia.

ApGs encerrar os horarios, partiu dos préprios alunos a ideia de que os
cartazes ficassem arquivados na escola. O professor os orientou a estudar mais a
biografia e que no encontro seguinte, nos primeiros horarios, retomariam conosco a
finalizacdo e os ajustes dos cartazes; no terceiro e no quarto horario fariam a
exposicao e socializagdo com outras turmas da escola, também alunos do professor.

No dia 21 de dezembro de 2017, retomamos as atividades e os(as)
alunos(as) concluiram a elaboragdo dos cartazes e posteriormente fomos ao patio
da escola organizar as exposigoes.



191

Figura 26: Exposicao de cartazes
Fonte: Acervo pessoal.

Na finalizacdo da Sequéncia, que culminou com a exposi¢do, alguns
alunos estavam inseguros, questionaram como deveriam se portar, como deveriam
iniciar, outros disseram que nao iriam participar. Orientamos a todos como deveriam
proceder e que, qualquer duvida, poderiam recorrer ao cartaz. Zabala (2007, p. 92)
ressalta que o professor deve sempre “oferecer ajudas adequadas, no processo de
construgdo do aluno, para o0s progressos que experimenta e para enfrentar os
obstaculos com os quais se depara”.

O grupo que pesquisou Jodo do Vale trouxe a musica Voz do Povo
gravada no celular e uma caixa de som. A ideia deste grupo era apresentar a letra e
depois apreciar a musica. Organizamos toda a exposicdo em um rol do lado da sala
de aula. As pessoas da escola, de imediato vieram observar os cartazes.
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Organizamos a sala de aula com as cadeiras em circulo e fizemos a exibi¢do da
série Herois de Todo Mundo. Ficou um ambiente propicio para o que objetivamos
com as atividades sequenciadas.

Figura 27: Exposigao de cartazes
Fonte: Acervo pessoal.

O professor conduziu as orientagbes da exposicdo. Antes de iniciar a
primeira, solicitamos a ele que nos apresentassemos aos alunos do sétimo ano para
que compreendessem o objetivo da exposi¢cédo. De posse do Kit que integra o projeto
A Cor da Cultura e da série que estava sendo estudada, fizemos uma breve
exposicdo sobre o proposito de estarmos fazendo aquele trabalho e o objetivo da
atividade. Ap6s esse momento, o professor iniciou pelo primeiro grupo que tratou da
biografia de Solano Trindade.
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Figura 28: Exposicdo de cartazes
Fonte: Acervo pessoal.

Os dois primeiros grupos mostraram-se timidos, mas os(as) colegas que
os assistiam ficaram bem atentos. O terceiro grupo que apresentou Machado de
Assis foi eloquente, desenvolto e seguro. O aluno falou com um tom de voz alta,
iniciou dando boa tarde e explicou que:

(...) estavam ali estudando os herdis negros porque ndo os conhecem, pois
toda vida escolar, estudam Branca de Neve, Alice no pais das maravilhas,
mas ndo sabem nada sobre os negros. Porém, os negros também tém
Histéria, sdo escritores, compositores, etc. (Al1).

Nesse momento, o ambiente ficou totalmente em siléncio. Quando este
grupo finalizou, os aplausos para ele foram bem mais efusivos do que os dos grupos
anteriores. O mais interessante ainda foi que os grupos subsequentes ficaram
desinibidos e aumentaram o tom da voz.

O grupo que apresentou vida e obra de Jodo do Vale colocou a musica
para tocar e acompanhou-a com movimentos corporais. Foi rica a apresentacao.
Nesse contexto, concordamos com Zabala (2007) quando diz que nas relacdes
interativas na escola deve-se estabelecer um ambiente de relagbes presididas pelo
respeito mutuo e pelo sentimento de confianga que promovam a autoestima e o

autoconceito.



194

Figura 29: Exposicao de cartazes
Fonte: Acervo pessoal.

A cada intervalo entre um grupo e outro, fomos acrescentando
informacgdes, inserindo outros conteudos que os alunos ndo contemplaram em suas
falas e esclarecendo as duvidas que surgiam. Exploramos sobre a militancia de Lélia
Gonzalez e as contribui¢cdes para o movimento feminista. Finalizamos as exposi¢des
com o agradecimento e parabenizando os(as) alunos(as). Foi visivel a alegria e a
sensacao de autoestima positiva ha expressao de todos(as).

Na finalizagdo da exposi¢cdo, alunos(as), professores(as) e
funcionarios(as) ficaram no patio da escola dialogando informalmente e de forma
descontraida. Percebemos que o professor estava satisfeito com a realizacdo da
atividade, e comentamos com ele que Paulo Freire teria se sentido feliz com a
gestao da aula pelo fato de ter sido realizada no pétio da escola, propiciando uma
relagdo horizontal entre professor e aluno(a) e entre os pares. O professor
respondeu que concordava e acrescentou que, certamente, também Darcy Ribeiro.

Eis alguns depoimentos dos alunos sobre as atividades desenvolvidas
nesta atividade sequenciada:

Durante os meses que a gente estudou, eu aprendi sobre os heréis da
historia negra(...)assistimos varios videos sobre acultura negra, uma aula
que eu nunca tinha conhecido e gragcas a isso agora eu sei quem é Joéo do
Vale e Chiquinha, entéo foi isso, foi muito bom fazer os trabalhos (...) (Al5)
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Eu achei 6timo esse trabalho; aprendi varias palavras novas sobre a Africa,
sobre 2°negro que estudaram e ndo parecem ser negro, nés fazemos uma
apresentagao nos cartazes e foi apresentado para a escola. Foi muito legal!
A professora ensinou que Africa ndo é s6 sofrimento, mas tem seu lado
bom. Quando apresentamos para a escola, foi legal, fiquei nervoso, mas
confesso que queria ter apresentado melhor, mas eu nem sabia que
Machado de Assis era negro e foi muito bom conhecer varias pessoas como
Maria Firmina dos e Reis Jodo do Vale(..) (Al11)

Gostei muito de aprender sobre Machado de Assis. Foi muito bom! Ele foi
escritor muito inteligente. Chiquinha Gonzaga, ela foi muito importante para
o Brasil e eu ndo tinha ouvido falar dela; o Jodo do Vale era muito bom nas
musicas. Uma mdusica que eu gostei foi a Voz do povo... eu acho que
deveria ter essa matéria nas escolas “ldentidade Negra”, para acabar com o
racismo. (Al8).

O envolvimento dos(as) alunos(as) nas atividades contribuiu para que
refletissem sobre os conteudos estudados, promovendo mudancas de posturas e
reflexbes sobre a sua condicdo no mundo como negro(a). A nota de campo
registrada na exposicdo dos cartazes sobre os Herdis negros aponta a
desconstrucao da historiografia colonial presente no curriculo da escola. Em seus
depoimentos expressaram a aprendizagem, a desconstrucdo de conhecimento
equivocado e a reconstrucao de outro modo de olhar o outro e olhar para si mesmo.
Certamente, diante das falas e das observagdes que foram devidamente registradas,

é notdria a percepgao de que € possivel construir uma educacgéo antirracista.

Sequéncia Didatica 5: Contribuicoes vocabulares africanas para a formacao do
povo brasileiro

Esta Sequéncia realizou-se no periodo de 18 de janeiro a 1° de margo de
2018. O conteudo desenvolvido foi a meméria das palavras de origem africana.

A oralidade e a escrita sao dispositivos importantes para
instrumentalizagdo dos alunos. Precisamos utilizar as situagbes cotidianas de
discriminacdo racial para imprimir praticas antirracistas. Quanto mais lemos, mais
nos apropriarmos do vocabulario de origem africana, mais instrumentos teremos
para construir uma identidade negra positiva. “Quando lemos, falamos, trocamos
ideias e registramos nossos pensamentos, mais temos condi¢cdes de entender a
nossa histéria de vida e de pensar sobre nés mesmos e o outro”. (SOUZA, 2001, p.
178).

29 Aqui o aluno faz referéncia a Machado de Assis. Quando assistimos ao documentario “Herdis de
Todo Mundo”, eles n&o o identificaram como negro.
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Planejamento da quinta sequéncia didatica

ESCOLA: Unidade de Educacgéo Basica Darcy Ribeiro
ANO:8°TURNO: Vespertino ~ ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Lingua Portuguesa
DURACAO: 6 aulas- 45min

1 Objetivos
¢ ldentificar palavras de origem africana.
¢ Pesquisar a origem e o significado das palavras africanas.
¢ Identificar as palavras africanas utilizadas no ambiente familiar e escolar.
¢ Refletir sobre as contribuigbes do vocabulario africano para a lingua falada escrita no nosso
cotidiano.
¢ Elaborar um minidicionario ilustrado das palavras de origem africana.

2 Conteudos
Lingua Portuguesa

¢
¢
¢
¢

Origem da palavra
Palavras africanas
Registros
Pequenos textos

3 Sequéncia de Atividades

¢

S 6 66

S 6

¢

¢
¢

Atividade Sequenciada 1
Organizagdao do ambiente da sala de aula em circulo, com vistas a promover uma relagao
horizontal entre os pares;
Leitura de uma lista de 30 palavras originarias de trés paises, dentre os quais, a Africa (em
maior nimero);
Organizagao dos(as) alunos(as) em dupla para identificar quais e quantas palavras de origem
africana, arabe e italiana e refletir sobre elas;
Preenchimento de colunas no quadro com a quantidade de palavras originarias de cada lugar;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialdgica.

Atividade Sequenciada 2
Socializacdo das respostas com os pares e explicacdo sobre o motivo da indicacido da palavra
para um ou outro lugar;
Preenchimento do quadro mural com a quantidade de palavras identificadas conforme a origem;
Realizagao de uma pesquisa em casa (com o apoio dos familiares) de 10 palavras de origem
africana utilizadas no cotidiano;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialégica.

Atividade Sequenciada 3
Exposicao das palavras pesquisadas;
Acesso ao livro Memdéria das palavras;
Confronto das informagdes com apoio de textos e do liviro Meméria das palavras;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposic¢éo dialdgica.

Atividade Sequenciada 4
Organizagao dos(as) alunos(as) em dupla;
Construgao de um minidicionario ilustrado com as palavras pesquisadas;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposic¢éo dialdgica.

Atividade Sequenciada 5
Organizagdo do ambiente da sala (com o apoio do(a) professor(a)) para exposi¢cdo dos
dicionarios;
Audicao da musica de Dorival Caymmi “Vatapa”;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao dialégica.

Quadro 19:Planejamento da sequéncia didatica 5
Fonte: Elaboragao propria.
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No dia 18 de janeiro de 2018, a atividade sequenciada iniciou-se com
uma acolhida a alunos e alunas e com a organizagdo do ambiente. Nesta tarde,
apds organizagao da sala, iniciamos a apresentagédo da atividade sequenciada, apds
organizar os(as)alunos(as) em dupla e distribuir o quadro de palavras originadas de
trés paises, dentre os quais, o continente africano. A ideia foi levar os(as)alunos(as)a
sinalizaras palavras nas colunas, de acordo com o pais de origem, conforme

discriminado a seguir.

| QUAL E A ORIGEM DA PALAVRA? (Marque com um “X”)

Ne PALAVRAS AFRICA ARABE ITALIANA
01 Berimbau
02 Cacareco
03 Cacamba
04 Algodao
05 Calango
06 Fulano
07 Capanga
08 Samba
09 Mesquinho
10 Cochilar
11 Tabefe
12 Dendé
13 Bobo

14 Sucata
15 Quiabo
16 Cagula
17 Zero

18 Cafuné

Quadro 20: Proposta de atividade com palavras africanas
Fonte: Elaboragao prépria.

Nesta atividade, o maior nimero de palavras era de origem africana. Foi
exposto na sala um cartaz grande com alguns comandos conforme quadro abaixo,
para fazer o consolidado dos acertos. Para efeito de organizacdo, enumeramos as
duplas de 1 a 12 para que pudessem atender a ordem de preenchimento.

01 10 09 11

Quadro 21: Consolidagao da quantidade de palavras africanas
Fonte: Elaboragao propria.

Esta foi uma das atividades da qual os(as)alunos(as)mais participaram.
Ficaram visivelmente ansiosos. A estratégia colaborou para que todos
participassem; ndo houve espacos para desvio da atencdo. Nao foi permitida a
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realizacdo de pesquisa previamente. O objetivo era observar se conheciam as
palavras de origem africana.

Depois que todos preencheram o quantitativo, organizamos a sala em
circulo para avaliar quem havia identificado o maior numero de palavras africanas.
Como a Sequéncia tinha proposicdao para 4 (quatro) aulas, deixamos para o
encontro seguinte a continuidade.

A atividade subsequente do encontro do dia 26 de janeiro de 2018 teve
como objetivo registrar em um cartaz, disponibilizado na sala, a quantidade de
palavras referentes a cada origem. Esta atividade foi realizada com muito barulho na
sala, pois ficaram ansiosos para registrar as informagdes. A dupla também foi
socializando, de imediato, quais critérios utilizaram para definir a origem da palavra:
tamanho da palavra; por parecer comum; de algumas ja tinham conhecimento.

Foram contabilizadas 19 palavras de origem africana. Percebemos que
nesta atividade alunos(as) mostraram entusiasmo e agiram com autonomia e
protagonismo. Houve também uma certa competicéo entre eles em registrar primeiro
os resultados. Somente a dupla de niumero 9 (nove) conseguiu se aproximar da
totalizacdo das palavras de origem africana.

Abaixo o cartaz consolidado por eles(as).

Figura 30: Preenchimento dos quadros pelos(as) alunos(as)
Fonte: Acervo pessoal.

Em continuidade, organizamos os(as) alunos(as) em circulo. Circulamos o

livro Memoéria das Palavras com os respectivos significados, para que pudessem
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manusear e confrontar as suas respostas. Disponibilizamos também uma lista de

palavras mencionando o seu pais de origem.
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Figura 31: Cartilha Memoria das Palavras
Fonte: Imagem capturada da internet.

Iniciamos apresentando a cartilha do projeto A Cor da Cultura Memdérias
Africanas, em seguida a distribuimos para que todos manuseassem e observassem
as palavras. Formamos grupos de quatro componentes e distribuimos a cada grupo
uma letra do alfabeto: da letra A a letra F. Solicitamos que escolhessem na lista até
quatro palavras com a letra indicada e depois iriamos organizar um dicionario
ilustrado aos moldes da Cartilha Meméria das Palavras.

No dia 22 de fevereiro de 2018, comecamos conversando sobre a
disposicao das palavras em um dicionario. Foram varias as informagdes emitidas.

Para esta atividade, distribuimos lapis de cera e folhas de papel A4.
Precisamos utilizar nosso celular para mostrar algumas imagens das palavras que
nao conheciam. O grupo que ficou coma letra D escolheu a palavra dendé. Dai, o
grupo quis saber se o dendé originou-se da Palmeira de babagu. Tivemos que
procurar a imagem do dendezeiro e mostrar para eles; poucos alunos(as) conheciam
0 azeite de dendé.
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Figura 32: Organizagéo do Dicionéario llustrado
Fonte: Acervo pessoal.

A pesquisa os ajudou a entender que o dendezeiro veio da Africa com a
diaspora. Outro grupo queria saber o que era um berimbau. Alguns que conheciam o
instrumento musical utilizaram o celular para pesquisar a imagem. Vejamos uma

imagem que ilustra a informagéo:

Figura 33: Organizagéo do Dicionario llustrado
Fonte: Acervo pessoal.
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A Ultima atividade desta Sequéncia foi realizada no dia 1° de marco de
2018. Organizamos a sala em forma de circulo, fizemos exposicao e apresentacao
dos cartazes por equipe. Nesta tarde, fizemos uma avaliacdo das atividades junto
com os(as) alunos(as)e o professor de Lingua Portuguesa, que deram varios
depoimentos sobre o aprendizado da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Julgamos que os objetivos definidos nas atividades sequenciadas foram
alcangados e ampliados a proporgcaéo que o contexto de aplicacao da sequéncia foi
compreendido de modo flexivel. Nado nos limitamos a apenas executar o que
haviamos planejado, mas oportunizamos aos(as)alunos(as)e professores(as)
desenvolverem as atividades, darem as suas contribuicbes, manifestarem os seus
modos de ser, fazer e sentir.

No depoimento feito pelo professor de Lingua Portuguesa, constatamos

que

O objetivo do projeto foi alcancado, devido ao fato que os alunos envolvidos
no mesmo, bem como o publico que acompanhou as atividades e a
exposicdo, conheceram grandes nomes que contribuiram para o
reconhecimento da importancia do Negro na formacdo da identidade e
cultura do povo brasileiro, entre outras areas do conhecimento, na
Literatura, Artes e nas Lutas Sociais e Politicas, fazendo com que o publico-
alvo conhega, goste, pesquise e tenha consciéncia, cada vez mais, da
importancia dessas e de outras personalidades que lutaram e daquelas que
atualmente lutam por essa causa. (Prof2).

As Sequéncias foram planejadas em um total de seis, porém a ultima, A
beleza negra como possibilidade de afirmacao identitaria, ndo foi aplicada em
virtude de que nos aproximavamos da saida do campo da pesquisa. Além disso, em
virtude de a escola nao ofertar o 9° Ano, os alunos precisaram apressar 0
encerramento, considerando que algumas escolas ja haviam iniciado as aulas.

Ao encerrarmos a atividade, reiteramos que é premente repensar o papel
da escola em todos os ambitos. E importante pensar sobre o curriculo, a concepgao
tedrico-metodoldgica, a organizacdo do ambiente escolar, os documentos que
orientam o fazer pedagdgico, a formagao dos profissionais da escola, a gestao geral
e gestdo de sala de aula, a interlocucdo com a comunidade escolar, o papel do
aluno como sujeito e protagonista do seu saber. Cremos que a inclusdo dos
conteudos inerentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo
escolar também exige da escola, enquanto lécus privilegiado da construcdo do
conhecimento, um olhar critico do fazer politico, pedagdgico e social.



202

Para além de pensar na possibilidade, € salutar pensar na necessidade
humana do respeito, da inclusdo e nos estigmas que se arrastam na vida de alunos
e alunas negros e negras que crescem com o0 sentimento de inferiorizagcao
simplesmente pelo fato de que a escola os invisibilizou, excluiu, ou desenvolveu de

forma equivocada a historia e meméria ancestral dos povos africanos.
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6 CONCLUSAO

A escolha de um tema a ser pesquisado é mais que um exercicio
intelectual e académico. Revela também possibilidades ao pesquisador e ao leitor de
revisitar a sua histéria, a de seus ancestrais, a histéria de outras pessoas
aventurando-se a percorrer caminhos outros. E como sugere Cora Coralina em seu
poema “Todas as Vidas” (DENOFRIO, 2008). E continuando o seu poema,
acrescento: vive, dentro de mim e dentro de nés, muitas vidas. Todos os cheiros,
todos os sabores, todas as texturas, todos os sons, a visao das diferentes cores e
suas nuances.

O tempo que passamos implicadas nesta pesquisa foram tecidos de
descobertas, de possibilidades para dialogar com autores outros que ampliaram
saberes para interpretar a cultura da escola, para fazer os dados falarem. O nosso
tempo de professora militante no campo das relagdes étnico-raciais nao foi suficiente
para interpretacdo dos dados gerados no campo da pesquisa,e em funcao desta,
dialogamos com autores, como: Goffman (1999); Elias (2001); Castells (1999); Hall
(2006); Munanga (2012); Gomes (2002). Discutimos sobre os antecedentes
histéricos da identidade negra a luz de Santa’Ana (2008); Mduller (2008); sobre
concepcao de escola, curriculo e formacao nos fundamentamos em Sousa e Fino
(2007); Thurler (2001); Cavaleiro (2001); Corazza (2013); Leite (1997); Bampi
(1999); Moreira (2009); Romao (2001); Santos (2001); Pacheco (2005); Guathier
(2006); Tardif (2014); Munanga (2008); Jaccoud (2009); Macedo (2013); Coelho e
Coelho (2014). Todos fundamentais para favorecer a leitura do cotidiano da escola
por outra lente. Foram muitos movimentos de idas e vindas ao referencial teérico,
buscando compreender a tessitura social da escola, bem como os saberes e fazeres
dos professores e alunos. Histérias por vezes complexa e conflitada com a cultura
externa.

Assim, a literatura cientifica deste estudo aponta que a educagéo
escolarizada desempenha um papel fundamental na vida da populacdo negra; atua
como mecanismo de mobilidade social, sem desconsiderar as dificuldades que essa
populacao vivencia para permanecer e adquirir sucesso nesse espacgo. Entretanto, é
preciso pensar a escola como espaco de aprendizagem, socializacdo e construcao

de conhecimento. Necessario se faz redefinir sua organizacdo, em todos os
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aspectos, desde as modificacdes e utilizacdo do aspecto fisico as questbes de
cunho pedagdgico .

Nessa perspectiva, a escola, também, precisa oferecer a populagéo negra
a possibilidade de interpretar o mundo em que vive, trazer esse mundo do entorno
para dentro da instituicdo, a fim de possibilitar a essa populagdo construir uma
identidade capaz de leva-la a superar o sofrimento causado pela negacao
humanitaria de que foi/é vitima. Destarte, no presente trabalho, a nossa concepgao
de instituicdo escolar € concebida como espago sdcio-histdrico e cultural.

Estar no campo da pesquisa e mediante a observacao participante, nos
fez ir além da investigagdo académica; tivemos a possibilidade de ler nas entrelinhas
do texto ndo dito pelos sujeitos e usufruimos da vivéncia do encontro social que a
pesquisa possibilita. Um dos aspectos que mais nos fascinou na escola foi ouvir as
pessoas, descobribir seus modos de ser, de sentir, de fazer, de interagir, conforme
nos sugerem os Cadernos de Orientacdes do Projeto A Cor da Cultura; saber de
suas vidas, do seu trabalho, conhecer as suas iquietagdes, as suas crencas. E mais
gratificante ainda foi descobrir como nosso modo de ser e de sentir afetou
positivamente suas vidas.

No decorrer deste estudo, tivemos a oportunidade de conhecer e
compreender o funcionamento da Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro, suas
dificuldades, a cultura da escola, dos alunos e das alunas, dos professores e das
professoras, da Gestdo Escolar, dos funcionarios. Percebemos que lutam e tentam
escrever uma histéria educacional por vezes capaz de transformar as condicdes de
vulnerabilidade na qual aquela comunidade escolar se encontra.

Na fase final deste trabalho, buscamos evidéncias no sentido de observar
se 0s objetivos propostos foram alcangados. Assim, mediante nossas interpretacoes,
constatamos que a escola nao retine conhecimento sobre a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ndo conhece a Lei n? 10.639/2003; os documentos oficiais da
escola nao contemplam informacdes inerentes a essa questdo. Os depoimentos dos
alunos, professores, e as notas de campo, mediante as observagdes participantes,
retratam a auséncia dessa discussao nos conteudos escolares.

Constatamosigualmente que ha discriminagao racial no ambito da escola;
os estigmas e esteredtipos que os alunos vivenciam contribuem para a baixo
autoestima deles e culminam com a construgdo de uma identidade negra negativa,

pois evidenciamos que os termos pejorativos atribuidos a eles(as) estdo associados
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a cor da pele e a textura do cabelo. Percebemos que as situagdes de subjugacdes e
inferiorizacdo dos alunos negros implicam magoas, sofrimento, tristeza e rejeicao
que, por vezes, contribuem para a negacao do préprio negro em assumir-se como
tal.

Contudo, os docentes reconhecem que a auséncia de conhecimento
nesse campo alimenta o silencimento escolar sobre a histéria e a cultura da
populagdo negra ou sobre as relagbes étnico-raciais. Atrelam essa realidade
tambem a falta de umplanejamento integrado e as condi¢des de trabalho. Visionam
como procedimentos viaveis para inclusdo dos conteudos relativos a historia e
memb©éria dos afro-brasileiros e africanos no curriculo a metodologia de projeto aliada
a oficinas. Também reconhecem que a desarticulacdo do corpo docente inviabiliza
um trabalho promissor que garanta a efetivacdo de um ensino e de uma
aprendizagem no campo da construcao da identidade negra.

Vale ressaltar que as constatacdes supracitadas foram decisivas para o
desenvolvimento do processo interventivo, pois, além de valorizarmos as denuncias
qgue os dados revelaram, priorizamos também focar em proposi¢cdes que rompessem
com o cenario de inferiorizagdo constituida na meméria dos alunos, gerada pela
colonialidade. Desse modo, o nosso planejamento culminou com a inclusdo dos
conteudos inerentes a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo,
haja vista serem estes a matéria-prima para a construcao da identidade negra.

Considerando esse cenario, planejamos um corpus de atividades
sequenciadas que se consolidaram em um Caderno de Orientagbes Didaticas a
serem implementadas pelo professor. Parte das referidas orientacées foram
desenvolvidas em interface com os recursos didaticos e pedagdgicos do Projeto a
Cor da Cultura, aliado a varios géneros textuais que oportunizaram a visibilidade da
cultura negra em uma perspectiva positiva e de contribuicdo na formacao identitaria.

As atividades tiveram como premissa o levantamento do conhecimento
prévio dos discentes, tendo como pressuposto que as caracteristicas desses
conhecimentos sdo determinantes para novas aprendizagens. Foi uma proposta
desafiadora porque erigiu a desconstrugdo de conhecimentos construidos
equivocadamente. Quando desenvolvemos o conteldo acerca das impressdes
sobre a Africa, as respostas dos alunos evidenciaram um contetdo pejorativo e
caricaturado. Assim, reunimos um oceano de informacdes que positivam a Africa,

que apontam as suas riguezas, confrontamos os alunos com variadas fontes de
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informacdes e sempre culmindvamos com a sistematizagdo dos conteudos, o que
favoreceu o didlogo e a abstracao para outros conhecimentos.

As atividades de leitura e pesquisa desenvolvidas pelos alunos nao so
fomentaram o protagonismo, como também desenvolveram outras habilidades e
oportunizaram descobertas de talentos. Igualmente o trabalho em equipe, o
desenvolvimento da leitura, a intertextualidade por meio da variedade de género que
as rodas de leituras e de dialogo oportunizaram. As evidéncias destas informacgdes
estdo disponiveis na seg¢ao que trata da intervencédo. Nesse sentido, significamos o
Dia Nacional da Consciéncia Negra como dia de luta e resisténcia, descortinamos as
palavras de origem africana presentes no vocabulario dos alunos, comunicamos a
memoria ancestral dos povos africanos no mural da escola por meio da linguagem
do grafite, de modo que viajaram pelo mundo da literatura, da arte, da musicalidade,
da poesia e da histéria de vida dos negros e negras que fizeram histéria em nosso
pais e que estao invisibilizados no curriculo escolar.

Julgamos que as intervengbes foram substanciais para o campo da
identidade negra para a autoidentificacdo dos alunos como negros, dos professores
e do gestor escolar, que vivenciaram a possibilidade de incluir os contetudos
inerentes a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola e em suas aulas.
Os textos dos alunos, tecidos com novos conhecimentos construidos ao longo dos
oito meses, foram descritos em suas avalicdes em diferentes expressoes.

Outrossim, essas experiéncias estdo condicionadas as formacoes
continuadas para o corpo docente, a producdo, e ao uso de materiais proprios da
cultura negra e ao incentivo a realizacdo de novas experiéncias, para que a escola
avance com projetos em que alunos negros se sintam protagonistas e sintam a
escola como uma extensado de suas vidas, de sua histéria e de sua cultura. No que
se refere a formacao continuada, ressaltamos que nao € qualquer formacao, pois 0s
processos formativos sobre a tematica especifica precisam oferecer referéncias
positivas sobre a histéria e a memdria da populacdo negra, uma vez que sao essas
referéncias que possibilitam a identificagdo étnico-racial, instrumentalizam os
professores para combater atitudes racistas e sdo responsaveis por agucar o desejo
desses profissionais de buscarem mais informacdes sobre o tema.

Portanto, esperamos que esta pesquisa imprima mudancas efetivas no
campo das relagdes étnico-raciais, que seja referendada como um texto inacabado,

tendo em vista a nossa natureza humana de incompletude. Que seja utilizada como



207

instrumento de combate ao racismo e como ado¢ao de uma educacéao antirracista, e,

especialmente, que possibilite a construgdo de uma identidade negra positiva.
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APENDICE A: Instrumento para Caracterizagdo da Escola UEB Darcy Ribeiro

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO A
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE PPGEER

ENSINO DA EDUCAGCAO BASICA (PPGEEB)

INSTRUMENTO PARA CARACTERIZAGAO DA ESCOLA UEB DARCY RIBEIRO
CAMPO DE PESQUISA

1. Memorial da UEB Darcy Ribeiro

2. Endereco:

3. Dados da comunidade: (sobre o entorno da escola)

4. Bairros de origem da clientela:

5. Informacdes sobre 0s pais ou responsaveis
5.1 Nivel de escolaridade:

5.2Profissao/Ocupacao:

6. Aspectos fisicos
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a) Numero de salas de aula:

b) Condicoes das salas de aula:

C) Possui biblioteca? . Condicdes de funcionamento:

d) Possui sala de professores(as), sala de dire¢cdo, coordenacao pedagdgica,

secretaria?

e) Possui refeitorio?

f) Possui area livre?

7. Organizacao das turmas:

a) Média de alunos(as) por turma:

b) Numero de alunos(as) por turma:

MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
12 ano: 62 ano
12 Segmento
22 ano: 72 ano
3%2ano A 82 ano
3%2ano B 92 ano
2° Segmento
42 ano
5%2ano A
5%2ano B
8. Recursos humanos:

a) Numero de professores(as):
Matutino:




Vespertino:
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Noturno:

b) Informagdes sobre o corpo docente da escola

TEMPO DE
NOME SERVICO NO
MAGISTERIO

TEMPO DE
SERVICO NA
ESCOLA

TURNO

DISCIPLI
NA

FORMAGCAO

c) composicao do corpo administrativo:

9. Recursos materiais:

a) Tipos de material pedagdgicos existentes na escola:

b) Recursos audiovisuais:

10. Rotina escolar
a) A chegada na escola:

b) O intervalo:

¢) O momento da saida:
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d) Outras atividades:

A TURMA 82 ANO LEITURA DOS DOCUMENTOS

NOME DA(O)
ALUNA(O)

IDADE

SERIE DE
ORIGEM

ANO QUE INICIOU
NA ESCOLA

RACA/ETNIA
DECLARADO
NOS
DOCUMENTOS
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APENDICE B: Diario de Campo - UEB Darcy Ribeiro

_UNIVERSIDADE FEDERAL DO ,MARANHI:\O 3
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

b

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS = §
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAODE  pparrp
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

DIARIO DE CAMPO?° - UEB Darcy Ribeiro

DATA: HORARIO:
TURMA: PROFESSORA:
Quantltatlvotgfma;ynos (as) da Quantitativo de alunos (as) presentes:

Quantitativo de alunos(as) quanto ao género: meninas € meninos

EVENTOS / ATIVIDADES:

ASSINATURA DA PROFESSORA:

30 Documento a ser utilizado para o registro das observagdes realizadas em sala de aula.




225
APENDICE C: Entrevista — Gestor (a)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

ENTREVISTA — GESTOR (A) - CAMPO DE PESQUISA
ESCOLA: UEB DARCY RIBEIRO

1. Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
2. ldade:

() Abaixo de 25 anos

() Entre 26 e 30 anos

)

b) ()
() Entre 31 e 35 anos

)

)

a)
)
c)
d) ( ) Entre 36 € 40 anos
e) ( ) Mais de 40 anos

3. Qual é a sua raca/etnia?

4. Vocé trabalha em:

a) ( ) Uma sé escola

b) ( ) Duas escolas
c) ( ) Trés ou mais
d) ( ) Outra situacao:

5. Nessa escola vocé é:
a) ( ) Profissional efetivo
b) ( ) Profissional contratado
c) ( ) Outra situacao funcional

6. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

7. Além de trabalhar nessa escola, vocé exerce outra atividade profissional?
Qual?
8. Qual é a sua formacgao académica:
a) ( ) Médio
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b) ( ) Licenciatura curta

c) ( ) Licenciatura plena

d) ( ) Pés - Graduagéao / Aperfeicoamento — menos de 360 horas
e) ( ) Pos - Graduagéao / Especializagdo — 360 horas ou mais

f) ( ) Mestrado

g) ( ) Outros:

9. Sua experiéncia como Gestora, é:
a) ( ) Abaixo de 2 anos

b) ( ) Entre 3 e 5 anos
c) ( )Entre6e7anos
d) ( ) Entre 8 e 10 anos
e) ( ) Acimade 10 anos

10.Como ocorreu a escolha da profissédo?
11.Ha quanto tempo trabalha nessa escola?
12.Como ocorreu a forma de contratacao para o cargo?
13. Sua experiéncia profissional foi adquirida:
a) ( ) Nadocéncia na Educacéo Infantil

b) ( ) Na docéncia do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
c) ( ) Na docéncia do Ensino Fundamental (6° ao 9% ano)
d) ( ) Na docéncia do Ensino Médio

e) ( ) Na docéncia do Ensino Superior

f) () Em fungbes técnicas de ensino

14.Participa e/ou participou de cursos que tenham contribuido com sua formagao?
Cite trés cursos, por ordem de relevancia, indicando a carga horaria
correspondente:

15.Vocé assina jornais, revistas, periédicos?

16. Participam de Congressos, Seminarios ou Encontros similares?

17.Quais séo suas atividades culturais mais frequentes?

18.Ja participou de alguma Formagao sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira?

19.Vocé conhece a Lei numero 10.639/20037 Qual a sua opinido sobre a Lei?
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20.0s documentos institucionais da escola contemplam o que determina a Lei
numero 10.639/2003? Quais?

21.Como vocé participa do Planejamento dos professores?

22.A escola tem PPP? Como ocorreu a elaboracédo?

23.A escola a reunides com os funcionarios? Qual a periodicidade?

24.0 que a comunidade escolar representa para vocé

25.Qual desses documentos faz parte do acervo da escola
a) () Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana
b) ( ) Lei numero 10639/2003
c) ( ) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
d) ( ) Projeto a Cor da Cultura

e) Outros

26.Ja presenciou algum ato de discriminacdo racial relacionado a alunas e/ou
alunos? Como reagiu?

27.Como vocé avalia o comportamento das (0s) alunas (0s) negras (0s) escola?

28.0 que vocé entende por identidade negra?

29.Como vocé percebe a relagdo entre a aplicabilidade da Lei numero 10639/2003
e a construgdo da identidade negra?

Sao Luis, / /
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APENDICE D:Entrevista — Coordenadora dos Alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB

ENTREVISTA - COORDENADORA DOS ALUNOS - CAMPO DE PESQUISA
ESCOLA: UEB DARCY RIBEIRO

1.Sexo: () masculino () feminino

2.ldade:

3.Reside pr6ximo ou longe da escola?

4.H& quanto tempo vocé trabalha na escola?

5.Qual é a sua funcao na escola?

6.Vocé ja foi presenciou algum tipo de preconceito racial na escola? Relate

7. Se vocé pudesse opinar sobre a escola, que sugestdes vocé daria?

8. Como vocé avalia a relacao das (0s) alunas (0s) negras (0s) com as (0s) nao
negras (0s )

9.0 que vocé entende sobre identidade negra?

10.Vocé conhece a Lei numero 10.639/20037 Qual a sua opinido sobre a Lei?

11.Como vocé avalia a possibilidade de trabalhar os conteddos sobre a Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira na sua escola?

12.Como vocé avalia o comportamento das (os) alunas (0s) negras (0s) na
escola?

13.Dé alguns exemplos de atividades que vocé pensa ser importante para
valorizagdo da ldentidade Negra.

Séo Luis, / /
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APENDICE E: Entrevista — Professores(As)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB

ENTREVISTA - PROFESSORES (AS) - CAMPO DE PESQUISA
ESCOLA: UEB DARCY RIBEIRO

1. Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
2. ldade:

a) ( ) Abaixo de 25 anos

b) ( ) Entre 26 e 30 anos

c) ( ) Entre 31 e 35 anos

d) ( ) Entre 36 € 40 anos

e) ( ) Mais de 40 anos

3. Qual é a sua raga/etnia?

4. Vocé trabalha em:
a) () Uma sb escola
b) ( ) Duas escolas
c) ( ) Trés ou mais

d) ( ) Outra situacao:

5. Nessa escola vocé é:
a) ( ) Profissional efetivo
b) ( ) Profissional contratado

c) ( ) Outra situacao funcional
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6. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

7. Além de trabalhar nessa escola, vocé exerce outra atividade profissional?

Qual?

8. Qual é a sua formacao académica:
a) () Médio
b) ( ) Licenciatura curta
c) ( ) Licenciatura plena
d) ( ) Pés - Graduacédo / Aperfeicoamento — menos de 360 horas
e) ( ) Po6s - Graduacéao / Especializagdo — 360 horas ou mais
f) ( ) Mestrado
g) ( ) Outros:
9. Sua experiéncia como professora (a) é:
a) ( ) Abaixo de 2 anos
b) ( ) Entre 3 e 5 anos
c) ( )Entre6e7anos
d) ( ) Entre 8 e 10 anos
e) ( ) Acimade 10 anos

10.Como ocorreu a escolha da profissao? Ha quanto tempo exerce a atividade
docente no ensino fundamental?

E uma opgao sua? Por qué?

11.Sua experiéncia profissional foi adquirida:
a) () Nadocéncia na Educacéo Infantil
b) ( ) Na docéncia do Ensino Fundamental (1° ao 5% ano)
c) ( ) Na docéncia do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
d) ( ) Nadocéncia do Ensino Médio
e) ( ) Na docéncia do Ensino Superior

f) () Em fungbes técnicas de ensino
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12. Participa e/ou participou de cursos que tenham contribuido com sua formacgéao?
Cite trés cursos, por ordem de relevancia, indicando a carga horaria
correspondente.

13.Vocé assina jornais, revistas, periodicos?

14.Participa de Congressos, Seminarios ou Encontros similares?
15.Quais sao suas atividades culturais mais frequentes?
16.Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao racial? Relate

17. J& participou de alguma Formagao sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira?

18.Vocé conhece a Lei niumero 10.639/20037 Qual a sua opinidao sobre a Lei?

19. Quais desses materiais didatico e pedagdgico vocé utiliza no planejamento de
suas aulas?

a) () Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana

b) ( ) Lei ndmero 10639/2003

c) () Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

d) ( ) Projeto a Cor da Cultura

e) Outros

20. Ja presenciou algum ato de discriminacdo racial relacionado a alunas e/ou
alunos? Como reagiu?

21. Como vocé avalia a possibilidade de trabalhar os conteudos sobre o Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira na sua disciplina?

22. Nos seus materiais de apoio para planejamento das aulas, algum desse incluem
acervo sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

23. Como vocé percebe a relagdo entre discriminagéo racial, identidade negra, e
dificuldade de aprendizagem das (os) alunas (0s) negras (0s)?

24. Como vocé avalia o comportamento das (0s) alunas (0s) negras (0s) na sala de
aula?

25. Os conteudos das suas aulas abordam sobre as questdes raciais? Como?



26.

27.

28.

29.

30.
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Em sua opinido, qual é a importancia de a escola na incluir no curriculo a
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira ?

O que vocé entende por identidade negra?

Como vocé percebe a relacdo entre a aplicabilidade da Lei numero
10639/2003(inclusdo da Historia e cultura Africana e Afro-brasileira) e a
construcao da identidade negra?

Em sua opinido, a inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
contribui para combater a discriminacao racial na escola?

Que sugestoes vocé daria para desenvolver os conteudos Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira em sua disciplina?

Sao Luis, / /
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APENDICE F: Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE PPGEEB
ENSINO DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos(as)
profissionais (sujeitos da pesquisa) da UEB Sao Raimundo, unidade da Rede
Municipal de Ensino de S&o Luis — MA, o projeto de pesquisa “ A IDENTIDADE
NEGRA NO CONTEXTO ESCOLAR: um estudo na Unidade de Educacédo Bésica
Darcy Ribeiro” de autoria de CLENIA DE JESUS PEREIRA DOS SANTOS, como
recomendagcao para a realizacdo da dissertacdo do Mestrado em Educacédo do
Programa Pés — Graduacéo de Gestao de Ensino da Educacao Basica — PPGEEB,
da Universidade Federal do Maranhao.

O objetivo da pesquisa é construir uma proposta de aplicabilidade de
formagéo identitaria sobre a tematica identidade negra aos docentes e discentes
negras/os e ndo negras/os a luz da Lei 10.639/03 na Unidade de Educacéo Basica
Darcy Ribeiro. Como instrumentos de pesquisa serdo utilizados formularios para a
analise de documentos; entrevistas com os sujeitos da pesquisa; observacdes
participante em sala de aula e no contexto da escola com gravagdes em video,
registro e notas de campo; fotos para divulgacdo de imagens dos(as) sujeitos da
pesquisa, dos espacos do contexto escolar (sala de aula e outros) e fachada da
escola. O trabalho serd realizado no ano de 2017 e os resultados serdo
disponibilizados aos interessados durante e apds a elaboracao do relatério final que
sera consolidado na dissertagdo com a possibilidade de publicagéao.

Clenia de Jesus Pereira dos Santos

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

NOME DO(A) PROFISSIONAL:
MATRICULA:
ANO/TURMA: CARGO/ FUNCAO:

Concordo em participar da pesquisa e com a divulgacdo dos resultados, por meio deste
termo de consentimento livre e esclarecimento.

ASSINATURA:
Sao Luis — MA, 18 de setembro de 2017
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APENDICE G: Questionario — Alunas(os)

'UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO _  #

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEsTAo pe  PPGEER

ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

QUESTIONARIO- ALUNAS (0S) - CAMPO DE PESQUISA
ESCOLA: UEB DARCY RIBEIRO

1. Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
2. ldade:
3. Qual é a textura do seu cabelo?
4. Qual é a cor dos seus olhos?
5. Vocé mora com:
a) () paiemae
b) ( ) pai e madrasta
c) ( ) mée e padrasto
d) ( )Avés e tios
e) Outros
6. Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?
7. Como vocé se sente na sua escola?
8. Se vocé pudesse opinar sobre a sua escola, que sugestdes vocé daria?

9. Qual a(o) professor(a) que vocé mais se identifica? Por qué?
10.0 que vocé entende por preconceito racial?
11. Vocé ja foi vitima de preconceito racial? Onde? Relate.
12.0s professores em suas aulas incluem conteudos sobre a Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira?
a) ( ) Nao incluem
b) ( ) Asvezes
c) ( ) Incluem. Qual a disciplina?

13.J4 participou de alguma atividade sobre a Cultura Africana e Afro-brasileira?
Onde? Relate.
14.0 que vocé entende sobre identidade negra?

15.Vocé ja sofreu ou presenciou algum tipo de discriminagao racial? Relate
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16.Vocé conhece a Lei numero 10.639/20037 ( ) Sim ( )N&o. Caso responde sim,
qual é a sua opinidao sobre a Lei?

17.Como vocé avalia a possibilidade de trabalhar os conteudos sobre a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira na sua escola?

18.Em sua opiniao, a discriminacao racial afeta a aprendizagem das (os) alunas (0s)
negras (0s)?

19.Como vocé avalia o comportamento das (os) alunas (0s) negras (0s) na sua sala
de aula?

20.Que sugestoes vocé daria para que os professores inserissem a Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira nas aulas?

21. O que vocé entende por ldentidade Negra?

Sao Luis, / /
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APENDICE H: Caderno de Orientacdes Didaticas
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PARA INiCIO DE CONVERSA

1 DE PROFESSOR(A) PARA PROFESSOR(A)

2 OLHAR COM OS OLHOS DE “APREENDERENSINARAPRENDER” HISTORIA
E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

2.1 Acoes que podem ser desenvolvidas pelos/as professores/as para
implementar a Lei n2. 10.639/03, na perspectiva da identidade negra

3 CONHECENDO O PROJETO

3.1 Sobre os cadernos do Projeto A Cor da Cultura

4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA DE ENSINO

5 ATIVIDADES SEQUENCIADAS

5.1 Sequéncia 1: Superando atitudes preconceituosas sobre a Africa

5.2 Sequéncia didatica 2: Semana da Consciéncia Negra: Zumbi somos nés

5.3 Sequéncia didatica 3: O lugar do Graffiti como possibilidade de ver a si e o

mundo

5.4 Sequéncia didatica 4: Negras e Negros que contribuiram com a Arte,
Histéria e Literatura

5.5 Sequéncia didatica 5: Contribuicoes vocabulares africanas para a formacao
do povo brasileiro

5.6 Sequéncia didatica 6: A beleza negra como possibilidade de afirmacao
identitaria

6 CONCLUSAO

REFERENCIAS

ANEXOS




Parva Inicia de Canvevsa...

Nada é impessivel de mudar. Descenfiai do mais tvial, na apaiéncia
singela. £  examinai, soclretude, ¢ que parece habitual. Suplicames
expressaunente: ndo. aceiteis o que é de hdbite come ceisa natural, peis em
tempe de desowdem sangrenta, de confusdc crganizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural nada
deve parecer impassivel de muda.

Bextalt Brecht

Prnezada Professora, Prezade Professan,

Estamos apresentando o Caderno de Orientagcdes Didaticas para
desenvolver os conteldos inerentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira em suas
aulas. Ele se destina, sobretudo a vocé que se interroga sobre como incluir em seu
componente curricular informagdes que nao compuseram a matriz da sua formacao
inicial e que ainda s&o timidas nas formagdes continuadas. Principalmente neste
aspecto, este Caderno podera contribuir significativamente com o seu trabalho. O
importante é que alunos e alunas negras e negros estdo na escola, nas salas de
aula, e ndo podemos mais adiar esse compromisso com a formacao indentitaria
desses estudantes. Nao somente para descendentes da mae Africa, mas, inclusive,
para os (as) ndao negros (as) que precisam compreender que o conhecimento
construido, que os faz pensar que sao superiores, precisa ser descontruido. E o
espaco de sala de aula é um local privilegiado para este objetivo.

A deciséo de utilizar o Projeto A Cor da Cultura se deu em virtude de que
ele agrega temas fundamentais a serem desenvolvidos na escola, em diferentes
géneros, por meio de diferentes portadores de textos, além da tecnologia que
compde o Kit. Mais ainda, pelo fato de ser um material produzido com o objetivo de
contribuir com a Lei numero 10.639/2003, que torna obrigatéria a inclusdao da
Histéria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira no Curriculo (BRASIL, 2003).

Os conceitos cientificos aqui desenvolvidos, que objetivam contribuir para
a abertura de outras janelas que possam ajudar a pensar conteudos e metodologias,

servem também de suporte para ampliacao dos temas.
il S




Agradeco-lhe a disposicao para ler este Caderno e desejo que ele suscite

duvidas e possibilite um didlogo com outras fontes, outras vozes. Estou disponivel
para dirimir davidas, para aprender e para partilhar as descobertas da pesquisa e da

boniteza que vivemos no experimento das atividades.




1De professan(a) para prafessor(a)

A educacao e identidade negra participam de processos particularmente
imbricados. E, quando pensamos a sua realizagao dentro do ambiente escolar, muito
desse fascinio e dessa complexidade se perde, por estarmos aprisionados por um
olhar escolar, que de pedagdgico e de condutor, no sentido etimoldgico da palavra,
resguarda muito pouco ou quase nada. Para romper com essa pratica, em relacao
as questdes étnico-raciais na escola, é preciso assumir o compromisso pedagogico
e social de superar o racismo, entendendo-o a luz da realidade social e racial do
nosso pais (GOMES, 2002a).

A escola precisa cumprir o que preceitua a Lei n® 10.639/2003, incluindo
no curriculo escolar conteudos que valorizem o povo negro na perspectiva de que
o(a) estudante possa sentir-se representado(a) no que diz respeito a sua histéria,
memdéria e ancestralidade. A autora advoga que o fenotipico, inerente aos(as)
descendentes de africanos, como a cor da pele, textura do cabelo, formato do nariz,
entre outros, precisa ser valorizado e reconhecido como diferente, ndo como inferior.
No campo da identidade negra, Gomes privilegia o corpo e cabelo como objeto de
suas investigacdes e destaca que os primeiros anos escolares da crianga negra sao
de sofrimento com o tratamento que recebem em casa no trato com seus cabelos.
Alega que a configuracdo, cabelo arrumado, exigido pela escola, na maioria das
vezes trancados, refletem experiéncias negativas nas suas memoérias de infancia.

Nessa perspectiva, a educacdo deve ser um dos instrumentos de ruptura
com o processo de coisificagdo do negro e pode desenvolver uma pedagogia
corporal que destaque a riqueza da cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas
corporais, nos estilos de penteados e nas vestimentas, as quais também sao
transmitidas oralmente. Este aprendizado podera perpassar a fase da infancia e da
adolescéncia. O corpo negro deve ser tomado como simbolo de beleza e ndo de
inferioridade. Ele pode ser visto como o corpo guerreiro, belo, atuante, presente na
histéria do negro da didspora, e ndo como o corpo do escravo, servil, doente e

acorrentado como lamentavelmente nos é apresentado em muitos manuais didaticos
do ensino fundamental (GOMES, 2002b, p.81).




Desse modo, a organizacdo destas Orientagcdes Didaticas, consolidadas em um

Caderno de Orientagbes, tem inicio ainda na fase de qualificagdo da nossa
dissertacdo, cujo titulo é Identidade Negra no Contexto Escolar: um estudo na
Unidade de Educacdo Basica Darcy Ribeiro. O pensamento fundante sobre a
probleméatica do negro no ambiente da escola, ocasionado, por vezes, em virtude da
invisibilidade, nos mobilizou a fazer a pesquisa em tela e a organizar este Caderno.
Os conteudos que integram as sequéncias didaticas (adotadas como metodologia)
foram organizados a partir do diagnéstico realizado na escola, especificamente na
turma unica de oitavo ano, em 2017, com quem tive o privilégio de experimentar
movimentos de acéo, reflexdo-agcéo, além de experimentar mudancas mediante as
intervengdes realizadas naquele ambiente.

As observagdes participantes, as conversas informais, as escutas das
conversas dos professores, as participacdes nas reunides da escola e o contato com
os alunos foram fundamentais para contribuir com as adequagbes das agdes.
Embora as questdes norteadoras da pesquisa permanecessem na qualidade de
questdes de partida, ndo podemos desconsiderar as implicacées do contexto da
escola nas mudancas de rota que a pesquisa, por se definir como qualitativa, nos
permitiu experimentar e influir no texto final.

A nao inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira na escola, nas aulas,
nos documentos da escola, nas respostas emitidas pelos sujeitos, podemos afirmar,
foram basilares para as definicbes dos conteudos que integraram as sequéncias
didaticas para aplicabilidade destas Orientagcdes. Isso ocorreu porque a forma como
a rotina escolar se desenvolve ainda é baseada em estratégias e conteudos que nao
fazem muita correspondéncia com o processo de construcdo da identidade étnico-
racial dos alunos, talvez por falta de atualizacdo nos conteudos curriculares, ou,
talvez, por falta de formacdes continuadas que pudessem refletir uma abordagem
baseada nos pressupostos da realidade pluriétnica e multicultural presente na
escola.

Ha uma necessidade premente de se aprenderem no espaco escolar
conteudos sobre a histéria, a memdria e ancestralidade dos povos africanos como

instrumentos que contribuirdo para a autodefinicao dos(as) alunos(as) como negras

e negros, de modo a estabelecer um correspondente com o seu cotidiano. Isso, por
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vezes, é permeado de um legado dos descendentes da Africa, mas é invisibilizado

pela familia e pela escola porque, de forma intencional, ndo ha interesse que a
Histéria e a Cultura e Afro-Brasileira seja compreendida com o mesmo valor que a
cultura europeia se consolidou no Pais.

Nessas circunstancias, estas Orientacdes Didaticas contribuirdo para a
melhoria da dimensdao humana de todos(as) os(as) alunos(as), especialmente
daqueles e daquelas que tiveram sua historia e cultura subalternizadas, negadas e
invisibilizadas pela escola. E necessario, portanto, reconhecer que o esse legado da
Histéria e da Cultura Afro-Brasileira € um patriménio da humanidade (BRASIL,
2006).

Buscando contribuir na concretizacdo do ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira na escola e considerando que, apesar dos avangos, a
populacdo negra obteve nas ultimas décadas com a garantia do acesso a escola,
mas, paralelamente, o debate sobre a permanéncia da populacdo negra na
instituicdo escolar e com o direito de conhecer a partir desse contexto formal a sua
Historia e a sua Cultura tem sido um grande desafio a ser vencido.

Vocé vera que o Caderno encontra-se estruturado do seguinte modo:

» Introducdo, na qual apresentamos de forma resumida o tema, os
objetivos, o interesse pelo tema, as questbes norteadoras para
desenvolvimento deste trabalho;

- As séries e episodios selecionados para compor este Caderno,
considerando o objeto da nossa pesquisa;

- Apresentagdo das sequéncias contendo o resumo de cada série,
seguidas de alguns exemplos de experiéncias;

» Por fim, a conclusdo. Nesta fazemos a sintese dos nossos desafios em
experimentar a aplicabilidade das sequéncias, retomamos o0s
conteudos desenvolvidos, 0 que representou a experiéncia e o que

esperamos com a elaboracédo do Caderno.




2 Olhar cam as Olhes de “Upreenderensinaraprender”
Fistdria e Cultura Ufnicana e Wfro-Brasileiva

2.1 Acoes que podem ser desenvolvidas pelos/as professores/as para

implementar a Lei n2. 10.639/03, na perspectiva da identidade negra

Em conformidade com as Orientagdes e Ag¢des para a Educagao das

Relagdes Etnico-Raciais, destacamos alguns pontos indispensaveis que poderdo

integrar as reflexdes e praticas no cotidiano escolar, no sentido de tramar

pedagogicamente a diversidade racial, visualizando com dignidade o povo negro,

quais sejam:

Tabela 1: Trato pedagogico da questao racial no contexto escolar

Incluir a questdao racial como conteudo

interdisciplinar.

Reconhecer e valorizar as contribuicoes do
povo negro.

Abordar as situacoes de diversidade étnico-
racial de diversidade.

Combater as posturas etnocéntricas para a
desconstrucao de estereotipos e
preconceitos atribuidos ao grupo negro.

Incorporar como conteudo do curriculo
escolar a histéria e cultura do povo negro.

Recusar o uso de material pedagodgico
contendo imagens estereotipadas do negro,
como postura pedagogica voltada a
construcao de atitudes preconceituosas e
discriminatorias.

Os assuntos ndao podem ser reduzidos em
conteldos esporadicos ou em unidades isoladas.
A questao racial podera ser tratada em todas as
propostas de trabalho e unidade de estudo ao
longo do ano letivo.

Ao estudar a cultura afro-brasileira, recomenda-
nos enfatizar suas contribuicbes sociais,
econbmicas, culturais politicas, intelectuais,
experiéncias, estratégias e valores. Evitar bailar a
cultura negra associada apenas a alimentagao,
vestimentas e rituais festivos. E necessario
contextualiza-lo.

Tratar as questdes raciais na contextualizagao
das situagdes com vistas a promover a apreensao
de conceitos, analise de fatos e instrumentaliza-
las para intervir na realidade para transformé-la.
Por meio dos conceitos, o saber cientifico aliado
ao pedagdgico pode fomentar a problematizagédo
das praticas sociais para o desenvolvimento de
um olhar critico diante da realidade apontando
para a contribuicAo dos povos africanos na
construgao da sociedade.

Fazer constar como conteludos escolares a
historia de opressao e marginalizagdo dos povos
africanos, para que os estudantes possam
compreender os porqués das condigcbes de vida
dessas populacdes e a correlacdo entre estas e o
racismo. As situagdes de desigualdades deverédo
ser ponto de reflexdo para alunos(as) negros(as)
€ nao negros(as), com vistas ao estabelecimento
de relacées mais humanas, fraternas e solidarias.
A escola devera pautar a sua pratica escolar no
reconhecimento, na aceitagdo e no respeito a
diversidade racial articulada a estratégias que
fortalecam a autoestima e o orgulho ao
pertencimento racial, pertencimento racial de




seus alunos e alunas. E preciso banir do
ambiente escolar texto, referéncia, desenho e
decoragbes que fortalecam a imagem
estereotipada de negros e negras ou qualquer
outro segmento étnico-racial diferenciado. Cabe a
escola promover a reflexao de seus educadores,
e educadoras, instrumentalizando-os no sentido
de fazer uma leitura critica do material didatico e
construir coletivamente alternativas pedagégicas
com suporte de recursos didaticos adequados.

Fonte: Adaptado de Brasil (2006, p. 69-72).

Acesse o livro “Orientagbes e Agbes para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais’,
disponivel em http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf

Desde 2003, quando a Lei n® 10.639/03 foi sancionada, os professores
(as) se veem diante de um dilema: Como e quais recursos utilizar para desenvolver
os conteudos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de aula? A
resposta é complexa. Temos, porém, alguns pontos de reflexdo e de pistas para
essa questao: A formacdo inicial, os curriculos adotados nas universidades
brasileiras alicergam um nitido favorecimento de uma matriz educacional europeia,
que reforca sua supremacia cultural, social, econdbmica e politica, todavia, a
formacao continuada néo garante a superagao dessa lacuna.

O educador que nao for qualificado para trabalhar com diversidade tende
a desenvolver um curriculo homogéneo e padronizar o comportamento de alunas e
alunos. Tende a adotar uma postura eurocéntrica e “reproduz a marginalizagao racial
e social presente na sociedade” (ROMAO, 2000, p. 164).

Contudo, a escola € um espacgo social privilegiado para reeducar os
individuos a estabelecerem relagdes étnico-raciais saudaveis entre negros e brancos
(BRASIL, 2004). Desse modo, nos, professores(as), nao podemos adentrar 0s
espacos de sala de aula sem um aprofundamento cientifico sobre a tematica,
utilizando-nos de informacdes equivocadas. E responsabilidade da escola “fazer com

que a Histéria seja contada a mais vozes, para que o futuro seja escrito a mais

z

maos”. E necessario romper o siléncio a que foram relegados(as) negros, negras e




indigenas na historiografia brasileira, com vista a subsidiar a construgdo de uma
imagem positiva de si®!' (SANTOS, 2001, p. 107).

Diante disso, Silva (2005) orienta os professores a trabalharem, em sala

de aula, as Africanidades Brasileiras®® com os alunos, pois segundo as suas
orientacdes, sdo as raizes da cultura brasileira que tém origem africana e que se
referem aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, ou seja, sdo as marcas
da cultura africana que fazem parte do dia a dia de todos. Assim, em ambito escolar
e académico, as Africanidades Brasileiras constituem-se em campo de estudos,
podendo ser organizadas como disciplina curricular, programa de estudos
abrangendo diferentes disciplinas, e area de investigacdes. Nesse sentido, Silva

infere que:

[...] as Africanidades Brasileiras abrangem diferentes areas, nao precisam,
em termos de programas de ensino, constituir-se numa unica disciplina, pois
podem estar presentes, em conteudos e metodologias, nas diferentes
disciplinas constitutivas do curriculo escolar (SILVA, 2005. p.38).

Logo, estudar as Africanidades Brasileiras significa conhecer e
compreender os trabalhos e a criatividade dos africanos e de seus descendentes, no
Brasil, e situar tais produc¢des na construcdo da nacéo brasileira. Sendo assim, a
autora traz sugestdes metodolégicas de como trabalhar as Africanidades Brasileiras

nas diferentes disciplinas do curriculo escolar.

DISCIPLINA Sugestoes metodoldgicas por Petronilha Silva (2005) — Adaptado

Ao trabalhar geometria, volume e outras medidas, o professor podera,
ilustrando com imagens, trabalhar as Africanidades Brasileiras chamando a
atencao dos(as) alunos(as) para o fato de que estes eram conhecimentos do

Matematica . . e . . .
dominio dos antigos egipcios, o que permitiu-lhes construir obras monumentais
como as piramides [...]. (p.161).
Nestas disciplinas, os estudantes poderdo comparar a visdo de escritores
Lingua negros com a de outras etnias sobre as questdes que afligem a populagao
Portuguesa e negra, ou que constituem razdo de alegrias ou tristezas para pessoas de
Literatura qualquer etnia. Poderao comparar obras de afro-brasileiros com a de africanos
[...] (p.164).
Ao estudar o meio ambiente, do ponto de vista das Africanidades Brasileiras, o
Ciéncias professor pode abordar a questdo dos territérios ocupados por populagdo

remanescente de quilombos ou herdeira de antigos fazendeiros e conhecer as

31 Coletanea de textos disponivel no livro Racismo e antirracismo na educagdo: repensando a escola.
Organizado por Eliane Cavaleiro. 22 edi¢ao. 2001.

32A expresséo africanidades refere-se as raizes da cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra
forma, queremos nos reportar ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprio dos negros brasileiros e,
de outro lado, as marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem
parte do seu dia-a-dia (SILVA, 2005).
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formas de cultivo e de utilizacdo de recursos naturais que empregavam, sem
ferir o equilibrio do meio ambiente (p.162).

Em relagdo a educacdo do corpo, as Africanidades Brasileiras podem ser
trabalhadas, incluindo a danga em seu curriculo, como as dangas de raizes
africanas e, na area de jogos, a inclusao da capoeira (p.162).

As Africanidades Brasileiras nessa area podem ser trabalhadas, levando-se em
consideragdo o som e ritmo tirados de instrumentos, como: caixa de fésforos,
pandeiro, agogd, chocalho, atabaque, berimbau, etc., e também pode, com o
auxilio de quem sabe, fazé-los com os alunos. Os alunos devem saber do que
sao feitos e como sdo feitos os instrumentos utilizados.

Com argila e papel-maché, os alunos podem aprender sobre e criar mascaras
de inspiragcao africana; comparar os trabalhos africanos com o de pintores
europeus, identificando a influéncia daqueles sobre estas. Em atividades com
pintura, os alunos conhecerao a origem, significados e técnicas do batuque.
Para o ensino dos espagos fisicos e dos espacos humanos, os professores
devem ter como referéncia, por exemplo, os trabalhos de Milton Santos, O
Espaco do Cidaddo (1990) e A Natureza do Espaco (1996), pois este autor
estuda a Geografia do ponto de vista dos empobrecidos e marginalizados,
evidenciando que, no caso do Brasil, a maioria dos descendentes de africanos
se encontra entre eles.

As aulas de histéria do Brasil devem ser entendidas pelos(as) alunos(as) como
constru¢do de uma nacao, e nesta a inclusdo de todos os povos que a
constituem. O professor que trabalha as Africanidades Brasileiras nao devera
omitir a verdadeira historia, nem esconder os verdadeiros herdis, sejam eles
negros ou ndo, admitindo sua inteira participacdo nas conquistas e na
formagao da sociedade. Assim, uma atividade bem significativa e que leva em
consideragao todos esses requisitos € a Comunicacédo e Expressao, que deve
ser trabalhada em consonancia com a disciplina Lingua Portuguesa. Essa
atividade podera envolver pessoas da comunidade escolar que poderdo contar
historias dos seus antepassados, reconhecendo os heréis e as lutas dos
negros; as histoérias colhidas pelos alunos podem ser transformadas em textos
que poderao ser reunidos num livrinho e, dessa forma, serem divulgadas na
escola e também na comunidade.

Tabela 1: Sugestdes metodolégicas.
Fonte: Adaptado de Silva (2005, p. 157-161).

Acessar o livro Superando racismo na escola, obra organizada pelo
antropdlogo Kanbengele Munanga. Nele vocé vai encontrar varios artigos
que contribuirdo com a sua pratica de sala de aula. Petronilha Beatriz
Gongalves Silva escreve sobre “Aprendizagem e Ensino das Africanidades

Brasileiras”.

Disponivel em

http.://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf




Parte de nossas propostas de atividades orientam-se pelo uso de

instrumentos didaticos que compdéem o Kit A Cor da Cultura, do Ministério da
Educacédo. Portanto, € importante que vocé, professor(a), conhegca um pouco mais
sobre o Projeto A Cor da Cultura, para entender com base em que pressupostos e
principios pedagogicos as orientagdes metodoldgicas presentes neste Caderno se
organizam.

O projeto A Cor da Cultura, implantado em 2004, ja estda em sua 32
edicdo e veio valorizar a cultura afro-brasileira e dar subsidios para os professores
trabalharem o ensino da Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana nas salas de aula das escolas
brasileiras, contribuindo, assim, para a

implementagdo da Lei n® 10.639/2003. Desse

modo, o projeto A Cor da Cultura visa implementar

acoOes culturais e educativas, de forma a contribuir
para a valorizacao e preservacao das culturas afro-brasileiras e a presenca africana
na nossa Histéria.

Esse Projeto € composto por diversos materiais pedagogicos e interativos,
como DVDs contendo programas especiais sobre as tematicas ligadas ao campo
das relacbes étnico-raciais; material impresso; CD musical e jogo pedagdégico, os
quais instigam o professor a refletir, a sentir e a agir no momento do planejamento e

do processo de aprendizagem dos alunos.

3.1 Sobre os cadernos do Projeto a Cor da Cultura

Os cadernos que compdem o kit A Cor da Cultura, além de textos com um
vasto acervo de conhecimentos sobre a Histéria e a Cultura dos(as) negros(as)
ainda trazem metodologias e atividades com saberes e fazeres para os(as)
professores(as) colocarem em pratica a Lei n®. 10.639/03 e reeducar alunos(as) a

estabelecerem relacbes saudaveis e respeitosas entre si. Assim sendo, o Kit A Cor




da Cultura, compreende trés cadernos intitulados: 1 Modos de Ver; 2 Modos de Agir

e 3 Modos de Interagir

Figurat: T ' ?:\;

Cadernos do Kit A Cor da Cultura

O primeiro Caderno, Modos de Ver, traz textos que nos remetem a refletir
sobre a diversidade étnico-racial, bem como as desigualdades sociais e raciais
existentes no Brasil; nos leva a conhecer a verdadeira Africa, suas herancas que
estdo por toda parte do nosso pais, e reconhecer os herdis andnimos que
participaram ativamente da constru¢cao do povo brasileiro, fazendo-nos rever nossos
conceitos e 0 nosso papel, enquanto professores(as) educadores(as), o de
nossos(as) alunos(as). Sendo assim, esse Caderno explica o porqué e para que
trabalhar com a questao da valorizagédo e preservacado da Histéria e da Cultura Afro-
brasileira.

Além disso, o Caderno traz orientagdbes metodoldégicas a serem
trabalhadas em toda a educacdo basica. Todavia, descrevemos apenas as
sugestdes voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental, uma vez que foi
esse segmento o0 analisado durante a pesquisa que culminou neste Caderno de
Orientacgdes. Segundo Lima (2006, p. 47), os professores que trabalham do 6° ao 9°
ano podem

Introduzir temas da cultura africana e afro-brasileira também através de
lendas, contos, cantigas, brincadeiras, mas ja inserindo mais aspectos de
contetdo histérico. Existem bons livros de literatura infantil para tomar como
referéncia. E, nas aulas de Integragcdo Social, falar da presenga dos
africanos na Histdria do Brasil para além da reag¢édo a escraviddo: leva-los a
ver marcas dessa presencga viva nas musicas, nas festas, no vocabulario,
nos habitos alimentares. Os africanos, além de mao-de-obra, eram seres
que produziam cultura — mas nado basta dizer, isso tem de ser algo vivido
para comegar a abalar as velhas estruturas dos preconceitos, as quais se
alimentam da ignorancia. Vamos festejar as Africas que habitam em nés!




O segundo Caderno, Modos de Sentir, por sua vez, trata dos
fundamentos metodolégicos e os dos principios que devem nortear uma nova pratica
pedagdgica em sala de aula e fora dela, para com isso mudar atitudes e agdes
preconceituosas em todos os ambientes da sociedade. Esse Caderno também traz
atitudes/principios que sado desejados para se desenvolver, incentivar e nortear os
trabalhos da pratica dos(as)professores(as). Também, traz revisdo de conceitos para
uma melhor compreenséo da histéria do significado das palavras, com o intuito de
tomarmos alguns cuidados necessarios e, consequentemente, desenvolvermos um
olhar mais complexo e questionador diante da Histéria e Cultura dos(as) negros(as).

O segundo Caderno ainda apresenta sugestbes de atividades que
apontam para o(a)professor(a) uma estrutura de trabalho que Ihe permite
desenvolver os principios basicos da Educacdo. Dessa forma, traz amplas
sugestbes para o(a)professor(a) se organizar e planejar meios de utilizar esse rico
material em diferentes tipos de atividades em sala de aula no dia a dia.

Ja o terceiro Caderno, Modos de interagir, constitui-se de riquissimas
propostas de atividades pedagdgicas numa perspectiva critica, criativa e cuidadosa,
que jamais serdo uma receita, uma camisa de forca, um modelo prescritivo a ser
obedecido; sdo apenas propostas, convites, sugestdes, indicacdes, etc., pois cada
professor(a) na acao pesquisadora da sua pratica, pode ressignificar, implementar,
enriquecer e ampliar esse cotidiano com seu préprio repertdrio ou com o que ele/ela
for capaz de articular (BRANDAO, 2006a).

Esse Caderno, além das diversas atividades, ainda traz sugestbes de
como fazer uso de materiais do Kit A Cor da Cultura, como CD musical, jogos
pedagdgicos e livros animados, como o da Menina bonita do lago de fita, escrito por
Ana Maria Machado, que coloca em questdo diversos aspectos relacionados a

questao étnico-racial e vem corrigir atitudes, posturas e valores, além de educar

cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial.




O Projeto A Cor da Cultura 32 edicao, além

: ,,m‘ ; | dos trés Cadernos citados, ainda conta com um quarto
- Caderno, Modos de Fazer, e com um quinto Caderno,
Modos de Brincar, ambos com atividades, fazeres e
saberes pedagogicos e metodoldgicos.

Desse modo, as agdes e atividades
contidas nos Cadernos podem ser desenvolvidas
pelos(as) professores(as) em sala de aula para

implementar a Lei n% 10.639/03.Contudo, reiteramos:
nao existem receitas prontas, ndo existe um como fazer, apenas
orientacées que deverdo nortear os trabalhos dos(as) professores(as) e embasar

novos procedimentos a serem elaborados. E, antes de mais nada, € fundamental

que os docentes tenham formagdo e instrumentalizem-se para trabalhar os
temas/conteudos exigidos pela Lei n® 10.639/2003 (LIMA, 2006).




ensine

Para desenvolvimento das atividades, elegemos como procedimento

metodologico a sequéncia didatica, fundamentada no aporte teérico de Zabala

(2007). Para esse autor, sequéncia didatica é uma maneira de encadear e articular

as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica.

Zabala (2007, p.20-21) descreve sete itens indispensaveis para a

elaboragao de uma sequéncia, quais sejam:

As sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem podem indicar a
funcdo que tem cada uma das atividades na construgdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteudos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de
outra énfase que devemos lhes atribuir.

Papel dos professores e dos alunos- Diz respeito as relagdes que se
estabelecem e que se produzem na aula entre professores(as)e
alunos(as)e entre alunos(as) e afetam o grau de comunicagdo e os
vinculos afetivos que se estabelecem e que dao lugar ao clima de
convivéncia e fazem com que a constru¢do do conhecimento e as
propostas didaticas estejam de acordo ou ndo com as necessidades de
aprendizagem.

A forma de estruturar os diferentes alunos(as)e a dinamica grupal- Esta
relacionada com a forma de organizagdo social da aula em que
meninos e meninas trabalham e se organizam, convivem, se
relacionam e contribuem de uma forma determinada para o trabalho
coletivo e pessoal.

A maneira de organizar os conteudos- Formas organizativas e
integradoras.

A existéncia, as caracteristicas e o uso dos materiais curriculares e
outros recursos didaticos- O papel e a importancia que adquirem nas
diferentes formas de intervencdo os diversos instrumentos para a

comunicagao da informacgao, para a ajuda nas exposigoes, para propor



atividades, para a experimentacao, para a elaboracéao e construgcédo do

conhecimento ou para o exercicio e a aplicacao.

vi. E, finalmente, o sentido e o papel da avaliagdo, entendida tanto no
sentido mais restrito de controle dos resultados de aprendizagem
conseguidos, peca chave para determinar as caracteristicas de
qualquer metodologia, quanto na maneira de avaliar os trabalhos o tipo
de desafios e ajudas que se propdem, as manifestacbes das
expectativas depositadas os comentarios ao longo do processo, as
avaliagOes informais sobre o trabalho que se realiza, a maneira de
dispor ou distribuir os grupos. Todos, estritamente ligados a concepcao
que se tem da avaliagdo e que tém, embora muitas vezes de maneira
implicita, uma forte carga educativa que a converte numa das variaveis
metodoldgicas mais determinadas.

Ainda como aporte tedrico, recorremos aos fundamentos de Doz,
Noverraz e Schneuwly (2011,p. 83). Para os autores, sequéncia didatica € aqui
compreendida “como o conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral e escrito”. Portanto, esta
metodologia tem por finalidade ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
o0 que Ihe permite escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunicagao.

As sequéncias didaticas permitem ainda a interdisciplinaridade dos
conteudos, oportunizam aos(as) alunos(as) sejam protagonistas na constru¢cdo do
conhecimento e favorecem o uso do tempo e a sequenciagdo na construgcdo do
conhecimento, sem que este ato seja necessariamente uma camisa de forca, mas
uma metodologia que possibilita desenvolver os conteudos, de modo que os alunos
possam aprender e compreender a sua identidade, o mundo e seu lugar no mundo.

Neste sentido, ha uma amplitude de géneros que a escola podera utilizar
para desenvolver os conteudos relacionados a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O Projeto A Cor da Cultura, por exemplo, eleito para compor a
aplicabilidade destas Orientacdes, contém varios géneros textuais que poderdo, de
forma significativa, aprofundar os contetdos supracitados.

Utilizamos como estrutura de base para elaboragcdo das sequéncias

didaticas o esquema apresentado por Dolz, Noverraz, Schnewly (2011). De acordo




com esse esquema o ensino acontece inicialmente pela apresentacdo de uma

situacao referente ao conteddo abordado. Em seguida, realizamos uma sondagem
em relagdo as concepgdes prévias dos(as)alunos(as)sobre o assunto, denominada
aqui de producéo inicial. As intervencoes realizadas sdo denominadas de maodulos,

e, por fim, realizamos producédo final, que busca demonstrar a evolucdo na

aprendizagem do(a) aluno(a)em relacado ao contetdo proposto.




As atividades sequenciadas foram planejadas a luz do referencial teérico

constante no texto introdutério das orientagbes didaticas do Caderno e ancoradas
nos dados coletados no periodo de dois meses no campo da pesquisa. ApoOs
tabulacao e analise dos dados, diante dos objetivos da pesquisa, selecionamos as
séries do projeto A Cor da Cultura que se adequavam para subsidiar as
intervencgoes.

5.1 Sequéncia 1: Superando atitudes preconceituosas sobre a Africa

Chega, chega ¢, ¢,6 de negre dizer que sofreu e
que chorouw.
Bloce afro-carioca Ugbara Dudu
ESCOLA: Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro
ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Histéria e Geografia
DURACAO: 4 aulas- 45min
RECURSO DIDATICO: DVD- Nota 10, EPISODIO n® 1

1 Intreducac

A série Nota 10 tem como objetivo principal a
valorizagdo da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e
Africana. E composta de cinco episédios que propdem

inspirar professores e professoras a desenvolver

conteudos sobre a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana. Cada episodio se
inicia com reflexdes que estimulam os(as) participantes a pensar sobre o0 que sabem
sobre a meméria dos povos africanos. Priorizamos, nesta sequéncia, o episddio de
namero 1 (um), em que o apresentador faz entrevistas com pessoas de diferentes

lugares sobre 0 que sabem ou pensam sobre a Africa. As respostas das pessoas

mostram os limites do senso comum e a presenga de preconceitos e visdes




distorcidas entre os mais diversos habitantes de cidades brasileiras33.

Esta atividade contribui para que professores e professoras percebam as
' armadilhas da prépria formagao profissional, familiar e

social. O contetudo a ser desenvolvido é sobre as
impressées sobre a Africa. Assim, é
fundamental iniciar com uma roda de dialogo e

iv‘ orientar os alunos que registrem o que pensam. E
.\_ importante facultar o género textual, pois os textos

. imageéticos também expressam de forma precisa o

| conhecimento adquirido pelos alunos ao longo de sua

formacao. Apés o registro, € importante socializar com os pares o que registaram. O

professor devera fazer leitura de todos os textos para observar as palavras que

foram mais utilizadas, pois estas servirao de referéncias para selecao dos recursos

bibliogréaficos ou digitais que servirdo de fundamentos para a instrumentalizagao.

2 Objetivos:
S

Conhecer as influéncias do continente africano no processo de formacao da
cultura afro-brasileira.

Refletir sobre o conceito de didaspora africana e seus efeitos no processo de
constituicdo da identidade cultural dos povos africanos que foram espalhados.
Identificar as condi¢gdes a que eram submetidos 0s negros e negras ao
chegarem no Brasil.

Valorizar a historia, a memoria e a cultura negra na formagdo da cultura
brasileira.

Identificar, no mapa politico do mundo, a localizagéo do continente africano e
seus paises.

Escolher um pais da Africa para estudar as suas caracteristicas econémicas,

sociais e culturais.
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Localizagao do Continente Africano.
Principais llhas
Riquezas da Africa

vV vV vV Vv

O que sabem sobre a Africa

Africa como berco da humanidade
Diaspora Africana

Chegada dos negros e negras no Brasil

Lingua Pertuguesa

p
p

Leitura e compreensao de texto informativo
Vocabulario

4 Sequéncia de Utividades

Utividade Sequenciada 1
Organizacdoda sala de aula em circulo, com vistas a possibilitar a roda de
didlogo, o olhar no olho do outro, por parte dos(as) alunos(as) e dos(as)
professores(as), oportunizando a materializacdo de uma relacdo mais
horizontal entre os pares;
Levantamentodos conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) acerca do que
sabem sobre a Africa, distribuindo folhas de papel em branco aos alunos e
alunas para registro de suas impressdes sobre a Africa por meio de frases,
lista de palavras ou texto imagético;
Socializacaodos registros com a turma, de modo que justifiguem suas
escolhas;
Organizacao de um painel com as produgdes para posterior resgate;
Sistematizagdo do conhecimento pelo (a) professor (a), por meio de

exposicao dialogica.




(tividade Sequenciada 2

» Apresentacdo a turma do Projeto A Cor da Cultura como material didatico e

pedagdgico e veiculo de informacdes sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana;

> Informacéo a turma de que irdo assistir ao video (DVD3* Nota 10, episddio1)
para conhecer assuntos sobre a Africa, em uma perspectiva positiva, com
destaque para as potencialidades desse continente, tendo como parametro os
seguintes questionamentos: A Africa é sinénimo de desenvolvimento ou
atraso? Riqueza ou pobreza? O que vocé sabe sobre a histéria e memodria
dos povos africanos?

»~ Socializagdo dos conhecimentos obtidos por meio do video, apontando os
aspectos positivos da Africa no que se refere a cultura, & linguagem, a
distribuicdo fisica do continente africano, as contribuicbes da Africa como
berco das civilizagdes, entre outros aspectos;

» Comparagao das informagdes registradas com as informagdes assistidas no
video;

¥ Questionamento a turma sobre: O que confirmou? O que modificou? O que
ampliou?

»~ Selecdo nos registros elaborados na aula anterior, das informagbes que
identificam o povo africano de forma positiva;

- Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor (a), por meio de exposi¢do

dialdgica.

tividade Sequenciada 3
> Organizacdo da sala em equipe de trés participantes para ler o texto Africa de
todos nés (ANEXO A);
> Partilha de informagdes extraidas do texto, sobre o lugar de origem e como

viviam os africanos antes de serem descobertos pelos colonizadores; que

%4Nota 10 traz reportagens sobre experiéncias educacionais bem-sucedidas no pais. Com formato de road
movie, a série acompanha as viagens de Alexandre Henderson, que mostra as inovagdes das praticas em sala
de aula. A nova série integra o projeto A Cor da Cultura, cujo objetivo principal é a valoriza¢do da cultura negra.
Assim, os episddios buscam inspirar educadores a colocar em pratica a Lei 10.639, que torna obrigatério o
ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira.




areas do conhecimento esses povos dominavam;

b~ Listagem das areas do conhecimento que se originaram nesse continente
comparando-as com as profissdes que existem hoje na nossa sociedade;

> Discussdo do conceito de diaspora africana e suas implicagdes na Histéria
dos povos africanos no Brasil;

b~ Sistematizacdo das informagdes por meio de uma apresentagdo no
PowerPoint pelo(a) professor(a).

Utividade Sequenciada 4
» Constituicdo de uma equipe de participantes, para produzirem poesias sobre
os conhecimentos adquiridos relativos a Africa, tanto nos aspectos histéricos
quanto geograficos e culturais;
i~ Socializagao das poesias, por meio de rodas de leitura;
- Sistematizacdo das informagdes e encerramento das atividades pelo(a)

professor(a).

Vivenciande as sequéncias...

Das sequéncias que compuseram este Caderno, cinco foram
experienciadas na escola campo da pesquisa. Assim, faremos um resumo das
atividades mais significativas com vistas a oportunizar e entusiasmar vocé,
professor(a), a inserir no seu componente curricular conteudos relativos a histéria e
a cultura e afro-brasileira e africana.

Esta sequéncia foi realizada conforme as atividades mencionadas. As
primeiras atividades desenvolvidas nesta sequéncia funcionaram também como uma
espécie de diagndstico daquilo que sabiam os(as)alunos(as)sobre a Africa, porque
serviria tanto para direcionar as préximas acdes quanto para verificar como a escola
vem potencializando tais informagdes ao longo da escolaridade de alunos(as),
considerando que aquele publico tinha em média 4 a 8 anos de tempo escolar
naquele ambiente, dado comprovado quando analisamos os dossiés.

Nos textos elaborados pelos(as)alunos e alunas, constatamos que as

palavras mais frequentes, ao se referir & Africa, foram: calor, conflito,

humilhacao, fome, doencas, cor, desemprego, pais, miséria,




tristeza, elc. Destas informacgdes, alguns desses(as) alunos(as) alegaram ter

obtido conhecimento por meio da televisao.
Eis alguns registros dos(as) alunos(as) para ilustrar e confirmar as

informacdes supracitadas.

E um lugar onde tem muita necessidade, onde muitas pessoas morrem de
fome cede onde tem muitos animais em extingdo e um lugar onde tem muito
sofrimento muita maldade. (Al1)

E uma floresta que ndo tem nada pra eles comer ela passam muita fome e
quando eu olho as criangas na televisdo eu acho muito triste porque eles
ficam gripados ai tem vez que eles morrem e ndo tem dinheiro para comprar
caixdo ai eles enterram no buraco e também tem vez que quando morre
eles deixam o corpo la mesmo onde morreu e também o que eles olham na
frente eles querem comer rato e também as criangas sdo muito magra e
também tem doencas muito grave e ai eles acabam morrendo de muita
fome e acabam morrendo de fome e de sede.(Al2)

As intervencdes pautaram-se em ajudar a detectar o conflito inicial entre o
gue os(as)alunos(as)ja conheciam e o que deveriam conhecer. Sempre contribuindo
para que percebessem a importancia do novo conteldo, a sua utilidade, apoiando e
prevendo a sua autonomia (ZABALA, 2007).

A sala de aula nesse periodo ganhou uma configuracdo de leituras,
secdes de videos, rodas de conversas e pesquisas. Foi feita também interlocucao
com movimentos sociais para ampliagdo do conhecimento, pois em observancia ao
que orienta Petronilia Silva, a escola nao deve trabalhar as questbes raciais de
forma isolada; deve privilegiar nessa construgcdo, interface escola e Movimento
Negro, considerando a experiéncia de luta desse organismo no combate ao racismo

e na participagao efetiva na busca por Politicas Publicas de impacto social.
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5.2 Sequéncia didatica 2: Semana da Consciéncia Negra: Zumbi somos noés

ESCOLA: Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Histéria

DURACAO: 3 aulas- 45min

1 Gntnoducic

Sobre a importancia do dia 20 de
cwsqmn _. novembro, € indispensavel sabermos que, durante
"Eqm \ muito tempo, a questdo do negro no Brasil era
lembrada apenas com foco no dia 13 de maio, data
em que a escola privilegiava atividades que
enfatizavam a libertacdo do povo negro, atrelada a um ato de redencéo da princesa
Isabel, ignorando o contexto sociopolitico e 0 jogo de interesses que culminaram
com a assinatura da Lei Aurea em 1888.

Frente a esse entendimento, as escolas celebram o dia 13 de maio como
o dia nacional de libertagcdo do negro. Este fato evidencia a exaltacdo da atitude da
princesa Isabel e negacdo de toda a histéria de luta e resisténcia do negro,
reservando-lhe a condicdo de passividade, de subserviéncia, sem memdéria e sem
identidade.

A partir dos anos 70, com o surgimento dos movimentos negros, iniciou-
se um processo de desconstrucdo dessa concepgao equivocada de inércia. Assim,
comecgou uma luta para que o povo brasileiro lembre e conheca as liderangas negras
e as diversas acoes de resisténcias dos negros/as africanos/as por meio da histéria.

Constatou-se que, pés-abolicdo, essa forma de escravizagdo de
marginalizacdo e exclusdo s6 se intensificaram, claro que com outro formato, uma
vez que nao houve visibilidade nem garantia ao negro de um lugar digno na
sociedade. Corroborando este pensamento, convém destacar o que nos diz o0 poeta

gaucho Oliveira Silveira (1971), Treze de maio: traicao, liberdade sem

asas e fome sem pao. Razdo que mobiliza 0 movimento a romper com esta

inverdade de libertacdo que sé contribuiu para enfraquecer e tornar invisivel a




histéria de resisténcia denunciada nas fugas, nas organizagcdes em quilombos, que

tinham a intencdo de unir forcas para se defenderem das injusticas as quais eram
submetidos. Resisténcia expressa na memdria e ancestralidade de negras e negros,
que, mesmo tratados em condigdes sub-humanas, tinham félego suficiente para
manter viva a identidade de um povo(SANTOS, 2009).

Com foco nesse contexto, o movimento negro destaca como data
significativa, para ser comemorado, o dia 20 de novembro, dia da morte de Zumbi
dos Palmares, o qual, na opinido de Ribeiro (2007 apud SANTOS, 2009), foi
considerado o icone da falange Palmarina; é uma figura viva na meméria do povo
brasileiro e reproduz os ideias de uma sociedade solidaria e aguerrida, em que
homens, mulheres, negro(as), indigenas e brancos(as) puderam desconstruir o
sistema de estratificacdo social pela Republica de Palmares, contrapondo-se ao
regime de escravidao.

Em atendimento as reivindicacbes do Movimento Negro e frente as
Politicas Publicas de ambito Nacional e Internacional, o Governo Lula assinou em
2003, a Lei n® 10.639/03, que altera a LDB n® 9394/06, nos artigos 26A e 79B. Estas
mudancas, para além de tornar obrigatéria a inclusdo da Historia e da Cultura Afro-
brasileira no curriculo escolar, incluem o dia 20 de novembro no Calendario Escolar
como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

O dia vinte de novembro para o movimento negro € digno de
comemoracao, porque mantém viva a memoria do Her6éi Zumbi, que na opinido de
Munanga (2006), mesmo diante de sua morte cruel e tendo seu corpo
desrespeitado, ao invés de causar medo e submissdo as negras e negros, suscitou
um sentimento forte de lideranga, tornando-se simbolo de luta e resisténcia para
todos(as) negros(as) no Brasil.

Nesta atividade, o contelido a ser desenvolvido, é o sentido do Dia

Nacional da Consciéncia Negra. Por isso, cabe: um trabalho interdisciplinar,

pois envolve a Histéria de Zumbi, o contexto geogréafico e econémico de Palmares. A
importancia politica do Movimento Negro. Leituras de textos, andlise de videos. E

importante também ultrapassar os muros da escola, abrir espaco dialogar com o
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Movimento Negro3® contribuir com a experiéncia da militancia.

2 Objetivas:

» Conhecer o contexto histérico do Quilombo dos Palmares.
Identificar a Serra da Barriga no mapa.
Conhecer a ftrajetéria de Zumbi dos Palmares e valorizar as suas
contribuicdes para a consciéncia negra dos(as) afro-brasileiros.

¥ Refletir sobre a importancia do Dia 20 de novembro para a populagdo negra.

»~ Conhecer os dispositivos legais que tornam obrigatéria a insercdo do dia 20
de novembro no Calendario Escolar.

- Conhecer conceitos de raga, racismo, preconceito e discriminagao;
Identificar situacdes cotidianas em que presenciou ou foi vitima de racismo.
Refletir sobre as situacbes de racismo presentes no video “Vista a minha

pele”.

3 (nea de Contrecimento[Contetides
Quilombo dos Palmares

Zumbi dos Palmares
O significado do Dia 20 de novembro

vV vV vV Vv

Conceito de racga, racismo, preconceito e discriminacao

Geogratia
» Localizagdo do Quilombo de Palmares
Lingua Petuguesa
¥ Andlise, leitura e interpretacdo de textos
» Vocabulario

35 Nesta sequéncia tivemos a contribuicio de Adomair O. Ogunbiyi,Coordenador Estadual do
Movimento Negro Unificado — MNU. Pedagogo e especialista em Gestao de Politicas de Género e




tividade Sequenciada 1

Organizacdo da sala de aula em circulo, com vistas a possibilitar a roda de

didlogo e a conducdo do trabalho pelo(a) coordenador(a) da atividade, de
modo a possibilitar a materializagdo de uma relagdo mais horizontal entre os
pares; organizagdo do ambiente com livros, textos e artefatos da cultura
africana para oportunizar aos alunos e alunas o contato com informagcées no
campo das relagdes étnico-raciais;
Realizagdo de levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre o
Quilombo dos Palmares;
Organizacdo de equipes para realizacdo de leitura do mapa e textos sobre
Quilombo dos Palmares;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialdgica.

Utividade Sequenciada 2
Organizacao de cartaz com as informagdes obtidas no mapa e no texto sobre
36Quilombo de Palmares;
Socializacdo com os pares das informacdes obtidas sobre o Quilombo dos
Palmares;
Apresentagdo de documentario sobre a trajetoria de Zumbi dos Palmares e
sua luta heroica pela causa negra;
Escuta de informagbes sobre o significado do Dia 20 de novembro e sobre a
obrigatoriedade da insercao desta data no Calendario escolar;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposi¢ao
dialégica.

tividade Sequenciada 3
Escuta de informacbes sobre o conceito de raga, racismo, preconceito e
discriminagao;
Identificagdo de diferencas e semelhancas entre os conceitos raga, racismo,
preconceito e discriminagao;

b Apresentagao do video Vista a minha pele.

36 Texto extraido da fonte: MUNANGA, Kanbengele.;GOMES, Nilma Lino. O Negro no Brasil de Hoje.
Séo Paulo. Global. 2006.
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Organizacdo de equipe para analisar o video e identificar situagdes de

racismo;

Comparacéao de cenas do video com o préprio cotidiano e o de seus pares;
Socializacao das informacdes em roda de dialogo;

Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialdgica.
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5.3 Sequéncia didatica 3: O lugar do Grafite como possibilidade de ver a si e o

mundo

ESCOLA: Unidade de Educacéao Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Arte

DURAGCAO: 8 aulas- 45min

1 Intreducac

O Trabalho de Jordana Falcao Tavares, titulado: DAS GALERIAS PARA
AS LOJAS: o grafite entre a arte contemporédnea e o consumo, demarca que a
origem do Grafite, remonta a pré-histéria como ponto de partida para a pratica de
escrever em muros e paredes. Para Gitahy (1999), foi o uso do bastdo de grafite —
do italiano graffito — para gravar o interior das cavernas que deu nome a técnica de
escrever ou desenhar em paredes. Acredita-se que “(as pinturas rupestres)
representam animais, cacadores e simbolos, muitos dos quais, ainda hoje, sédo
enigmas para os arqueologos. Nao sabemos exatamente o que levou o0 homem das
cavernas a fazer essas pinturas, mas o importante é que ele possuia uma linguagem
simbdlica prépria” (GITAHY, 1999, p. 12).

O grafite € uma linguagem que expressa os sentimentos e valores
atribuidos alugares e aos sentidos da cultura; ao comunicar-se com a cidade,
provoca, e ao transformar a paisagem, realga a singularidade dos espacos. Nesta
pesquisa e na organizacdo deste Caderno de Orientagdes, concebemos o grafite
como relevante fonte documental, representativo dos sentidos da cidade, de seus
contextos historico, social e cultural e do imaginario de seus sujeitos. Consideramos
a importancia do Grafite, também, em muros de escolas, representativo das
tessituras das culturas, arte que rompe o siléncio das vozes que se pronunciam, que
denunciam e expressam outros jeitos de ser por meio da linguagem expressa em
temas e mensagens que visam dar visibilidade a comunidade escolar e seu entorno.

Sao escritas que narram e revelam uma preocupacao social daqueles que néo

aceitam as formas de dominagdo das elites explicita e simbdlicas (SILVA;
IAPECHINO; GOMES, 2009).
Podemos também consultar o trabalho de Carina Sala de Moreis,
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intitulado GRAFITE: DA ARTE DE RUA AO DIALOGO ENTRE SABERES. A
pesquisa constata que os espacos podem ser transformados em
ambientes educativos nas instituicoes de ensino, locais onde os alunos
podem frequentar, se relacionar em areas transformadas por eles e para
eles. O artista-grafiteiro trabalha com a consciéncia de pertencimento ao lugar e
propde de forma imagética uma reflexdo sobre a condicdo humana e o lugar dos
sujeitos no mundo, buscando vencer os pré-conceitos e os esteredbtipos comuns na
sociedade.

Ao focar em temas da vida cotidiana, o grafite provoca pontos de tenséao,
pois denuncia ideias preconceituosos, estere6tipos e julgamentos pré-estabelecidos,
transformando as paisagens urbanas em cenarios educativos.

Além dessas referéncias, outras fontes poderdo ser consultadas para
realizacdo dessa atividade sequenciada. E importante a escola se mobilizar de forma
que essa arte e expressao possam construir um campo simbdlico de representacdes
coletivas sobre o povo negro. E salutar para fortalecimento de praticas que envolvam
um trabalho colaborativo e de ativismo da comunidade e da escola, por meio da

participacao de representantes do Movimento Negro.

Perceber a importancia de se conceber as cidades como ‘educadoras’, pois
uma cidade pode ofertar reflexdo aos seus cidadaos, pois educagéo e
cultura ndo se aprendem “somente” nas escolas, mas em todos os lugares
que uma pessoa frequenta (MOREIS, 2015, p. 5271)

20t etivos

Expressar o que conhece sobre Graffiti.

Conhecer a trajetoria do Graffiti e suas relagdes com o Movimento Hip Hop.
Identificar a diferenga e relagdes entre Graffiti e pichagéo.

Refletir sobre a Arte do Graffiti e os significados de suas expressoes.
Observar espagos grafitados em seus bairros, incluindo a fachada da escola.
Conhecer as técnicas do Graffiti.

VvV VvV vV vV vV vV Y

Definir o espaco da escola e solicitar da gestdo escolar autorizagdo para que

ele sirva de mural.
3 (nea de Contrecimento|Contetidos
(ute
> Grafite
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Lingua P a

b
b

Leituras dos espagos grafitados
Vocabulario

b

A trajetdria do grafite

4 Sequéncia de Utividades

vV vV VY VW

tividade Sequenciada 1
Organizacdo do ambiente da sala, de modo que a relagdo entre os pares se
torne horizontal, que convide ao diadlogo e a participacao na construgdo do
conhecimento;
Realizagcdo de levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
grafitagem, instigar a diferenca entre pichagéo e grafite;
Reflexao sobre o que é Grafite e o que é Pichacao;
Organizacao de equipes para realizacao de leitura sobre o conceito de grafite
e pichacgéo e sobre a trajetoria historica do Grafite;
Socializagao das informagdes adquiridas na leitura;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialégica.

Utividade Sequenciada 2
Realizagdo de observagbes em murais grafitados em seu bairro e na fachada
da escola;
Registro das observagées;
Socializagao das informagdes por meio de rodas de conversa;
Realizacdo de pesquisas sobre as técnicas do Grafite;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialdgica.

tividade Sequenciada 3

Definicdo do local na escola para realizacao da atividade pratica;

Solicitacao a Gestdo da Escola de autorizagao para utilizagdo do espaco;
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» Conhecimento e organizacdo do material a ser utilizado na oficina (méascaras,

spray);

» Orientagcdes sobre a utilizagdo dos materiais pelo(a) coordenador(a) da

atividade.

(tividade Sequenciada 4

> Definicdo do tema do mural;

Grafitagem do mural com orientagdes dos grafiteiros.

(viuencianda a sequéncia...

4

Usando um termo discutido por
Martins e Tourinho (2005), o que
desenvolvemos neste projeto foi uma
espécie de “curriculo ndmade"”, um
ensino que ndo se instala numa tnica
posigdo ou tendéncia tedrica, vendo
0s sujeitos em transito, sem
identidades fixas e ousando inventar

Aprendendo sobre técnicas de pintura em
spray, esténcil e todo o conceito por tras do grafite,
mediadores desta atividade

tivemos como

sequenciada, os participantes do Quilombo
Urbano®’. A oficina teve como objetivo desenvolver
conteudos sobre a memoéria africana por meio da

linguagem do Grafite. Foi oportuno utilizar esse

seus proprios transitos (WARTINS;

TOURINHO, 2005, p. 105

meio para comunicar as aprendizagens dos

alunos e alunas por duas razdes. Primeiro,

porque resgata um projeto que a escola ja havia
desenvolvido na fachada externa da escola, segundo, porque foi um interesse
manifestado pelos estudantes.

Os objetivos especificos das atividades foram desenvolvidos na
perspectiva de: conhecer a Historia, sociopolitica e cultural da linguagem grafite;
compreender o grafite do Movimento Hip Hop do Maranhao; experimentar a Arte do
Grafite para expressar seus sentimentos sobre a cultura afro-brasileira e africana.

A Oficina realizou-se em dois momentos distintos com uma carga horaria
de oito horas. No primeiro encontro, participaram da oficina os alunos e alunas do
oitavo ano, a pesquisadora e quatro integrantes da coordenacao dos trabalhos.

Dentre estes, o coordenador geral, um fotégrafo e dois grafiteiros. Utilizamos outro

37 Esta sequéncia foi realizada com a contribuicdo do Movimento Quilombo Urbano coordenado por
Gleydson Rogério Linhares dos Santo Coutinho.




271

espacos® diferente da sala de aula para efetivagdo dessa atividade. Os contelidos

foram: Conceito de Grafite; Contexto Historico social e politico; Grafite e Arte:

Técnicas da Arte do Grafite.

A metodologia incluiu o conhecimento prévio sobre o conceito;

instrumentalizacao por meio de exposicdo dialégica e pesquisas; observacbes no

muro da escola®; orientagbes para desenhar uma Arte para participar da oficina

pratica.

Ne Pdtie da escela, inventande. e
weinventando mural

Nesta tarde, a escola
cedeu espago para construgao
dos(as) alunos(as) no pétio de
entrada da escola. A leitura do
(2013)
Pichacao+Arte+Educacao:

artigo de Tamiris Vaz

outros olhares, nos ajuda definir
o significado dessa atividade para
alunos e alunas, pesquisador(as) e

grafiteiros(as) que colaboraram

com o produto final desta sequéncia.

Na oficina, a rotina de estudantes de toda a escola
pdde, por instantes, sofrer modificagdes, ao passo
que professores, estudantes e funciondrios se viram
interpelados por inesperadas propostas de
experiéncias artisticas nos corredores, das quais
ndo sé observavam, mas também participavam e
contribuiam na construgdo. Sentiam o que lhes
afetava no instante atual, e produziam modos de
vida. Saiam das obviedades, da brancura que cega,
da tranquilidade que faz dormir. VAZ (2013, p 96

38 Conforme sinaliza Lapassade (2005), a negociagdo em campo no momento da entrada, se entende no
processo da pesquisa. Significa dizer que utilizar outros espagos para realizagdo das atividades ndo era mais
dificuldade para mim porque algumas negociag¢des e conquistas foram sendo favorecidas, ao passo que eu nao
era mais tao estranha naquele ambiente.
% A parte lateral da escola, que da acesso a Avenida dos Africanos, tem o muro com a Arte do grafite.







5.4 Sequéncia didatica 4: Negras e Negros que contribuiram com a Arte,
Historia e Literatura

ESCOLA: Unidade de Educacéao Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Arte e Lingua Portuguesa

DURACAO: 4 aulas- 45min

RECURSO DIDATICO: DVD Heréis de Todo Mundo

A série, Herbis de Todo Mundo,
selecionada para integrar este trabalho, integra o
Projeto A Cor da Cultura conforme ja mencionamos na
apresentacdao deste Caderno de Orientacdes
Didaticas. Sao 45 (quarenta e cinco) documentarios
que apresentam aspectos da biografia de cidadaos e
cidadas afro-brasileiros, atuantes na Histéria nos
campos da cultura, da ciéncia e da vida politica. O

documentario ilustra a trajetéria desses herdis é

L(lﬁ’&)

XLy apresentada por outros ilustres negros brasileiros, que

reproduzem suas falas e finalizam apresentando o seu
campo de atuacdo (BRANDAO, 2006b).

O documentario, além de trazer informagbes sobre a vida de brasileiros
desconhecidos, que oportunizam a alunos e alunas conhecer as contribuicoes
intelectuais de personalidades negras para a sociedade, reforcam a condicdo de
pessoa negra. As atividades privilegiando o DVD, Herbis de Todo Mundo, abre
espaco para o reconhecimento da efetiva contribuicdo dos saberes, talentos e
culturas na Historia no Brasil e concorre para o respeito as experiéncias que foram e
sdo relevantes para a construcdo da brasilidade e da identidade brasileira
(BRANDAO, 2006b).

O objetivo da série é resgatar a memoria afrodescendente, que contribuiu
para a construcdo do conhecimento no nosso pais, com postura afirmativa e de

valorizacdo, com vistas a criar um impacto positivo no imaginario dos(as)afro-




brasileiros (as),na perspectiva deste trabalho, e de alunos e alunas.

Herdis de Todo Mundo visa também romper com injusticas historicas de
invisibilizacdo dos conhecimentos de raiz africana que contribuem para desqualificar
e estigmatizar negros e negras. Na contram&o desse proposito, qualifica moral e
emocionalmente o universo afro-brasileiro e busca romper as bases do recalque nos
mecanismos de identidade e referéncias dos grupos historicamente subordinados.

A série integra uma lista de 30 herdis e heroinas negros e negras na
primeira edicdo e 15 na terceira edicdo, dentre os quais dois sdo maranhenses:
Maria Firmina dos Reis*® e Negro Cosme*'. Além das sugestdes que constam na
lista da série, incluimos Jodo do Vale, cantor e compositor maranhense, pela
contribuicdo no campo da musicalidade e da composi¢do. Nessa perspectiva, fica a
critério do professor promover essa visibilidade mais proxima do aluno, podendo
incluir personalidades negras inclusive da comunidade do(a) aluno(a).

Nesta atividade, o conteudo central sdo os Herdis e Heroinas negros e
negras, considerando que as referéncias que nossos(as)alunos e alunas possuem
sdo de ordem europeia. Este tema € convidativo e envolve varios componentes
curriculares. Portanto, € importante fazer o levantamento do conhecimento prévio,
com vistas a perceber como 0s herdis negros sao invisibilizados para 0s nossos
jovens. Esta atividade também suscita a pesquisa e um passeio gigante no mundo
da literatura, arte, musicalidade, poesias, histéria de vida de negros e negras.
Fundamental para desenvolver a identidade dos(as)alunos(as)negros(as),pois, ao
passo que se deparam com o heroismo de negros e negras, se autoidentificam e se

reconhecem negros e negras.

40Maria Firmina dos Reis nasceu em S&o Luis - Maranh&o, no dia 11 de outubro de 1825.E considerada a
primeira romancista brasileira.(SILVA, 2011)
#+'Cosme Bento das Chagas, também conhecido como

e

Negro Cosme, foi um lider quilombola.




“oe

Jodo Candido

R

Milton Santos

1L

Antonieta de Barros Negro Cosme Ademar da Silva

2 Objetivas
» Conhecer herois e heroinas negros e negras que se destacaram na Histéria e

na cultura afro-brasileira.

v

Fazer levantamento e analise de obras de artistas negros e negras.

v

Valorizar as contribuicdes da histéria e da cultura de negras e negros para o
conhecimento intelectual da sociedade brasileira.

Construir imagens mediante a percep¢ao das personagens negras.
Caracterizar as personalidades negras.

Criar um folder sobre artistas negros e negras e suas obras.

vvVvyy

Declamar poesias das personalidades negras que se destacaram no campo




da literatura.

» Refletir sobre as composicdes musicais de autoria de artistas negros e
negras.
> Realizar exposicdo das imagens de herdis e heroinas negros e negras.
¥ Viabilizar o acesso a outras turmas com o intuito de dar visibilidade a essas
personalidades ausentes do curriculo da escola.
3 (reas de Contecimente|Contedides
Unte
> Imagens de negras e negros que se destacaram na Histéria em diversos
campos do conhecimento
» Caracterizacao das personalidades negras
Lingua Pertuguesa
> Vida e Obras das personalidades negras
> Poesias
» Letra das melodias
¥ Vocabulario
4 Sequéncia de Utividades
tividade Sequenciada 1
> Organizagdo da sala de aula em circulo visando a possibilitar a roda de
dialogo, o olhar no olho do outro por parte dos(as) alunos(as) e do(a)
coordenador(a) da atividade, oportunizar a materializacdo de uma relacao
mais horizontal entre os pares;
> Organizagdo em equipes e elaboracdo de uma lista de herdis e heroinas
negros e negras;
¥ Socializagcdo de informagdes com os pares e exposicdo do que sabem sobre
a personalidade selecionada;
> ldentificacdo de algumas personalidades maranhenses que contribuiram com

a arte, literatura e a historia afro-maranhense.




Utividade Sequenciada 2
> Obtencao de informagdes sobre a composicdo da série do DVD Herdis de
Todo Mundo;
Exibigdo do DVD Herois de Todo Mundo;

Exposicao do conhecimento adquirido sobre os episédios do DVD;

Identificagdo dos Herdis e heroinas maranhenses presentes no video;

Identificagdo de herdis negros e negras de sua comunidade;

vV vV VvV WV

Escolha de um dos Herdis e Heroinas negro(a)para pesquisar sobre sua vida
e obra;

w

Producéo de desenho da imagem de uma personagem negra;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialdgica.

Utividade Sequenciada 3
» Definicdo de qual dos participante da dupla sera caracterizado(a) com os
tracos fisicos da personalidade negra;
> Escolha de uma das obras da personalidade negra para aprofundar o
conhecimento;
" Exposicao dos trabalhos com o apoio do (a) professor (a) no péatio da escola;
» Exibicdo das atividades aos(as) alunos(as)da escola.

(l)iuenu'andaa sequincia...

Do conjunto de relagbes interativas que Zabala (2007) propde para
facilitar a aprendizagem, deduzimos uma série de fungdes do professor, e temos
como ponto de partida o planejamento. Assim, é importante destacar os incansaveis
planejamentos que foram realizados para realizagdo das atividades sequenciadas,
bem como o levantamento prévio dos recursos a ser utilizados nas atividades.

Destacamos neste contexto: “Ajudar os alunos a encontrar sentido no que estédo

fazendo para que conhegam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é
interessante fazé-lo” (ZABALA, 2007, p. 92).
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5.5 Sequéncia didatica 5: Contribuic6es vocabulares africana para a formacao

do povo brasileiro

U orelha vai a escala tados os dias ( Provénbio
ESCOLA: Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro
ANO:8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017

AREA DE CONHECIMENTO: Lingua Portuguesa
DURACAO: 6 aulas- 45min

1 Introducio

Das palavias que falamos, guais sae de erigem africana?

As palavras? As palavras povoam
nosso cotidiano, nossa histéria, nomeiam,
significam a vida. Saramago, ao brincar com a

palavra, nos deixa esta contribuigdo: “No fundo,

a palavra auténtica, a palavra verdadeira ¢ a WEF=== Hal £ oy

e O
- A COR DA
CRRTOFR

ressuscitem. E € no dizer da palavra que a palavra é efetivamente palavra”. Em

palavra dita. A palavra escrita € apenas uma

coisinha morta que esta ali, a espera de que a

Negritude, Letramento e uso social da oralidade, Souza (2000) nos prenseita com
essa reflexdo de Saramago.Pensando na forca da palavra... temos uma curiosidade:
Como sera que a escola tem utilizado este instrumento para possibilitar a alunos e
alunas, negras e negros olhar para si proprios(as)? O livro Meméria das palavras
nos faz perceber o quanto utilizamos palavras de origem africana na nossa
comunicacao diaria. Tem mais de africano em nés do que imaginamos. Podemos
constatar esse fato logo cedo, pela manha tomamos café, e, se néo tiver com que
adogar, vamos a quitandacompraracuicar.S3o visiveis as marcas de africania em

nossa identidade cultural e linguistica.
Os povos de origem africana nao sé contribuiram com a construgéo da

histéria do pais, como também exerceram influéncias no portugués do Brasil. Nessa




direcdo, € imprescindivel que alunos e alunas compreendam e reflitam sobre a

lingua, pois esta € uma das maiores expressdes culturais de um povo. Autores,
como Lucchesi e Castro, destacam que a singularidade existente no portugués
escrito e falado no Brasil reflete influéncias do contato com outras linguas, ainda no
periodo pré-colonial, quais sejam: indigena e africana. Porém, paira sobre esta a
maior influéncia.

Foram quase quatro séculos de escravizagao; a influéncia se reflete em

nosso léxico, a medida que palavras de origem africana passaram a integrar 0 nosso
vocabulario. Palavras, originarias do loruba ou do Quimbundo, tais como: baba,
bacana, bagunca, moleque, bancar,

0 Brasil éanagao quetem asegunda | hynda, cochila, cacula, cafofo, fofoca,

maior populagdo negra do planeta. Pais
multicultural, traz a marca indelével

dos africanos e de seus descendentes em fUXiCO, mOChiIas Sal’aVé, zoeira e tantas

sua formagdo. Em nosso vocabuldrio, -
muitas das palavras usadas no dia-a-dia ~ Outras utilizadas amplamente nas rodas de

tém origem nos falares herdados da . . .
mde-Africa, procedentes de diferentes conversas, na vida familiar entre jovens,

grupos étnico-lingiiisticos, como os ) . ~ .
jorubds e, especialmente, 0s povos criancas, adultos e idosos, sdo de origem

bantos. Pois ndo existe apenas uma, mas . . . -
vdrias Africas, espalhadas num vasto africana. S&o utilizadas para costurar o cotidiano

continente, composto, hoje, de 53 paises . ~
(BARBOSA, 2006). cultural, para favorecer a comunicagao.

Nessa perspectiva, € indispensavel
qgue a escola, ao cumprir os dispositivos legais da LDB n® 9.394/96, alterada pela Lei
n® 10.639/2003, se faca cumprir com inclusdo no curriculo da Histéria e Meméria dos
povos africanos e afro-brasileiros. Cabe-nos, portanto, positivar o lado negro de cada
crianga e jovem, positivar o passado de escravizagao, por meio da histéria de
resisténcias ou de simples amostras do seu legado por meio do vocabulario, de
ilustracdo de personagens negros que se destacaram na historia. Nisso consistem
as atividades sequenciadas de identidade racial.

Nesta atividade, o contelido a ser desenvolvido € a memoria das

palavras de origem africana. Como temos discutido, ao longo deste Caderno,
o registro do legado que positiva 0 negro e que enaltece as suas contribuigcdes, em
todos os campos do conhecimento, precisa ocupar o espago corroborado pelo livro
didatico. O que temos observado é que este que resume a meméria dos povos
africanos em textos que estigmatizam e estereotipam os alunos negros e criam nos

nao negros uma cultura de superioridade (SILVA, 2005).

A oralidade a escrita sdo dispositivos importantes para instrumentalizagao
TR ~—
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dos alunos. Precisamos utilizar as situagdes cotidianas de discriminagao racial para

imprimir praticas antirracistas. Quanto mais lemos, mais nos apropriarmos do

vocabulario de origem africana, mais instrumentos teremos para construir uma

identidade negra positiva. “Quando lemos, falamos, trocamos ideias e registramos

nossos pensamentos, mais temos condigbes de entender a nossa historia de vida e

de pensar sobre n6s mesmos e o outro” (SOUZA, 2000, p. 178).

O professor precisa utilizar o espago de sala de aula e de sua criatividade

para desenvolver as mais variadas atividades com o vocabulario africano. Afinal, ele

se entrelaca em nossa vida cotidiana. E uma atividade que pode ser desenvolvida,

envolvendo a familia por meio da pesquisa.

20bjetives

vV vV VY VW

Identificar palavras de origem africana.

Pesquisar a origem e o significado das palavras africanas.

Identificar as palavras africanas utilizadas no ambiente familiar e escolar.
Refletir sobre as contribuicbes do vocabulario africano para a lingua falada
escrita no nosso cotidiano.

Elaborar um minidicionario ilustrado das palavras de origem africana.

3 Centevides

BmguadeugueAa

vV V.V

Origem da palavra
Palavras africanas
Registros
Pequenos textos

4 Sequéncia de Utividades

tividade Sequenciada 1
Organizacao do ambiente da sala de aula em circulo, com vistas a promover
uma relacdo horizontal entre os pares;
Leitura de uma lista de 30 palavras originarias de trés paises e dentre os
quais, a Africa em maior nimero;

Organizacao dos(as)alunos(as) em dupla para refletir e identificar quais e




quantas sao as palavras de origem africana, arabe e italiana;

Preenchimento de as colunas no quadro com a quantidade de palavras
originarias de cada lugar;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposi¢ao
dialégica.

Utividade Sequenciada 2
Socializacao das respostas com os pares e explicacdo sobre o motivo da
indicagao da palavra para um ou outro lugar;
Preenchimento do quadro mural com a quantidade de palavras identificadas
conforme a origem;
Realizagcdo de uma pesquisa em casa (com o apoio dos familiares) de 10
palavras de origem africana utilizadas no cotidiano;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposi¢ao
dialégica.

Utividade Sequenciada 3
Exposicao das palavras pesquisadas;
Acesso ao livro Meméria das palavras;
Confronto das informagdes com apoio de textos e do livro Meméria das
palavras;
Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialdgica.

tividade Sequenciada 4
Organizacao dos(as)alunos(as) em dupla;
Construgao de um minidicionario ilustrado com as palavras pesquisadas;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialégica.

tividade Sequenciada 5
Organizacdo do ambiente da sala (com o
apoio do(a) professor(a)) para exposicdo dos




dicionarios;

Audigédo da musica de Dorival Caymmi “Vatapa”;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialogica.

(l)iuena'anda a sequéncia

Vale salientar que o primeiro procedimento foi organizar
os(as)alunos(as)em dupla na sala de aula e distribuir 0 quadro de palavras
(disponivel neste Caderno) de origem diversa. Solicitamos que os(as)alunos(as)
sinalizassem as colunas com X, de acordo com a origem das palavras. (Observe
que ja se inicia ai um processo de leitura e de interrogacdes.) ApOs as sinalizagdes,
solicitamos que conferissem e totalizassema quantidade de palavras

conforme a sua origem. Demos a cada dupla um ndmero de identificagéo.
Expusemos na sala um cartaz organizado em colunas com a seguinte orientacao:

Dupla Africana Arabe ltaliana
01 10 09 11

O cartaz foi preenchido com a quantidade de palavras de cada origem.
Depois que todos preencheram o quantitativo, organizamos a sala em circulo para
avaliar quem tinha identificado o maior numero de palavras africanas. Como a
sequéncia teve proposicao para 4 (quatro) aulas, demos continuidade no encontro
seguinte.

As demais atividades consistiram em: distribuicao de uma lista com as
mesmas palavras que compuseram o quadro, porém acrescidos o significado e a

origem. A consigna se deu com a identificacao dos erros e acertos. Além disso,

facultamos a escrita de variados géneros textuais utilizando as palavras, e assim

organizaram um dicionario ilustrado, listaram as palavras utilizadas no cotidiano




fora e dentro do ambiente escolar; também utilizaram a tecnologia da escola para

pesquisar, descobriram informagbes novas...

QUAL E A ORIGEM DA PALAVRA? (Marque com um “X” )

AFRICA

=
10

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

PALAVRAS

Berimbau
Cacareco
Cacamba
Algodéao
Calango
Fulano
Capanga
Samba
Mesquinho
Cochilar
Tabefe
Dendé
Bobd
Sucata
Quiabo
Cacula
Zero
Cafuné
Maestro
Farofa
Poltrona
Moleque
Quitanda
Palhaco
Alarme
Fuba
Risoto
Pastel
Mungunza
Alarme
Abada

TOTAL

ARABE

ITALIANA




0%(:96”1 da Palavia

1. Berimbau (do quimbundo mbirimbau);
2. Calango (do quimbundo kalanga);

3. Caxixi (do quimbundo kaxaxi);

4. Ganza (do quimbundo nganza);

5. Maculelé (do quicongo makalele);

6. Samba (do quicongo samba).

7. Acarajé (do ioruba akara-je);




8. Bobd (do jeje bobd);

9. Farofa (do quimbundo falofa);
10.Fuba (do quimbundo fuba);
11.Jaba (do ioruba jabajaba);
12.Moqueca (do quimbundo mukéka);
13.Quibebe (do quimbundo kibebe);
14.Quitute (do quicongo kilute).
15.Cacamba (do quimbundo kisambu);
16.Cacimba (do quimbundo kixima);
17.Cacula (do quimbundo kasule);
18.Cafuné (do quimbundo kafundu);
19.Capanga (do quimbundo kapanga);
20.Cochilar (do quimbundo koxila);
21.Moleque (do quimbundo muleke);
22.Muvuca (do quicongo mvuka);
23.Quilombo (do quimbundo kilombo);
24.Quitanda (do quimbundo kitanda);
25.Senzala (do quimbundo sanzala);
26.Tanga (do quimbundo ntanga);
27.Zumbi

28.Mungunza

29.Bambamba (do quimbundo mbamba mbamba);
30.Borocox6 (do quicongo bolokotd);
31.Bunda (do quimbundo mbunda);
32.Cacgamba (do quimbundo kisambu);
33.Capanga (do quimbundo kapanga);
34.Muvuca (do quicongo mvuka);
35.Tanga (do quimbundo ntanga);

(abie

1. Algema: Veio do arabe al-jama’a, pulseira.

2. Algodao: Veio do arabe al-qutun, que também originou algodén, em
espanhol.

3. Cacareco: E mais usado no plural, cacarecos, e significa coisa velha, de
pouco valor.

4. Fulano: Veio do arabe fulan, alguém. Beltrano veio de Beltrdo que mudou o
final para rimar com Fulano (em espanhol, Beltrao é Beltrano). Sicrano tem
origem desconhecida.

5. Mesquinho: Veio do arabe miskin, infeliz, desgracado.



6. Sucata: Veio do arabe suqata, objeto sem valor. No principio, sucata era
apenas qualquer peca de metal inutilizada pelo uso ou enferrujada.

7. Tabefe: Veio do arabe tabih, cozido. Tabefe era apenas um doce feito de
leite, acucar e ovos. Virou sinbnimo de bofetada porque a farinha de trigo, que
entra no cozimento do leite com o agucar, é batida com a mao aberta.

8. Zero: A palavra arabe ifr, vazio, zero, veio do sanscrito (nya, vazio.

Jtaliana:
Maestro; Trémulo; Sonata; Alarme; Artesdo; Poltrona; Risoto; Poltrona; Palhaco;
Pastel.




5.6 Sequéncia didatica 6: A beleza negra como possibilidade de afirmacao

identitaria.

ESCOLA: Unidade de Educacao Basica Darcy Ribeiro

ANO: 8° TURNO: Vespertino ANO LETIVO: 2017
AREA DE CONHECIMENTO: Arte, Histéria e Lingua Portuguesa
DURACAO: 4 aulas- 45min

1 Intnoducio

A série Mojuba* foi um dos DVDs
selecionados para integrar este trabalho. Contém cinco
episédios, todos com um valor singular, mas o que foi
definido para planejar a atividade sequéncia foi o episodio
titulado Beleza. Para o desenvolvimento do conteudo

deste video, a série conta com a participacdo de
pesquisadores no campo da antropologia, da educagéo e da religiosidade. Demos
énfase a valorizacdo da Arte africana, ao valor e a conotacao plural do significado
dessa arte. Para além de um desenho, de uma representacdo no campo material, 0s
pesquisadores destacam o valor ancestral de cada movimento relacionado com o

mundo cosmico. A exemplo:

A Africa nunca esteve distante do culto & beleza. N3o apenas do corpo, mas
também da beleza expressa nas diversas formas de arte. Na cultura
africana, a concepgao do belo esta ligada ao bem e ao verdadeiro. A arte é
uma das marcas mais fortes dos povos africanos. Ela une utilidade e
estética e estd nos objetos, na musica, na danga, na pintura corporal, no
artesanato e nos rituais sagrados. A valorizacdo da arte africana so6
aconteceu no final do século XIX, com a realizagdo de uma exposicao em
Bruxelas, em 1897. A partir dai, ela se tornou fonte de inspiracdo para
alguns dos principais artistas europeus, como Matisse, Braque e Picasso.
Para essa cultura ancestral, todos os objetos do mundo estéo ligados entre
si e estdo ligados ao corpo e ao espirito. A arte estd sempre associada aos
eventos e atividades da vida cotidiana, do nascimento a morte. Para o
artista africano, nada é fixo ou estatico, tudo € animado por um movimento
césmico. A arte é conhecimento e ndo imitagdo da natureza (BRANDAO,
2010).

No episodio Beleza, contamos com a contribuicdo de Nilma Lino Gomes,
referéncia em pesquisa no campo da identidade negra. Faz relatos sobre uma

42 Significa “REI” ou ainda que Mojuba seja uma saudagdo, como um cumprimento que se faz a quem se tem
respeito, a palavra também é utilizada para dizer que a pessoa é respeitada, portanto também faz analogia com
outra palavra: “grande”.




pesquisa etnografica realizada em um saldo de beleza nos anos 1999 a 2002. O seu

objeto central de investigacdao foi sobre a simbologia do cabelo. Destaca a
importadncia de a escola incluir no curriculo discussdes sobre esse tema,
considerando que na sua pesquisa, as queixas de seus respondentes se relacionam
diretamente a escola, lugar que serviu de palco para a exclusao, estigmatizacao e
estereotipia em suas fases da infancia e da adolescéncia. Os apelidos mais comuns
estavam relacionados ao cabelo.

O corpo e cabelo, na visado da autora, falam por si. A sua importancia para
negros e negras, esta muito além da beleza. Relata que
o0 cabelo do negro tem uma trajetéria e significado na
Africa. Ao longo da histéria, os cabelos receberam

atencado especial nas culturas africanas e de matriz

africana no Brasil. Em especial, nas culturas de origem
banta. Em conjunto com o rosto, os cabelos definiam a pessoa e o grupo a que
pertencia.

O cabelo € um complexo sistema de linguagem que pode indicar posi¢do
social, identidade étnica, origem, religido, idade. Principalmente a partir dos cabelos
€ possivel resgatar memorias ancestrais. Aponta que, no Brasil, também ha uma
simbologia relacionada ao cabelo, a exemplo, quando as pessoas sdo aprovadas no

vestibular, ou quando estdo em carcere, geralmente o cabelo nessas situacdes

N

representam e veiculam uma informagéao (BRASIL, 2010).

O episddio também faz referéncia ao modo de vestir
dos africanos e afrodescendentes, destaca o colorido dos
tecidos, os bordados, dentre outros, dependendo da cultura.
Enfatiza que geralmente os tecidos coloridos sdo os mais
preferidos dos povos africanos. Diferente dos europeus que
usam tecidos lisos e de tons pastéis.

Destacam o modo de cobrir o Ofri

(cabeca) nos rituais dos cultos africanos, o0 modo
de amarrar o oja (pano branco), dependendo do

contexto. Somente quem tem conhecimento

desses rituais serda capaz de identificar as




lindo. E nessa perspectiva que a escola devera desenvolver o curriculo plural,

cedendo lugar para as relacoes heterogéneas e para a suntuosidade das varias
etnias presentes no espaco escolar.
Nesta atividade, o contelido a ser desenvolvido é a beleza negra, que

esta relacionada com os icones corpo, cabelo, modos de vestir, os aderegos
inerentes & cultura africana e afro-brasileira com seus significados. E um trabalho
que remete a pesquisa em variadas fontes, o préprio DVD Mojumba que tem uma
riqueza de informagbes sobre a questao.

As pesquisas feitas na escola campo nos revelaram a negacdo e o
preconceito racial vivenciado por alunos e alunas negros e negras em fungéo da cor
da pele e da textura do cabelo. E cada vez mais urgente a necessidade de inserir

essa tematica no curriculo escolar.

O negro nao se veste, simplesmente. Ele se produz. Por tras de cada
gesto ha um ritual que o mantém ligado a ancestralidade. Quando pde sobre o corpo
ouro e metais; sementes e objetos de madeira, buzios, ossos, peles ou suas
imitagbes, mesmo inconscientemente, estad se conectando com os trés reinos
originais: o mineral, o vegetal e o animal (BRASIL, 2010).

Saiba Mais...

Recomenda-se acesso as produgbes de Nilma Lino Gomes disponivel
em:
www.periodicos.letras.ufmg.br http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a03

http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a05.pdf




2 Objetives:

> Refletir sobre os esteredtipos afro-brasileiros vivenciados em fungéo da cor da

pele, textura do cabelo.
» Conhecer as influéncias e contribuicdes da cultura afrodescendentes para a
cultura afro-brasileira.
>~ Conhecer a trajetéria e o significado do cabelo para os povos africanos.
> ldentificar a presenca da cultura afrodescendente presente na estética negra.
¥ Valorizar a cultura afrodescendente presente no modo de vestir, nos
penteados.
> Apontar diferencas e semelhangas da cultura africana para a cultura afro-
brasileira.
Participar de oficina de trangas e penteados afros.
Organizar exposicao de artefatos da cultura afrodescendente.

3 Centeides:

Estética Negra
Textura do cabelo
Penteados Afros

Indumentarias

TTTTTg

Colorido dos tecidos

Lingua Pertuguesa

b~ Leitura
> Registro
> Vocabulario

- Trajetoria histérica do corpo e cabelo no continente africano
4 Sequéncia de Utividades
tividade Sequenciada 1

> Organizagédo do ambiente da sala de aula em circulo, com vistas a promover

uma relagao horizontal entre os pares;




vV v Y VW

vV vV VY WV

se percebe;

Organizacdo dos(as) alunos(as) em dupla para fazer uma atividade de
desenho. A consigna, consiste em representar a aparéncia do(a) colega em
uma folha de cartolina, de modo que descrevam os tragcos um(a) do(a)
outro(a);

Sistematizacdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialdgica.

Utividade Sequenciada 2
Exibicao do video Mojuba, Episodio 2 (dois);
Registro do sentido da Arte, beleza e do cabelo para afrodescendentes;
Socializagdo com os pares do registro das informacgdes;
Aprofundamento dos conhecimentos sobre a beleza negra, com apoio de
textos e com a colaboragéo do(a) professor(a) coordenador(a);
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialégica.

Utividade Sequenciada 3
Realizagdo de pesquisa com o apoio da familia, sobre as semelhangas e
diferencas da cultura africana e afro-brasileira;
Organizacdao de um painel com as informagdes, com o apoio do(a)
coordenador(a) da atividade;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao
dialégica.

tividade Sequenciada 4
Conhecimento dos penteados afrodescendentes;
Participagéo em oficina de trangas e penteados afrodescendentes;
Exposicéo das atividades realizadas em sala;
Sistematizagdo do conhecimento pelo(a) professor(a) por meio de exposicao

dialégica.




Entender o sentido da identidade negra e da diferenca entre as pessoas, para

cultivar nos(as) alunos e alunas negros(as) e ndo negros(as) o respeito ao diferente, tem
sido um desafio para a escola. E cada vez mais urgente a importancia de incluir os contetidos
sobre a Histéria e a Cultura Afro-brasileira no curriculo. E ébvio que ndo podemos
descartar o amparo legal disposto na Lei numero 10.639/2003, politica que emergiu
do ambito da sociedade civil organizada. Entretanto, a sua implementacao enfrenta
desafios. Pois, o enfrentamento ao racismo atribui-se também a efetivagcdo do
cumprimento da citada Lei. Ainda é latente o convivio com o racismo baseado no
critério da aparéncia fisica, tanto na sociedade em geral quanto naquele existente no
plano do aparelho do Estado, dentre os quais, a escola apontada como lécus de
legitimacdo desse feito. Como bem ressalta Nilma Lino Gomes, discutir os icones
corpo e cabelo, temas inerentes as questdes raciais, ainda é necessidade premente.

Portanto, faz-se mister repensar o papel da escola em todos os ambitos.
E importante pensar sobre o curriculo, a concepcdo tedrico-metodoldgica, a
organizagcado do ambiente escolar, os documentos que orientam o fazer pedagdgico,
a formacao dos profissionais da escola, a gestdo geral e a gestdo de sala de aula; a
interlocucdo com a comunidade escolar, o papel do aluno enquanto sujeito e
protagonista do seu saber.

Cremos que a inclusdo dos conteudos que este Caderno prioriza também
exige da escola, como lécus privilegiado da construgdo do conhecimento, um olhar
critico do fazer politico e pedagdgico da sua funcédo enquanto instituicdo credenciada
para esse fim.

Pensar a tessitura deste Caderno, elegendo os conteudos que
compuseram cada sequéncia das atividades sugeridas, foi um desafio gigante, e
temos conviccdo de que desenvolvé-las também constitui-se tarefa desafiadora,
considerando que o trabalho do professor é orquestrado por diversas dimensdes
correlacionadas com as instancias que elencamos neste texto conclusivo. Por outro
lado, as evidéncias aqui apontadas acerca do experimento que vivenciamos, nos

remete a crer na possibilidade de inclusdo da historia, meméria e identidade negras

dos descendentes de Africa.




Obviamente que as recomendacdes tecidas neste Caderno estendem-se

para todas e todos professoras e professores, independentemente da sua disciplina.
Propomos que estejamos sempre atentos (as) aos movimentos de sala de aula, que
nao silenciemos as denuncias de alunos e alunas. Portanto, € fundamental:
valorizar as informacdes que fazem parte da cultura de cada grupo, dispondo-se a
acolher os depoimentos pessoais, substanciando-se no acervo da memdria de sala
de aula e fazendo uso da linguagem; discutir com profundidade temas complexos,
principalmente os que estigmatizam os(as) alunos(as), como a discriminagao racial,
incentivando a desconstrucao de pensamentos cristalizados na visdo colonial; formar
alunos e alunas para enfrentar as adversidades da vida dentro e fora da escola, para
gue estejam munidos de argumentos contra atitudes racistas (SOUZA, 2000).

Para além de pensar na possibilidade, é salutar fixar na necessidade
humana do respeito, da inclusdo, uma vez que os estigmas se arrastam na vida de
alunos(as) negros(as),que crescem com o0 sentimento de inferiorizacao
simplesmente pelo fato de que a escola invisibilizou, excluiu, ou desenvolveu de
forma equivocada a historia e memoria ancestral dos povos africanos. De acordo

com o pensamento de Freire,

[...] Qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais
que se reconhega a for¢a dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de
ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever
de brigar. (FREIRE, 2011, p. 59)

Nesse ensejo, desejamos que este Caderno subsidie a sua

pratica pedagogica, professor e professora, que promova reflexio,
desvele espacos favoraveis a formacao critica, humana e respeitosa de alunos e
alunas negros(as) e nao negros(as), ’ '
oportunizando a construcdo de uma
sociedade que eleja o respeito e o
convivio com a diferenca em todos os
ambitos. Que o espago e o tempo da
escola sejam utilizados numa perspectiva
de construgdgo do  conhecimento,
considerando o mundo pluriétnico que
povoa o ambiente escolar.

Assim, despedimo-nos com a




provocamos e que experimentamos com alunos(as) e professores(a)da UEB Darcy

Ribeiro. Trata-se da exposicao de cartazes sobre a série Herdis de Todo mundo, em
que alunos(as), professor(as) e funcionarios(as) participaram desse didlogo no

patio da escola.
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Africa de todos nos*

Desde 20083, a cultura africana faz parte do curriculo. Descubra com seus
alunos a riqueza das ciéncias, das tecnologias e da histéria dos povos desse
continente.

Por: Paola Gentile

Os diversos povos que habitavam o continente africano, muito antes da
colonizagao feita pelos europeus, eram bambambas em varias areas: eles
dominavam técnicas de agricultura, mineracéo, ourivesaria e metalurgia; usavam
sistemas matematicos elaboradissimos para nao baguncar a contabilidade do
comércio de mercadorias; e tinham conhecimentos de astronomia e de medicina que
serviram de base para a ciéncia moderna. A biblioteca de Tumbuctu, em Mali, reunia
mais de 20 mil livros, que ainda hoje deixariam encabulados muitos pesquisadores
de beca que se dedicam aos estudos da cultura negra.

Infelizmente, a imagem que se tem da Africa e de seus descendentes ndo é
relacionada com produgdo intelectual nem com tecnologia. Ela descamba para

43 Disponivel em: <https:/novaescola.org.br/conteudo/2393/africa-de-todos-nos>. Acessado em 13
set 2017.




301

moleques famintos e familias miseraveis, povos doentes e em guerra ou paisagens
de saféris e mulheres de cangas coloridas. “Essas idéias distorcidas desqualificam a
cultura negra e acentuam o preconceito, do qual 45% de nossa populacao é vitima”,
afirma Gléria Moura, coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
Universidade de Brasilia (UnB).

Negros sao parte da nossa identidade

O pouco caso com a cultura africana se reflete na sala de aula. O
segundo maior continente do planeta aparece em livros didaticos somente quando o
tema é escraviddo, deixando capenga a nogdo de diversidade de nosso povo e
minimizando a importancia dos afro-descendentes. Por isso, em 2003, entrou em
vigor a Lei no 10.639, que tenta corrigir essa divida, incluindo o ensino de histéria e
cultura africanas e afro-brasileiras nas escolas. “Uma norma ndo muda a realidade
de imediato, mas pode ser um impulso para introduzir em sala de aula um conteudo
rico em conhecimento e em valores”, diz Petronilha Beatriz Goncalves e Silva,
membro do Conselho Nacional da Educacao e redatora do parecer que acrescentou
o tema a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.

A cultura africana oferece elementos relacionados a todas as areas do
conhecimento. Para lolanda de Oliveira, professora da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal Fluminense, se a escola nao inclui esses contelddos no
planejamento, cada professor pode colocar um pouco de Africa em seu plano de
ensino: “Ndo podemos esperar mais para virar essa pagina na nossa historia”,
enfatiza. Antes de saber como usar elementos da cultura africana em cada
disciplina, vamos analisar alguns aspectos da histéria do continente e os motivos
que levaram essas culturas a serem excluidas da sala de aula.

O ensino de Histéria sempre privilegiou as civilizagdes que viveram em
torno do Mar Mediterraneo. O Egito estava entre elas, mas raramente é relacionado
a Africa, tanto que, junto com outros paises do norte do continente, pertence a
chamada Africa Branca, termo que despreza 0s povos negros que ali viveram antes
das invasdes dos persas, gregos e romanos.

A pequisadora Cileine de Lourengo, professora da Bryant University, de
Rhoad Island, nos Estados Unidos, atribui ao pensamento dos colonizadores boa
parte da origem do preconceito: "Eles precisavam justificar o trafico das pessoas e a

escravidao nas colbénias e para isso ‘animalizaram’ os negros". Ela conta que, no
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século 16, alguns zoolbégicos europeus exibiam negros e indigenas em jaulas,
colocando na mesma baia individuos de grupos inimigos, para que brigassem diante
do publico. Aléem disso, a Igreja na época considerava civilizado somente quem era
cristao.

Uma das balelas sobre a escravidao € a idéia de que o processo teria
sido facil pela condigéo de escravos em que muitos africanos viviam em seus reinos.
Essa € uma invencdo que nao passa de bode expiatoério: a serviddao la acontecia
apds conquistas internas ou por dividas - como em outras civilizagdes. Mas as
pessoas ndao eram afastadas de sua terra ou da familia nem perdiam a identidade.

Muitas vezes os escravos passavam a fazer parte da familia do senhor ou
retomavam a liberdade quando a obrigacéo era quitada com trabalho. Outra mentira
€ que seriam povos acomodados: 0S negros escravizados que para ca vieram
revoltaram-se contra a chibata, nao aceitavam as regras do trabalho nas plantacées,

fugiam e organizavam quilombos.

A exploracao atrapalhou o desenvolvimento

A dominacéo dos negros pelos europeus se deu basicamente porque a
pblvora ndao era conhecida por aquelas bandas - e porque os africanos recebiam
bem os estrangeiros, tanto que eles nem precisavam armar tocaias: as familias
africanas costumavam ter em casa um quarto para receber os viajantes e com isso
muitas vezes davam abrigo ao inimigo. Durante mais de 300 anos foram
acagambados cerca de 100 milhdes de mulheres e homens jovens, retirando do
continente boa parte da forca de trabalho e rompendo com séculos de cultura e de
civilizagao.

Nesta reportagem, deixamos de lado de propdsito a capoeira, embalada
pelo berimbau; a culinaria, enriquecida com o vatapa, o caruru e outros quitutes; as
influéncias musicais do batugue e a ginga do samba e dos instrumentos como
cuicas, atabaques e agog6s. Preferimos mostrar conteudos ligados as ciéncias
sociais e naturais, a Matematica, a Lingua Portuguesa e Estrangeira e a Artes,

menos comuns em sala de aula, para vocé rechear a mochila de conhecimentos dos

alunos sobre a Africa.
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ANEXO A: Autorizacao para Projeto de Pesquisa

7

|
|

Ly
PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL - SAEF

MEMO N° 94/2017 — SAEF/SEMED Sao Luis, 20 de marco de 2017.

Da: Superintendéncia da Area do Ensino Fundamental
Para: UEB Darcy Ribeiro

Assunto: Autorizagao para projeto de pesquisa.

Senhor (a) gestor (a),

Informamos a Vossa Senhoria que a académica do Curso Pés — graduagao
em Gestao de Ensino da Educacdo Basica do Centro de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Maranhao — UFMA, localizada em Sao Luis — MA, realizara
pesquisa educacional, com o tema “A Lei n° 10.639/2003: procedimentos
metodoldgicos de trabalhos na perspectiva da identidade negra em contextos

= escolares”, sob a orientacdo do Professor Doutor Antonio de Assis Cruz Nunes, no
periodo de Janeiro a Dezembro do corrente ano.

Para tanto, solicitamos gestao de Vossa Senhoria no sentido de viabilizar o
acesso as informagtes e documentos referentes a organizagao da escola, assim
como mediar o contato do professor- pesguisador com toda a equipe escolar.

Ressaltamos, ainda, que apés a conclusac do trabalho solicita-se uma
copia para arquivar em nossos documentos, com o intuito de socializar os dados
atuais com relagao as escolas da rede municipal pesquisada.

Atenciosamente.

A ATRORE. s Sonss W, Form
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& /" Ensine Fundamgaty)
Malricsla: 164280-3



