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RESUMO

As discussdes empreendidas acerca da pratica pedagodgica dos professores que
atuam na Educacao Infantil sdo recentes e escrever sobre ela constitui um enorme
desafio. Tomando como parametro as reflexdes acerca da pratica pedagogica,
encaminhamos o foco do nosso estudo para a pratica pedagdégica dos professores
da Educacdo Infantil da escola publica de Santa Inés. Desse modo, o objetivo
central da pesquisa é investigar e analisar o género de praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores de educacéo infantil das escolas da rede municipal
de Santa Inés. As consideracdes tedricas sobre as praticas pedagogicas, no
contexto da pesquisa, fundamentam-se em: Vygotsky (2001, 2007), Vasquez (1977),
Kramer (2006, 2011), Oliveira (2007) e Veiga (2008).0 presente estudo apresenta 0s
resultados de uma pesquisa qualitativa, realizada na escola municipal Fiona (nome
ficticio), localizada em Santa Inés, estado do Maranh&o, situada na zona urbana.
Constituiram-se sujeitos do estudo oito professoras que atuam na referida escola. A
producdo dos dados ocorreu a partir da combinacdo dos instrumentos:
guestionarios, entrevistas semiestruturadas e relato escrito, objetivando a
caracterizacdo do perfil das participes da pesquisa e de suas préaticas pedagdgicas.
A andlise dos dados indicou que as professorasndo tem clareza sobrea pratica
pedagogica, oscilando entre a romantica, cognitiva, poucas vezes na critica, tendo
predominio o tipo de pratica pedagdgica romantica cuja proposta baseia-se na
concepcao de criangas como sementes a desabrochar, em que o aluno € o centro
do trabalho pedagdgico e que o fazer pedagogico das professoras remetem para
uma pratica repetitiva e acritica em que a atividade docente assume um carater
repetitivo e mecénico. Ficou evidente, também, a fragmentacdo de conhecimentos

tedricos que sustentam a pratica pedagdgica das professoras.

PALAVRAS-CHAVE: pratica pedagogica; crianca; educac  ao infantil



ABSTRACT

The undertaken discussions about the pedagogical practice of the teachers who act
in the Child Education are recent, and writing about this subject constitutes a very
great challenge. Based on a parameter, the reflections about the pedagogical
practice, We direct the central point of our study to the pedagogical practice of the
teachers of Child Education in the public school in the city of Santa Inés. Thus, the
central objective of this research is to investigate and to analyze the gender of
pedagogical practices developed by the teachers of child education in the municipal
school in the city of Santa Inés. The theoretical considerations concerning the
pedagogical practices, in the context of the investigation are based in: Kramer (2006,
2011), Oliveira (2012), Vasquez (1977), Veiga (2008), Vygotsky (2001). The present
study shows the results of a qualitative research carried through the municipal school
Fiona (fictional name) located in the urban zone of Santa Inés, a city in the State of
Maranh&o. Eight teachers who act in the mentioned school were engaged in this
study. The production of data occurred with the combination of the following
instruments: questionnaires, semi-structure interviews and written relates objecting to
perceive the grade of knowledge of the participants of the research and also of their
pedagogical practices oscillating between the romantic , the cognitive pedagogical
practice and sometimes in the critical pedagogical practice having predominance the
type of romantic pedagogical practice, whose proposal is based on the conception of
children as if they were seeds to be loosen , where the student is the central of
pedagogical task and that the pedagogical performance of teachers leads to a
repetitive and acritical practice where the teaching activity assumes a repetitive and
mechanical form. It also became evident, the fragmentation of the theoretical

knowledgments that hold up the pedagogical practice of the teachers.

KEY WORDS: pedagogical practice, child, child education
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1 INTRODUCAO

“N&o tenho medo de que meu tema possa, em
exame mais detalhado, parecer trivial. Receio
apenas que eu possa parecer presungoso por ter
levantado uma questdo tdo vasta e téo
importante.”

Carr, 1996

Escrever sobre prética pedagogica na educacgdo infantil constitui um
enorme desafio, pois a pratica diz respeito a particularidade de cada profissional e,
ao mesmo tempo, significa um conjunto de praticas realizadas por um grupo de
profissionais em uma instituicdo educativa ou hum coletivo de instituicdes que fazem
parte do sistema educativo.

Reportando-nos a Kramer (2006), debater sobre pratica ndo € tarefa
simples, a pratica pedagdgica é contraditoria e esta sempre em movimento, pois
muitos professores da educacéao infantil subestimam a capacidade da crianca pensar
e se desenvolver plenamente, tendo uma visdo fragmentada do conhecimento e
desenvolvendo uma prética repetitiva, centrada na memoriza¢do de conteudos, que
tem como sustentacdo os modelos tradicionais de ensino.

O desejo de pesquisar o tema relacionado a educacdo das criancas
pequenas, no que diz respeito a pratica pedagdgica, foi construido durante minha
caminhada de sete anos como professora de educacgao infantil, mais precisamente
com criancas de 4 a 5 anos, em que em varios momentos me deparei com situacdes
que fizeram refletir sobre minha pratica, como estava conduzindo o processo de
ensino-aprendizagem que considerava adequado e que muitas vezes nao obtive
éxito com as criangas.

Em 1997, ingressei nesta etapa de educagdo basica sem nenhum
conhecimento sobre o assunto, pois o curso de Pedagogia, no qual sou formada néo
nos habilitava para este nivel de ensino. Trabalhava tendo como base que o
importante era fazer com que as criangas conseguissem ler e escrever,
demonstrando uma visao estreita em relagéo ao ato de ensinar; pois atualmente, sei
gue ensinar vai além do escrever e ler, principalmente na educacéo infantil.

Apesar dessa visdo estreita, sempre tive a preocupacao com todas as
criancas, desenvolvia minhas atividades na educacgéao infantil de forma, para mim,

diferente das demais professoras, utilizando atividades ludicas para que as criangas



aprendessem. Varias vezes me gquestionavam por que fazia isto ou aquilo, por que
fazia atividades orientadas na hora do recreio, enquanto as demais professoras
estavam lanchando, fazia tudo por gostar de ensinar criangcas. Com o interesse pelo
assunto, a certeza e o desejo que teria de dar conta do desafio de lidar com as
criancas aumentavam e, em varios momentos, procurei em livros e revistas de
educacéo infantil receitas prontas de como fazer a crianca aprender a ler e escrever.

Foi somente em 2007, como professora de Estagio no curso de
Pedagogia que cheguei a conclusdo de que ndo existe uma receita pronta. No ano
de 2009, a Secretaria de Educag¢do do Municipio de Santa Inés, preocupada com a
aprendizagem dos alunos, aplica nas salas de alfabetizacdo infanti o método
metafonico, em que sua esséncia consiste em ensinar a decifrar o codigo alfabético
através da identificacdo de palavras, de forma automatica, aplicando o principio
fénico para decodifica-las, transformando sons em letras e vice-versa.

Presenciei por ocasido da orientacdo e avaliacdo das atividades
desenvolvidas pelas alunas nas salas de educacao infantil, na qual estavam
desenvolvendo suas atividades de estagio obrigatorio, a angustia das professoras
em relagdo ao método utilizado agora para alfabetizar as criancas. Muitas
professoras ndo sabiam o que estavam fazendo, ndo sabiam como trabalhar.
Compreendi que faltava uma reflexdo por parte das professoras no que se refere a
sua pratica pedagogica, a fim de descobrir novos caminhos para melhorar o trabalho
desenvolvido.

Toda esta angustia levou-me a estudar e querer desenvolver junto aos
professores um trabalho que o0s levasse a questionar sobre a propria pratica
pedagogica, tendo como referéncia que a pratica pedagdgica € um exercicio de
aprendizagem constante. Veiga (2008), trabalha pratica pedagogica dentro de duas
perspectivas: a repetitiva, de caréater repetitivo e mecanico, e a reflexiva, com carater
criador e com uma visdo de unidade. O modelo repetitivo tem uma visao
fragmentada do conhecimento, levando os docentes a processos de reproducédo do
fazer e do saber (BEHRENS, 2005); nesse sentido, os professores relegam a
capacidade intelectual das criangas. O modelo reflexivo permite ao professor refletir
criticamente sobre sua pratica, criando condi¢des para reconstrui-la.

Ghedin (2006) aponta que a pratica do professor atravessa por caminhos
de duas vias, do real ao ideal. A primeira € quando o professor planeja agir de

determinada maneira e a segunda é quando o agir se concretiza. Ou seja, 0 plano



ideal passa a ser vivenciado e concretizado no plano real quando o professor tem
consciéncia desse processo e quando a pratica dele é intencionalizada a partir da
reflexao critica.

Para que haja uma superacdo dos modelos repetitivos de pratica
pedagdgica é necessario que as discussdes em relacdo ao termo sejam ampliados.
A questdo central da pesquisa Qual o género de pratica pedagdgica
desenvolvida por professores da educacao infantil e m escolas municipais de
Santa Inés? foi desmembrada nas seguintes questbes, as quais julguei ser
fundamental para refletir em relagédo a pratica pedagogica:

a) Qual o perfil profissional das professoras que a  tuam na educacéo
infantil em Santa Inés?

b) Que elementos pedagdgicos referenciam e orientam a pratica
pedagogica dessas professoras?

c) Em que medida as orientagcbes expressas nos docum  entos oficiais
estavam refletidas nas praticas pedagogicas das alu  didas professoras?

d) Como se desenvolve a interacdo na sala de aula t endo como
referéncia o planejamento e a avaliacdo?

A formulacdo dessas questdes possibilitou a construcao do objetivo geral:
Investigar e analisar 0 género de praticas pedagégi  cas desenvolvidas pelos
professores de educacao infantil das escolas dared e municipal de Santa Inés.

Deste objetivo, outros especificos se depreendem:

« Identificar o perfil profissional das professoras q ue atuam na
educacao infantil em Santa Inés.

» Analisar os elementos pedagdgicos que referenciam e orientam a
pratica pedagogica dessas professoras.

*Perceber em que medida as orientagcbes expressas nos
documentos oficiais estavam refletidas nas praticas pedagdgicas
das aludidas professoras.

* Verificar como acontece a interacdo na sala de aula tendo como
referéncia o planejamento e a avaliacao.

Vygotsky (2001) explica que todo pensamento verbalizado em sua

totalidade esta no aspecto interno da palavra: no significado. Representa a
generalizacdo da realidade, do contexto vivido e experienciado pelos individuos em

suas praticas sociais. O autor esclarece que



Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou significados das
palavras requer o desenvolvimento de toda uma série de fungbes como a
atencao arbitraria, a meméria logica, a abstracdo, a compreensdo e a
discriminacdo, e todos esses processos psiquicos, sumanamente
complexos ndo podem ser simplesmente memorizados, simplesmente
assimilados. (2001, p. 246)

Os significados das palavras, portanto, ndo sdo assimilados de forma
acabada pelas pessoas, ndo séo estaticos, passam por mudancas no decorrer do
desenvolvimento do pensamento.

Apos fixar os objetivos, definimos em qual contexto empirico a pesquisa
se realizaria. Optei pela Escola Municipal de Educacdo Infantil Fiona® da cidade de
Santa Inés?, Estado do Maranh&o. O municipio possui nove escolas de Educacao
Infantil na zona urbana, com sessenta e nove salas do pré | e sessenta e seis salas
do pré Il, perfazendo um total de cento e trinta e cinco salas de aula com 2.005
alunos, e na zona rural vinte e nove escolas, com vinte e seis salas do pré | e dez
salas do pré Il, perfazendo um total de trinta e seis salas de aulas com 408 alunos.
(dados de 2012)

O critério para escolha da escola Fiona se deu pelo fato de que a mesma
ja vem participando de pesquisas feitas na instituicdo na qual trabalho e por ter um
quadro expressivo de vinte e nove professores. Dessa pesquisa participaram
professores, supervisor pedagodgico e gestor da escola. A participacdo ocorreu por
adesd&o voluntaria.

O referencial tedrico utilizado esta apoiado em alguns autores que tratam
da questdo da educacéao infantil e da pratica pedagdgica, tais como: Vygotsky (2001,
2007),Vasquez (1977), Kramer (2006), Oliveira (2007) e Veiga (2008),.

Produzir conhecimentos sobre o género de pratica pedagobgica
desenvolvida por professores de Educacao Infantil requer ultrapassar o nosso
entendimento construido ao longo da experiéncia vivenciada nos diversos espacos
educativos seja como aluna, seja como professora. E uma pesquisa académico-
cientifica implica nas delimitacbes das concepcdes teoricas e nas técnicas
empregadas. Mostramos o caminho trilhado, a escolha do método, tipo de pesquisa

e procedimentos usados na investigacao.

'A pesquisadora optou por nao identificar a escola escolhida para pesquisa, dando um nome ficticio a
mesma.

’Cidade situada na Microrregido do Pindaré, a 243km da capital maranhense, com area de 768km2 e
uma populacdo estimada de aproximadamente 85.465 habitantes (dados obtidos IBGE, 2009)



Vygotsky (2007) vé a pesquisa como uma relagcdo entre sujeitos,
propondo que os fendbmenos humanos devem ser estudados em seu processo de
transformacdo e mudanca, ou seja, no seu contexto historico. Conforme a
abordagem saocio-histérica, o que nos faz entender a evolugcdo dos fendbmenos € a
sua historia, portanto os fendbmenos devem ser estudados em sua totalidade. Hoje
ndo podemos analisar os dados de uma pesquisa apoiada numa viséo
extremamente objetiva e externa e a pesquisa socio-historica baseia-se na tentativa
de superar essa visdo, tendo por base a ideia que todo conhecimento é construido
na inter-relacéo das pessoas.

Elegemos como forma de desenvolver o processo de constituicdo a
pesquisa qualitativa, que segundo Patton (1986), segue a tradicdo compreensiva ou
interpretativa e parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcédo de suas
crencas, percepcgles, sentimentos e valores. Também leva em consideracdo as
caracteristicas apontadas por Ludke e André (1986) que propde cinco
caracteristicas, configurando o estudo na abordagem qualitativa, que séo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento; o que atende aos
objetivos dessa pesquisa;

2. Os dados e coletas de dados sdo predominantemente descritivos; o que
da liberdade para buscar informag8es em fontes variadas;

3. A preocupacgado com o processo é muito maior do que com o produto: isto
permite investigar o problema por meio dos procedimentos dos
professores e pelas intera¢gdes ocorridas na sala de aula;

4. O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de
atencdo especial pelo pesquisador; ‘detalhes’, muitas vezes
aparentemente insignificantes, podem contribuir com ricas informacdes
sobre as “perspectivas dos participantes”;

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo; ndo existe uma

preocupacdo em buscar evidéncias apenas para se confirmar hip6teses
previamente estabelecidas.(p.11-13)

A pesquisa qualitativa contribui assim para ampliacdo do debate em
relacdo as possibilidades de descobertas das praticas cotidianas e ainda, segundo
0s autores, a pesquisa qualitativa “[...] coloca o pesquisador no meio a cena
investigada [...]” (1986, p. 7);portanto, neste tipo de investigacdo, o pesquisador
busca proceder a interpretacéo da realidade, tendo para isso de imergir no contexto
da situacdo, dando um maior enfoque na interpretacdo do objeto, havendo uma
maior proximidade do pesquisador em relacdo aos fendmenos estudados.

Para alcancar os objetivos, apresentados na introducao desta dissertacéo

de natureza descritiva, faz-se necessaria como modalidade de pesquisa a pesquisa



bibliografica e a documental. Para Severino (2007, p. 122), a pesquisa bibliografica
ou levantamento bibliogréafico “E aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses”. O levantamento bibliografico € portanto a consulta de fontes de informacéo
escrita, ou seja, de materiais ja elaborados.

O levantamento documental percorre 0 mesmo caminho da bibliogréfica,
sé6se diferenciando por recorrer a documentos sem um tratamento analitico, tais
como documentos oficiais, relatorios e outros. (MATOS E VIEIRA, 2001, p. 40)

O percurso metodologico obedecera a criterioso rigor na escolha de
técnicas e instrumentos que possam garantir as informacfes que atendam aos
objetivos da pesquisa. Servirdo como meio para apreensdao dos dados dela:
questionario, entrevista e relato escrito, por entendermos que estes procedimentos
séo favoraveis a reflexdo critica individual e coletiva.

A coleta dos dados nédo se constitui num momento estanque e isolado e,
sim, constitui-se numa importante etapa de uma investigacdo cientifica. Para
Trivifios,

ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente, de maneira que, por exemplo, a Coleta de

Dados num instante deixa de ser tal e € Analise de Dados, e esta em
seguida, é veiculo para novas busca de informacgdes.(1987, p. 137)

Para obter dados gerais acerca do perfil pessoal e profissional dos
participes desta pesquisa, utilizamos como primeiro instrumento o questionario que,
segundo Carvalho (1994, p. 155), “0os questionarios sao instrumentos de coleta de
dados que sdo preenchidos pelo informante sem a presenca do pesquisador. (...) €
importante determinar as questbes mais relevantes a serem propostas.” O
questionario foi composto por trés perguntas abertas, por permitir plena liberdade ao
inquirido, ficando claro com que interesse a pesquisadora utilizou este instrumento
que serviu de base para identificacdo dos conhecimentos prévios sobre pratica e
pratica pedagodgica, fornecidos pelos professores da rede publica municipal de
educacao infantil da cidade de Santa Inés, estado do Maranhdo.

Trivinos (1987) orienta ao pesquisador conversar com as autoridades
diretamente ligadas aos locais onde pretende realizar seus estudos. Seguindo esta
orientacdo, antes da aplicacdo do questionério, foi solicitado uma reunido com a

Secretaria de Educacéo para a apresentacao do projeto destacando seus objetivos e



para recebimento da autorizacdo para coleta de dados por parte de professores,
supervisores e diregéo.

A apresentacdo na escola Fiona se deu no més de maio/2012 estavam
presentes: a coordenadora geral da educacédo infantil, a supervisora da escola, a
diretora e os professores. Fizemos uma explanagcdo do projeto, explicando seus
objetivos e metodologia. O instrumento foi entregue a vinte e duas professoras da
Escola, fixando o dia quinze de julho para o recebimento. No dia marcado para o
recebimento somente oito professores devolveram o questionario e decidiram
participar da pesquisa.

Aplicamos um questiondrio com questdes abertas as professoras da
educacao infantil com o objetivo de obter dados gerais acerca do perfil pessoal e
profissional dos participes desta pesquisa e identificacdo dos conhecimentos prévios
da pratica e pratica pedagogica elaborada pelas professoras de educacao infantil. A
entrega dos questionarios foi feita em uma reunido para entrega e discussdo do
planejamento. Dos vinte e dois questionarios entregues, obtivemos o retorno de oito,
perfazendo um percentual de 30,77% das professoras.

Apoés tabularmos os dados, realizamos a etapa da entrevista semi-
estruturada.

No entender de Trivifios (1987, p. 146), entrevista semiestruturada é

[...] aquela que parte de certos conhecimentos basicos apoiados em teorias
e hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vdo surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante. Desta forma, o
informante seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de

suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar do contetido de pesquisa.

A entrevista se constitui, portanto, numa técnica alternativa para se
coletar dados ndo documentados sobre um determinado tema. A utilizada na
pesquisa foi de carater formal, segundo Carvalho (1994, p. 154),a entrevista é roteiro
de questdes cujas respostas atendam ao objetivo especifico de coletar dados para
determinado assunto da pesquisa.

A entrevista, a partir de um roteiro previamente definido, possibilitou
colher informagbes e compreender, de maneira mais precisa, 0os diversos fatores
implicados no objeto de estudo. Essa escolha se deu pelo fato desse instrumento,

enquanto técnica, possibilitar uma cobertura mais profunda do tema em estudo,



tendo em vista que a mesma se constitui numa das principais técnicas de trabalho
nos mais variados tipos de pesquisa.

Para Selltiz e Cook (1987), a entrevista pode revelar informacdes que sao
tanto complexas como emocionalmente carregadas, por favorecer o aparecimento
de sentimentos subjacentes a uma opinido expressa. Apontam ainda que uma
grande vantagem da entrevista € sua capacidade de corrigir enganos dos
informantes, pois possibilita apreender elementos como o0 pensamento,
representacdes, expectativas, satisfacdo, facilidades, dificuldades e os problemas
enfrentados pelos educadores, relacionados aos diferentes aspectos de sua vida e
do cotidiano escolar.

Entrevistamos, portanto, oito professoras que aceitaram participar da
pesquisa. Antes da realizacdo da entrevista, foi feita uma visita a escola para o
recebimento da autorizacdo da direcdo, supervisdo e professores participes, bem
como marcar a data das entrevistas. Os sujeitos da pesquisa foram entrevistados
individualmente, com base em roteiro pré-definido. Cada entrevista teve duracao de
20 a 40 minutos. Optamos por utilizar a gravacdo em audio que, segundo Ludke e
André (1986), a vantagem da gravacao da entrevista é que ela registra entonacdes e
hesitacbes que sdo de suma importancia para a compreensao e validagcao do que
realmente os sujeitos disseram. Na realizacdo da entrevista, as professoras
preencheram um formulario com seus dados pessoais e posteriormente
responderam a questdes referente a sua pratica pedagogica. Para que o leitor possa
conhecé-las, apresentaremos alguns aspectos dessas professoras, iniciando pela
faixa etaria, nimero de educadoras por area de formacgao e experiéncia docente.

ApoOs a realizacado das entrevistas, sempre atentas, fizemos a transcricao
das falas das professoras entrevistadas, sem descuidar do registro fiel dos dados
obtidos, o que nos forneceu ferramenta necesséaria para delimitacdo dos eixos
tematicos da pesquisa.

Para melhor compreensdo e analise das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras de educacédo infantil das escolas municipais de
Santa Inés, a pesquisadora optou, além das técnicas acima descritas, pedir que elas
fizessem um relato escrito para se fazer uma complementacao entre o que foi falado
na entrevista com o que foi escrito por elas. O relato deveria ser de um dia de
trabalho na pré-escola, relatando sua rotina desde a chegada até a saida dos

alunos.



O relato, além do confronto acima mencionado teve como objetivo
analisar o que estava no planejamento e o que elas desenvolviam em sala de aula.
Sintetizamos no quadro nove o que relataram as professoras.

Tendo em vista os objetivos e as questdes formuladas nesta pesquisa, foi
importante que os instrumentos de producdo dos dados utilizados estivessem
relacionados uns com os outros. Na figura 01 esta representado esta inter-relacao.

Figura 1: Inter-relacionamento dos instrumentos da pesquisa

QUESTIONARIO

INSTRUMENTOS

RELATO
ESCRITO

DE PESQUISA

Fonte: Dados obtidos de estudos para elaboracéo da pesquisa

Tivemos como cenario da pesquisa 0 municipio de Santa Inés que nasceu
de Pindaré, e ficou por muito tempo ligada a ela por um corddao umbilical que era a
Estrada de Ferro, por esse motivo seu primeiro nome foi Ponta da Linha. A principal
atividade econdmica era a de subsisténcia, tendo como produto mais cultivado a

cana-de-acuUcar e sua producao se destinava ao Engenho Central em Pindaré-Mirim.

Figura 02 — Mapa de Santa Inés, Maranh&o
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Com o encerramento das atividades produtivas do Engenho Central,por
volta de 1910, a populacdo de “Ponta da Linha” passou a dedicar-se a cultura de
algodao, arroz, milho e mandioca, porém continuou dependendo de Pindaré-Mirim, a
guem era subordinado administrativamente e por onde sua producao era escoada.

Muito procurado por familias nordestinas, que constituem atualmente,
com seus descendentes, mais da metade da populagédo local, o povoado cresceu
rapidamente, a ponto de, no inicio da década de 60, tornar-se mais importante, em
termos demograficos e econdmicos, do que a sede do municipio a que pertencia.
Com seu crescimento foram se modificando os costumes e até o nome que passou
a se chamar Conceicéo e depois Santa Inés. Mas, foi somente no ano de 1949 que
Santa Inés passou a ter escolas, mercado e comércio proprios.

A emancipacado de Santa Inés do municipio de Pindaré-Mirim deu-se em
dezembro de 1966, e em margo do ano seguinte instala-se a Unidade Municipal de
Santa Inés. Como a maioria dos municipios, Santa Inés, no inicio, ndo teve um plano
de urbanizacdo que oferecesse um aspecto melhor de cidade, mas isso foi
melhorando e a cidade cresceu e ocupa 0 6° lugar em superficie em relacdo aos
outros municipios da regido; hoje, segundo o Instituto de Geografia e Estatistica —
IBGE (2012) o municipio conta com uma populacdo de aproximadamente 80 mil
habitantes.

Atualmente Santa Inés possui uma agéncia dos Correios e Telegrafos, um
hospital municipal, uma maternidade municipal, cinco agéncias bancarias, nove
estabelecimentos hoteleiros, uma biblioteca publica, o Departamento Estadual de
Transito, Companhia de Energia do Maranhdo, Companhia de Agua e Esgoto do
Maranh&do. Tem no comércio seu principal fator de desenvolvimento. Com relacéo ao
aspecto cultural, a cidade nédo dispde, até o momento, de Teatro ou Museu. As
festas folcloricas que mais se destacam sdo o Bumba-meu-boi, Boizinho de corda,
Tambor de Minas, Tambor de Crioula e a Festa do Divino. Como tradicao popular
tem a lenda do Trem Fantasma, O bicho que virou gente, Bastinho, A onca do
Canada, o Massacre, A Vinganca, O cabeludo, A onca assassina e Falsa estrada.
Apesar da rica tradicdo folclérica, essas manifestacdes sdo pouco trabalhadas na
escola. Suas principais atra¢des turisticas sdo o Lago do Remanso, as igrejas de
Santo Antbnio e a Igreja de Santa Inés. Na musica, tem varios representantes,

dentre eles Zé Carlos Daffé (hoje Secretario de Cultura do municipio), Anténio Piaui,



Raimundo Soldado e Zezinho Maranh&o, na literatura destaca-se Antonio José e
Betto Barros.

Em relacdo a educacdo basica, conta com escolas do ensino publico
municipal com as etapas de educacéo infantil e ensino fundamental;o ensino publico
estadual atendendo alunos do ensino fundamental e ensino médio e o privado
oferecendo as etapas da educacéo infantil ao ensino médio.

No tocante a educacéo superior, a cidade se firma como lider na regiao,
seus habitantes ndo precisam se deslocar para outros municipios em busca
decursos nesse nivel. A primeira instituicdo de ensino superior/IES a ser implantada
em Santa Inés foi a Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA. O Campus da
UEMA - Centro de Estudos Superiores de Santa Inés/CESSIN foi criado em
15/07/1997 inicialmente com os cursos de Letras e Pedagogia. A partir do ano de
2002, passa a funcionar com o curso de enfermagem. Ja& formou pela
UEMA/CESSIN 4.788 alunos. Além dos cursos presenciais, oferece ainda cursos a
distancia. Atende hoje umaclientela de 780 alunos distribuidos entre os cursos
regulares e a distancia. Desenvolve projetos de extensédo e pesquisa nas areas de
educacdo e enfermagem, junto a comunidade. Oferece ainda curso de
especializacdo na &rea de educacdo. O municipio conta ainda com universidades
particulares tais como a Universidade Vale do Acarad/UVA, Faculdade COC (Curso
Oswaldo Cruz) e Faculdade Latino Americana de Educacao/FLATED.

No que diz respeito especificamente a educacdo infantil, ndo existem
creches, somente a pré-escola que atende criancas de 4 a 6 anos, indo ao encontro
do que prescreve a LDB 9394/96 que a Educacao Infantil é dividida em creche e pré-
escola. Art. 30 — “A educacao infantil sera oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré — escolas para
criangas de quatro a seis anos deidade”. Cada professor trabalha com um ndmero
maximo de 15 (quinze) alunos.

Na zona rural a Educacéo Infantil funciona no mesmo estabelecimentoda
educacao fundamental. Em algumas escolas da zona rural € uma sala para os dois
periodos. Nessas escolas, existem apenas materiais pedagoégicos, essenciais ao
desenvolvimento de tarefas basicas, tais como: quadro (nem sempre ha giz, alguns
professores levam o0 seu), mesas e cadeiras adequadas a estatura da crianca e

merenda escolar (muito escassa).



Segundo entrevista concedida por uma das profissionais da equipe de
Educacéo Infantil do municipio, a qual, a partir de agora, denominaremos de Amélia,,
a educacao infantil deu-se expecificamente com escolas e prédios a partir do ano
2000, no governo do Dr. Valdivino Cabral. Até entdo a educacédo infantil atendia

somente a alfabetizac&o e funcionava em escola do ensino fundamental.

Antes da construcéo dos prédios da Educacdo Infantil ela funcionava junto
com os alunos do fundamental. N&o tinha pré-escola era sé alfabetizacao,
falava-se alfabetizacdo e o aluno ja entrava com 7 anos. Nos estados
maiores ja existia a pré-escola, mas aqui em Santa Inés ndo. (AMELIA)

A primeira escola construida foi a Escola Municipal de Educacéao Infantil
Méae Preta, com 4 (quatro) salas de aula, depois foi ampliada e hoje conta com 23
(vinte e trés) salas de aula. A segunda escola construida foi a Escola Municipal
Marcelina Néia, com 20 salas de aula, depois a Escola Antonio José, Maria Cristina
e Raimunda Costa Pinheiro. No ano de 2012, a pré-escola atendeu 2.413 (duas mil,
quatrocentos e treze) criancas; dessas, 1.177 (hum mil, cento e setenta e sete) séo
alunos de 3 a 4 anos e 1.236 (hum mil, duzentos e trinta e seis) alunos entre 4 e 5

anos, assim distribuidos:

Quadro 1 - Distribuicdo de alunos zona urbana e rural de Santa Inés no ano de 2012

SALAS ZONA URBANA ZONA RURAL TOTAL
Pré | 971 206 1.177
Préll 1.034 202 1.236

TOTAL DE ALUNOS 2.413

Fonte:Departamento Municipal de Educacéo Infantil de Santa Inés -2012.

O municipio de Santa Inés trabalha com esta faixa etaria obedecendo a
determinacdo da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 que estabelece a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos e a matricula obrigatéria a partir
dos seis anos de idade no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Visando perceber o alcance do atendimento no municipio em relacdo a
populacdo das criancas nessa etapa de ensino, confrontamos os dados levantados
com os dados publicados pelo IBGE (BRASIL, 2010) sobre a populacao infantil (0 a
6) anos por domicilio no municipio de Santa Inés. Os dados registram 8.734 (oito

mil, setecentos e trinta e quatro) criangcas com esta faixa etaria, enquanto o nimero
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atendido no municipio é de 2.413 (dois mil, quatrocentos e treze) criangas,
representando um atendimento de 27,63% (vinte e sete, virgula sessenta e trés por
cento) da populacéo na faixa de educacéao infantil.

Verificamos ainda que, nas salas de educacdo infantili na zona rural
75,86% (setenta e cinco, virgula oitenta e seis por cento) funcionam com duas
turmas para um professor, ou seja, o professor é responsavel por alunos com idades
para o pré-l e pré-ll. Esses dados s6 vém demonstrar que 0 municipio precisa
desenvolver politicas publicas de acesso a educacao infantil.

Os alunos da educacéao infantil das escolas municipais de Santa Inés sao
alunos da periferia, por esse motivo todas as escolas sao situadas na periferia, pois
no centro da cidade estdo as escolas particulares.

Os sujeitos deste estudo foram 8 (oito) professoras da Pré-escola
Municipal Fiona da Cidade de Santa Inés. Varias denominacdes ja foram atribuidas
no que se refere ao papel do professor da educacao infantil, dentre elas temos
recreacionistas, monitores, educadores, bercaristas, dentre outros. Essas
profissionais na educacao infantil de Santa Inés sdo denominadas de professoras de
educacao infantil como determina a LDB/96.

Para que o leitor possa conhecé-las, apresentamos no Quadro 2 alguns
aspectos dessas professoras iniciando pela faixa etaria, numero de educadoras por

area de formacéo e experiéncia docente.

Quadro 02: Faixa etaria, numero de educadoras por area de formacéo e experiéncia

docente.
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Fonte: Costa, autora, 2012

Com o objetivo de selecionarmos o universo deste estudo, estabelecemos
0 primeiro contato com a Secretaria de Educacdo Municipal de Santa Inés para o
levantamento das pré-escolas existentes na cidade. O quadro totalizava 5 escolas
na zona urbana, com 125 salas funcionando nos turnos matutino e vespertino.
Existem ainda 16 turmas de pré-escola funcionando em 4 escola de ensino
fundamental. Na zona rural todas as salas funcionam em escola de ensino
fundamental num total de 36 salas. As salas da educacdo infantil sdo assim

distribuidas:



Quadro 3 — Quantidade salas de educacéao infantil no municipio de Santa Inés/2012

QUANTIDADE SALAS | ZONA URBANA ZONA RURAL TOTAL
Pré | 79 66 145
Préll 26 10 36
TOTAL DE SALAS 181

Fonte: Departamento Municipal de Educacéo Infantil de Santa Inés

A escola de Educagéo Infantil Fiona foi fundada em 19 de maio do ano de
2001, codigo do MEC 21.250.235, recebeu o nome original em homenagem a uma
professora, profissional exemplar que com sua garra e determinacdo contribuiu
significamente com a educacdo de criangas e jovens no municipio de Santa Inés.
Esta situada em um bairro da periferia e os alunos atendidos em sua grande maioria
sdo criangas carentes; segundo a professora Branca de Neve, “S&o criancas da
periferia, periferia da periferia. S&o criangas carentes, carentes de cultura, carente
de afetividade, carente de alimentacéo, carente de tudo”.

Em relacd@o a estrutura fisica, a escola pesquisada estd com bom estado
de conservacdo, tem uma area arborizada, inclusive com arvores frutiferas, dentre
elas jaca e caju e conta com as seguintes dependéncias: 20 salas de aulas, 6
banheiros, 1 cantina, 1 secretaria, 2 depdsitos para materiais escolares, 1 sala da
direcdo e coordenacdo pedagdgica e 1 patio coberto onde séo feitas as atividades
comemorativas e reunides de pais e mestres.

Na sala onde funciona a direcdo e coordenacdao ha um armario contendo
a documentacgdo dos alunos, uma estante de aco contendo recursos pedagogicos,
tais como: numero e letras moéveis, alfabeto mével, livros de historias e atividades
xerocadas para as criangas; um computador com impressora; uma mesa com duas
cadeiras, uma para direcao e outra para coordenacao.

A instituicdo funciona nos turnos matutino e vespertino e possui um
qguadro de funcionarios equivalente a 40 pessoas, sendo: 1 diretora geral licenciada
em Pedagogia, pela UEMA/CESSIN; 1 diretora adjunta, licenciada em Pedagogia
pela UEMA/CESSIN; 01 Coordenadora Pedagogica, licenciada em Letras pela
UEMA/CESSIN; 2 agentes; 1 secretaria escolar; 29 professoras; 3 auxiliares de
servicos gerais e 3 vigilantes. O calendario (Anexo B) elaborado pela Secretaria de




Educacdo do municipio assinala 205 dias letivos, devendo atingir a meta
regulamentar de 180 dias.

Vale registrar que nossa intencéo era trabalhar com as professoras que
compdem o quadro da escola nos turnos matutino e vespertino, mas a pesquisa foi
realizada somente com professoras do turno matutino que foram as que aceitaram
participar da pesquisa.

Considerando o objetivo geral da pesquisa, que é investigar e analisar o
género de praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de educacdo
infantil das escolas da rede municipal de Santa Inés compreendemos a necessidade
de caracterizar a formacao das professoras e o tempo de atuagdo no magistério, na
educacao infantil e na instituicdo pesquisada.

Segundo Amélia, essas profissionais possuem nivel superior devido a
preocupacao da administracdo municipal oferecer oportunidade a todas para
obterem um curso de licenciatura.

A maioria dos professores tem nivel superior. Quando iniciou o0 mandato do
Dr. Cabral ndo tinham, mas o Dr. Cabral teve muito cuidado com isso ai.
Quando ele entrou em 97 tinha muito professores que ndo tinham nem o
magistério, ndo tinha nem o fundamental pra ensinar. O que ele fez? Ele
reuniu todos e aqueles que tinham até a 82 série ele fez aquele magistério
2001. Ele pagava o ensino de cada um, tanto na zona rural como na
urbana, para todos se qualificarem com o ensino médio, depois veio o
PROCAD e PQD, s6 nado estudou quem nédo quis, porgue todos eles ajudou.
Depois veio a UVA, também ele ajudou, ele deu uma bolsa s6 nao se
formou quem nao quis. Isso ai foi uma coisa muito boa que ele fez. S6 ndo
estudou quem nao quis porque tinha histéria, geografia, letras, pedagogia,

matematica. Ele deu oportunidade para a formagdo no nivel superior.
(AMELIA)

Entendemos que essa preocupacgdo do poder publico municipal deu-se
diante as exigéncias da LBD 9394/1996, que determina em seu Art. 62 a formacéo
docente em nivel superior, em curso de licenciatura de profissionais para atender a
educacao infantil; dessa forma, a gestdo municipal teria que investir na capacitacao
e atualizacdo de seus profissionais, dando-lhe oportunidade de acesso a carreira
como professores de educagéo infantil.

No que se refere a formacdo das professoras em Santa Inés, é
satisfatoria, pois seis professoras entrevistadas tém o nivel superior completo,
representanto o percentual de 75% das entrevistadas e somente duas,
representando 25% das entrevistadas estdo cursando o nivel superior. Verificamos

ainda que 83,33%, correspondendo a cinco das professoras participes da pesquisa,



possuem a formagdo em nivel superior no curso de Pedagogia e 16, 67%,
equivalente a uma professora, possui curso superior em Magistério das Séries
Iniciais, correspondendo a uma exigéncia da LDB 9394/96 que estabelece em seu
Art. 62 para a docéncia na educacéo infantil a formagédo em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagao plena.

No quadro a seguir podemos caracterizar a escolaridade dos sujeitos da

pesquisa.

Quadro 4 - Perfil das professoras quanto a escolaridade e area de formacéo

CURSO

PROFESSOR Superior Superior

Completo

. Magistério das
Ped o .
edagogia Séries Iniciais

Incompleto

Cinderala

Rapunzel

Bela Adormecida

Pocahontas

Branca de Neve

Tiana

Bela

6 7

TOTAL 2

Fonte: Costa, autor 2012

Constatamos, que conforme demonstragéo dos dados que o quadro atual
das professoras de educacao infantil de Santa Inés no que se refere a formacéo
académica, foge da realidade do Censo Escolar 2011 do estado do Maranhao, em
que dos 5.842 professores da Educacao infantil da rede municipal, somente 910 tém
0 ensino superior completo, 0 que equivale a um percentual de 15,58%, em Santa
Inés este percentual é de 75%.

A realidade em Santa Inés foge ainda a outras pesquisas desenvolvidas
nos estados do Ceara, Pernambuco, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, de acordo
com Andrade (2010, p. 46), essas pesquisas demonstraram o baixo nivel de

escolaridade dos profissionais dessa éarea, sendo que apenas 21% dos



entrevistados possuiam curso superior e 10% apresentavam apenas 0 €ensino
fundamental incompleto.

O tempo de exercicio profissional na educacao infantil para 37,5% das
entrevistadas, ou seja, trés professoras sdo de onze anos, equivalendo aos anos no
magistério que também é de 37,5% das entrevistadas. Podemos perceber que a
maioria 62,5% tinha experiéncia anterior em outros niveis de ensino. No que se
refere aos anos de trabalho na instituicdo pesquisada, 37,5%, perfazendo um total
de 3 professoras, trabalhavam de 4 a 5 anos; 72,5%, num total de 5 professoras
trabalhavam de 8 a 11 anos na mesma instituicdo, levando a crer que gostam de

trabalhar com criangas nessa faixa etéaria.

Quadro 5 Perfil das professoras quanto a faixa etaria e ano de docéncia

FAIXA ETARIA EXPERIENCIA DOCENTE
Anos no Anos n~a ANnoS na
Magistério educacdo instituicdo
PROFESSORA infantil

3132|3336 |37 41|45

8 911 |12 |15|5|6 |8 |11 4|5 |8|9 |11

Jasmine .
Cinderala .

Rapunzel

Bela
Adormecida

Pocahontas

Branca de
Neve

Tiana .

Bella .

TOTAL 1721|1111 |2|1]3

Fonte: Costa, autor 2012

Analisando as informacdes contidas no quadro 06, percebemos que todas
as participes tem mais de sete anos de experiéncia na docéncia, que apesar de

duas professoras (25%) atuarem ha quatro anos na instituicho em que se



encontravam nenhuma delas tem menos de oito anos de experiéncia na docéncia.
Trés professoras (37,5%) afirmaram ter onze anos de experiéncia na docéncia e na
educacao infantil, sendo que duas sempre atuaram na instituicdo pesquisada e uma
trabalha ha9 anos na instituicdo. Das professoras entrevistadas, duas (25%) tem oito
anos de experiéncia na docéncia da educacéao infantil e na instituicdo pesquisada e
uma (12,5%) atua ha cinco anos na educac¢do infantil e na instituicdo pesquisada.
Uma (12,5%) tem doze anos de experiéncia na docéncia e uma (12,5%) trabalha ha
quinze anos na docéncia.

Esses dados indicam que ndo existe uma grande rotatividade no quadro
de professoras na instituicdo de educacdo infantil, o que colabora para o
desenvolvimento da pratica do professor, que precisamente atuam diretamente com
as criancas e Ssd8o 0s responsaveis pelos avangcos que nao ocorreriam
espontaneamente nos alunos, pois o0 “desenvolvimento pleno do ser humano
depende do aprendizado que realiza num determinado grupo social, a partir da
interacdo com outros individuos da sua espécie” (REGO, 1998, p. 71). Vygotsky
assinala que com a ajuda de outra pessoa a crian¢a resolve problemas, para ela
complexo, que nao resolveria sozinha. No meio escolar € o professor, junto com as
demais criancas, quem desenvolve o papel preciso na interacdo para a promocao do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca. Se o0 professor muda
constantemente de escola se torna praticamente impossivel essa interacao.

Os dados revelam ainda que as professoras da pesquisa apresentam
significativa experiéncia no exercicio do magistério na educacao infantil, revelando-
se profissionais experientes com praticas diversificadas no exercicio do magistério.

A vida profissional das professoras passa, segundo Bolivar (2002), por
etapas ou fases que representam seu ciclo de vida, que Huberman (apud BOLIVAR,
2002) descreve em quatro fases: exploracao (0-3 anos) de experiéncia profissional,
estabilizacdo (4-6 anos) de experiéncia profissional, experimentacao/diversificacdo
(7-15 anos) de experiéncia profissional, redelineamento (15-25 anos) de
experiéncia®. Dessa forma, podemos caracterizar o ciclo de vida da trajetéria
profissional das professoras da pesquisa como estando na fase da

experimentacgao/diversificagdo, em que muitos professores tentam comprometer-se

® Para melhor entendimento dos ciclos de vida profissional ler BOLIVAR, Antonio. Profissdo

professor : o itinerario profissional e a construcéo da escola



com o seu trabalho de magistério, outros criticam o processo de ensino que néo lhe
permite um melhor desempenho em sala de aula, outros buscam a saida de sala de
aula ocupando cargos institucionais de dire¢cdo ou coordenacdo. Para a maioria dos
professores significa a manutencdo da profissdo, surgindo sintomas de tédio e
abrindo um periodo de incertezas.

Fazendo um paralelo com o ciclo de vida do professorado segundo Sikes
(apud BOLIVAR, 2002), verificamos que Rapunzel, Bela Adormecida, Branca de
Neve e Pocahontas estdo no periodo de transicéo / crise dos 30, periodo este em
gue se guestiona sua identidade profissional, mostrando-se inquietas quanto a sua
identidade profissional em relagdo aos colegas; Cinderela e Tiana encontram-se no
periodo de estabilizacdo e compromisso, mostrando-se mais seguros, tomando
decisbes proprias em relacdo a sua carreira, tendo maior comprometimento com a
instituicdo de trabalho, podendo assumir cargo de direcdo; Jasmine e Bella estdo no
periodo da crise na metade da carreira, incidindo num marasmo profissional,
mostrando-se reservadas para mudanca.

Esses ciclos sdo importantes para compreendermos 0S processos de
construgcédo das identidades profissionais, mesmo tendo consciéncia que eles néo
sao lineares.

A dissertacdo estd organizada em introducdo, desenvolvimento formado
por trés partes e consideracgdes finais. No texto introdutdrio, apresento a justificativa
do trabalho, bem como os objetivos geral e especificos da pesquisa; as
problematicas, a metodologia e a trajetoria da pesquisa que situa o leitor no percurso
da investigacao e apresento também a escolha dos instrumentos e plano de analise
da investigacdo; faco um breve histérico da cidade de Santa Inés, bem como da
educacao infantil neste municipio, tendo por objetivo situar o campo de pesquisa que
servird de referéncia a investigagdo desenvolvida.

O primeiro capitulo intitulado Concepcdes de infancia e educacédo
infantil — aspectos histéricos , tratamos da evolucao historica das concepcdes de
infancia e educacao infantil, acreditando ser fundamental para que possamos
compreender as mudancas ocorridas nesta etapa de ensino.

O segundo capitulo, denominado Pratica e pratica pedagodgica:
entrelacando contextos e conceitos , destina-se as consideracfes preliminares
sobre o0 conceito de atividade pratica e pratica pedagogica, abordando as

contribuicdes de educadores da infancia para melhor compreender as suas ideias



pedagdgicas no processo de desenvolvimento da crianga. Analisamos ainda o
Projeto Politico Pedagdgico como sustentacdo da préatica pedagdgica na educacgéo
infantil.

No terceiro capitulo, intitulado Vamos dar a meia volta, volta e meia
vamos dar: desvelando a realidade da pratica pedagd gica, sera apresentada a
analise dos resultados da pesquisa, tendo como foco a analise descritivo-
interpretativa dos eixos tematicos. Para o fechamento deste estudo apresentam-se
as Consideracdes Finais sobre a tematica foco do trabalho.

Consideramos um dos objetivos desta dissertacdo poder fornecer
subsidios para outros estudos, bem como mostrar que o estudo ndo somente é
necessario em termos de provocar reflexdes como também pode trazer
contribuicbes para a construcdo de novos caminhos a pratica dos professores

alfabetizadores na educacéo infantil.



2 CONCEPCOES DE INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL — aspe ctos histéricos

Ao se refletir sobre educacdo infantil faz-se mister discutirmos a
construcéo da ideia de infancia. Ndo podemos, portanto negar a condi¢do da crianca
como sujeito histérico e social. A palavra infancia etimologicamente vem do latim,
infantia, referindo-se a incapacidade de falar e se estende até os sete anos. Contudo
Khulmann (2000, p. 16) afirma que todo significado decorre das transformacodes
sociais, seja da infancia ou de qualquer outra fase da vida e a cada uma delas é
associado um sistema de status e de papel.

O conceito de infancia ndo pode ser entendido apenas como um periodo
da vida do individuo e sim como uma construcdo historica, tendo em vista que
passou e continua passando por concepcoes diferentes, sofrendo alteracbes de
acordo com cada momento histérico, das condigdes socioculturais em todos os seus
aspectos: econémico, cultural, politico e histérico.

A histéria da infancia, portanto, possibilita-nos refletir, entender e nos
relacionar com a crianga. Pinto e Sarmento (1997), falam da disparidade de andlise
das concepcdes de crianga, enquanto uns irdo valorizar aquilo que a crianca ja é e a
faz ser crianca, outros dao maior importancia na iniciagdo ao mundo adulto e outros
irdo realcar aquilo que a crianca necessita. Essa concepcao, para Silveira (2000),
estd muito ligada a visdo do adulto, em que contexto social ele esta inserido,
também est4 de acordo com o tempo e o0 espaco em que foram formuladas. Nem
sempre a crianga foi vista como um ser ativo, com caracteristicas e necessidades
proprias. Faria (1997, p.9) ressalta que “a crianca sera percebida pela sociedade de
forma diversificada ao longo dos tempos, conforme as determinacdes das relacdes
de producdo vigentes em cada época”.

Na sociedade primitiva, a crianga tinha que se integrar no meio social
adulto, ndo existindo, portanto, uma concepcéo de crianca, esta era vista por todos
como um membro a mais da coletividade, ndo existindo uma divisao etaria, a crianca
s6 se diferenciava dos adultos em tamanho e capacidade criativa.

De acordo com Goémes (1994, p. 9), a sobrevivéncia da criangca, como um
membro a mais do grupo, dependia de capacidade de sua progenitora defendé-la,
do comprometimento de toda a tribo para ajuda-la a viver e de quanto mais forte

fazia-se para poder continuar com 0s seus.



Atraves das praticas das atividades diérias e da transmissdo oral, os mais
velhos e as mulheres tinham a responsabilidade de ensinar a cultura da tribo e as
experiéncias as criancas, sendo a educacéo para a vida e por meio da vida.

Em Platdo e Santo Agostinho a concepcao de infancia € percebida como
um estado primitivo e animalesco do ser humano. A crianca € considerada dotada
de tendéncias selvagens, indomavel que precisa ser educada e domesticada, uma
vez que é destituida da razdo, cabendo aos adultos conduzi-la e educa-la. Esse
discurso mostra a infancia como um periodo em que a alma é dominada pela
natureza corporal. Segundo Charlot (1986, p. 113), a crianga € selvagem e ardente
como um potro, desordenada e agitada como um louco porque a alma dela é
prisioneira do sensivel e dominada por sua natureza corporal. As contradicdes do
comportamento infantil se explicam pelas caracteristicas da alma.

Na Idade Média, a infancia era entendida como uma transposicao para a
fase adulta, a crianga era considerada um adulto de pequeno porte, um adulto em
miniatura que executava todas as tarefas dos mais velhos, que além de né&o lhes
darem atencdo tratavam como seres sem nenhum valor para sociedade, o
sentimento de amor materno ndo existia. Dessa forma,

[...] Os adultos se relacionam com criancas sem discriminacfes, falavam
vulgaridades, realizavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de
assuntos eram discutidos na sua frente, inclusive a participacdo em jogos
sexuais. Isto ocorria por que ndo acreditavam na existéncia da inocéncia
pueril, ou na diferenca de caracteristicas entre adultos e criancas [...] no
mundo das formulas roménticas, até o século Xlll, ndo existem criancas

caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens em tamanho
reduzido[...]. (ARIES, 1981, p.51).

Nesse periodo, as criancas pobres ao adquirirem uma pequena
independéncia, mesmo ndo estando preparadas fisica e psicologicamente, eram
colocadas em casas de familias estranhas para aprenderem os servicos domésticos;
assim, 0 que importava era que a crianga crescesse logo para participar da vida
adulta, consequentemente trabalhar, passando imediatamente de crianca para
homem. A crianca aprendia através da pratica; segundo Aries (1981, p. 156),“era
através do servico doméstico que 0 mestre transmitia a uma crianca nao a seu filho,
mas ao filho de outro homem, a bagagem de conhecimentos, a experiéncia pratica e
o valor humano que pudesse possuir”, este mestre era o homem da familia, o chefe

a qual a crianca estava.



As criangas abastadas eram vistas como adultos em miniaturas e eram
educadas para a transicdo da vida adulta, enquanto as criangcas pobres, sem
qualquer diferenciacdo entre adultos e criancas, eram colocadas no mundo do
trabalho. No século XVI, as mulheres passam a demonstrar algum carinho e
excesso de cuidado pela crianga nos seus primeiros meses de vida, sentimento este
que os estudiosos chamavam de “paparicacédo” pela infancia.

Até o século XVII as familias ndo tinham uma vida privada, a vida em
familia era uma vida coletiva. A partir do século XVIII, marcado pela necessidade e o
desejo de privacidade, comecaram as transformacdes no interior das familias
fazendo surgir o “sentimento de familia”. Nesse novo modelo, a crianga passa a ser
responsabilidade dos pais, assumindo assim um lugar central na familia.

A ldade Moderna em relacdo a infancia € marcada pela substituicdo da
educacdo pratica pela tedrica, trazendo a crianca para perto de seus pais, ela torna-
se 0 centro das atencgdes, passa a ser vista como um ser que precisa de cuidados
especificos para sua formacéo. Cabe a escola agora a funcéo, além de ensinar a ler
e escrever, de preparar as criancas para a vida adulta. A escola se torna um
mecanismo de formacao das criancas. Apesar de haver uma melhora no tratamento
dado a crianga, € o adulto quem continua a direcionar seus passos, escolhendo o
que deverd ser ensinado a elas. Mesmo assim, a crianga comeca a encontrar seu
lugar dentro da sociedade.

Comenius (1592-1670), considerado o maior educador do século XVII,
afirma ser a infancia o periodo proprio para aprender. A crianca representa a
imagem ndo corrompida de Deus é, pois, 0 bem mais precioso da humanidade. Ele
sugeria um processo de aprendizagem comecando pelos sentidos, pois estes seriam
os portdes para a alma humana. Sua teoria estava baseada no aprender fazendo.

Rousseau (1712-1778), contrapondo-se a concepg¢do de que a crianca é
um adulto em miniatura, introduz a concep¢do de que a crianca € um ser com
caracteristicas proprias em suas ideias e interesses. Entende a infancia como um
momento onde se V&, se pensa e se sente 0 mundo de um modo préprio, um tempo
ainda ndo corrompido pela sociedade que preserva a pureza e a inocéncia. Essas
ideias implicaram em mudancas nos metodos de educacdo das criancas, pois

entende que a educacdo devera atender aos interesses e ritmo de cada um. A



educacdo deve cultivar a natureza® de cada um, desse modo o processo
educacional deve observar as peculiaridades do pensamento da crianga, deixando
de lado toda a artificialidade e dominacéo.

Nos séculos XIX e XX, com o reconhecimento da infancia enquanto etapa
do desenvolvimento humano surge a infancia cientifica com conhecimentos
construidos por varias areas do saber’. Destaca-se aqui as influéncias da Psicologia
do Desenvolvimento ao determinar estagios universais do desenvolvimento infantil.
Esse discurso vai contribuir para a construcdo da imagem de criangca, bem como o
entendimento das suas necessidades.

A institucionalizacdo da escola publica, bem como o sentimento de
cuidado e protecdo das familias, foram outros fatores que aliados aos saberes
cientificos ajudaram na institucionalizacdo da infancia na modernidade. As criancas
na escola se apropriardo dos valores, saberes e normas instituidos como
dominantes na sociedade.

No século XX, a Sociologia da Infancia reconhecea crianca como um
sujeito ativo e competente que aprende e constroi conhecimentos no processo de
interacdo social. Essa contribuicdo rompe com o paradigma da crianca fragil,
inocente e incapaz. Essa nova construcdo da infancia segundo Dahlberg, Moss &
Ponce (2003, p. 71), reconhece que:

* a infancia € construgdo social elaborada para e pelas criangcas em
conjunto ativamente negociado de relagdes sociais. Embora a infancia
seja um fato biolégico, a maneira como ela € entendida é determinada
socialmente;

e a infancia como construcdo social € sempre contextualizada em
relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a classe, o
género e as condi¢des socioecondmicas entre outros. Por isso ndo ha
uma infancia natural nem universal, nem uma criangca natural ou

universal, mas muitas infancias e criangas;

‘. Segundo Cambi (1999, p. 346) natureza para Rousseau assume trés significados diferentes: 1.
Como oposicdo aquilo que é social; 2. Como valorizacdo das necessidades espontaneas das
criancas e dos processos livres e crescimento; 3. Como exigéncia de um continuo contato com o
ambiente fisico ndo-urbano e por isso considerado mais genuino

® Para Barbosa (2006, p. 73) os saberes cientificos sobre a infancia foram produzidos inicialmente
pela Biologia, Psicologia e Medicina e somente no século XX torna-se objeto de estudo da Histéria e
da Sociologia.



e as criangcas sao atores sociais, participando da construcdo e
determinando suas proprias vidas, mas também a vida daqueles que
as cercam e das sociedades em que vivem, contribuindo para
aprendizagem como agentes que constroem sobre o conhecimento
experimental. Em resumo, elas tém atividade e funcdo; os
relacionamentos sociais e as culturas das criancas sdo dignos de
estudo por direito;

e as criancas tem voz propria e devem ser ouvidas de modo a serem
consideradas com seriedade, envolvendo-as no dialogo e na tomada
de decisbes democréticas, e para se entender a indu¢do sociais, ndo
sendo simplesmente um custo e uma carga,

* o0s relacionamentos entre os adultos e as criangas envolve o exercicio
de poder (assim como a expressdo do amor). E necessério considerar
a maneira como o poder do adulto é mantido e usado, assim como a
elasticidade e a resisténcia das criancas a esse poder.

Dentro desta nova conceituacao, defendemos que esta uma crianca forte,

inteligente, poderosa, competente, que tem o direito de ser ouvida, uma crianga com
direitos e deveres, um sujeito interativo, membro de um grupo, portanto, uma crianca

cidada.

2.1 Os direitos da infancia no Brasil

Como nos demais lugares do mundo, o reconhecimento da infancia no
Brasil acontece de acordo com o cenario politico e econdmico da época. Esse
reconhecimento demorou muito a acontecer, a crianca por um longo periodo foi vista
como desprovido da razdo, fase que servia apenas como preparacao para a fase
adulta.

Com a chegada dos padres jesuitas em 1549 e com o inicio da
colonizacdo do Brasil, coube a eles a missdo de catequizar as criancas,
convertendo-as a fé cristd. Os jesuitas associavam a infancia a imagem de Jesus,
considerada criatura de Deus, pura, inocente e sem maldade, sendo o alvo perfeito

para o seu trabalho. Enquanto as criangas indias recebiam instru¢cdes apenas para



impregna-las da cultura portuguesa, aos filhos de colonizadores era oferecido para
gue aprendessem a ler, escrever e a contar e fosse para Universidade de Coimbra
em Portugal cursar Letras, Ciéncias e Filosofia. Muitos seguiam a carreira religiosa.
Para a crianga negra escrava, nao era oferecido nenhum tipo de educacéo.
Oliveira (2007, p. 35) explicita que o modo de produgéo no Brasil Colonia
era escravista havendo uma diferenca entre a infancia para as criancas brancas e
negras, que enquanto eram criancas brincavam juntas, mas a crianca branca
aprendia desde cedo que quando crescesse passaria a dominar aquela crianca
negra com a qual brincavam juntas. A crianga negra era, pois, um brinquedo nas
maos das criangas brancas.
Os filhos dos escravos sdo criados com os dos senhores, tornam-se
companheiros de folguedos e amigos e, assim, estabelece-se entre eles
uma familiaridade que forcosamente, tera de ser abolida na idade em que
um deve dar ordens e viver a vontade, enquanto o outro tera de trabalha e
obedecer. Diz-se que unindo assim, na infancia, o escravo ao dono,
asseguram a sua fidelidade, mas o costume parece encerrar grandes
inconvenientes e de ver, ao menos, ser modificado de forma a tornar o jogo

da escraviddo menos penoso pela revogacéao da liberdade primitiva. (LEITE,
2006, p. 33).

A crianca negra, ao completar sete anos, era iniciada ao trabalho,
cabendo a estas pequenas tarefas produtivas, pois tinha que dar retorno ao
investimento que seu proprietario tinha com ela. A infancia para ela durava apenas
até os sete anos, idade que para a crian¢a branca iniciava a sua vida escolar. No
periodo colonial brasileiro, foi negado a crianca o direito de viver com suas familias,
ter moradia digna, alimentacao de qualidade, saude e educacao sem distincéo racial
ou social.

Nesse mesmo periodo, houve um grande indice de abandono de criangas
procedentes de relacionamentos fora do casamento ou de familias pobres, surgindo
a necessidade de se criar um local que protegesse essas criancas. Segundo Kramer
(2011, p. 49), no que diz respeito ao atendimento das criancas brasileiras, existia até
1874, para os abandonados das primeiras idades as Rodas® e a Escola de
Aprendizes de Marinheiro para os maiores de doze anos. Essas primeiras iniciativas
foram implantadas por acdes higienistas que objetivavam reduzir o alto indice de

mortalidade infantil, atribuidos aos nascimentos ilegitimos, frutos de ligacbes

® Roda foi uma instituicio criada por Rom&o Duarte em 1739 para abrigar “almas inocentes” que
tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou desamparadas. Também chamada de “Casa dos
Expostos” ou “Casa dos Enjeitados”.



clandestinas de mulheres brancas da elite ou de criangas pobres, mesticas, negras e
indias e a falta de higiene para o cuidado com as criancas.

Em relacdo as Rodas, Marcilio (1997), explica que a Roda por mais de
um século foi a Unica instituicAo de assisténcia a crianca abandonada no Brasil
sendo extinta em meados de 1950, no século XX. O motivo da cria¢do da Roda ficou
registrado no testamento de seu fundador:

Tendo em vista a lastima com que perecem algumas criangcas enjeitadas
nesta cidade, porque umas andam de porta em porta, aos boléus, até que
morrem, e outras se acham mortas pelas cal¢adas, e praias, por ndo haver
guem as recolha [concorro] com uma esmola e doacdo para a criacao,
alimento, e remédio desses inocentes, por atender que serd do divino

agrado esse sufragio e beneficio por sua alma. (VENANCIO, apud
MARCILIO, p. 46)

No final do século XIX e principio do século XX, a situacdo em relacdo ao
movimento da puericultura e da escolarizagdo comeca a mudar. A ideia de jardins de
infancia trazida pelos europeus, franceses e americanos comeca a ser implantada
no Brasil. Como toda mudanca, conforme Rosa (2007), choca e passa a ser alvo de
criticas e de punicdes, alguns politicos eram a favor e outros contra e enfrentar as
resisténcias a mudancga, requer coragem e esfor¢co. Segundo Oliveira (2007)
enguanto muitos criticavam o jardim de infancia por acha-lo mero local para guardar
criangas, outros o defendiam por acreditarem que se tratava de um ambiente para o
desenvolvimento infantil.

Em meio as discussdes em 1875, € criado no Rio de Janeiro o primeiro
jardim de infancia de entidades privadas. As primeiras iniciativas em relacdo as
instituicbes pré-escolares no Brasil ocorrem por volta de 1899 com a criagdo, no Rio
de Janeiro, do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, acontecimento esse
gque marca a criacdo das instituicbes destinadas ao atendimento das criancas
pequenas. Conforme Kramer, tinha como objetivo

Atender os menores de oito anos, elaborar leis que regulassem a vida e
salde dos recém-nascidos, regulamentar o servico das amas de leite, velar
pelos menores trabalhadores e criminosos; atender as criancas pobres,

doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar
maternidades, creches e jardins de infancia. (2011, p. 52)

A primeira creche popular, destinada aos filhos de operarios até dois
anos, s6 aparece em 1908, tendo como objetivo principal evitar o abandono das
criangas que ficavam privadas sem cuidados maternos, ja que as maes trabalhavam.

O Jardim de Infancia Campos Sales foi criado em 1909, no Rio de Janeiro. As



creches populares atendiam, além dos filhos de operéarios, as criangas pobres ou
abandonadas; dessa forma, eram confundidas com asilos.

O Departamento da Crianca no Brasil foi criado em 1919 tendo como
responsavel o Estado, mas na pratica foi mantido por doac¢des e, em 1920, por nao
receber verbas do Estado foi reconhecido como Utilidade Publica e possuia
diferentes tarefas, dentre elas:

realizar histérico sobre a situagdo da protecdo a infancia no
Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianca e a mulher
gravida pobre; publicar boletins, divulgar conhecimentos;
promover congressos; concorrer para a aplicacdo das leis de

amparo a crianga; uniformizar as estatisticas brasileiras sobre
mortalidade infantil. (KRAMER, 2011,p. 53)

A partir da década de 30, a valorizacdo da crianca foi acentuada. Neste
momento, a crianga passa a ser valorizada como um adulto em potencial; surge,
entdo, a crianga trabalhadora, conhecida como o futuro cidaddo. De acordo com as
ideias de Fonseca, citado por Aquino, alguém privilegiado com direitos
tradicionalmente considerados como sendo de adulto: respeito, individualidade,
liberdade e cidadania. (AQUINO, 2001, p. 32)

Neste periodo, as mudancas politicas e econémicas, segundo Kramer
(2011) foram de fundamental importancia para a ocorréncia de transformacdes
educacionais. Foram criados diversos o6rgdos oficiais ligados aos Ministérios da
Saude, Justica e Negdcios Interiores, da Previdéncia e Assisténcia Social e da
Educacéo, destinados a assisténcia infantil. Dentre eles, o Departamento Nacional
da Crianca(1940), Servicos de Assisténcia a Menores (1941), a Legido Brasileira de
Assisténcia (1942), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia — UNICEF (1946), a
Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-Escolar, que no Brasil comecou suas
atividades em 1952, e o Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (1972). O
atendimento desses 6rgaos era pautado na esfera médica e culpavam as familias
pelas situacdes em que se encontravam as criangas sem levar em conta as
condicdes proprias da situacdo econdmica e social do pais.

No final dos anos 1970, a educacao infantil entrou na pauta do movimento
social por meio da luta de creches, reivindicando a participacdo do Estado na
criacdo e na manutencdo dessas instituicdes. Segundo Dias (2007, p. 46), a
participacdo do povo em reinvindicacdes de algo de seu interesse foi fundamental

para que houvesse mudanca quanto a forma de conceber a educacdo de crianca



pequena. Esta participagdo consiste na intervencdo consciente de cidadao
individualmente ou organizados, com vista a elaboracdo, a implementacdo ou a
fiscalizacdo das atividades do poder publico.

A crianca deixa de ser vista como objeto de afeto e passa a ser cidada,
tendo seus direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. A educagéao
infantil passa a ser reconhecida no artigo 208, inciso IV “[...] o dever do Estado para
com a educacao sera efetivado mediante a garantia de creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

Por ndo haver uma politica nacional que assegurasse 0s investimentos na
educacéo infantil, a efetivacdo desses direitos ndo aconteceu da forma desejada.
Outros documentos e leis foram criados tendo como finalidade refletir sobre a
educacao infantil; dentre eles, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990)
que, de acordo com seus artigos 3° e 4°, insere a crian¢a e o adolescente no mundo
dos direitos humanos e estabelecem as responsabilidades das familias, da
sociedade e do Estado na garantia dos direitos para a infancia e adolescéncia.

Art. 3° - A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.
Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacéo, ao esporte, ao lazer,

a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no seu capitulo IV, Artigo 53,
enfatiza a contribuicdo da educacéo, tendo por fim a promocao do desenvolvimento
da crianca e do adolescente, a pratica da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
ressaltando aspectos fundamentais da educacdo, tais como, politicas publicas
voltadas para a necessidade de igualdade de condicbes para 0 acesso a escola
publica.

O Ministério da Educacdo e do Desporto, guiado pela Constituicdo
Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, publica em 1994 as diretrizes
para uma Politica Nacional de educacéao Infantil com o propdsito de expandir a oferta
de vagas para a crianca de zero a seis anos e promover a melhoria da qualidade de
atendimento na educacao infantil. As diretrizes propostas por esse documento
baseiam-se nos principios de que:



1. A educacdo é a primeira etapa da educacao basica e destina-se a
crianca de zero a seis anos de idade, ndo sendo obrigatoria, mas um direito
gue o Estado tem obrigacdo de atender;

2. As instituicbes que oferecem educacdao infantil, integrantes dos sistemas
de ensino, sdo as creches e pré-escolas, dividindo-se a clientela entre elas
pelo critério exclusivo da faixa etaria (zero a trés anos na creche e quatro a
seis anos na pré-escola);

3. A educacdo infantil é oferecida para, em complementacdo a acao da
familia, proporcionar condicbes adequadas de desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliagdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de
transformacéo da natureza e pela convivéncia em sociedade;

4. As agbes de educacdo, na creche e na pré-escola, devem ser
complementadas pelas de salde e assisténcia, realizadas de forma
articulada com os setores competentes;

5. O curriculo de educacdo infantil deve levar em conta, na sua concep¢ao
e administracdo, o grau de desenvolvimento da crianca, a diversidade social
e cultural das populacdes infantis e os conhecimentos que se pretendem
universalizar;

6. Os profissionais da educac¢édo infantil devem ser formados em curso de
nivel médio ou superior, que contemplem contelidos especificos relativos a
essa etapa da educacéo;

7. As criangas com necessidades especiais devem sempre que possivel,
ser atendidas na rede regular de creches e pré-escolas. (BRASIL, 1994, p.
15)

A publicacdo dessas diretrizes foram importantes, pois garantiram
melhores possibilidades de organizacao do trabalho dos professores no interior das
instituicées de educacao infantil.

Somente em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9394/96, a educacéao infantil € reconhecida como primeira
etapa da educacdo bésica, integrando a estrutura e funcionamento da educacao
brasileira, devendo ocorrer nas modalidades creche — criangcas de 0 a 3 anos de
idade — e pré-escola — criancas de 4 a 6 anos (Art. 30). A educacéo infantil cumprira
agora duas func¢des, segundo o documento, indispenséaveis e indissociaveis, que € o
educar e o cuidar. A proposta pedagodgica devera levar em conta 0 bem estar da
crianca, seu grau de desenvolvimento e diversidade cultural, a universalizagdo dos
conhecimentos e o tipo de atendimento sera integral ou parcial.

A partir dessa Lei, verificamos um avanco em relacdo ao respeito dos
direitos da crianga pequena, tendo em vista que a educacao infantil passa a ser um
direito da criangca e tem o objetivo de proporcionar condicbes adequadas para o
desenvolvimento do bem-estar infantil. Nessa Lei, inimeros artigos fazem referéncia
a Educacéo Infantil, dentre eles os artigos 29 e 31:

Art. 29 — A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em



seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando
a acdo da familia e da comunidade.

Art. 31 - Na educacdo infanti a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996, p.
44-45)

A educacéo infantil devera, portanto, favorecer o pleno desenvolvimento
das criancas, ndo substituindo a educacao da familia, mas como complemento a
esta e que através da observacdo e registro do desenvolvimento da crianca o
professor podera fazer sua avaliagdo rompendo com o proposito de uma educacgao
preparatéria, fazendo nascerem novas préticas para a educagao infantil.
O documento Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s

direitos fundamentais das criancas foi editado no ano de 1997 dando énfase a
importancia dos direitos das criangas. Os direitos a serem assegurados em creches,
segundo o documento, sao:

Nossas crian¢as tém direito a brincadeira.

Nossas criancas tém direito a atencao individual.

Nossas criangcas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e

estimulante.

Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza.

Nossas criancas tém direito a higiene e a saude.

Nossas criangas tém direito a uma alimentagéo sadia.

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e

capacidade de expressao.

Nossas criancas tém direito ao movimento em espacos amplos.

Nossas crian¢as tém direito a protecéo, ao afeto e a amizade.

Nossas criancas tém direito a expressar seus sentimentos.

Nossas criancas tém direito a uma especial atencédo durante seu periodo de

adaptacao a creche.

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa. (BRASIL, 1997, p. 11)

Este documento, ao estabelecer critérios e as praticas desenvolvidas no
trabalho com as criangas enfatiza o direito das criancas a brincadeira, considerando
indispensavel o acesso delas ao brinquedo, a uma organizacdo dos espacos para as
brincadeiras, a importancia dos adultos nas brincadeiras. Quanto ao direito a
alimentacdo destaca a importancia da qualidade dos alimentos oferecidos as
criangas, o desenvolvimento da autonomia delas no momento das refei¢des,
respeitar os habitos alimentares delas, organizacdo e limpeza dos ambientes onde
as criancas fazem as refeicbes. O documento enfatiza ainda a importancia delas
aprenderem os cuidados no que se refere a higiene e saude.

Para orientar os trabalhos das instituicbes da educacgéo infantil e da

pratica dos professores, em 1998, € elaborado pelo MEC o Referencial Curricular



Nacional para Educacdo Infantil. Este documento serve como norteador para
elaboracdo de proposta pedagodgica na educacgédo infantil. Em relagdo aos objetivos
gerais da educacdao infantil, o documento destaca que a pratica desenvolvida nas
instituicbes de educacao infantii deve se organizar para que as criangas
desenvolvam as capacidades seguintes:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confiangca em suas capacidades e percepcao
de suas limitacoes;

e descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prépria saude e bem-estar;

* estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagéo e interagdo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

 observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador
do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservagao;

* brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacao,
de forma a compreender e ser compreendido, expressar sua ideias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcéo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva,

» conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a

diversidade.



Mas, para se alcancar esses objetivos, o Referencial Curricular para
Educacao Infantil propbe a integragdo entre educar e cuidar e que as atividades
desenvolvidas devem ser advindas de situacbes pedagodgicas orientadas, pois
aprendizagem e desenvolvimento sdo processos interligados e dependentes. Educar
significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados.

O documento discute ainda o processo de construgcdo da identidade e
autonomia das criancas e os diferentes contetdos a serem trabalhados na educacéo
infantil, apresentando seis eixos para as propostas curriculares das instituicdes de
educacgdo infantil, que sdo: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matemaética.

Em 1999, sdo aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Essas Diretrizes
contribuiram para a melhoria do nivel de ensino da educagédo infantil ao discutir a
relevancia de uma formacao qualificada para os profissionais da &rea e apresentam
novas demandas para as instituicbes da educacao infantil, particularmente no que
diz respeito as orientagdes curriculares e a elaboracdo de seus projetos
pedagogicos. As diretrizes, os principios, os fundamentos e procedimentos que irdo
orientar as instituicbes da area no que diz respeito a organizacao, articulacao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas estdo estabelecidos no

artigo 3°, incisos de | a VIII:

| — As Propostas Pedagdgicas das Instituicbes de Educacéao Infantil devem
respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum,;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio
da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

C) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e
da Diversidade de ManifestagGes Artisticas e Culturais.

I — As InstituicBes de Educacéo Infantii ao definir suas Propostas
Pedagogicas deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da
identidade pessoal de alunos, suas familias, professorese outros
profissionais, e a identidade de cada Unidade Educacional, nos varios
contextos em que sesituem.

Il — As Instituicdes de Educacdo Infantii devem promover em suas
Propostas Pedagdgicas, praticas de educacédo e cuidados, que possibilitem
a integracdo entre o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é um ser
completo, total e indivisivel.

IV — As Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educacgédo Infantil, ao
reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e
conviver consigo proprios, com os demais e 0 préprio ambiente de maneira
articulada e gradual, devem buscar a partir de atividades intencionais, em
momentos de acdes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres, a interacao



entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada,
contribuindo assim com o provimento de contelddos basicos para a
constituicdo de conhecimentos e valores.

V — As Propostas Pedagdégicas para a Educacédo Infantil devem organizar
suas estratégias de avaliacdo, através do acompanhamento e dos registros
de etapas alcancadas nos cuidados e na educacéo para criancas de 0 a 6
anos, “sem o0 objetivo de promoc¢ao, mesmo para O acesso ao €ensino
fundamental”.

VI — As Propostas Pedagdgicas das Instituicdes de Educacao Infantil devem
ser criadas, coordenadas, supervisionadas e avaliadas por educadores,
com, pelo menos, o diploma de Curso de Formagédo de Professores, mesmo
que da equipe de Profissionais participem outros das areas de Ciéncias
Humanas, Sociais e Exatas, assim como familiares das criancas. Da direcdo
das instituicdes de Educacédo Infantil deve participar, necessariamente, um
educador com, no minimo, o Curso de Formacao de Professores.

VII - O ambiente de gestdo democratica por parte dos educadores, a partir
de lideranca responsavel e de qualidade, deve garantir direitos basicos de
criancas e suas familias a educacédo e cuidados, num contexto de atencao
multidisciplinar com profissionais necessarios para o atendimento.

VIl — As Propostas Pedagogicas e os regimentos das Instituicdes de
Educacéo Infantil devem, em clima de cooperacgéo, proporcionar condicdes
de funcionamento das estratégias educacionais, do uso do espaco fisico, do
horario e do calendario escolar, que possibilitem a adocdo, execucéo,
avaliacdo e o aperfeicoamento das diretrizes. (BRASIL, 1999)

Nessas Diretrizes, as creches e pré-escolas sdo admitidas como local
para construcdo da cidadania infantil, assegurando seus direitos fundamentais
auxiliadas por uma ampla concepcédo de educacao, transformando os espacos
institucionais em espacos de exercicio da cidadania das criancas.

As propostas pedagogicas da educacdo infantii ao respeitar seus
principios éticos, politicos e estéticos afirmam o compromisso da educacgéo infantil
com a educacao social da crianca, conduzindo-a para uma sociedade mais humana
e democratica. Apresentam como eixos norteadores para as praticas pedagogicas
da educacdo infantii as interacbes e as brincadeiras, visando o pleno
desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores tipicas dos seres humanos.
Os estudos de Vygotsky sugerem que o brincar esta intrinsecamente relacionado ao
desenvolvimento da percepcdo, da memoria, da afetividade, da imaginacao,
aprendizagem, linguagem, atencdo, interesse, ou seja, um leque enorme de
caracteristicas proprias dos seres humanos.

No ano de 2006, o Ministério da Educagdo apresentou o documento
Politica Nacional de Educacao Infantil, com suas diretrizes, metas, objetivos e
estratégias recomendando que:

A prética pedagégica considera os saberes produzidos no cotidiano por
todos os sujeitos envolvidos no processo: criancas, professores, pais,

comunidade e outros profissionais; Estado e municipios elaborem ou
adéquem seus planos de educacdo em consonancia com a Politica



Nacional de Educacéo Infantil; as instituicdes de educacao infantil oferecam
no minimo, quatro horas diarias de atendimento educacional, ampliando
progressivamente para tempo integral, considerando a demanda real e as
caracteristicas da comunidade atendida nos seus aspectos
socioecondmicos e culturais; as instituicbes de Educacao Infantil assegurem
e divulguem iniciativas inovadoras, que levam ao avanco na producdo de
conhecimentos tedricos na area da educacdo infantil, sobre infancia e a
pratica pedagdgica; a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagégica, com
base nos conhecimentos historicamente produzidos, tanto pelas ciéncias
guanto pela arte e pelos movimentos sociais, norteie as propostas de
formagdo; os profissionais da instituicdo, as familias, a comunidade e as
criangas participem da elaboracdo, implementacao e avaliagdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2006, p. 26)

O documento destaca ainda o direito da crianca a educacao infantil, a
indissociabilidade entre cuidar e educar, a inclusdo de criangas com necessidades
especiais, ao papel complementar das instituices de educacao infantil & educacao
familiar, ao brincar e a formacéao de professores.

A educacao infantil torna-se realidade a partir da Lei do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo- FUNDEB, que veio substituir o Fundo de Manutencgao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF. E a primeira vez que dentro do financiamento da educacdo basica ha um
repasse destinado a educacado infantil, neste sentido ela ganha espaco politico
estando em igualdade de condi¢cdes com as demais etapas do sistema educacional.

O percurso das leis e documentos oficiais que regem a educacéo infantil
no Brasil aponta avanco conquistado no reconhecimento da educacao infantil no
quadro das politicas publicas, mas ndo podemos deixar de mencionar que muito
ainda se falta fazer, muitos desafios a conquistar para que a educagéao infantil seja
oferecida com a qualidade que as criancas merecem.

No capitulo seguinte abordaremos o percurso da pratica e pratica

pedagdgica tendo como énfase a préatica pedagogica na educacao infantil.



3 PRATICA E PRATICA PEDAGOGICA: entrelagando contextos e conceitos

“Vou plantar uma arvore.

Serd o meu gesto de esperanga.

copa grande, sombra amiga, galhos fortes,
criangas no balanco e muitos frutos carnudos,
passarinhos em revoada.

Mas o mais importante de tudo,

Ela tera que crescer

devagar, muito devagar, tdo devagar...

gue a sua sombra eu nunca me assentarei.

Eu a amarei pelos meus sonhos que ela abriga...
E vou dizé-los, como poemas,

enquanto minhas maos revolverem a terra:
desejarei que haja pao para todos,

imaginarei que os grandes parardo seu trabalho
para fazer lugar para o brinquedo das criancas...
Escolhi este gesto porque as arvores

s&o coisas mansas e tranquilas,

diferentes das armas dos homens de guerra

e dos numeros dos homens de lucro.

As arvores celebram a vida e

com elas se inicia um futuro.

Plantarei uma arvore.

Contarei minha esperanca...”

(A Gestacao do Futuro, Rubens Alves, 1986)

Em pleno século XXI, a pratica pedagogica ainda € uma tematica
bastante desafiadora para aqueles que se preocupam com uma educacdo de
gualidade e vém ocupando lugar de destaque nas discussdes que tém como objetivo
a melhoria do ensino no pais. Essas discussdes em relacdo a pratica pedagogica de
educacao infantil € um assunto que intriga muitos educadores devido as dificuldades
que eles encontram no cotidiano escolar, haja vista que muitos professores
subestimam a capacidade da crianca pensar e se desenvolver plenamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, n° 9394/96, assegura a todos o
direito a educacéo e coloca a educacao infantil como a primeira etapa da educacéo
basica, fazendo com que voltem a tona as reflexdes e as acbes voltadas para
melhoria da educacdo no pais, tendo como um dos pontos de discussfes a pratica
pedagdgica do profissional da educacgdo infantil. Para um melhor desenvolvimento e
compreensao de nosso estudo, € importante e pertinente conceituar atividade
pratica para podermos discutir pratica pedagogica, pois ela é parte de um processo
social, envolvendo a dimenséao educativa, tanto na esfera escolar como nas relacdes

sociais que produzem aprendizagem.



Optamos por fundamentar esta discussao inicial nas contribuicdes de
Vazquez(1977), Veiga (2008), Oliveira (2007) e Kramer (2006).A atividade prética
tem que ser direcionada e desenvolvida constantemente, pois atividade opde-se a
passividade e para que haja transformacdo é preciso que o professor tenha
consciéncia de que a atividade prética pressupde uma acéo efetiva sobre o mundo,
que tem por resultado uma transformacéo real deste (VAZQUEZ, 1977, p. 121).
Nesse sentido, a atividade pratica diz respeito a uma acdo sobre o0 mundo e a
atividade tedrica transforma nossa consciéncia sobre o mesmo. O professor para
fazer esta mudanca tem que transformar a si mesmo, fazer uma leitura critica da
sociedade, pois na tarefa de transformacao social ndo deve existir o dualismo de
educadores e educandos (ldem, 1977, p. 159), o homem ao transformar-se a si
mesmo esta transformando a sociedade.

Véazquez (1977 p. 189) destaca que a atividade humana se desenvolve de
acordo com finalidades que s6 existem através do homem como produtos de sua
consciéncia, seja esta atividade motivada por uma realidade presente ou por uma
realidade futura. Evidencia ainda que, mesmo existindo uma oposi¢ao entre teoria e
pratica, uma ndo existe sem a outra, uma depende da outra e as contribuicbes da
atividade tedrica fundamentam a pratica, pois teoria € pratica quando se realiza,
quando produz mudanca, sendo a atividade pratica real, objetiva ou material. Sobre
isto:

Ja sabemos que a praxis é, na verdade, atividade tedrico-pratica; ou seja,
tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar, isolar um do outro. Dai ser tdo unilateral reduzir a praxis
ao elemento tedrico, e falar inclusive de uma praxis teérica, como reduzi-la
a seu lado material, vendo nela uma atividade exclusivamente material.
(VAZQUEZ, 1977, p. 241)

O autor destaca que existem dois niveis diferentes para a pratica humana,
que sd@o a criadora e a reiterativa ou imitativa. Na pratica criadora, exige-se uma
elevada atividade da consciéncia, é ela que permite ao homem agir de forma
intencional e o faz enfrentar novas necessidades, novas situagcbes, visando
transformar determinada realidade objetiva. A pratica criadora pode ser reflexiva e
espontanea.

A pratica reiterativa encontra-se, segundo Vazquez(1977), em um nivel
inferior em relac&o a pratica criadora, o individuo ndo tem condices de criar, pois

neste nivel ndo se inventa o modo de fazer, este ja foi criado, portanto ja é



conhecido, fazendo-a de forma mecéanica, € uma negacdo da espontaneidade e da
criagdo. Dessa forma, enquanto na pratica criadora o produto exige ndo apenas uma
modificacdo da matéria, como também do ideal (projeto ou finalidade), aqui
permanece imutavel como um produto acabado ja de antem&o que nao deve ser
afetado pelas vicissitudes do processo pratico (VAZQUEZ, 1977, p. 258)

Kramer (2008) chama atencéo para a diferenca entre a teoria e a pratica,
para a autora a teoria € um conjunto de regras pensadas em principios gerais e a
pratica é a concretizacdo dessas regras e principios, ou seja, dos objetivos. Nesse
sentido, compreendemos também a teoria e pratica como indissociaveis, reportando-
nos ao conceito de préaxis, que é “a atividade humana transformadora da realidade
natural e humana” (Idem, p. 32)

Respeitando e tendo como referéncia a organizacdo assumida por
Vazquez, podemos classificar pratica como atividade produtiva apoiada em teorias,
gue pode ser individual ou coletiva que visa transformar individuos, natureza e
sociedade.

Salientamos que por serem producdes historicas, os conceitos mudam;
de acordo com Vygotsky (2001 p. 46), no contexto soécio histérico ndo é uma
formacado isolada, fossificada e imutavel, mas sim uma parte ativa do processo
intelectual a servico da comunicagéo, do entendimento e da solugédo de problema. E
ainda segundo ele (Idem, p. 175), “(...) o conceito existe sempre dentro da estrutura
geral do julgamento como parte inseparavel dele”. Os conceitos sdo, pois, ampliados
e reelaborados, fazendo com que a pratica do professor também evolua.

A prética pedagdgica é, pois, uma pratica social determinada por valores,
interesses e finalidades existentes no meio social. Garrido (2002) acrescenta que
toda pratica social é determinada por jogos de forcas, interesses, motivacdes e
intencionalidades. A autora explica ainda que todo esse contexto pode ser entendido
pelo grau de consciéncia de seus atores; a visdo de mundo que 0s orienta; o
contexto onde esta pratica se da e as necessidades e possibilidades proprias a seus
atores e propria a realidade em que se situam.

Dessa forma, entende-se que o trabalho docente é uma expressdo do
saber pedagodgico, que é realizado em uma instituicdo social. A pratica, portanto,
estabelece-se no cotidiano daqueles que participam do processo educativo.

Nelisse (citado por CARVALHO, 2008, p.29) conceitua pratica pedagogica

como “[...] um fazer ordenado que envolve professores e alunos no microsistema da



sala de aula e exige um momento de planificagdo, interacgdo, avaliacdo e,
finalmente, reflexdo critica da ac¢ao desenvolvida.”

A atuacdo do professor ultrapassa, portanto a posicdo de um simples
repetidor de curriculos planejados por outros (entendemos curriculos planejados por
outros aquele documento que nao teve a participagao do professor e que 0 mesmo
faz uso), tornando-se transformador e critico, em que sua pratica pedagogica se
transforma a cada dia numa acao refletida e avaliada.

Sobre pratica pedagogica Veiga (2008, p. 16) afirma que € “[...] uma
pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no
contexto da pratica social. A pratica pedagogica € uma dimensao da pratica social
que pressupde a relagdo teoria-pratica.” E, pois um exercicio de aprendizagem
constante, e o professor precisa se dedicar; para isto, necessita de tempo, mas
diante das dificuldades encontradas no sistema de ensino esta cada vez mais dificil
0 professor construir ou reconstruir sua pratica pedagogica.

Veiga (2008, p. 17) apresenta sua concepg¢do de pratica pedagogica,
relevando a relacdo do lado tedrico e do pratico, em que o que distingue o lado
pratico da teoria é o carater real e objetivo da matéria-prima sobre a qual a mesma
atua, cuja finalidade é a transformacao real e objetiva, satisfazendo determinada
atividade humana. Distingue ainda duas perspectivas de pratica pedagdgica: a
repetitiva e acritica e a reflexiva e critica. A primeira com uma visdo em que a
atividade docente assume um carater repetitivo e mecanico, faltando ao professor a
consciéncia de que ele faz parte da atividade pedagogica, desempenhando um
papel de mero executor. E nesta pratica o professor ndo tem perspectiva de futuro,
portanto ndo esta disposto a criar, a mudar.

Buscamos em Vazquez (1977) a explicacdo para o termo repeticdo. O
autor salienta que a repeticéo se justifica enquanto a propria vida ndo reclama uma
nova criagdo, que o homem nédo vive num constante estado criador; assim é a
necessidade que faz com que ele crie para adaptar-se a novas situagées ou para
satisfazer novas necessidades. O homem ira repetir enquanto néo se vé obrigado a
criar.

Na prética pedagdgica repetitiva e acritica, o trabalho do professor na sala
de aula é ajustado conforme o regimento escolar, pelas relacdes de emprego e pela
formacao deficiente e inadequada que 0 mesmo possui.A segunda pratica tem uma

visdo de unidade, tem carater criador com a preocupacdo de produzir mudancas,



caracterizando-se por haver uma relagéo entre o professor e o aluno, atuando com
um objetivo comum. O professor torna-se um professor critico quando busca
constantemente contribuir com seus alunos na descoberta de conhecimentos e
guando os habilitam a ser autbnomos e criticos.

A prética pedagdgica reflexiva ou critica caracteriza-se como fonte de
conhecimento e geradora de novos conhecimentos, tem como preocupacao gerar
mudancas qualitativas, abastecendo-se de um conhecimento critico e profundo da
realidade.

Tendo em vista que a pratica pedagdgica € uma atividade tedrico-pratica,
os professores devem estar preparados para assumirem uma atitude reflexiva em
relacdo a sua pratica. Essa relagcédo torna-se indispensavel para o desenvolvimento
de um trabalho consciente, sendo dever deles criarem condicdes para
desenvolverem uma capacidade critica nos educando através de uma atividade
tedrica e pratica. Burbano (2006) nos coloca que a proposta de préatica na educacgéo
com reflexividade e diversidade, € uma grande aliada para quem pretende
desenvolver sua pratica numa perspectiva critica.

Podemos salientar que a pratica pedagoégica do professor dependera do
sentido e significado que ele tem do seu proprio trabalho, podendo desenvolver uma
pratica pedagodgica transformadora e significativa ou uma pratica da imitacao,
repeticdo e memorizacao dos conteudos.

A prética pedagodgica do professor pode se apresentar em diferentes
niveis, como uma prética rica, cheia de técnicas diferentes, com uma ac¢éo criadora,
também pode ser uma pratica pobre, rotineira, baseada na repeti¢cdo e imitacdo dos
atos. A melhoria da pratica pedagodgica esta na analise do seu proéprio trabalho, na
capacidade de detectar os principais elementos que dificultam ou facilitam a sua
pratica. A atualizacdo da pratica pedagogica sendo constante os professores deixam
de ser meros reprodutores para se tornarem produtores de conhecimento,

adquirindo sua autonomia intelectual.
3.1 Prética Pedagdgica na educacéo infantil
Estudar e pesquisar sobre as praticas pedagdgicas dos professores da

educacao infantil € importante, pois elas podem nos revelar as formas com que os

sujeitos interpretam sua realidade e os significados que atribuem a determinada



situacdo, que podem se descortinar por meio de diferentes linguagens. (SILVA &
MACHADO, 2002)

Ao longo da historia da educacao infantil, o profissional que atua nesta
etapa da educacdo basica é cobrado quanto a sua pratica desempenhada em sala
de aula, embora a pratica pedagdgica do professor seja uma escolha politica, refere-
se a particularidade de cada profissional ou a um grupo de profissionais. A maneira
como o professor organiza sua pratica tem uma relacdo profunda com as suas
concepcOes sobre criancga, infancia e educacédo, conhecimentos estes relevantes
para sua pratica docente; como discutido anteriormente, a préatica do professor é
determinada entre outras coisas pela visdo de mundo que o orienta, a importancia
de ter consciéncia do seu trabalho, de como ele desenvolve seu trabalho com as
criangas.

Muitas vezes a pratica pedagbgica do professor ndo se efetiva
satisfatoriamente em seu processo ensino-aprendizagem porque ele nao
compreende ou desconhece o carater pedagolgico que a ampara e que a
fundamenta.

Utilizamos como fundamento para analise das praticas das professoras
Vygotsky (2001) e Kramer (2006, 2011); ainda que existam outros estudiosos que
tratam do tema, ndo é intencdo nesta dissertacdo propor um género de prética
pedagogica para educacao infantil, pois o objetivo deste estudo, como apresentado
na introducdo, € Investigar e analisar o género de praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores de educacéo infantil em escolas da rede municipal
de Santa Inés.

Kramer (2006) classifica pratica pedagogica como: pratica pedagdgica
romantica, pratica pedagdgica cognitiva e pratica pedagogica critica, em que cada
modelo revela valores e visdo de mundo; neste sentido, a pratica pedagdgica
assumida pelo professor revela o sentido e significado politico e social desse
docente.

A figura abaixo representa o género de pratica pedagodgica romantica. O
aluno é visto como o centro do trabalho pedagdégico. O professor é aquele que

apenas cuida.



Figura 3 Representacdo da Pratica Pedagogica Romantica (criada para esta
dissertacao)

A pratica pedagdgica romantica surge no século XVIII, em meio as
grandes transformacdes sociais, em que a escola tradicional passa a ser contestada.
Com o surgimento do movimento escolanovista, tenta-se reverter o quadro em que
se encontrava a educacao brasileira. A partir deste movimento, que € o ponto de
partida que influencia o conjunto de praticas pedagodgicas atuais, varias
metodologias vao surgindo, influenciando de forma significativa a educacéao infantil,
como por exemplo, a valorizacdo dos interesses e necessidades da crianca e a
énfase no carater ludico das atividades infantis. Esta pratica trabalha as criancas
como se elas fossem pequenas sementes ou ainda plantinha que brota, sendo a
professora a jardineira que aduba, cuida e observa atenta a tudo que cerca a crianca
para que ela desabroche forte e possa descobrir a si propria, descobrir a sua
esséncia.

Tem como principais representantes Froebel (1782-1852), Decroly (1871-
1932) e Montessori (1870-1952). Apesar de todos pertencerem ao mesmo tipo de

pratica pedagodgica, podemos observar algumas diferencas.

* Froebel (1782 — 1852)

Friderich Froebel, considerado o pedagogo da infancia e do romantismo
devido ao seu interesse pela crianga, desenvolveu suas teorias enraizadas em

pressupostos inspirados no amor a criangca e a natureza. O que marca a sua
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pedagogia é a cooperacdo e atividade ladica como fator determinante da
aprendizagem da crianga, a educacédo deveria extrapolar a sala de aula. Em 1837 na
Alemanha, concretizou seu projeto educativo com a criacdo do Kindergarten (jardim
de infancia).

Tendo como referéncia a espontaneidade infantil, pelas vantagens
intelectuais, morais e desenvolvimento fisico que o jogo oferece, Froebel visualizava
uma autoeducacdo, pois ao jogar a crianca revive suas alegrias e medos, sente
liberdade e a medida que a crianca evolui as atividades infantis vao evoluindo.

Neste modelo, a metodologia era dividida em dons e ocupacdes,
brinquedos e jogos. Os dons dizem respeito aos materiais que ndo mudam de forma
— bola, cubo, varetas, anéis — e a ocupacdo aos materiais que ao serem
manuseados se modificavam — papel e argila -, usados em dobraduras, modelagem.
As duas se articulam pela mediagéo da professora. Os brinquedos sao atividades
imitativas e livres, enquanto que os jogos sao atividades livres, mas com o0 emprego
dos dons.

Os dons ou materiais de ensino utilizados pela pedagogia Froebelina sao

20, a saber:

Seis bolas de borracha, coberta com tecidos de varias cores;
Esferas, cubos e cilindros de madeira;
Cubo dividido em oito cubozinhos;
Cubo dividido em oito partes oblongas;
Cubo dividido em metade ou quartas partes;
Cubo consistindo em partes oblongas, duplamente divididas;
Tabuazinhas quadradas e triangulares para compor figuras;
Varinhas para tracar figuras;
Anéis e meio anéis para compor figuras;
10. Material para desenho;
11. Material para picar;
12. Material para alinhavo;
13. Material para recortes de papel e combinacéo;
14. Papel para tecelagem;
15. Varetas para entrelagamentos;
16. Réguas cm dobradicas — (goniografo);
17. Fitas para entrelacamento;
18. Material para dobradura;
19. Material para construcao com ervilhas e
20. Material para modelagem. (PRESTES, 1989, p. 7 apud KISHIMOTO,
1996 p.10)
Froebel entende que o destino da crianga é “viver de acordo com sua
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natureza, tratada corretamente, e deixada livre, para que use todo seu poder. (...) A
crianca precisa aprender cedo como encontrar por si mesmo o centro de todos os
seus poderes e membros, para agarrar e pegar com suas préprias maos, andar com

seus proprios pés, encontrar e observar com seus proprios olhos.” (FROEBEL, 1912,



apud KISHIMOTO, 1996 p.4). Desenvolveu sua teoria valorizando o gesto, o conto e
destacando o brinquedo e o trabalho manual, promovendo dessa forma uma

mudanca nas instituicdes que atendiam as criancgas.

= Decroly (1871-1932)

Ovide Decroly médico que inicialmente trabalhava com criancas
excepcionais, ir4 influenciar as praticas pedagdgicas na educacao infantil com os
centros de interesses; pois, partindo do interesse da crianca estariamos respeitando
0 seu desenvolvimento e suas necessidades. Para ele, é a necessidade que gera o
interesse, sendo este o fator primordial que leva ao conhecimento. Defendia um
ensino voltado para o intelecto, a crianca € considerada um ser global; dessa forma,
de acordo com Decroly (apud. DUBREUCQ, 2010 p. 30), a crianca aprendera sobre
sua constituicdo, funcionamento de seus 0rgdos, junto ela tem necessidades
fisiologicas, que servicos 0os seus membros lhes prestam e até mesmo por que se
zanga.

A liberdade humana tem que ser respeitada, e as questbes naturais e
humanas que servem de referencial as proposta de aprendizagem devem estar
harmonizadas a personalidade infantil as suas necessidades e interesses. Ele vé o
jogo como fundamental no desenvolvimento infantil. O trabalho para ele se
estruturaria em trés eixos: observacéo, associacao e expressao.

Em relacdo a escola, Decroly acusa: “A escola impde o siléncio e a
imobilidade a seres que devem aprender a agir e a se expressar. Depois do
entorpecimento fisico, ela faz o torpor mental.”(DECROLY, 1909 apud DUBREUCQ,
2010, p. 29). Ele ainda, defende que o meio natural representa o verdadeiro material
intuitivo para estimular as forcas escondidas na crianca e divulga a substituicdo do
ensino construido por meio de livros e textos, por uma educacgédo que esteja voltada

aos interesses e necessidades da criancga.

= Montessori (1870-1952)

A italiana Maria Montessori foi a primeira mulher a se formar em medicina
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em seu pais e é considerada uma das mais importantes representantes das
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mudancas que se dao na escola com relacdo a concepcdo de ensino e
aprendizagem. Ela desenvolve suas diretrizes influenciada pelo principio da
Psicologia Experimental e da Filosofia Oriental, tendo como principio que o ser
humano se constréi a si mesmo, mas essa construcdo nao acontece de modo linear
e sim por sucessivas etapas, compreendendo periodos sensitivos ou sensiveis.
Cabe ao educador atuar como cendgrafo e proporcionar a crianga um contexto no
qual seus impulsos interiores se transformariam em atividade prépria, (OLIVEIRA,
2007, p. 75). Devemos a ela a criacdo de materiais adequados a exploracéo
sensorial pelas criangas, instrumentos elaborados para educacdo motora, e a
diminuicdo do tamanho da mobilia usada pelas criancas. Para Valentina (1983), a
educacdo montessoriana visa a formacdo do homem como ser consciente de si
mesmo, do real e do divino, dessa forma a crianca € autora de sua prépria criacao.

Em relacéo ao enfoque dado por Montessori, Kramer (2006) relata que o
método foi criado para criangcas excepcionais e mais tarde aplicado com criangas
“normais”, que este fragmenta o conhecimento, pois suas atividades s&o
fundamentadas em materiais didaticos especificos para cada finalidade, oferecendo
o risco de mecanizagao da atividade infantil. O “silencio” e a “autodisciplina” séo,
segundo a autora, estratégias camufladas de autoritarismo do adulto sobre a
crianga.

Seu método é considerado por Aranha (1989, p. 205) como um método
ativo, dando importancia ao trabalho, em que as criancas cuidam da sua propria
higiene e da limpeza das salas, o ritmo de cada crianca ao invés de se contrapor a
socializacédo deve facilitar a integragéo ao grupo. Em relagéo a verdadeira escola a
prépria Montessori declara:

... hdo é a de quatro paredes, entre as quais as criancas sdo confinadas,
mas a de uma casa onde possam viver em liberdade para aprender a
crescer. Essa idéia implica a necessidade de preparar para as criangas um
mundo seu, particular, onde elas possam encontrar atividades condizentes
com seu desenvolvimento fisico e mental. Numa escola montessoriana, o

professor € um convidado, ou alguém que tenha em mente estar a servigo
de seus alunos.(1961, p. 17)

Cabe ao professor trabalhar em particular com cada crianca, ajudando-lhe
quando necesséario, observando a crianga e interferindo quando solicitado, ouvindo-a
sempre, pois a criangca ao ser ouvida pelo adulto sente-se feliz. O professor deve
deixar os materiais que serdo usados pelas criancas em lugar visiveis e acessiveis,

pois quem pega o material € a prépria crianca, guardando-os depois.



Apesar dos trés tedricos apresentarem alternativas curriculares diversas,
observamos que partem de uma visdo de que a pré-escola seja um jardim e as
criancas sementinhas, e que as atividades automaticamente levam ao
conhecimento; portanto, é a atividade de ensinar orientada pelo conhecimento da
experiéncia que estimula a aprendizagem espontanea das criancas. O professor tem
um papel elementar, € aquele que apenas cuida. Os trés desconsideram o0s
aspectos sociais e culturais que interferem nas criancas, nos professores e na pré-
escola.

A figura abaixo representa o género de pratica pedagogica cognitiva ou
construtivista. A figura mostra o trabalho pedagdgico centrado na crianca e nas

relagbes que ela estabelece com os objetos no meio em que vive.

Figura 4 - Representacdo da Pratica Pedagogica Cognitiva ou Construtivista (criada
para esta dissertacao)

O género de pratica pedagogica cognitiva ou construtivista concentra
seus principais fundamentos nas ideias de Jean Piaget (1896-1980), tendo como
objetivo a formacdo de sujeitos criticos, ativos e autbnomos. Surge no Brasil por
volta da década de 1970, ganhando forca com Emilia Ferreira e Ana Teberosky. A
crianca é concebida como um ser construtor, que pensa e, como tal, constréi seu
conhecimento; a professora é a mediadora entre o conhecimento e 0 sujeito que
aprende.

O homem deve ser concebido como um ser criativo, aparecendo como
sujeito de sua propria acdo, na crianca o erro € a propria expressao da inteligéncia,

significa 0 que ela estd pensando, construindo por si mesma. Piaget define que a



perspectiva epistemoldgica consiste: “[...] no seu proprio principio, em considerar o
conhecimento como estando ligado a uma acao que modifica o objeto e que s6 o
atinge, pois, através das acoes introduzidas por essa acao”. (GAUTHIER & TARDIF,
2010, p. 431)

As estruturas do conhecimento ndo s&o estaticas nem acabadas, o
conhecimento n&o pode ser reduzido a um processo de adicdo ou acumulagao, pois
implica uma reestruturacdo do que a pessoa sabe. Por ser bidlogo, Piaget
fundamenta-se na perspectiva bioloégica para explicar a transformacdo das
estruturas da acdo e do pensamento durante o seu desenvolvimento, como a
adaptacado (equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacao), a organizacéo (decorre
de um equilibrio interno, diz respeito as estruturas que se desenvolvem), a
assimilacdo (incorporacdo dos elementos do meio as estruturas do sujeito), a
acomodacéo (modificagdo das estruturas em funcao das trocas que realiza com o
meio), e 0 esquema de acdes mentais (maneira propria de abordar a realidade e de
organiza-la).

O desenvolvimento para Piaget acontece por meio de estagios que sao
sucessiveis e lineares. A crianca pela maturacao biolégica vai transpondo cada um
desses estagios. Sao quatro os estagios de desenvolvimento proposto por Piaget:

e sensorio-motor — compreende o periodo que vai de zero a
aproximadamente 24 meses. Nesse periodo, a criancga relaciona-se com o
mundo através dos reflexos, dos 6rgdos dos sentidos e da capacidade
motora. A inteligéncia da crianca € fundamentalmente pratica.
» Pré-operatério — corresponde a faixa etaria dos dois a sete anos. O
principal progresso € o reforco do desenvolvimento da capacidade
simbdlica, em que suas manifestacbes representam uma inovagao na
inteligéncia da crianca: de pratica ela passa a ser representativa. Nesse
estagio, Piaget descreve algumas caracteristicas do pensamento infantil:
egocentrismo, centralizacdo, animismo, realismo nominal, classificagéo,
inclusédo de classe e seriacao.

e Operatério concreto—estende-se dos 7 aos 11/12 anos

aproximadamente, € caracterizado pela superacdo do egocentrismo, do

aparecimento da logica e da reversibilidade, ou seja, a crianca ja

compreende e representa uma a¢ao no sentido inverso.



e Operatério formal — a partir da adolescéncia. Este estagio é definido
pelo aparecimento da l6gica formal. E nessa fase que o sujeito é capaz de
refletir sobre situagfes hipotéticas de maneira logica.
Kramer discorre que
[...] a educacdo na visdo piagetiana deve possibilitar a crianca o
desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensério-motor até o
operatério abstrato. A escola deve, assim levar em consideracdo os
esquemas de assimilacdo da crianca (partir deles), favorecendo a
realizacdo de atividades desafiadoras que provoquem desequilibrio

(“conflitos cognitivos”) e reequilibracbes sucessivas, promovendo a
descoberta e a constru¢do do conhecimento. (2006, p.30)

Na pratica pedagdgica cognitiva, o professor prioriza 0s aspectos
cognitivos em detrimento aos dominios sociais, afetivo e linguistico, estando atento
apenas ao sujeito epistémico, isto €, o estudo dos processos de pensamento
presentes desde a infancia inicial até a idade adulta. Apesar de ter trazido
contribuicbes para a pratica pedagdgica na educacdo infantil, supervaloriza a
aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento da inteligéncia como produto final
da educacéo.

O modelo do género de pratica pedagogica critica esté ilustrado na figura
a seguir, em que professor, aluno, sociedade e objeto estdo interligados. Este
modelo esta baseada na obra de Celestin Freinet (1896-1966), que foi um dos

educadores que renovaram as praticas pedagodgicas de seu tempo.

Figura 5 - Representacdo da Préatica Pedagodgica Critica (criada para esta

dissertacao)
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Celestin Freinet tinha como principal objetivo desenvolver uma escola
popular, apoiando-se em valores pedagdgicos e sociais, valorizando a cooperacao
em detrimento da competicdo. Para tornar os alunos autbnomos, criticos e livres, a
Escola de Freinet partia da vontade e do interesse do aluno, a educacéo deveria
extrapolar os muros da sala de aula e entrar nas experiéncias vividas pelos alunos
em seu meio social. Tinha como principio que a esperanca no ser humano e no
trabalho, este como atividade que o homem realiza como necessidade, sdo desafios
importantes para educacdo. Cabe aos pais junto com a escola 0 acompanhamento
do desenvolvimento das criangas. A aprendizagem acontece na relagdo aprender
fazendo. O eixo central de uma escola popular para ele era a associacdo da
atividade e do prazer.

A prética pedagdgica critica reconhece as criangas como individuos que
pertencem a diferentes grupos sociais, diferenciando-se das demais por ser uma
escola “que reconheca e valorize as diferencas existentes entre as criangas e, dessa
forma, beneficie a todas no que diz respeito ao seu desenvolvimento e a construgcao
dos seus conhecimentos” (KRAMER, 2006, p. 37).

Apesar da autora nao citar em seu trabalho, entendemos que o género de
pratica pedagodgica critica se apoia na abordagem socio histérica, em que o
individuo ndo é um ser passivo, mas um sujeito que realiza uma atividade
organizadora na sua interacdo com o mundo, capaz de renovar a propria cultura
(REGO, 1998, p. 94); nesse sentido “[...] a cultura ndo exerce apenas uma influéncia
sobre 0s nossos conhecimentos, nossos valores, nossas representacdes do mundo;
ela modela literalmente as nossas maneiras de pensar’ (GAUTHIER & TARDIF,
2010, p. 463); nesta perspectiva a construcdo do homem é um processo cultural,
sendo a crianca introduzida na cultura por sujeitos mais experientes.

Gauthier&Tardif acrescentam que

as praticas pedagdgicas que se inscrevem nessa perspectiva ddo uma
grande importancia a instauragao, na classe, de um contexto sociocultural
gue possa contribuir para dar sentido as atividades de aprendizagem que ali

se desenrolam. A aprendizagem deve ser socialmente, e ndo apenas
individualmente significativa.(2010, p. 463)

Neste modelo de prética, pedagdgica a crianga ndo € mais vista como um
adulto em potencial, tanto a crianga quanto o adulto tém vez e voz. O professor tem,
pois, um papel de destaque no processo de educacao, cabendo a ele estimular na

crianca novas significacbes ao que é ensinado na escola, relacionando este



aprendizado a outros contextos fora da escola, o professor deixa entdo de ser visto

como agente exclusivo de informagao.
As interacBes criadas pelas criancas e seus professores, no entanto, ndo
levam apenas a construgdo de informacgdes, habilidades e conhecimentos
sobre objetos do mundo, mas também a construgdo de uma ética, uma
estética, uma nocao politica e uma identidade pessoal. [...] Considerando a
crianga como um agente de desenvolvimento, o professor infantil faz a
mediagdo entre ela e seu meio; utilizando os diversos recursos basicos
disponiveis [...] estimula as criangas a construir novas significacdes e a
relacionar o que estdo aprendendo na creche ou pré-escola com outras
experiéncias fora dela. Isso inclui interagir com elas, mesmo com as muito
pequenas, assumindo papeis estratégicos para acalma-las, motiva-las,

ajuda-las a discriminar conceituar, argumentar. (OLIVEIRA, 2002, p. 204 -
205)

Agindo, assim, tem-se um professor reflexivo, ou seja, um educador que
busca constantemente aperfeicoamento, para que possa contribuir com seus alunos
na descoberta de conhecimentos que os habilitem a ser autbnomos e criticos.

O professor deve ter consciéncia de que sua pratica em sala de aula
influencia muito no desenvolvimento intelectual do aluno, e utilizando as palavras de
Gadotti, (2000), ele € um mediador do conhecimento. Ele afirma que, numa visédo
emancipadora, os educadores além de transformar a informacao em conhecimento e
em consciéncia critica eles transformam pessoas, sdo, pois 0s “amantes da
sabedoria” fazendo fluir o saber, dando sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade.

Na pratica pedagdgica critica, o professor deve saber que o0 que interessa
ndo é somente fornecer elementos para que a crianga se torne mais inteligente, mas
também fornecer elementos que venham a contribuir para que ele consiga resolver e
lidar com problemas do dia a dia, ajudando-o a viver em sociedade de forma critica,
tendo consciéncia de sua capacidade de transformacé&o; contribui, assim, para a
insercao critica e criativa dos individuos em sociedade.

Viabilizando uma transformacéo, o professor tem que assumir uma
postura critica frente a sua pratica desenvolvida, ter consciéncia das necessidades
dos educandos, reunindo 0s recursos tedricos com a pratica pedagogica.

Na abordagem de Vygotsky, a interacdo entre sujeitos ocupa um papel
fundamental, pois é através das relacdes interpessoais que passamos a
compreender o mundo que nos cerca, que internalizamos formas culturais de
comportamento e de funcionamento psicolégico, mesmo com a auséncia fisica de

outras pessoas, recorremos as ferramentas culturais socialmente elaboradas da qual



nos apropriamos. Ele considera, ainda, a linguagem a ferramenta cultural

socialmente elaborada que nos apropriamos durante nosso desenvolvimento, € um

marco do desenvolvimento humano, portanto:
A capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superarem a acdo impulsiva, a planejarem a solugcdo para um
problema antes de sua execucdo e a controlarem seu préprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As func¢des
cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma

forma nova e superior de atividade nas criancas distinguindo-as dos
animais. (VYGOTSKY, 2001, p. 31)

A comunicacdo de acdo sobre o ambiente € a primeira funcdo da
linguagem, assim o balbucio e o choro da crianca sdo meios de contato com seu
grupo, séo interacéo social.

O autor explica que desenvolvimento e educacdo formam um todo
indissociavel tendo como conceito-chave da perspectiva educativa a no¢ao de zona
de desenvolvimento proximal, que € o nivel de desenvolvimento da crianc¢a, pelo que
ela é capaz de resolver sozinha e um nivel de desenvolvimento potencial, o que ela
consegue resolver sob a orientacdo do adulto ou de outra crianca. Ele concebe
como atividades inteligentes e providas de sentido a imitacdo e 0 jogo que por meio
deles a crianca aprende muito mais. Nesse contexto, a educacdo tem um papel
primordial para favorecer a apropriagdo de ferramentas culturais para ativar o
desenvolvimento da crianca e consequentemente criar novas zonas de
desenvolvimento proximal.

Cada tipo de pratica pedagdgica apresenta como o trabalho do professor
esta cheio de concepcdes que podem tanto apoiar a alienacdo como também pode
cooperar para a libertacdo das pessoas. Enfatizamos que a andlise das praticas
pedagogicas dos professores da educacao infantil de Santa Inés teve por base os
géneros de pratica pedagdgica romantica, pratica pedagdgica cognitiva ou
construtivista e pratica pedagogica critica. No quadro a seguir demonstramos

suscintamente as categorias que serviram de apoio para analise.



Quadro 6: géneros de pratica pedagodgica que serviram de base para analise

TENDENCIA PEDAGOGICA

ELEMENTOS DE PRATICA PRATICA PRATICA
ANALISE PEDAGOGICA PEDAGOGICA )
PEDAGOGICA
ROMANTICA COGNITIVA i
CRITICA
. - Sujeito d d
CRIANCA Sementinha Sujeito que pensa Hjerto do processo de

desenvolvimento

Orientada pelo Orientada por

BASE DE conhecimento da Orientada por conhecimentos tedérico
CONHECIMENTO A conhecimentos tedéricos i
experiéncia praticos
. Possibilitar a crianca o . ~
Estimular a . ¢ Formar cidadaos
aprendizagem desenvolvimento amplo atuantes, conscientes
OBJETIVO P R g e dinamico a partir de T
espontanea das , . de seus direitos e
. seus estagios de
criancas ; deveres.
desenvolvimento.
A Facilitar e estimular i i
FUNCAO Observar, aquele que ra Mediar, ensinar e
i priorizando os aspectos
PROFESSOR apenas cuida cognitivos cuidar
ALUNO Passivo as orientagoes Ativo Interativo

do professor

Fonte: Costa, autora, 2012

3.2 Projeto Politico Pedagdgico como sustentacao da pratica pedagogica

A prética pedagdgica do professor tem sustentagdo em varios
documentos; dentre eles, o Projeto Politico Pedagdgico. A necessidade de acdes
organizadas, planejadas e sistematizadas para a realizacdo de praticas

transformadoras, ja era discutida por Vazquez quando ressalta que:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacéo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais,
efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de
organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acéo: tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas.
Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através
de uma série de mediacdes, 0 que antes s6 existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipagdo ideal de sua transformacéo.
(2977, p. 207)



E no Projeto Politico Pedagdgico em acgdo que se torna possivel a
concretizacao de préaticas para mudancga, inovagdes e transformacado para formacao
de um sujeito social critico, € um projeto préprio de cada escola e, conforme Gadotti
(2000 p. 35), cada escola é resultado de um processo de desenvolvimento de suas
proprias contradicdes, portanto as escolas ndo sdo iguais. Para construcao do seu
projeto pedagogico a escola tem que ter um direcionamento politico e autonomia,
pois todo projeto é uma tomada de decisdo, € uma construcao coletiva.

A construcdo do Projeto Politico Pedagogico nao é, pois,
responsabilidade somente da direcdo, tem que haver o envolvimento dos
professores e de toda comunidade escolar.

Para Gadotti (2000 p. 36), um projeto politico pedagogico da escola
apoia-se:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica,;

b) no envolvimento das pessoas: comunidade interna e externa a escola;

C) na participacao e na cooperacéo das varias esferas de governo;

d) na autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como

produto do projeto.

Para compreender a pratica pedagogica dos professores de educacao
infantil de Santa Inés fizemos uma analise minuciosa do Projeto Politico Pedagdgico,
tendo como base que o0 mesmo norteia as atividades pedagogicas de uma instituicdo
de ensino. Para surpresa da pesquisadora, existe somente um projeto para todas as
escolas de educacéao infantil elaborado pela Secretaria de Educagéo, Departamento
de Educacao Infantil, fugindo ao que propde a LDB (Lei 9394/96), em seu art. 12,
que atribui a escola a responsabilidade de elaborar e executar sua proposta
pedagogica, e em seu Art. 14 que estabelece a participacdo dos profissionais de
educacgédo e da comunidade escolar na elaboracao do projeto pedagdgico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil definem como
proposta pedagdgica:

... € 0 plano orientador das acdes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela
sdo educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a
participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade local. (DCNEI,
2009, p. 13)

O Projeto Politico Pedagégico, por ndo ser responsabilidade somente da

direcéo, quando € construido num processo coletivo, tem-se maior possibilidade de



ele ser incorporado por toda a comunidade escolar. Este ato da Secretaria de
Educacdo passa a ideia de que o Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado sem
levar em conta que este € um documento que serve de base aos trabalhos escolares
que precisa ser discutido com todos que fazem parte da comunidade escolar, tendo
em vista que a eficiéncia do projeto depende do compromisso de todos os
envolvidos. Essa atitude leva a crer que foi elaborado somente para satisfazer uma
exigéncia legal, passando a ideia de que 0 municipio ndo considera a escola como
instituicdo, como local de producdo de conhecimento, deixando evidente aqui a
centralizacdo que vem impregnando nossa pratica educacional. A Secretaria esta no
centro e a escola é somente um detalhe.

Um Projeto Politico Pedagdgico € constituido pelo anseio da comunidade
escolar em querer reverter 0 quadro em gque se encontra a escola, pois é no Projeto
Politico Pedagogico que se define o que a escola espera da educacgéo, os dilemas e
desafios e € nesse projeto que ganham sentido as praticas pedagdgicas, € um
instrumento estruturante da vida da escola, ndo uma imposicdo de o&rgaos
superiores.

Tecendo uma andlise mais aprofundada, verificamos que o Projeto
Politico Pedagdgico da Educacao Infantil de Santa Inés ndo contempla os fins e
objetivos do trabalho pedagdgico, a concepcao de educacao infantil e da crianga; as
caracteristicas da populacdo a ser atendida e da comunidade a qual se insere; 0
regime de funcionamento; a descricdo do espaco fisico, das instalacbes e dos
equipamentos; a relacao de profissionais (especificando cargos, funcdes, habilitacdo
e niveis de formacao); a organiza¢do do cotidiano de trabalho com as criancas; a
proposta de articulacdo da escola com a familia e a comunidade.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéao Infantil pontuam que:

Art. 4° As propostas pedagoégicas da Educacao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacfes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009 p.1)

No campo da educacgédo infantil, varios estudos e pesquisa vém sendo
realizados no intuito de se refletir sobre a crianca, tendo como referéncia a

abordagem pedagogica do educar e do cuidar. Dois termos que no contexto da



educacgdo infantil sdo indissociaveis, pois os dois envolvem entre tantos atos
cooperacao, dedicacao e estudo.

Educar, no Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (1998),
significa propiciar situacdes de cuidado, brincadeira e aprendizagens orientadas, de
forma que possa contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagdo interpessoal de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianca e 0 acesso pela crianca aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural; o cuidar é parte integrante da educacao e
significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades, auxiliando assim na
construcéo de sua autonomia.

O Projeto Politico Pedagogico elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacao nado vislumbra estes dois aspectos, ndo contempla ainda o histérico da
unidade escolar, o eixo norteador da escola, valores e missao da escola.

A educacao, neste documento, consiste huma pratica social que envolve
alguns individuos no processo de sua relacdo ativa com o meio natural e social,
mediante a atividade cognoscitiva necessaria para tornar mais produtiva, criadora, a
atividade humana pratica. (PPP, Educacao Infantil Santa Inés p. 8) Quanto ao
sistema de avaliacao

(...) sao tarefas de avaliacao:

- verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através
de provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacao de
desempenho, entrevista, etc;

- qualificacdo: comprovacdo dos resultados em relacdo aos objetivos e,
conforme o caso, atribuicdo de notas e conceitos;

- apreciacdo qualitativa: avaliacdo propriamente dita dos resultados,

referindo-se a padrdes de desempenho esperados. (PPP, Educacao Infantil
Santa Inés ano 2006 p. 31)

No que se refere a avaliacgdo na Educacdo infantil, o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (Brasil/MEC, 1998) estabelece a
observacédo e o registro como 0s principais instrumentos que constituem o processo
de avaliacdo, tanto da aprendizagem quanto do desenvolvimento da crianca. O
documento estabelece que “Esta observacgéo e seu registro fornece aos professores
uma visdo integral das criancas ao mesmo tempo que revelam suas
particularidades.” (p. 59) e ainda, “A pratica de observar as criancas indica caminhos
para selecionar conteudos e propor desafios, a partir dos objetivos que se pretende
alcancar por meio deles.” (p. 203), tendo como meta a melhora do processo

avaliativo.



O Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil (p. 59) sugere
que a escrita € a forma mais comum para que o professor registre suas
observagfes, mas entendemos que o registro da pratica ndo € somente escrever
sobre ela; vai além, é refletir, planejar, € avaliar. Registro €, portanto “leitura da
realidade e reflexdo sobre ela”. (LOPES, 2009, p. 41)

O registro € considerado, na educacao infantil, uma atividade importante
para os professores, servindo como reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, como
instrumento que ird Ihe auxiliar na elaboracdo do planejamento, bem como na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico. Nao observamos, no PPP da Educacédo
Infantil de Santa Inés, onde a observacgao e o registro estao inclusos.

Percebemos ja no objetivo geral que a crianca fica em segundo plano,
“possibilitar alternativas pedagogicas para melhoria do ensino aprendizagem tendo
como foco a crianga”. (PPP Educacao Infantil Santa Inés, p. 5), ou seja, 0 que vem
primeiro sdo as alternativas pedagdgicas. Que alternativas sdo essas? O que
importa € a melhoria do ensino aprendizagem. Onde fica a crianca dentro de todo o
contexto social?

Na andlise do documento, contatamos os trés tipos de género de pratica
pedagdgica discutidos anteriormente. Em alguns momentos a aprendizagem esta
centrada na crianga, “no processo ensino aprendizagem, o protagonista é o aluno.
Dele depende (grifo da autora) a construcdo do conhecimento que Ihe é oferecido
pela escola” (idem p. 9), dando uma visdo de pratica pedagogica romantica onde a
énfase no processo de ensinar e aprender recai nas capacidades naturais da
crianga, a criangca é o centro de trabalho pedagogico. Em outro, a crianga é vista
como ser construtor, “para que as criancas possam criar suas proprias
producbes”(idem p. 8) e 0 erro € visto como expressao da inteligéncia, “no processo
de construcédo dessa aprendizagem as criangcas cometem “erros”. “Os erros, nessa
perspectiva, ndo sao vistos como faltas ou equivocos, eles sao esperados, pois se
referem a um momento evolutivo no processo de aprendizagem das criangas”. (idem
p. 8). Nessa perspectiva estamos diante de uma pratica cognitiva ou construtivista
em que o homem aparece como sujeito de sua propria acao e o erro significa o que
ela estd pensando, construindo por si mesma.

A prética pedagogica critica esta contemplada quando o documento relata
que “Para Vygotsky (1996, p. 108,), o desenvolvimento da linguagem e suas

relacdes entre o pensamento e a palavra ndo € uma coisa, mas um processo, um



movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice e versa” (idem
p. 9); nessa abordagem a linguagem € uma ferramenta cultural socialmente
elaborada, ja analisada anteriormente.

Na construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico a escola define a sua
linha pedagdgica, como tratar4 o conhecimento e como ele € adquirido, escolher os
tedricos que a escola ird se apoiar. Se a escola optar por uma pratica romantica sua
base de conhecimento sera orientada pelo conhecimento da experiéncia e o aluno &
0 centro, um aluno passivo as orientacdes do professor. Se a pratica pedagogica for
cognitiva ou construtivista a base de conhecimento serq orientada por
conhecimentos tedricos e 0 aluno é um ser ativo. Quando sua opcao é pela pratica
pedagogica critica, a base de conhecimento sera orientada por conhecimentos
tedrico-praticos e o aluno é um ser interativo. A escola precisa, portanto, ter uma
identidade.

Apesar dos objetivos especificos citarem praticas de novas metodologias
o PPP nao faz referéncias a essas metodologias. Os conteudos programaticos do
PPP analisado segue o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil, mas
0s conteudos estdo misturados, confusos e ndo detectamos propostas que venham
nortear as praticas pedagdgicas dos professores.

Construir um Projeto Politico Pedagdgico requer muita atencdo e
compromisso para que o projeto ndo seja somente um documento vazio, estruturado
de poder autoritario, mas de fato venha desencadear mudancas que visem a
formacdo de um sujeito critico. A seguir, apresentaremos a andlise dos dados
revelados na pesquisa.



4 VAMOS DAR A MEIA VOLTA, VOLTA E MEIA VAMOS DAR: d esvelando a
realidade da prética pedagdgica

“Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...e vivo
escolhendo o dia inteiro! Ndo sei se brinco, ndo
sei se estudo, se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda qual é melhor:
se é isto ou aquilo.”

Cecilia Meireles

No cenério da educagdo brasileira, as praticas pedagodgicas dos
professores continuam sendo uma tematica desafiadora para todos que se
preocupam com a educacdo e se acentua mais quando diz respeito as praticas
pedagdgicas dos professores de educacdo infantil, devido as dificuldades
encontradas por eles no cotidiano escolar, muitas vezes subestimando a capacidade
que a crianca tem de pensar e de se desenvolver plenamente.

As praticas pedagogicas dos professores da educacao infantil revelam as
formas com que os sujeitos interpretam sua realidade, referem-se a particularidade
de cada profissional ou a um grupo de profissionais. Para o desenvolvimento de sua
pratica no que diz respeito a educacdo infantil, € necessario ao professor um
entendimento sobre a crianca e a educacao infantil, tendo em vista que sua pratica é
determinada pela sua visdo de mundo.

Consideramos pertinente a discussdo dos dados da entrevista porque
possibilitam ao leitor melhor compreensdo do objetivo proposto que é Investigar e
analisar o género de praticas pedagogicas desenvolv  idas pelos professores de
educacao infantil das escolas da rede municipal de Santa Inés, e vislumbrar
como sdo desenvolvidas as préaticas pedagogicas das professoras de educacao
infantil.

As respostas das participes serdo agrupadas por questdes, examinando a
resposta de cada sujeito com objetivo de detectar aproximacdes e/ou discrepancia,
relacionando-as com as discussao do referencial tedrico.

Neste capitulo, discutiremos os dados da pesquisa em trés eixos de
analise, focalizando a pratica pedagogica, a concepcao de crianca e educacéo
infantil e a interacdo na sala de aula para evidenciar aspectos no que diz respeito ao
entendimento das professoras. A Figura a seguir registra 0s eixos tematicos e seus
desdobramentos:



Figura 6: Organizacéo dos eixos da pesquisa

Pratica pedagogica em ~
disclssan Interacdo na sala de aula

*Tedricos que sustentam a *Concepcdes de crianca e i

pratica pedagogica educacao infantil ¢ Planejamento
e Conhecimento dos *opcéo pela educacéo e Avaliacao da

documentos oficiais infantil aprendizagem
*Conhecimentos «finalidades da educacéao

necessarios a pratica infantil

pedagdgica

Fonte: Costa, autora, 2012

A partir da organizacdo dos eixos tematicos, empreendemos a
interpretacdo dos dados produzidos no contexto empirico. Apresentaremos a seguir

a discussao do primeiro eixo de analise.

4.1 Eixo 01 — Pratica pedagodgica em discussao

Tendo como foco a melhoria do ensino no pais, o cenario da educacao
brasileira encontra-se envolvido por discussfes, dentre elas estdo os debates
empreendidos no que diz respeito as praticas pedagdgicas dos professores de
educacéo infantil.

Segundo ORLANDI (2006, p. 19) “[...] o dizer ndo € apenas do dominio do
locutor, pois tem a ver com as condicbes em que se produz e com 0s outros.” Por
isso, falar sobre determinado assunto, principalmente quando nos conduz a reflexao
critica de nossas acdes nao é tarefa facil.

Um aspecto importante suscitado a partir da analise deste eixo refere-se
as acOes desenvolvidas pelos professores, pois estas possuem uma teoria
subjacente, muitas vezes ndo havendo consciéncia por parte do professor. Vazquez
(1977) salienta que a teoria ndo existe sem a pratica, quando existe mudanca a
teoria torna-se pratica. Os estudos de Veiga (2008) revelam a relacdo do lado

tedrico e do lado prético, distinguindo a pratica pedagogica repetitiva e a critica.



Conforme Kramer (2006), a pratica pedagégica € complexa, contraditéria e esta

sempre em movimento.

Para melhor entendimento do leitor, iniciamos apresentando o sentido de

Pratica e Pratica Pedagogica que utilizamos como referéncia para a analise,

retornando as informacdes fornecidas pelas professoras no questionario.

4.1.1 Tebricos que sustentam a pratica pedagdgica

A pratica pedagogica esta sempre referenciada em teoricos que dao

sustentacdo ao trabalho docente. Nesse sentido, questionamos: Quem sao o0s

tedricos que sustentam as praticas pedagodgicas dos professores da educacéo

infantii em Santa Inés? Qual o conceito de pratica e pratica pedagogica dessas

professoras?

O conceito para Vygotsky (2007a, p. 46) “é uma parte ativa do processo

intelectual, constante a servico da comunicacéo, do entendimento e da solucéo de

problemas”; dessa forma, elaboramos os conceitos de pratica e pratica pedagogica a

partir da resposta das professoras’ ao questionario, resultando nos seguintes

conceitos base:

Quadro 07 - Conceito das professoras em relacéo a pratica e pratica pedagogica.

PROFESSORA PRATICA PRATICA PEDAGOGICA

Jasmine E o habito ou rotina de uma | E a relacdo feita com fundamentacdo em
determinada tarefa, e pode estd | determinada teoria e juntos formam teoria e
relacionada ou ndo a uma teoria. pratica, podendo adquirir um novo

conhecimento.

Cinderela E a habilidade que desenvolvemos | S&o todos os métodos que utilizamos em
em uma determinada éarea de | sala de aula para desenvolver o ensino
trabalho. aprendizagem do aluno.

Rapunzel Sdo todas as habilidades que | Sdo as habilidade necessarias para ser

aprendemos a executar com as
experiéncias vividas, ou seja, €
viver encarando as coisas pelo
lado positivo. E fazer das

dificuldades um aprendizado.

utilizadas em sala de aula, é o que o
professor aprende no convivio diario com
seus alunos.

’é importante esclarecer que ficou acordado entre a mestranda e as participes que seus nomes
seriam preservados; portanto, adotamos o nome de princesas por se tratar de estudo que envolve a

educacéo infantil




PROFESSORA PRATICA PRATICA PEDAGOGICA |

Bela Sao atividades que se | Nao existe uma pratica pedagogica pronta.

Adormecida desenvolvem em qualquer area | Cada professor tem sua maneira de
profissional com o desejo de | desempenhar a sua. Minha pratica constitui-
realiza-la da melhor forma. se da melhor maneira que posso contribuir

para o desenvolvimento do aluno.

Pocahontas O trabalho é realizado com | E uma pratica embasada em teorias que
exatiddo a partir dos | fomentara o seu trabalho e também sao as
conhecimentos adquiridos no dia- | habilidades que o professor tem em lidar
a-dia. com situacBes adversas no processo de

aprendizagem dos seus alunos.

Branca de E realizar algo que possa gerar | E o trabalho realizado em beneficio de um

Neve saber e experiéncia em torno do | aprendizado, através de experiéncias
ato praticada. adquiridas em teorias e na propria pratica

exercida.

Tiana Habilidades adquiridas ao longoda | E a conducdo do processo ensino-
vida e utilizadas para executar | aprendizagem, € o desenvolvimento das
determinada atividade com éxito. atividades, dos contetdos de acordo com a

metodologia, fornecendo desenvolvimento
intelectual, social e humano.

Bella E o exercicio habitual de uma | So as metodologias desenvolvidas na sala
determinada atividade, em que a | de aula para o aprimoramento do ensino
partir das teorias aplicadas se | aprendizagem dos alunos, norteadas por
desenvolve um trabalho de | teorias dos grandes pensadores da
gualidade. educacéo.

Fonte: Costa, autora, 2012

Em consonancia com as respostas, explicitamos o que disseram as

professoras:

Habilidades utilizadas em sala de aula

Cinderela

-Todos o0os métodos em sala de aula ;

Rapunzel:

; Tiana -Conducéo do processo ensino-

aprendizagem ; Bela -Metodologias desenvolvidas em sala de aula; observamos
no que se refere ao entendimento sobre pratica pedagdgica se detem apenas ao
carater pratico da atividade, esquecendo o carater tedrico; nesse sentido,o
entendimento de pratica esta vinculado ao método de ensinar.

A fala de Jasmine -Relacéo feita com fundamentacdo em determinada
teoria; Pacahontas: Pratica embasada em teorias ; e Branca de Neve: [...]
experiéncias adquiridas em teorias e na pratica exe rcida; percebemos pelas
respostas o0 sentido da dimensdo tedrica. As professoras percebem a pratica
pedagogica como atividade tedrico-pratica, mas nédo fazem referéncias que € ela
guem orienta e organiza os meios para o aprendizado do aluno.

Vemos que Bela Adormecida ndo soube definir pratica pedagogica. Por
falta de elementos que nos permita fazer uma analise da sua fala podemos concluir
que a professora ndo quis manifestar sua opinido acerca do tema. E indiscutivel

perceber que a pratica pedagdgica necessita de metodologia e que pode ser
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realizada pelo professor. Observamos que em relacdo & pratica pedagogica as
professoras esquecem-se de que também diz respeito a outros profissionais da
educacao, fixando-se apenas ao trabalho do professor.

Outra constatacdo € que as falas das professoras ndo séao suficientes
para dizer o que é pratica pedagdgica, estdo limitadas ora a teoria, ora a pratica,
somente a atividade realizada pelo professor e as metodologias desenvolvidas em
sala de aula deixam de mencionar que € orientadora do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Sabemos, entdo, que como a pratica pedagdgica € uma atividade tedrico-
pratica, o professor precisa constantemente analisar seu trabalho para ter
consciéncia se sua pratica € uma pratica da imitacao, repeticdo e memorizacdo, sem
perspectiva de futuro, sem disposicdo para criar e mudar, ou €& pratica
transformadora e significativa, preocupada em produzir mudangas, com carater
criador.

Por fim, verificamos que o pouco conhecimento quanto ao significado de
pratica pedagdgica, demonstrado pelas professoras, passa para a mestranda que a
formacdo das professoras ndo forneceu embasamento tedrico em relacdo a
educacéo infantil. Ressaltamos que no ano que cursaram Pedagogia a formacéo
habilitava para atuarem nas séries iniciais do ensino fundamental, nos cursos de
magistério de nivel nédio, na coordenacdo dos servicos de apoio ao ensino e gestao
da educacéo. Para que as professoras nao continuem exercendo sua profissao de
maneira inconsciente, desenvolvendo uma pratica pedagogica que venha
comprometer o verdadeiro objetivo do trabalho docente, é necessario trabalhar

atraveés de estudo sistematizado o conceito de pratica pedagdgica.

4.1.2 Conhecimento dos documentos oficiais

A prética pedagdgica do professor tem sustentagdo em varios
documentos que é o ordenamento normativo do campo profissional; muitas vezes
ele ndo compreende ou desconhece o carater pedagdgico que fundamenta suas

acOes, por isso ha a necessidade do professor conhecé-los para sistematizar as



acbes do seu trabalho. Vazquez (1977) discute que a teoria ndo transforma o
mundo, mas contribui para sua transformagéo.

Com o intuito de investigar o conhecimento das participes em relagdo aos
documentos oficiais, perguntamos que documentos oficiais tratam da pratica

pedagdgica do professor de educacéo infantil elas conheciam, ao que revelaram:

JASMINE - Agora eu mim esqueci (risos). O RECNEI eu ja li, ja estudei,
mas no momento eu nao sei o que eles falam afundo. Eu sei que é muita
coisa boa né.

CINDERELA -NOs acabamos de fazer né o nosso Projeto Politico
Pedagogico. Eu também trabalho... a escola aqui recebe aquelas revistas
da escola, eu sempre leio, tem até umas na minha sala, trabalhamos
também com nossos planos e nos também criamos nossos materiais. Na
minha sala, por exemplo, eu tenho o alfabeto, eu tenho os numerais, eu
tenho o jogo de encaixe, a gente tem tampinha.

RAPUNZEL - Documentos? Os referenciais da educagdo infantil né o
RECNEI que chamam né. ORECNEI s6. Eles falam dos direitos que a
crianca tem, os deveres do pai com a educacédo dos filhos e dos direitos e
deveres do professor, que eu ja vi né.

BELA ADORMECIDA - Tem os referenciais para educacéo infantil. A gente
ndo conhece a fundo mais conhece muita coisa. Sem contar que 0 nosSso
maior é a LDB né. Essa LDB todo professor deve conhecer né. [...] trata-se
da organizagdo da educacgdo em si, tem todos os seus niveis, modalidades
né, em todos os aspectos, estrutura tanto financeira, tem tudo isso a LDB
fala né. E os referenciais da educacgédo infantil que falam como devem ser
trabalhado a educacéaoinfantil, como a crianca tem que ser trabalhada, como
o professor tem que trabalhar, como tem que ser o ambiente que a crianca
trabalha e tantas outras coisas mais.

POCAHONTAS: A proposta curricular da educacéo infantil, os RECNEI que
€ 0 que eu conheco e essas outras questdes que a gente se embasa em
pensadores tedricos pra poder trabalhar com essas criangas. Esses
documentos falam da importancia do que vem ser a educacao infantil e de
como trabalhar com a educagéo infantil, eles lhe direcionam, ele Ihe da as
diretrizes para vocé poder trabalhar de forma adequada com essas criangas
TIANA - Os parametros curriculares da educacédo infantil que tras como a
gente trabalhar com a crianca, né de acordo com cada faixa etaria. Nos
temos além dos parametros curriculares nacionais eu conheco outros livros,
ja fiz varias leituras, mas no momento nao sei o titulo e algumas pesquisas
gue ja fiz anteriormente sobre educacao infantil.

BRANCA DE NEVE - A gente ndo tem muito acesso a esses tipos de
documentos, os documentos que a gente realmente conhece s&o os
documentos que a gente procura conhecer fora da escola porque dentro da
escola mesmo a gente ndo tem esse momento para parar, para pegar esses
documentos, porque se tem a gente ndo tem acessol...]

BELLA - Quais documentos? (...) conheco superficial o projeto politico
pedagogico e os referenciais. O que eles falam? Os objetivos da educagédo
infantil, a funcéo do professor da educacéo infantil.

Quanto ao conhecimento dos documentos legais que tratam da educacao
infantil, as participes, embora afirmassem conhecer, responderam de forma
superficial a respeito do assunto. Jasmine, Bela Adormecida, Rapunzel, Pocahontas,

Tiana e Bella conhecem o RECNEI, mas ndo souberam dizer o que contém.



Cinderela revela estar desorientada em relagdo aos documentos legais que norteiam
sua pratica pedagdgica, com o0s recursos que ela utiliza em sala. O relato da
professora Branca de Neve demonstra a angustia e indignacdo por a escola nao
disponibilizar os documentos para as professoras analisarem, mas nao revela quais
documentos ela conhece.

Nenhuma das participes fez mencgéo as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil, documento este orientador das propostas pedagogicas das
creches e educacao infantil;ao ECA, documento que introduz uma concepcao de
protecdo integral as criancas e adolescentes;as DCNEI, que estabelecem as
diretrizes que deverdo orientar as instituicbes de educacgdo infantil quanto a
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagogicas, demonstrando total desinformacdo no que diz respeito aos
documentos oficiais que tratam da educagao infantil.

As reflexdes empreendidas no ambito deste estudo, e com base nos
relatos, passam para a mestranda que somente o0s saberes produzidos na
experiéncia sdo necessarios para a construcdo da pratica pedagogica do professor.
Dessa forma, constatamos a necessidade de que o professor, neste caso da
educacgédo infantil, conheca os documentos oficiais que tratam sobre os direitos a
educacao infantil; para que, utilizando as palavras de Cury (2002), “seja rompida a
distancia entre o proclamado e o efetivado em nossas legislacdes”, pois como ja

discutido no interior deste trabalho, a teoria fundamenta a prética.

4.1.3 Conhecimentos necessarios a pratica pedagogica

Compreendemos que toda pratica pedagodgica tem uma base de
sustentacao teorica, que tem reflexo nos aspectos metodologicos que constituem o
fazer docente. O cerne do fazer pedagogico, visdo de mundo, de homem e
sociedade, é constituido, portanto, pela teoria que sustenta a pratica. Para que o
professor, no caso especifico da educacao infantil, possa desenvolver uma pratica
critica, em que tanto o adulto como a crianca participa do processo de
desenvolvimento, ele necessita ter conhecimento entre outros aspectos de

aprendizagem e desenvolvimento.



Vygotsky em sua abordagem para melhor especificar a relacao
reciprocamente constituida entre desenvolvimento e aprendizagem, identifica dois
niveis no processo de aprendizagem que chamou de nivel de desenvolvimento real
e nivel de desenvolvimento potencial. O primeiro é determinado pela capacidade de
resolver atividades de forma autbnoma e o outro compreende o0 que a crianca é
capaz de executar com a ajuda de outros. Ele formulou ainda o conceito de zona de
desenvolvimento proximal que é a distancia do nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial. Nesse sentido, questionamos: as professoras
tém consciéncia que para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica critica ha a
necessidade de conhecer os processos de desenvolvimento e a aprendizagem de
seus alunos?

Com base no exposto, evidenciamos o que as professoras revelam sobre

0s conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de sua pratica:

JASMINE — Os contetdos que falam da educacado infantil, conhecer os
tedricos que falam sobre como trabalhar na educacéo infantil.

CINDERELA - Olha professora, pra mim um dos mais importantes que a
gente trabalha aqui € o0 nosso plano,porque o plano de aula como todo
mundo ja sabe é a ferramenta. [...]JAtravés do plano que por exemplo 22 feira
eu ja leio o que tem na 32 feira, se € uma aula de ciéncias por exemplo, aqui
a gente, na nossa escola ela tem bastante né, mas se € alguma coisa, €
paladar por exemplo, a gente vai se preparar pra gente trazer materialzinho
de casa pra eles ta provando, ta pegando, ta cheirando. Entdo pra mim o
plano é o principal estudo

RAPUNZEL - E s6 a pratica. Tem algumas coisas que a gente tira do livro
né, vai ler. Tem uma coisa legais assim pra gente vé no livro. Os métodos
pedagoégicos né, sdo bons. A gente mistura um pouquinho de cada coisa e
faz um misto e bota em pratica

BELA ADORMECIDA - Primeiro o professor tem que ter nocdo da forma
gue ele esta trabalhando, segundo ele tem que vé se a forma que ele esta
trabalhando esta contribuindo para o desenvolvimento das criangas né, se
nao esta tem que mudar. [...] felizmente ou infelizmente a gente sabe que as
criangas, como as outras pessoas, elas séo diferentel...] claro que eu tenho
aqueles que tem dificuldades, eu tenho, assim como todos, mas eu acho
assim que o professor ele deve esta avaliando a sua forma como ele esta
trabalhando para poder melhorar.

POCAHONTAS: Esse conhecimento que eu tenho que ter com certeza eu
tenho que mim embasar em tedricos e também eu tenho que ter esse
conhecimento do meu aluno, conhecimento de mundo, esse conhecimento
pedagégico pra que eu possa desenvolver minha pratica de forma
significativa, se eu nao tiver eu ndo vou desenvolver. [...]

TIANA - Ler muito. Estérias infantis eu sou apaixonada. Compro muitos
livros sobre educacéo infantil. [...]. Compro muitos livros, muitos CDs, muitos
DVDs infantil, gosto muito de assistir os programas da tv cultura, de ver os
programas voltados pra educacédo infantil, todos esses programas quando
tem oportunidade eu estou vendo, t6 lendo alguma coisa sobre o assunto e
conhecer a histéria que é pra poder contar de acordo com (...)

BRANCA DE NEVE - E conhecimento relacionado a educacéo infantil, eu
sempre procuro esta estudando. Agora mesmo comprei um livro sobre
CelsonAntunes na sala de aula, o conhecimento da cultura do nosso publico



aqui na escola.

BELLA - Eu preciso conhecer os contetidos da educacédo infantil né, saber
lidar com as criancas, conhecer os parametros curriculares da educacao
infantil também né, que visam (...)

As participes afirmam ser necessario conhecer teoricos que tratam da
educacao infantil, bem como os documentos oficiais; mas, como demonstrado acima
apesar de terem consciéncia da importancia do conhecimento desses documentos
oficiais e dos teoricos, demonstram n&o conhecer 0s seus conteudos e nem 0s
pressupostos tedricos que embasam a sua pratica pedagogica. Dessa forma, sua
pratica fica fragilizada, pois a teoria fundamenta a prética, ja mencionado no interior
deste trabalho.

N&o identificar as teorias que sustentam a pratica pedagogica do
professor, 0s documentos oficiais, conhecimentos necessarios para o0
desenvolvimento da prética pedagogica do professor da educacdo infantil
evidenciam uma lacuna na formacéo profissional dessas professoras. Evidenciamos
a necessidade de politicas municipais para a formacéo continuada dos professores
da educacao infantil, tendo em vista ser esta formacdo uma questdo fundamental
nas politicas publicas para a educacéo.

Confirmamos que ensinar ndo requer somente conhecer o conteudo e
colocar em pratica algumas técnicas pedagogicas, € necessario que o professor seja
pesquisador de sua prépria pratica. A formacdo continuada deve ser considerada,
conforme Névoa (1992), como um trabalho de reflexdo critica sobre as préaticas de
(re) construcdo de uma identidade pessoal e profissional, portanto essa formacao
contribuird para que o professorinvestigue e reflita sobre sua pratica docente,
tornando-se sujeito de sua formagéo e de sua atuacéo, construindo e fortalecendo
sua identidade profissional.

A necessidade de uma formacdo continuada para os professores da
educacao infantil de Santa Inés fica ainda mais evidente quando as professoras
responderam a pergunta relacionada a teoria que estudaram na formacao
académica e se a colocavam em prética.

JASMINE - Olha eu acredito que a teoria de Paulo Freire, a teoria de Maria
Montessori, a teoria de..., tem uma colega que eu néo t6 lembrando o nome
dela agora, uma colega ndo, uma pensadora que ela foi muito..., mim
ajudou muito no meu curso de pedagogia mas agora eu nao t6 conseguindo

lembrar o nome dela. [...] nés pegamos todas as teorias e a gente pega um
pouquinho de cada uma pra poder formar nossa propria teoria [...]



CINDERELA - Eu tive varias mas teve uma disciplina que eu gostei muito
qgue aDidatica da aprendizagem com a professora Zezé. Eu gosto de
Vygotsky, eu gosto também de Piaget e Maria Ferreira. Professora na nossa
sala de aula todos os dias nds usamos praticamente todas essas teorias,
porgue ja tem uma crianca que tem dificuldade ali, vocé ja entre com um
certo tedrico, ja vai pro outro lado, vocé ja entra também. [...]

RAPUNZEL — N&o tem formacg&o académica

BELA ADORMECIDA - Construtivismo e 0 sociointeracionismo porque 0s
dois, os dois andam juntos né. Se eu consigo fazer com que os meus
alunos interajam uns com 0S outros, interajam com 0 meio, interajam
comigo para poder melhorar a sua aprendizagem isso € muito bom. E o
construtivismo porque a crianga nés ja sabemos que a crianga ja sabe, da
forma dela mais ela ja sabe, ela ndo sabe organizar direitinho né [...] Entao
0 sociointeracionismo e 0 construtivismo séo duas praticas excelentes pra
educacéo infantil. Eu coloco em prética.

POCAHONTAS - Das teorias que eu estudei eu sempre coloco em pratica
duas que é o interacionismo e 0 construtivismo. Eu sempre procuro
trabalhar essa questdo da socializacédo e de ele construir tudo aquilo que a
partir de algo ele vai construir. Eu coloco em pratica [...]talvez néo tenha
mim situado qual de fato esta prevalecendo, mas acredito que esteja
colocando.

TIANA - Eu gosto muito de Piaget, Vygotsky que a gente ta sempre
recorrendo [...] também a parte da escrita de Emilia Ferreira que a gente
tem que esta fazendo essas observagfes pra ver qual estagio das criancas.
[...] Coloco algumas teorias em pratica, nao todas os dias porque a gente
sabe como é né. Estd sempre pegando alguma coisa aqui, outra coisa ali,
de uma teoria ou de outra teoria de acordo com a metodologia da aula que
a gente vai aplicar no dia.

BRANCA DE NEVE - Paulo Freire, porque Paulo Freire, assim é a teoria
gue fala melhor da crianca, que faz a gente voltar mais para esse mundo,
né estuda melhor o desenvolvimento da crian¢ca assim como (...) Piaget, né,
Piaget né que estuda as fases da crianca. A gente coloca. Eu tento colocar
boa parte assim o que eu acho que é positivo e necessario em sala de aula
coloco os pontos positivos de Piaget e Paulo Freire e de outros eu também
estdo na lista.

BELLA - Vygotsky, Piaget né. Porque eles trabalham o interacionismo e o
construtivismo e a gente esta sempre lidando na sala de aula com essas
duas teorias. [...] A interacdo do aluno com o outro e com a gente mesmo. A
guestao do construtivismo € deixar a crianca construir né a partir dos seus
préprios conhecimentos. A gente estd sempre considerando o0s
conhecimentos dos alunos.

Percebemos, com base nos relatos, que as professoras demonstram
inseguranca quando falam dos pressupostos tedricos que fundamentam sua pratica
pedagogica, parecem confusas. Trabalham ao mesmo tempo com teoricos que tém
uma tendéncia romantica da pratica (sementinha), tedricos com uma tendéncia
cognitiva (Piaget) e tedricos com uma tendéncia critica (Vygotsky) fazendo uma
mistura; como diz Cinderela “ndo tem assim um sé caminho”. Acreditamos que as
professoras precisam ter conhecimento do referencial que precisam recorrer para o
delineamento e compreenséo de sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, evidenciamos mais uma vez a necessidade de politica

municipal para a formacéo continua dos professores da educacédo infantil de Santa



Inés, pois uma melhor qualidade do ensino e a implementacdo de mudancas na
escola passam pela formagédo continua do professor,Veiga (2008, p. 50), afirmam
que: “o grande desafio da escola, ao construir sua autonomia, deixando de lado seu
papel de mera "repetidora” de programas de "treinamento”, é ousar assumir o papel
predominante na formacdo dos profissionais”; nesse contexto, a formacédo continua
do professor contribui para 0o conhecimento, a andlise e a avaliacdo da pratica
pedagogica dele o que ira favorecer o aprofundamento e melhoramento de sua
pratica. A pratica pedagodgica torna-se o ponto de partida e chegada da formacao
continuada, facilitando dessa forma o direcionamento da professora na reflexdo em

torno do fazer docente.

4.2 Eixo 2 — Concepcao, finalidade e opgéo

Ao empreendermos o estudo deste eixo, compreendemos importante que
antes de discutirmos as concepgbes de educacdo infantii e crianca, faz-se
necessario discutir as opc¢des das professoras pela educacao infantil e o papel da
professora de educacgdao infantil.

Colocar-se diante de si mesmo e rever aspectos inerentes a sua pratica
pedagogica, refletindo sobre suas acbes desenvolvidas na profissdo, requer
coragem. Coragem para se perceber como professora da educagéao infantil, pois o
tornar-se professora exige uma postura critica necessaria ao desenvolvimento

profissional.

4.2.1 - Educacéo infantil: opcao e papel da professora

Ser professora da educacgdo infantii nem sempre parte de uma opc¢ao
pessoal, muitas vezes as situacbes que convergem para 0 acesso sao outras. Nesse
sentido, questionamos: Quem € a professora de educacéao infantil? Que motivos as
levam a condicdo de professora da educacéo infantil? Qual seu papel na educacao

infantil? As evidéncias acerca dessas reflexdes sdo reveladas nos depoimentos a



seguir. Ao serem questionadas quais 0s motivos da opcao pela educagéao infantil, as

professoras revelaram:

JASMINE - Olha no inicio eu queria qualquer uma area da educacéo né. Eu
era vendedora de uma determinada loja, ai fiz 0 magistério e gostei ai optei
para trabalhar com educacéo infantil ai eu mim identifiquei muito.
CINDERELA - No comeco eu recebi esta proposta de trabalho né, e eu
figuei com vergonha de dizer ndo. Porque vocé receber uma proposta para
vocé trabalhar ndo é todo dia que vem até vocé. Entdo eu recebi este
convite e fui participar de um curso com duas semanas de treinamento. [...]
Passei 0 primeiro momento assim, depois mim acostumei. [...]

RAPUNZEL — No comeco foi a necessidade mim obrigou. Eu terminei o 2°
grau ai eu tinha uma filha, o pai dela mim deixou gravida, ai ndo tinha opcao
nenhuma ai eu fui atras do prefeito, falei com ele, ele disse que era pra mim
estudar que ele ia mim arrumar um servico e arrumou. Naquele tempo foi a
necessidade mas agora eu gosto do que eu fago, da profisséo né.

BELA ADORMECIDA - Olha pra ser sincera quando sai um edital do
concurso né a gente vai logo pelo nUmero de vagasné. Pra quem de certa
forma ndo teve uma preparacdo, que a educagdo basica ndo foi la essas
coisas ja procura uma area em que vocé sabe que vai dar pra vocé ta
competindo com determinadas pessoas devido os contetdos né. [...]
POCAHONTAS - A minha op¢do na verdade de inicio foi devido ao
concurso, eu quis fazer pra educacdo infantil porque eu ja tenho uma
nomeacao no ensino fundamental, entdo o que mim restava era a educacao
infantil. Depois que fiz, comecei a atuar e gostei, amei.

TIANA —[...] eu tinha feito magistério 2001 e fiz o vestibular logo em seguida
e passei e ai eu trabalhava nesse periodo no interior numa escola rural ai
eu tive que vim para cidade justamente pelo curso ai foi entdo que surgiu a
oportunidade de trabalhar com a educacéao infantil ai eu mim achei (risos)
uma coisa eu gosto muito de brincar eu gosto muito de mim divertir pra& mim
eu mim sinto crianga como eles, e ai eu mim encontrei entdo quando surgiu
a oportunidade do concurso publico eu nao tive duvidas a educacéo infantil
[.-]

BRANCA DE NEVE —[...] a base € o inicio de tudo, assim professoras que é
(pausa) além de ter a boa vontade que sejam mais amorosas com as
criancas, é afetivas né, que tenham afetividade porque o desenvolvimento
da crianga tem muito a ver com isso [...]

BELLA - N&o foi questdo de opcdo que eu tive, mas foi assim a
necessidade, o momento de fazer e ter um outro emprego, eu ja trabalhava
ha 10 anos com educagdo fundamental menor ai no momento da inscrigdo
eu iria fazer pra ensino fundamental maior porque eu tinha um receio de
trabalhar com educacéo infantil, ndo mim sentia preparada de trabalhar, ndo
sabia a questdo de cantar, lidar muito com crianga, ai minha colega mim
convenceu a fazer pra educacéo infantil pelo nimero de vagas que tinha [...]

A professora Jasmine revela em seu depoimento que queria trabalhar
com qualquer area da educacado, evidenciando a necessidade de mudanca de
profissdo. Observando o quadro 2 percebemos que essa forma de pensar da
professora pode estar ligada ao fato dela apesar de ter 11 anos de experiéncia no
magistério e 11 anos na educacéao infantil, ndo ter formacdo académica para atuar
na area, somente apos ingressar na educacao infantil € que veio a fazer magistério e

apenas a um ano terminou a graduacédo em Pedagogia.



A professora Cinderela entrou para educagéo infantil por receber uma
proposta de emprego, também estd h4 11 anos na educacdo infantil e veio a se
formar em 2010, portanto tem somente dois anos de formacdo académica.As
professoras Rapunzel e Bella entraram para educacéo infantil pela necessidade da
sobrevivéncia. Bela Adormecida e Pocahontas pelo maior nimero de vagas no
concurso publico e possibilidade de ingresso no magistério. O concurso além da
estabilidade financeira, forneceria seguranca para as professoras.

A professora Tiana, por ter tido uma experiéncia anterior frustrante com
adolescentes e ndo ter experiéncia com 0 magistério, optou por trabalhar com a
educacéo infantil. O relato da professora demonstra que a formacao que teve néo
forneceu elementos necessarios para atuacao no magistério, o que vem confirmar a
afirmacdo de Oliveira (2007) quando revela que a formacdo dos professores da
educacdo infantil & precaria. A fala de Tiana demonstra novamente a necessidade
de politica municipal para a formacéao continuada.

Em sua fala, a professora Branca de Neve revela que sua opc¢ao se deu
pelo fato da educacdo infantil ser a base para toda educacéo. E na educacéo infantil
qgue os professores irdo desenvolver os aspectos motor, psicologico, intelectual,
social e afetivo das criancas. Nesse nivel de ensino, é que se inicia a relacdo da
crianca com o saber formal; como dispde a LDB 9394/96, € um espaco privilegiado
para o desenvolvimento infantili na sua totalidade. Na observacédo realizada no
quadro 2, percebemos que a professora estd a 8 anos na educacao infantil e tem
formacao académica ha 7 anos, o que evidencia a importancia da formacéo antes de
assumir a sala de aula. Kuhlmann (2000) enfatiza a importancia da formacao
profissional esclarecendo que quem precisa dominar os conteudos disciplinares sao
0s professores e nao as criangas que serédo educadas por eles.

Outro questionamento feito as professora foi sobre o papel da professora
de educacéo infantil elas destacaram:

JASMINE - O papel da professora é estar sempre motivando o aluno,
fazendo com que ele ndo perca esse interesse da aprendizagem, porque
como eu ja falei através da leitura o aluno desperta a um novo
conhecimento e o papel da professora é esta sempre mostrando para o
aluno, mostrando ndo, despertando ao aluno esse conhecimento [...]

CINDERELA - E um papel acho mais importante de todos. Porque aqui nés
passamos assim muitas coisas boas pra eles, ndo sé o aprender a ler e
escrever, mas nos passamos também até o carinho, porque tem crianga
qgue ndo tem o carinho, tem crianga que ndo tem mae, tem crianga que é

criada com madrasta, sdo crian¢as que eles chegam muito carente, tem
crianca que chega pra vocé e diz: tia mim da um abraco. [...]



RAPUNZEL - O papel de professora eu acho que a professora faz papel de
méae e de professora, e de psicélogo que nem eu falei agora, porque ela
ouve muito, 0s meninos contam tantas histérias de casa que acontece [...]
BELA ADORMECIDA - Falar do papel da professora de educacao infantil,
acho que de todo professor, eu acho nado, eu tenho certeza, € um dos
papeis mais dificeis que tem de todas as profissGes, primeiro porque a
crianca, ele saiu do seio familiar e veio para um outro mundo, quando ele
chega pra ele tudo € novo, entdo s6 ai a gente vé que o papel do professor,
a responsabilidade dele € muito grande porque ele vai ter que fazer com
gue o aluno consiga se adaptar no ambiente onde ele ndo estava
acostumado. [...]

POCAHONTAS - Muito relevante porque ela € quem vai ensinar essa
criangca a se socializar, ela € quem vai trabalhar toda essa questdo da
crianca construir o aprendizado. Entdo essa € uma funcdo muito importante
do professor.

BRANCA DE NEVE - o papel da professora assim como o papel da escola
€ receber essas criancas, € trabalhar as criancas de maneira global,
individual é explorar as criangas como um todo.

TIANA - Nosso papel assim € o papel de cuidar, de respeitar né o espaco
da crianca, o jeito da crianca. E o papel de perceber a crianga como ela é
de perceber ela no seu meio social fora da escola o papel de esta presente
0 papel de esta sempre atenta as mudangas, o papel de ouvir, porque a
gente ouve muita coisa, € engragado [...]

BELLA - E um papel muito grande, de cuidar né, ter carinho pelas criancas,
ensinar, ter um tratamento mesmo assim, como se fossem nossos filhos,
porgue eles chegam na escola sem saber de nada e a gente tem de cuidar
e ensinar eles até a falar, tem uns que nem chegam falando direito e a
gente tem que ensinar falar, pegar no lapis, a fazer um monte de coisa que
eu acho que a educacéo infantil esta dentro disso ai.

As praticas pedagodgicas das professoras Jasmine, Cinderela, Rapunzel,
Bela Adormecida, Branca de Neve, Tiana e Bella revelam aspectos tipicos para uma
tendéncia romantica, dando maior destaque ao papel da professora quanto ao ato
de cuidar, resgatar o amor, a amizade, o papel de méae, o papel de tia, e o papel de
ter carinho pelas criancas. Elas tratam as criangas como se realmente fossem seres
frageis, necessitando apenas de cuidados, sementinhas prontas a brotar e a
desabrochar esperando o cuidado do jardineiro. Conforme Kramer (2011), essa
tendéncia romantica ndo considera 0s aspectos sociais e culturais que interferem
tanto nas criangas como nos professores.

Em sua fala a professora Pocahontas aponta aspectos de uma pratica
pedagogica critica em que o professor tem a funcdo de mediar, ensinar e cuidar.
Nesse contexto cabe ao professor da Educacgéao Infantil, segundo Oliveira, fazer a:

[...] mediagdo entre ela e o meio, utilizando os diversos recursos basicos
disponiveis: o proprio espaco fisico da creche e pré-escola com seu
mobiliario, equipamentos e materiais, as tarefas e instrugées propostas e,
particularmente, sua maneira de se relacionar com as criangas: como

observa, apodia, questiona, responde-lhe, explica, da-lhe objetos e a
consola. (2007, p. 204)



Com base no relato das professoras, constatamos que 0 acesso a
condicéo de professora da educacao infantil e o papel dela ndo revela uma opgéo
pessoal para atuar nessa modalidade de ensino. Dessa forma, parece que somente
0s saberes produzidos na experiéncia sdo suficientes para atuacdo docente,
esquecendo-se dos saberes especificos a pratica pedagogica dos profissionais que

atuam na educacéo infantil.

4.2.2 Educacao infantil e Crianca

A Educacéo Infantil no Brasil € atualmente elencada como pertencente ao
primeiro nivel de educacédo basica do sistema educacional brasileiro, exercendo a
funcd@o de educar e cuidar. Mas, nem sempre foi assim, na sua origem as praticas
pedagdgicas nas instituicdes de educacéo infantil tinham um carater assistencialista,
com atuacado de caracteristica compensatoria. Segundo Kramer (2011), a educacéao
compensatoria, tendo como fundamento tedrico a abordagem da privacéo cultural,
aparece como solucdo de problemas educacionais e sociais, visando suprir as
deficiéncias de saude e nutricdo, as escolares, ou as do meio sécio-cultural em que
vivem as criangas.

Acreditamos que falar de educacéao infantil € muito mais que falar de uma
instituicdo, é falar da crianca sem negar sua condicdo como sujeito historico e social.
Verificamos nos estudos realizados no primeiro capitulo que até o inicio dos tempos
modernos a crianga era vista como um ser em fase de transicédo para chegar a fase
adulta, ndo era ouvida. Com base no exposto, questionamos as professoras sobre a
funcdo da educacéo infantil e da definicdo de crianca. No primeiro questionamento,
as professoras destacam:

JASMINE - Eu acredito que a funcdo da educacdo infantil é preparar o
educando para o mundo magico, para conhecer as coisas. A educagao
infantil ela é tipo imaginario na cabecinha da crianca [...]

CINDERELA - Olha professora, pra mim a funcédo da educacdo é uma das
mais importantes, porque a gente pega aquela crian¢a, pra mim totalmente
leiga, tem crianca que chega pra gente sem educacédo até da familia e nés
ja colocamos ela ali no caminho. Pra mim no momento assim essa funcao
pé fazer com que a crianca desabroche para oaprender. [...]

RAPUNZEL - A funcédo da educ. Infantil eu acho que é trazer assim, hoje
em dia as criancas ndo gostam mais de brincar, é resgatar a infancia delas,
trazer o amor, tem criancas que 0 pai ndo da atencdo em casa ai a

professora ta aqui, faz papel de professora, de mée, de psicéloga né, é isso
que eu acho né.



BELA ADORMECIDA - Bom, conceitualmente a gente sabe que a
educacdo infantil ela vaio tanto pra socializar a crianga com outros
ambiente, no caso a escola né, saiu da familia eles vem socializar com
outras pessoas, no caso os alunos professores, todo o corpo da escola e
sem falar que a educacdao infantil ela deve desenvolver o aspecto cognitivo,
fisico e intelectual da crianca, social e tantos outros mais.

POCAHONTAS - Na minha opinido é uma das fungdes mais importantes
porgque ela é como se fosse o0 alicerce de toda uma educacéo, entdo assim
sem a educagdo infantil ndo ha como ter um ensino fundamental, um ensino
médio como desenvolvimento assim significativo.

BRANCA DE NEVE - Pra mim a funcdo da educacdo infantil € assim ta
resgatando o alicerce né da educacado Infantil,(nossa) é trabalhar os
conhecimentos matematicos, linguisticos, e também cultural, t4 resgatando
a questao da familia, da escola, e os valores da atividade, como eu ja falei.
TIANA - Tem a funcdo do cuidado, ndo tem jeito, porque a gente esta
lidando com criancas com o cuidado a funcdo de estd educando ta
mostrando 0s primeiros passos, ta preparando para o ensino fundamental
eu acho isso muito importante, ta preparando pra escola, € pré-escola. [...]
BELLA - A funcdo é preparar os alunos para ingressarem do ensino
fundamental menor e maior né.

As professoras Tiana e Bella entendem que a funcdo da educacéo infantil
€ preparar 0 aluno para o ensino fundamental. Essa forma de pensar pode ser
encontrada tanto em propostas de pratica romantica quanto na cognitiva. Nesse
aspecto, Kramer discorre:

Baseada em treinamentos, a “preparacao” visaria, assim, a “aceleracdo” ou
a compensacédo de caréncias. Tal forma de encarar a funcdo da educacao
infantil, pode ser encontrada tanto em muitas propostas “romanticas” quanto
em algumas cognitivas, principalmente quando as crian¢gas se aproximam
de06 anos de idade. Por ndo levarem em consideracdo os determinantes
sociologicos e antropoldgicos do processo educacional, e por terem uma

concepcao da crianca apenas como “futuro adulto” é que estratégias se
voltam apenas para a preparacao. (2011, p. 24-25)

Os relatos revelam que as professoras tém uma visdo mais para a pratica
pedagdgica cognitiva ou construtivista, em que o professor prioriza 0s aspectos
cognitivos em detrimento aos dominios sociais, afetivo e linguistico,
supervalorizando a aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento da inteligéncia
como produto final da educacéo. A escola é vista como o espaco apropriado para
tornar o aluno mais inteligente.

Kramer (2006), ao discutir sobre a pratica cognitiva ou construtivista tem
como principais fundamentos as ideias de Jean Piaget (1896-1980), em que o
desenvolvimento acontece por meio dos estagios sensoOrio-motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operatério formal que evoluem como uma espiral, em que

cada estagio engloba o anterior e se apresentam em uma sequéncia constante.
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A funcdo da educacgdo infantii ainda € compreendida por essas
professoras como a escolarizagcdo para a etapa seguinte, mas as criangas ndo sao
maquinas, elas tém desejos e sentimentos; portanto, o professor ndo deve trabalhar
com as criangcas somente com o intelecto delas, visando o ingresso em uma
escolaridade futura, destacada pelas professoras como 0 ingresso para 0 ensino
fundamental.

As professoras Jasmine, Rapunzel e Cinderela entendem romanticamente
a educacao infantil: “preparar para o mundo magico, desabrochar para o
aprender, trazer o amor” . Essa pratica trabalha como se as criancas fossem
plantas que brotam e a professora é a responsavel pelo cultivo, de forma que a
crianca desabroche forte. Partem de uma visdo que as atividades automaticamente
levam ao conhecimento, entdo € a atividade de ensinar orientada pelo conhecimento
da experiéncia que estimula a aprendizagem espontanea das criancgas.

A professora Bela Adormecida aponta que a funcéo da educacdao infantil é
favorecer o desenvolvimento integral da crianca. Essa fala nos remete a uma pratica
pedagogica critica em que o professor ndo esta interessado somente em tornar as
criancas inteligentes, mas fornecer elementos para que elas venham a viver em
sociedade de forma critica, tendo consciéncia de sua capacidade de transformacgéo.

Nesse tipo de pratica pedagdgica, segundo Kramer (2006), para que seu
objetivo seja concretizado, é necessario definir metas educacionais, que para ela
sdo: a construcdo da autonomia e cooperagcdo, o enfrentamento e a solucdo de
problemas, a responsabilidade, a criatividade, a formacdo do autoconceito estavel e
positivo, a comunicagdo e a expressao em todas as formas, em particular ao nivel
de linguagem, pois é pela linguagem que a criangca constroi a representacdo da
realidade na qual esta inserida.

Percebemos nesta concepcao de pratica pedagogica critica a linguagem
como fator determinante para o desenvolvimento; segundo Vygotsky (2007), € uma
ferramenta cultural que nos apropriamos durante o nosso desenvolvimento e que
nao tem a funcdo apenas de comunicar e sim servir para o dominio de si como
reguladora da propria conduta.

Atualmente a funcdo da educacéo infantil é educar e cuidar de maneira
integrada, em que cuidar deve estar totalmente imbricado no educar, visando o
desenvolvimento integral da crianca, pois a crian¢ga ndo € somente uma promessa

de futuro, ela é sujeito de direitos.



Na educacao infantil, os professores ndao devem conhecer somente as
teorias que tratam da forma como as criangas sentem e pensam, mas conhecer a
capacidade de aprendizagem em cada atividade realizada. Nos relatos das
professoras, ndo foi possivel detectar o conhecimento delas no que diz respeito as
funcbes de cuidar e educar na educacdo infantil; também, os tedricos que
fundamentam sua pratica pedagdgica. O que fica € um discurso predominante da
funcdo da educacao infantii como alicerce e fase preparatoria para escolaridade
futura.

N&o podemos considerar que a representacdo da educacgao infantil das
professoras de Santa Inés seja de uma educacédo emancipatoria, preocupada com o
desenvolvimento integral das criancas. O que percebemos € uma visdao de um

comportamento padronizado e homogeneizado das criancas
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Ao serem questionadas sobre o que € ser crianga, as professoras

enfatizam que:

JASMINE - As vezes assim uma pessoinha pequinininha. Hoje eu acredito
que ser crianga, através dos meus filhos, porque eu tive trés filhos, ser
crianga pra mim, eu aprendi esse valor de ser crianga com eles, ser crianga
€ brincar, se divertir é viver o mundo da crianga. [...]

CINDERELA - Pra mim é um ser totalmente verdadeiro, como eu ja falei
qguando ele chega pra vocé e diz que vocé é bonita, eu gosto de vocé, ela
nao ta tendo interesse. Entao pra mim ser crianca € um ser verdadeiro.
RAPUNZEL — Nao respondeu

BELA ADORMECIDA - Eu acho que ser crianca é descobrir de certa forma
a vida né, como eles descobrem, descobrir o mundo através de suas
curiosidades de seus experimentos, sem contar, sem deixar de falar que
crianca ele precisa de amor, de atencéo [...]

POCAHONTAS - Ah! Maravilhosa. E poder comecar construir aquilo que a
gente tem vontade de fazer, é construir. Pra mim definir crianca é construir
dia a dia o conhecimento, o saber, € as brincadeiras, € a inocéncia
BRANCA DE NEVE - Ser crianca € assim como se chegasse na escola nao
como um papel em branco porque ja traz as informagdes mas assim € a
melhor fase da vida onde se aprende mais, se aprende mais rapido e a
inocéncia a crianca faz com que o trabalho na educacéo infantil se torne
mais prazeroso, porque ndo tem tanta malicia é tudo de bom é a melhor
fase da vida da gente.

TIANA - Ser crianga é alegria, alegria de viver, vida, € um ser que ta
nascendo pra vida, ta conhecendo o mundo pra mim é assim como se fosse
uma plantinha e a crianca € aquela plantinha que nds temos que regar e ter
o cuidado esta sempre observando e regar da maneira certa.

BELLA - Brincar, sorrir, pular, chorar

A representagcdo da concepcgao de crianga para as professoras Jasmine,
Cinderela, Bela Adormecida, Branca de Neve, Tiana e Bella: “é ter a vida tipo
magica, de fantasia, € um ser verdadeiro, descobrir a vida, plantinha que nds temos
que regar de maneira certa, brincar, pular’; vemos, pois, que esta focada em uma

pratica roméantica que concebe a crianca como fragil, inocente e dependente do



adulto; conforme Oliveira (2007, p. 67), “pequenas sementes que, adubadas e
expostas em condi¢fes favoraveis ao meio ambiente, desabrochariam sua divindade
interior em um clima de amor, simpatia e encorajamento”, uma plantinha que tem
que ser regada para que desabroche e cresca forte e possa descobrir a si mesma,
descobrir a sua esséncia, gerando nas professoras um desejo de protegé-la.

Essas representacdes compreendidas como uma fase magica tem uma
visdo de crianca idealizada, perfeita, como um sujeito passivo, 0 que vem de
encontro a uma concepcao de crianca forte, inteligente, competente, que tém
direitos e deveres, € um sujeito interativo, como é compreendida hoje a concepcao
de crianga.

A professora Pocahontas concebe a crianca dentro de uma visdo da
pratica cognitiva ou construtivista, em que a crianga € vista como um ser que pensa
e constréi seu proprio conhecimento. Nesse tipo de pratica pedagdgica, as criangas
aprendem a partir de estagios de desenvolvimento que se apresentam em uma
sequéncia constante feito espiral. Kramer (2006, p. 32) chama atencao que este tipo
de pratica pedagodgica tem como prioridade o desenvolvimento da inteligéncia, dessa
forma “considerar o desenvolvimento da inteligéncia como prioridade do trabalho
pedagogico traria o risco de uma pedagogia elitista, centradas em propostas
norteadas por uma teoria “cientifica” e implementadas por educadores supostamente
neutros”.

A pratica pedagogica cognitiva ou construtivista se distingue por entender
a crianca como sujeito que pensa e a escola é vista como espac¢o adequado para
tornar o aluno mais inteligente.No caso da professora Rapunzel que nao respondeu
a pergunta, podemos concluir que a professora ndo quis manifestar sua opinido

acerca do tema.

4.3 Eixo 3 - Interacdo na sala de aula: planejamento e avaliacao

O professor, para proporcionar avang¢os na aprendizagem dos alunos que
NAo ocorreriam espontaneamente, precisa criar estratégias que nao se restrinjam ao
que o aluno ja sabe como também né&o pode ir além do que pode fazer com a ajuda

de outros; precisa, portanto, criar estratégias que possam interferir na Zona de



Desenvolvimento Proximal, estratégias essas que sdo planejadas pelo professor
visando o desenvolvimento pleno dos alunos.

Mas, para falar de planejamento, precisamos falar também de avaliacéo,
pois ambos caminham juntos. O planejamento esté vinculado a avaliagao no que diz
respeito a detectar as opgdes por determinados métodos e estratégias para alcance
dos objetivos propostos. Nesse contexto, a discussdo aqui empreendida no que diz
respeito ao planejamento e a avaliacdo implica na reflexdo acerca do fazer

pedagogico que norteia a pratica pedagogica das professoras da pesquisa.

4.3.1 Planejamento e sua realizagao

O planejamento de ensino € um dos elementos da pratica pedagdgica é,
portanto, uma atividade que orienta os professores quanto ao desenvolvimento de
sua pratica pedagdgica junto aos alunos e para o professor realizar sua atividade
docente € necessario que ele participe, elabore e organize seus planos, tendo em
vista que grande parte da eficiéncia do ensino esta na coeréncia ena flexibilidade do
planejamento. Para planejar é necessario o conhecimento prévio do aluno para nao
correr o risco de propor algo que ndo seja alcancado ou que n&o tenha interesse
para o aluno.

Para Menegolla (2003, p. 61), planejar € um “ato participativo e
comunitério e ndo simplesmente uma ac¢éo individualista ou de um grupo fechado no
seu restrito mundo existencial ou profissional”, completa ainda que o planejamento
deveria ser pensado pelo professor. Mas, ho municipio de Santa Inés, ndo sédo os
professores que elaboram seus planejamentos, estes séo feitos pela coordenadora
geral que se reune com 0s agentes pedagogicos (mesma funcéo do supervisor) para
discutirem o planejamento, estes se reunem com o0s professores em cada escola
para repassarem o planejamento.

Nés ndo trabalhamos com livros. N@s trabalhamos com planejamento. Nés
temos uma coordenadora geral, em cada escola temos um agente
pedagoégico (0 mesmo que supervisor) por turno, ela trabalha com esses
agentes o planejamento. Dentro do planejamento anual é tirado o mensal ai
com esses agentes sao feitas atividades através de cartazes, o alfabeto, o
ndmero através de cartazes.

No planejamento a coordenadora chama, por turno, 0s agentes
pedagoégicos para fazerem o planejamento, depois ela digita e entrega para



0S agentes repassarem para os professores. Da zonal rural quem patrticipa
do planejamento é o professor porque la ndo tem agente.

A coordenadora senta com os agentes pedagdgicos e estes sentam com 0s
professores para explicar item por item, como fazer para fazer os cartazes
gue serdo feitos para trabalhar com as criancas, porque na escola tem que
ter sempre o alfabeto e os nimeros, letra maidscula e mindscula, letra alta,
cursiva. (AMELIA)

Sabemos que o ato de planejar ndo pode ser imposi¢cdo, ndo deve ser
pronto e definitivo, ou como diz Menegolla & Sant’Anna (2003), um ato de ditadura.
Planejar exige reflexdo, pois o professor ira analisar quais as reais necessidades do
grupo assistido por ele, perceber o que é possivel fazer para solucionar ou evitar
problemas que ja existem. Planejar, conforme Vasconcelos (2000, p. 79), é
“antecipar mentalmente uma acédo ou um conjunto de acdes a ser realizadas e agir
de acordo com o previsto. Planejar ndo €, pois, apenas algo que se faz antes de
agir, mas é também agir em fun¢éo daquilo que se pensa.”

O professor, com o planejamento de ensino, sabera direcionar suas
atividades em sala de aula, sem correr 0 risco do improviso, por isso haa
necessidade dele fazer o proprio planejamento de ensino; segundo Luckesi (2006, p.
113), o planejamento de ensino “é a previsdo das situacdes especificas do professor
com a classe.” Conforme a Secretaria de Educacdo do Municipio, o planejamento
feito pelo Departamento de Educacdo surte melhor efeito do que o feito pelos
professores, ficando claro que o Departamento de Educacao Infantil € quem impde
as regras, deixando de fora de todas as atividades relacionadas ao processo ensino
aprendizagem dos alunos, o professor; ou seja, impondo seu poder e autoridade.

Essa forma de planejamento da mais certo que se o professor planejasse,
porque ficava aleatorio, cada qual fazia do seu jeito, uns tem consciéncia
faz, outros ndo tem e ndo faz. Tem o norteamento porque sem norteamento
ndo da. A gente da o norteamento e ele ndo faz, a gente leva a atividade
para ele fazer e ele ndo faz, deixa a atividade dentro do armario. O agente
pedagogico leva a atividade na sala, ela vé qual é a atividade do dia e leva
em cada sala para o professor fazer com o aluno. Se for deixar na conta de
cada um ndo da. Tem que ter um norteamento para a gente poder cobrar

com consciéncia. Se eu deixar vocé fazer pela sua conta como é que eu
vou cobrar se ndo sei 0 que vocé esta fazendo? (AMELIA)

Fica claro que quem planeja € o Departamento de Educacéo Infantil e
guem executa sdo os professores. Esta forma de pensar leva ao professor a ideia de
gue ndo ha a necessidade de se planejar, 0 que existe € apenas a necessidade de
satisfazer uma burocracia escolar, tendo em vista que ndo sao eles que planejam,
mas somente executam o que € determinado pelo Departamento de educacao

Infantil. Dessa forma, o planejamento corre o risco de, como diz Vasconcelos (2000,



p. 159) “se tornar um simples registro, um jogo de palavras desligado da pratica
efetiva do professor.”

Na elaboracdo do planejamento de ensino nas instituicbes de educacao
infantil do municipio, ndo ha uma filosofia que norteie a pratica pedagogica do
professor, “a nossa concepcéo filosofica é mesclada, a gente mescla Paulo Freire,
Vygostsky, vai dependendo ai. Ndo tem assim um especifico, a gente faz uma
mesclagem” (AMELIA). As professoras utilizam varias concepcbes pedagdgicas ao
mesmo tempo. Essas diferentes concepcbes presentes na elaboracdo do
planejamento demonstra a ndo importadncia ao ato de planejar, entendimento
necessario para o desenvolvimento da pratica educativa do professor.

As professoras, participantes da pesquisa ao serem questionadas sobre o

planejamento de suas aulas relatam:

JASMINE - Nosso planejamento ele ja vem preparado da prefeitura aqui a
gente so vai é desenvolver como a gente vai fazer na sala de aula [...]
CINDERELA - Olha o nosso planejamento ele ja vem preparado, sé que a
gente senta e geralmente nés discute né. A nossa coordenadora
pedagdgica ler pra gente, a gente também ler. [...]

RAPUNZEL - O plano j4 vem de la né. A gente vai e faz algumas
adaptacdes la, muda alguma coisa. Ja vem da prefeitura pronto, chega aqui
a gente vai ver se a gente concorda ou ndo, se ndo a gente faz a
adaptacdo.

BELA ADORMECIDA - Olha o planejamento, eu acredito que a sra ja tem
conhecimento, ele vem preparado pela secretaria de educacdo, sendo que
este planejamento ele é feito juntamente com os coordenadores de cada
pré-escola. A coordenacdo pedagodgica da secretaria de educacao
juntamente com os coordenadores de cada escola que prepara esse
planejamento. [...]

POCAHONTAS - Aqui o planejamento é elaborado assim de forma ja
pronta. Ja trazem da secretaria ele pronto sé que ai a gente vai discutir
juntamente com todos. Os conteldos ja estdo programados, mas a gente
vai desenvolver aqui dentro da escola juntamente. [...]

BRANCA DE NEVE - O planejamento como ele é elaborado eu néo sei
(risos) mas ele ja vem elaborado da prefeitura, a gente recebe a rotina
todinha pronta apenas pra gente complementar e 0 que eu vejo como
espaco para complementagédo é o recreio dirigido né que onde a gente pode
decidir que tipo de assunto e como a gente vai trabalhar que fica mais solto
pra gente complementar.

TIANA - Pra falar a verdade nossas aulas nos ultimos trés anos ja vém
preparadas, nés ja recebemos o planejamento pronto da prefeitura, da parte
pedagégica da prefeitura. O que eu faco é colocar, usar as minhas
metodologias (...), fazer as minhas pesquisas por fora, mas o planejamento
ja vem pronto, contelido, até as musicas ja vem prontinhas

BELLA - Humrum. E elaborado junto com todos os professores.

Percebemos no relato de sete professoras a confirmacdo de que o
planejamento ndo é feito por elas e sim apenas a execucdo. Apenas Bella, apds

pensar um pouco, disse ser elaborado pelas professoras. Em conversa informal com



a professora, esta demonstrou 0 medo em responder a pergunta, mas nao quis
revelar o motivo. Esse aspecto pode trazer sérias implicagcdes no tocante a pratica
pedagogica dos professores da educacéo infantil, tendo em vista que sdo eles quem
trabalham diretamente com as criancas. O planejamento € um orientador para eles
desenvolverem sua pratica; com ele os professores terdo a oportunidade de refletir e
avaliar a sua pratica, tendo em vista que a acdo de planejar € uma atividade
consciente que prever as acdes docentes e caminha lado a lado com a avaliacao.
Para elaborar o planejamento de ensino, o Departamento de educacao
Infantil elaborou um quadro modelo que é preenchido semanalmente e repassado

para os professores:

Quadro 8 - Modelo de planejamento da educacao Infantil de Santa Inés-MA

Data: Data: Data: Data: Data:
segunda-feira terca-feira guarta-feira quinta-feira sexta-feira
Blocos de Atividades
Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida
Roda de Leitura Roda de Leitura Roda de Leitura Roda de Leitura Roda de Leitura
Consciéncia Consciéncia Consciéncia Consciéncia Consciéncia
Fonémica Fonémica Fonémica Fonémica Fonémica
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
MTM Pessoal e Social Ciéncias MTM Desenvolvimento
Recreacdo Pré Il | Recreacao Pré | Recreacéo Pré Il Recreacéo Pré | motor
Dever de casa Dever de casa Dever de casa Dever de casa Dever de casa

Fonte: Departamento de Educacéo Infantil de Santa Inés/2012

O quadro mostra que os alunos do Pré-lI (3 a 4 anos) s6 brincam nas
tercas e quintas feiras e o Pré-ll (4 a 5 anos) nas segundas e quartas feiras, nas
sextas feiras ndo ha espaco destinado a recreacdo. Nao ha o reconhecimento do
brincar como parte complementar da cultura e seu significado para a crianca. As
criancas da educacao infantil de Santa Inés gritam “Eu quero brincar, eu preciso
brincar”. E na educacéo infantil em Santa Inés ndo estdo escutando este grito, ele
fica sufocado na estrutura de poder do Departamento de Educacao Infantil.

A presenca do ludico para a crianga € necessario, prazeroso e favorece a
autoestima. Segundo Marcellino (1989), a presenca do ludico para a crianca €
fundamental pelos seguintes aspectos:

O primeiro e fundamental aspecto sobre sua importancia é que o brinquedo,
0 jogo, a brincadeira, sdo gostosos, ddo prazer, trazem felicidade. E
nenhum outro motivo precisaria ser acrescentado para afirmar sua

necessidade. Mas deve-se considerar também que, através do prazer, o
brincar possibilita a crianca a vivencia de sua faixa etaria e ainda contribui,



de modo significativo, para sua formacdo como ser realmente humano,
participante da cultura da sociedade em que vive, e nd0 apenas como mero
individuo requerido pelos padrées de “produtividade social[...Ja vivencia do
lidico é imprescindivel em termos de participacdo cultural critica e,
principalmente, criativa (p. 72).

A escola nao pode ficar indiferente ao ladico que tanto tem para contribuir
com o desenvolvimento das criangas; pois, enquanto a crianca brinca, ela elabora
conhecimentos, interage e desenvolve sua capacidade de perceber o mundo,
Vygotsky (1991, p. 109-110). E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das motivacdes
e tendéncias internas, e nédo dos incentivos fornecidos pelos objetos.

Através da brincadeira, a crianca é conduzida ao mundo imaginario,
passando a agir nele; nesse sentido, o0 objeto na brincadeira deixa de ter sua forma
original e passa a ser outro objeto, um cabo de vassoura pode ser um cavalo, uma
caixa um carro, uma caneta passa a ser um microfone. Segundo Vygotsky (1996, p.
117), eles criam “zona de desenvolvimento proximal na crianca. No brinquedo a
crianca sempre se comporta aléem do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade”.

Reforcando as afirmacgdes acima, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998) dispde que, ao brincar, as criancas transferem aos objetos
que dispdem papéis e funcdes diferentes:

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira néo-literal, transferindo e

substituindo suas ac¢des cotidianas pelas acdes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (1998, vol. 1, p. 27).

Ainda sobre o planejamento, outro ponto observado é que existe um
topico denominado “Desenvolvimento Motor” que € trabalhado nas sextas feiras, 0
gue nos leva a fazer o seguinte questionamento: A pratica pedagogica desenvolvida
pelas professoras no seu dia-a-dia com as criancas ndo esta contribuindo para o seu
desenvolvimento motor? E preciso que tenha um horario para que o professor
trabalhar o desenvolvimento motor dos alunos?

Trabalhar no dia-a-dia, na rotina diaria da sala de aula, o desenvolvimento
motor das criancas € essencial, pois a crianca se desenvolve desde os primeiros

dias de vida de forma continua. O professor precisa entender que o processo de



desenvolvimento motor das criancas € caracterizado por habilidades motoras que
possibilitam a crianga o controle do seu corpo. Sendo assim, o conhecimento do
desenvolvimento motor € primordial no desenvolvimento das praticas pedagogicas
no cotidiano da sala de aula. Com esse conhecimento, o professor podera observar
se a crianca sabe correr, sobe e desce escada com poucos degraus sem auxilio,
sabe saltar, consegue jogar bola, corta com a tesoura uma tira de papel, monta um
guebra cabeca com poucas pecas, sabe abotoar botdes, consegue distinguir rapido-
lento, grande-pequeno, longe-perto, alto-baixo.

Observando o quadro 9, verificamos que o planejamento € igual para
todas as turmas: recebem os alunos; contam historias; as criancas respondem
perguntas sobre a historia; revisdo das vogais, apresentacdo da letra trabalhada.
N&o ha uma preocupacdo com a particularidade de cada turma e de cada aluno.
Consoante Kramer, “As criangas tém diversos modos de inser¢cao e compreenséao do
mundo fisico e social que as rodeia” (2006, p. 42); portanto, € indispensavel que o
planejamento seja pensado para “aquela” turma, “aquela” crianca e ndo em um

contexto geral.

Quadro 09 relato das professoras de um dia de trabalho

RODINHA DE

ATIVIDADE
DESENVOLVIDA

PROFESSORA

CHEGADA

LEITURA

Chega as 7h30 | Conta a histéria e solicita | Revisdo das vogais | Espera 0s pais
O recebe os alunos, faz | aos alunos responderem | e numerais para entregar 0s
I= oracdo e vai para | questdes referentes ao alunos.
@ rodinha assunto, falando a moral
— da historia

Chega as 7h30 | Conta a histéria para os | Apresentagdo da | Canta e espera 0s
% recebe os alunos e | alunos e faz | letra trabalhada, | pais para entregar
@ vai para rodinha questionamentos sobre ela | atividade escrita. os alunos.
E para que os alunos
O respondam
_ Chega as 7h30 | Conta a histéria e solicita | Revisdo das vogais, | Espera 0s pais
9 recebe os alunos e | aos alunos responderem | numerais de 1 a9 para entregar o0s
S vai para rodinha questdes referentes a ela alunos.
o falando a moral da
x histéria.

Chega as 7h30recebe | Apresenta a histéria e | Chamada dos | Finaliza o dia
o) os alunos, faz oragdo, | pede que alguns alunos | alunos (na | relembrando o que
= canta musica de bom | comentem o que falava a | caderneta), foi trabalhado e
g dia estéria apresentacao da | passando atividade
3 letra trabalhada, | para casa
g atividade escrita

(xerocopiada)




PROFESSORA

CHEGADA

RODINHA DE
LEITURA

ATIVIDADE
DESENVOLVIDA

Chega as 7h30 | Conta a histéria e solicita | Revisdo das vogais, | Atividade para
© recebe os alunos com | que falem um pouco e | trabalho com o | casa, cantam a
o um ‘“lindo” (palavras | respondam questdes | alfabeto, revisdo | musica “depois pra
% o] da professora) bom | referente a ela das cores e formas | casa todos foram”
m E dia, organiza 0s geomeétricas,
S alunos para rodinha revisdo dos
< numerais, atividade
escrita no caderno
Chega as 7h30 | Conta a histéria e faz | Sempre inicia com | Todos o0s alunos
organiza as mesas, | reflexdo sobre a ela a aula de | organizam seu
cadeiras e material consciéncia material
g didatico utilizados no fonémica, no
(@) dia, faz oracao, segundo momento
% conversa trabalha uma
° informalmente com os disciplina diferente
= alunos para de portugués,
S familiarizacdo dos passa atividade
o mesmos com (o] para os alunos
material utilizado no
desenvolvimento das
aulas
Chega as7h20 recebe | Faz a leitura da histéria | Apresentacdo do | Explica  atividade
os alunos e abre | trazendo reflexdo para a | numero do dia, | para casa
espaco para que | realidade vogais, divisdo dos
falem do que alunos em trés
aconteceu com eles grupos para
© na tarde anterior, faz responderem a
g oracao atividade (enquanto
= um grupo esta com
a professora 0s
outros dois estdo
brincando com
brinquedos de
encaixe)
Chega as 7h30recebe | Faz a leitura da histéria, | Apresenta a letra a | Atividade para
< os alunos, faz oracdo, | pede que os alunos | ser trabalhada, | casa, canta
= canta respondam a questbes | revisdo das vogais
m referentes a ela e dos numeros

Fonte: Elaboracéo feita com base no relato escrito das professoras

Ao confrontar o quadro 9 com o quadro 8, percebemos que de certa forma

as professoras estdo seguindo o que € planejado pelo Departamento de Educacéo

apenas ao que se refere ao item dever de casa, somente as professoras Pocahontas

e Bela Adormecida relataram enviar as atividades. O que chama aten¢do é quanto

ao item Rodinha da Leitura que tem como prética o ato de contar historia e esta nédo

tem uma ligacdo com o que € trabalhado em sala de aula, interessa saber a moral

da mesma.

S&o vérias as praticas de leitura, dentre elas temos o reconhecimento do

préprio nome, do nome do colega, leitura de parlendas, embalagem comercial, trava-

linguas, contos, poesias, manusear livros, revistas etc. O RECNEI (1998, v. 3)

orienta que apoés a leitura ndo € obrigatorio fazer atividades subsequentes, tais como



desenho, resposta sobre a leitura, so deve ser feito se fizer sentido ao que se esta
trabalhando para ndo passar uma ideia errébnea do ato de ler.

Quando se refere a leitura de historias, “é um momento em que a crianga
pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e
comportamento de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nao sao
o seu” (RECNEI, v. 3, p. 143). O professor tendo consciéncia do valor da leitura deve
promover situacées que levem a crianca a compreender as relacdes entre a fala, o
texto escrito e a imagem; isto sera possivel se o professor elaborar seu préprio
planejamento, pois sabera o que seus alunos estao precisando.

O planejamento ndo é nenhuma férmula mégica que vai solucionar todos
os problemas enfrentados em sala de aula, mas ira auxiliar o professor a se
organizar para melhor desenvolver sua pratica pedagodgica. Vasconcelos (2002, p.
80) defende que o planejamento pode ser compreendido como: “O processo,
continuo e dindmico, de reflexdo, tomada de decisdo, colocacdo em pratica e
acompanhamento, o qual direciona a pratica, tem uma relacéo intrinseca com ela.”

Nesse contexto, o planejamento é indispensavel a docéncia e como tudo
0 que se relaciona a instituicdo escolar deve ter como referéncia o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, o planejamento ndo é diferente. As professoras, ao serem
guestionadas como o planejamento estava relacionado com o Projeto Politico

Pedagogico da escola, posicionaram-se:

JASMINE - Olha eu néo tenho certeza porque agora, o projeto politico da
escola ja é antigo, agora que a gente ta reformulando, a partir de agora nés
podemos ter conhecimento maior no Projeto Politico Pedagdgico e possa
adequar junto com o planejamento, possa identificar né.

CINDERELA - A gente td muito voltado, a gente fala sempre nos temas
atuais com eles, nés trabalhamos também com a nossa comunidade.
Geralmente o que é tema na atualidade a gente sempre fala pra eles entéo
eu acho que ta ligado nessa area. Sempre as coisas nés discutimos que ta
ligado com nosso Projeto Politico Pedagogico, com nossos planos, sempre
a gente ta discutindo essas coisas, alguns temas sempre ta ligado.
RAPUNZEL - S6... Acho que ninguém utiliza ndo. O projeto s6 fica la
engavetado bonitinho s6 pra dizer que ta feito, na hora do pega pra capar
eu nunca vi néo.

POCAHONTAS - Eu acredito assim, que esta meio dissociado, porque ja
gue o projeto politico pedagdégico diz que tem que sentar, conversar e
elaborar esse projeto e uma vez que ele ja vem pronto e a gente so discute
aqui, acho que esta um pouco dissociado essa questao.

BELA ADORMECIDA - Eu nao sei lhe dizer exatamente assim de que forma
eles estdo relacionados até porque infelizmente né, noés ja vimos pelo
menos eu posso dizer isso, ter acesso ao projeto politico pedagdgico agora,
entdo a gente ta tendo que refazer, mas eu acredito que, que 0S NOSsOs
planos da educagdo infanti de Santa Inés né eles estdo sendo
desenvolvidos de acordo com as necessidades [...]



BRANCA DE NEVE - Fica dificil, porque a gente ndo sabe se esse projeto
ta na escola, td na prefeitura, a gente ndo tem nem acesso pra comparar,
para saber se 0s objetivos realmente estdo sendo alcancados, a gente
trabalha mesmo assim com objetivos préprios a gente acha que a crianca
deve atingir esse objetivo e aquele a gente vai fazendo porque realmente a
proposta da escola nao fica acessivel.

TIANA - Eu acredito que ele ndo esta sendo realizado porque eu acredito
gue esse planejamento que vem é um s planejamento pra todas as
escolas, o mesmo modelo, entdo cada escola tem sua realidade e tem o
seu projeto eu acredito, como a nossa, mas ndo se leva em consideracdo
esse projeto. Eu acredito que ndo, porque é um s0, é padrao é padronizado.
BELLA - (...) Porque eu acho assim que o planejamento é sempre feito
em cima do projeto politico pedagégico da escola né. O planejamento esta
relacionado porque dentro do projeto politico pedagégico séo criados metas
gue a gente procura desenvolver durante os planejamentos, sédo colocadas
as necessidades que a gente vai atras de conseguir 0s objetivos juntamente
com os alunos

Apesar das professoras Rapunzel e Bella terem afirmado que o
planejamento esta relacionado com o Projeto Politico Pedagdgico, durante a
entrevista foi possivel observar a davida das duas.

Veiga (1998) relaciona o PPP com a organizacdo do trabalho pedagdgico,
levando em consideracéo o nivel de organizacéo da escola e o nivel de organizacao
da sala de aula, mas o0 que se constata € a distancia entre o PPP (organizacdo da
escola) e o planejamento (organizagao da sala de aula), o que evidéncia a falta de
consciéncia educacional no que se refere a importancia desses dois documentos
essenciais para o desenvolvimento da pratica pedagodgica das professoras de
educacao infantil.

O PPP é um indicador da organizagdo do trabalho pedagdgico, incluindo
também o trabalho docente da sala de aula. E um documento que serve de base
aos trabalhos escolares, e é no planejamento que os professores irdo estruturar
seus trabalhos dando sentido as praticas pedagogicas.

Se o PPP nado tem uma filosofia que norteia a sua elaboragcéo, nao
podemos encontra-la no planejamento das aulas das professoras participes. Ao
elaborar o planejamento, a Coordenacdo de Educacdo utiliza-se de véarias
concepcOes pedagodgicas, o que podemos perceber € um distanciamento na
construcéo dos planejamentos entre a coordenacao e os professores.

Confirmo que, para falar de planejamento precisamos falar também de
avaliacdo, pois ambos caminham juntos. O planejamento esta articulado a avaliacdo
no sentido de detectar as op¢des por determinados métodos e estratégias para

alcance dos objetivos propostos.



4.3.2 Avaliagao da Aprendizagem

Em relacédo a avaliacdo na educacéao infantil, a propria legislacéo difere da
legislacdo sobre avaliacdo nas demais etapas da Educacéo Basica. A LDB 9394/96,
em seu Art. 31, estabelece que “... na Educacdo Infantil a avaliacdo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.” (BRASIL, 1996)

A avaliacdo €, portanto, apontada como indispensavel para o professor
acompanhar e promover o crescimento das criangas. A avaliagdo requer uma
preparacao do professor para realizar os registros e ter conhecimento das teorias de
desenvolvimento infantil. Avaliar ndo € um fim, mas um meio em que se tem um
objetivo final; na educacéo infantil, a avaliacdo ndo tem o objetivo de aprovar ou
reprovar a crianga, seu objetivo final € acompanhar o desenvolvimento e as novas
descobertas das criancgas.

O Referencial Curricular para Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) também
trata da avaliacdo sem a vincular com a questdo promocional, classificatéria ou
ainda punitiva:

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao
professor definir critérios para planejar as atividades e criar situacdes
gue gerem avancos na aprendizagem das criancas. Tem como
funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo
como um todo. (v. 1, p.59)

Avaliacdo, nesse contexto, sdo acbes que visam ajudar o professor a
refletir sobre sua pratica, criando condi¢cbes para uma melhor aprendizagem dos
alunos. E também um instrumento para que a instituicio estabeleca metas para o
trabalho educativo. Como deve acontecer, ela é mencionada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil(Resolucdo CNE/CEB 5, de

18/12/2009).Em seu Art. 10 essas determinacdes sao:

Art. 10. As instituicdes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desen-
volvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocao ou classifica-
¢ao, garantindo:

| - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e intera-
¢Oes das criancas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (re-
latorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigcdo vividos pela
criangca (transicdo casalinstituicio de Educacdo Infantil, transicdes no



interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e transicdo pré-escola/
Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as crian¢as e os processos de desenvolvimento e apren-
dizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V - a ndo retencado das criancas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2009, p. 18)

O documento refere-se novamente a avaliagdo na educacéo infantil sem a
retencdo das criancas nesta modalidade de ensino. As criancas devem ser avaliadas
portando, sem a obrigatoriedade de nota ou conceito. Fica evidenciado que a
avaliacdo ndo é um instrumento para promoc¢do do aluno; portanto, as chamadas
avaliacdes escritas (provas), devem ser extintas, pois estas buscam 0S erros;
sabemos que, na educacdao infantil a avaliacdo € também um meio para reflexdo da
pratica pedagogica do professor para que ele encontre caminhos para um melhor
desenvolvimento das criancgas.

Ao serem questionadas sobre como desenvolviam a avaliacdo das

criancas obtivemos as seguintes respostas:

JASMINE - As avaliagdes ja vem preparadas da secretaria de educacao, as
vezes no6s nao temos nem trabalhado o conteddo e vem na avaliagdo.
Digamos assim, um contetdo que era pra ser trabalhado num feriado nés
nao trabalhamos e a avaliacao é feita a partir desse contetido, como é que a
crianca vai se desenvolver dentro dessa avaliacao se ela ndo estudou esse
conteudo. [...]

CINDERELA - Nés seguimos sempre o plano, por exemplo, no decorrer do
ano nos trabalhamos as vogais com eles, trabalhamos animais domésticos
e animais selvagens e os numerais né no decorrer do ano, entdo quando a
gente chega no final do ano a gente faz uma jun¢éo de tudo isso e joga na
provinha

RAPUNZEL - Critérios? Ja vem la da prefeitura todo pronto ai a gente pega
e faz do jeito que tA mandando. Tem que fazer né? Pois é.

BELA ADORMECIDA —[...] Os critérios que se usa € pra vé se a crianga
realmente, no caso do pré Il eles tem que sair com o dominio do alfabeto,
saber grafar e reconhecer o alfabeto e também o0s numerais. nés
trabalhamos até o 39 né, sendo que o pré | que eu trabalhei s6 um ano, a
questdo da coordenacdo e também ja estar reconhecendo algumas letras
no caso seria as vogais [...]

POCAHONTAS —[...] ndo somos nés que elaboramos essas avaliaces, ja
vem prontas da secretaria [...].0 primeiro passo € a reclamacgdo porque
muitas vezes o contetdo vem dissociado da avaliagdo, ndo vem compativel
com o que a gente trabalhou [...]

BRANCA DE NEVE - As avaliacdes das criancas nédo séo feitas, ndo séo
elaboras pelo professor, ja vem prontas da secretaria de educacao,
inclusive chega na escola com um total segredo, o professor ndo tem
acesso [...] E assim as provas chegam pra gente com contetdos que nao
foram trabalhados.

TIANA - As avaliacGes também vém prontas, a gente nao elabora, assim
como os planejamentos, até gostaria. Pr& mim eu mim sinto constrangida,
inatil, e também um pouco fracassada (choro)...

BELLA ADORMECIDA - E de acordo com o0s contelidos que s&o
trabalhados no semestre. As avaliagcbes vém elaboradas da secretaria de
educacéo.



Observamos na fala das participes que todas consideram a avaliagdo
como instrumento para medir ou julgar, buscando os erros dos alunos; como
demonstrado, a avaliacdo (prova) vem pronta da Secretaria de Educacdo. As
professoras ndo entendem a avaliacdo como um meio para se “obter informacdes e
subsidios capazes de favorecer o desenvolvimento das criancas e a ampliacdo de
seus conhecimentos” (KRAMER, 2006, p. 94), ou como destaca Hoffmann (2000, p.
80) “a acdo avaliativa na pré-escola deve ser essencialmente contraria a uma
concepcao de julgamentos de resultados”.

Encontramos no relato da professora Tiana um sentimento de revolta, no
que diz respeito a privacao do seu trabalho por parte do Departamento de Educacao
Infantil. Sentimos na professora a vontade de elaborar seus planos e suas
avaliacbes para que seu trabalho seja melhor desenvolvido, pois “ndo € o
especialista em gabinete, afastado da docéncia e do contexto da sala de aula, que
ter4 condi¢cdes de conduzir estudos avaliativos inovadores.” (HOFFMANN, 2006, p.
103)

No municipio de Santa Inés, ha um entendimento equivocado da
avaliacdo no que se refere a educacédo infantil, ainda impera a avaliagdo como
classificatoria, punitiva ou promocional, com aplicacdo de provas. A forma de avaliar
concebida pelas professoras da educacgdo infantii no municipio tem que ser
substituida por uma avaliacdo que forneca elementos para a transformacédo da sua
pratica pedagogica.

Nenhuma das participes citou a observacdo e registro como forma de
avaliar. Ao ser questionada como sabia se o0 aluno estava progredindo ou néo,
Cinderela coloca a méo na cabeca e diz: “aqui 6", [...] tem a observagdo que a gente
faz, mas é so trés no ano. E pouco né? Muito pouco, eu acho”. Bela Adormecida diz
gue cada professor tem seu diario de classe e registra a frequéncia; Rapunzel
trabalha com boletim, nele coloca conceitos bom, muito bom e regular.

As professoras parecem nao perceber os alunos como o centro da acéo
avaliativa, o que para Hoffmann (2006, p. 84) é “observa-la curiosamente e refletir
sobre o significado de cada momento de convivéncia com ela’. Temos na
observacdo um excelente recurso de investigacao, nela o professor pode detectar os
saberes manifestados de forma espontanea pela crianca, é indispensavel para quem

acompanha o desenvolvimento da crianca. E no registro que os professores irdo



sistematizar as observacoOes feitas. Esses registros fornecerédo elementos para que o
professor possa planejar suas atividades, segundo Lopes (2009, p. 65), “os registros
fornecerdo elementos para a reflexdo sobre a pratica e para avaliacdo desta, o que
remete novamente ao planejamento”. Demonstram ainda ndo conhecer o termo
observacdo e registro como instrumentos para a avaliacéo.

Com a observacao os professores podem registrar como a crianca esta se
desenvolvendo, como esta interagindo com as demais criancas, com o professor, e
demais membros da comunidade escolar, permitindo a eles refletirem sobre seu
planejamento e sua prética educativa. Acreditamos que o olhar avaliativo do
professor € Unico, e tem critérios proprios na hora de registrar suas observagoes,
portanto ele tem que aprender a olhar e escutar.Kramer sugere que:

Cada professor tem um “caderno de observacdes” da turma, onde registra
livremente os acontecimentos novos, as conquistas e/ou mudancas de
determinadas criancas, além de anotar algumas interpretaces sobre suas

proprias atitudes e sentimentos (suscitada por certas situagcdes de sala).
(20086, p. 97)

Em conformidade com a citacdo, o professor deve registrar suas
anotacdes nos relatorios de avaliagdo individual, que posteriormente deverdo ser
discutidos com a supervisora e demais professores para que 0 professor possa
desenvolver o seu planejamento de forma a contemplar o observado nos alunos,
pois “0 bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento” (VYGOTSKY,
2007, p. 31).No fim do ano em reunido de pais e mestres da escola pesquisada os
professores repassam aos pais 0 desempenho dos filhos. Esse registro nao fica na
escola é encaminhado ao Departamento de Educacao Infantil.

Em Santa Inés, ndo ha um entendimento por parte do Departamento da
Educacao Infantil quanto aos instrumentos que o professor dispbe para apoiar sua
pratica pedagodgica, que sao a observacdo e o0 registro. Instrumentos que irdo
fornecer ao professor um panorama do desenvolvimento integral das criangas. Isso
fica evidente na declaracdo da profissional entrevistada “Para os registros nos temos
o diério de classe. No meio do ano, a coordenagdo pede um relatorio e no fim do
ano também. E o conceito, cada bimestre o professor coloca o conceito do aluno”.

Este relatorio de desempenho contempla itens tais como: identidade e
autonomia, aspecto afetivo social, consciéncia fonémica, movimento, raciocinio
l6gico matematico, pessoal e social, que deveriam ser preenchidos pelas

professoras no dia a dia da sala de aula. O que a mestranda observou foi que este



instrumento somente é preenchido no momento que € solicitado pela coordenacéao.
Entendemos que observar e registrar o desenvolvimento de todos os alunos torna-se
tarefa humanamente impossivel, devido ao tempo destinado a presenca do
professor em sala de aula. Como essa observacdo se da no dia a dia do aluno na
escola, podemos fazer observar o que um determinado aluno esta fazendo na hora
do recreio, da atividade em sala e fazer o registro deste. Em outro momento faremos
0 registro de outro aluno. Em um encontro na escola pesquisada em que foi
solicitada a participacdo da mestranda para que a mesma explicasse sobre o Projeto
Politico Pedagégico®, percebemos que muitas professoras ndo estavam prestando
atencdo e sim preenchendo o Relatério de Desempenho dos Alunos, tudo na frente
da supervisao e direcao.

A professora Rapunzel, ao ser questionada pela mestranda como ela
lembrava de tudo dos seus alunos para anotar no relatério, ela coloca o dedo na
cabeca (como fez a professora Cinderela) e diz que ali, que ali ela guardava todos
as atitudes manifestada pelos alunos. A mesma guardava em sua memoria 80
(oitenta) itens observados em cada aluno (nimero de itens a serem observados no
relatorio). Esta professora tem 14 (quatorze) alunos em sala de aula.

Confirmamos que o Relatério de Desempenho quando preenchido apenas
para cumprir com a parte burocratica do sistema escolar, evidencia a falta de
preocupacao por parte dos professores com a observacdo sistematica e a fraca
formacao teorica no que se refere desenvolvimento infantil. Este relatorio deveria
constituir um ponto de referéncia para o planejamento e a avaliacado do trabalho do
professor. Segundo Hoffmann:

[...] o modelo de avaliacdo classificatéria se faz presente nas instituicfes de
educacdo infantil quando, para elas, avaliar é registrar ao final de um
semestre (periodicidade mais frequente na pré-escola) os comportamentos
gue a crianga apresentou, utilizando-se para isso, de listagens uniformes de
comportamentos a serem classificados a partir de escalas comparativas tais
como: atingiu, atingiu parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas
vezes, ndo apresentou; muito bom, bom, fraco e outros. (2006, p. 12)

Hoffmann faz criticas a esses relatérios de acompanhamento utilizados
nas pré-escolas ao final de cada semestre ou bimestre letivo, pois ndo conseguem
fornecer a real situagdo do universo infantil e a crianca é julgada a partir de um

modelo imposto pela sociedade como ideal, o modelo de crianca obediente e

® Salientamos que, apds inicio da pesquisa o Departamento de Educacdo Infantil pediu que as
escolas fizessem seu Projeto Politico Pedagdégico.



perfeita. Define pressupostos bésicos para a avaliacdo na educacdo infantil.
Segundo a autora séo:
a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a diversidade de
interesse e possibilidades de exploracio do mundo pela crianga,
respeitando sua propria identidade sociocultural e proporcionando-lhe um
ambiente interativo, rico em materiais e situacfes experienciadas;
b) um professor curioso e investigador do mundo da crian¢a, agindo como
mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-la, acompanhéa-la e
favorecer-lhe novos desafios;
C) um processo avaliativo permanente de observacao, registro e reflexao
acerca do pensamento das criancas, de suas diferencas culturais e de

desenvolvimento, embasador do repensar do educador sobre o fazer
pedagégico. (HOFFMANN, 1996, p.19)

A avaliagdo nessa etapa de ensino deve ter a crianca como centro da
acao avaliativa, a razao principal da avaliacdo. Avaliar é, portanto, a revisédo
constantemente das praticas desenvolvidas na escola, € buscar elementos de critica
e transformacédo ativa que orientem as praticas educativas do professor para garantir
o pleno desenvolvimento das criangas.

A partir dos dados coletados, constatamos a predominancia da pratica
pedagogica romantica, cuja proposta baseia-se na concepcdo de crianca como
sementes a desabrochar. Observamos também a pouca motivagdo dos professores
no desenvolvimento de sua prética, evidenciando o distanciamento entre a teoria e a
pratica.

No inicio deste capitulo, colocamos a poesia de Cecilia Meireles “Ou isto
ou aquilo”, ndo foi sem sentido. As professoras participes nao sabem o que fazer, ou
fazem isto ou fazem aquilo, ndo |he d&o espagco que possam desenvolver seu
trabalho. Se o planejamento séo as acdes que o professor ira desenvolver com seus
alunos e a avaliacdo € o resultado dessas acbes e se elas ndo elaboram o
planejamento nem a avaliacdo, somente executam, ficam inseguras quanto ao
desenvolvimento de sua pratica pedagogica. Em alguns momentos, sdo romanticas,
outros cognitivas e em poucos momentos criticas. Ndo conseguem tomar decisdes

em relacdo a sua pratica.



5 CONCLUSAO

N&o, ndo tenho caminho novo. O que tenho de
novo € o jeito de caminhar.
(Thiago de Mello)

O foco deste estudo foi investigar, através de uma pesquisa qualitativa, o
género de prética pedagogica desenvolvido pelas professoras de educacao infantil,
no contexto da escola publica, de modo particular a escola Municipal de Educacao
Infantil Fiona, localizada em Santa Inés, estado do Maranhdo. Pensamos que esta
pesquisa tem sua importancia no que diz respeito a contribuicdo que pode oferecer
para os professores que atuam na area. Primeiro pela ampliacdo dos conhecimentos
em torno da tematica. Segundo para os professores repensarem e refletirem sobre
sua pratica, na busca de novas alternativas para o desenvolvimento de seu trabalho.
Terceiro por ter despertado no Departamento de Educacgao Infantil a necessidade de
se elaborar o Projeto Politico Pedagdgico da escola participante do estudo, como foi
demonstrado na fala da professora: “Na pré-escola Fiona, eu até agradeco a profa.
Lourdene que veio aqui e fomentou essa necessidade da gente elaborar o nosso
projeto politico pedagogico, que € um desses documentos que € muito importante
pra desenvolver as préaticas pedagdgicas”.

Aprendemos muito no percurso do estudo. Aprendemos como estudante
e como professora de educacao infantil que somos. Nao podemos deixar de registrar
as dificuldades vivenciadas durante o estudo, como o receio das professoras em
responderem aos questionamentos. Em conversas, foi confiada a mestranda que o
motivo do receio das demais em participarem do estudo era devido a pressao que
estavam sofrendo por parte da administracdo municipal. Aprendemos que
dificuldades fazem parte do processo e que podem ser superadas.

Como principais vias de captagcdo dos dados encontramos no
questionario, pesquisa semiestruturada e relato escrito os caminhos que nos
possibilitou o acesso a dados e informacdes significativas e importantes para
descrevermos e refletirmos sobre o tipo de pratica pedagogica. Na reflexdo sobre a
concepcao de préatica pedagogica, utilizamos como referéncia o pressuposto teoérico-

metodoldgico que a entende como atividade tedrico-pratica no meio educacional,



gue orienta e organiza meios para o processo de ensino e aprendizagem do aluno,
podendo ser uma acgéo repetitiva ou reflexiva.

Entdo, qual o perfil profissional das professoras que atuam na educacao
infantil em Santa Inés? Quais 0s géneros de pratica pedagodgica desenvolvidos pelas
professoras de educacdo infantii de Santa Inés? Que elementos pedagdgicos
referenciam e orientam a pratica pedagdgica dessas professoras? Em que medida
as orientacdes expressas nos documentos oficiais estavam refletidas nas praticas
pedagogicas das aludidas professoras? Como se desenvolve a interacdo na sala de
aula tendo como referéncia o planejamento e a avaliacdo? Ao final deste estudo,
constatamos que, como afirma Kramer (2006), a pratica pedagdgica € complexa,
pressupde a relacdo teoria-pratica, sendo, portanto um exercicio de aprendizagem
constante.

Verificamos como é essencial o professor saber como ele desenvolve seu
trabalho com as criancas, conhecendo o carater pedagodgico que ampara e
fundamenta sua prética pedagdgica. Os dados e informacgdes produzidos a partir do
estudo revelam que:

a) O desenvolvimento de uma pratica pedagdgica deve fundamentar-se

na construcéo de saberes teoricos e préticos, referenciadas em diferentes

areas do conhecimento (Psicologia, Antropologia, Sociologia, dentre
outras);

b) A pratica pedagdgica tem sustentacdo em varios documentos, dentre

eles o Projeto Politico Pedagdgico e a escola, como instituicdo promotora

da aprendizagem deve elabora-lo envolvendo os professores e toda
comunidade escolar;

c) O fazer docente € um desafio, visto que pressupde refletir

constantemente sobre sua pratica, detectando 0s elementos que

dificultam ou facilitam seu trabalho, tendo em vista a melhoria do seu
desenvolvimento profissional.

As discussdes empreendidas neste estudo levam-nos a compreenséo dos
aspectos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos durante este trabalho, de modo que
as constatacoes evidenciadas, com base nos dados obtidos, fundamentam as
guestdes norteadoras do estudo. Tendo por base os géneros de praticas pedagogica
romantica, cognitiva ou construtiva e critica, em que cada modelo revela sua base

de conhecimento, concepcédo de crianca, funcdo do professor e do aluno,



registramos aspectos marcantes observados nas praticas pedagdgicas das

professoras. Nesse sentido, evidenciamos as seguintes constatagdes:
a) a descricdo do perfil profissional das professoras de educacao infantil
revela professoras experientes na docéncia da educacdo infantil, com
anos de trabalho na mesma instituicAo de ensino, o que facilita a
interagdo com o0s diversos segmentos da escola para a promog¢édo do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas. Em sua maioria, as
professoras tém formacdo superior em curso de Licenciatura em
Pedagogia;
b) A reflexdo desenvolvida, no decorrer do processo de analise,
demonstrou que as professoras encontram-se desorientadas quanto a
pratica pedagogica, oscilando entre a pratica pedagodgica romantica, em
que o aluno é o centro do trabalho pedagdgico; a pratica pedagdgica
cognitiva, em que o trabalho pedagdgico est4 centrado na crianga e nas
relacfes que ela estabelece com os objetos no meio em que vive; poucas
vezes na pratica pedagodgica critica, em que professor, aluno, sociedade e
objeto estdo interligados. Tal constatagdo € evidenciada tomando como
parametro as falas das professoras e o relato escrito delas;
c) A representacdo da concepcao de crianca que a maioria das
professoras demonstraram estd focada em uma pratica romantica,
concebendo a criangca como fragil, dependente do adulto, idealizada,
sujeito passivo, em gue o professor é aquele que observa, que cuida e o0s
alunos séo passivos as orienta¢des do professor;
d) O ndo conhecimento por parte das professoras dos elementos que
referenciam e orientam seu fazer pedagdgico contribui para o
desenvolvimento de diversas praticas pedagodgicas. A escola como
espaco de reflexdo sobre a acdo docente deve contribuir para a
construcdo da identidade da professora da educacdo infantil,
proporcionando a recriagdo da pratica pedagogica. Nesse sentido,
evidenciamos a necessidade da formag&o continuada, conforme Kramer
(2002), como suporte para reflexdo da pratica pedagoégica, buscando na
teoria 0s conhecimentos capazes de provocar a reflexdo sobre as

questdes vivenciadas na pratica;



e) O planejamento de ensino e a avaliagdo séo instrumentos que orientam

os professores quanto ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. O

planejamento de ensino direciona as atividades em sala de aula e a

avaliacdo na educacéo infantil contribui para o professor repensar sua

pratica, desenvolvendo a¢Bes que venham a contribuir para uma melhor
aprendizagem dos alunos. O planejamento e a avaliacdo das professoras

de educacao infantil do estudo séo elaborados por uma equipe técnica, o

que colabora para o entendimento da ndo necessidade de se planejar, e

veem a avaliacdo como forma de classificar, punir ou promover, levando

as professoras a nado transformacéo da pratica pedagogica docente.

f) O fazer pedagogico das professoras remete para uma pratica repetitiva

e acritica em que a atividade docente assume um carater repetitivo e

mecanico; assim, o seu trabalho na sala de aula é adaptado as

determinacdes da Secretaria de Educacgao, conforme o regimento escolar;

a formacdo inadequada que elas possuem, ndo que falte a elas a

consciéncia que fazem parte do processo pedagdgico, mas sim, por

desempenharem o papel de meros executores das atividades, sem
perspectiva de mudancas.

Entendemos que mudar € um processo dificil, mas pela preocupacgédo que
as professoras demonstram em compreender de forma mais aprofundada, os
aspectos tedrico-metodoldgicos que conduzem a educacédo infantil, realcamos que
as discussbes no ambito da formacao continuada contribuirdo para a ressignificacéo
do proprio fazer pedagdgico.

O presente estudo ndo tem a prerrogativa de encerrar as discussdes em
torno da tematica estudada, como todo trabalho cientifico, este olha para um
determinado fendmeno, que incitard novas discussdes que analisam as praticas
pedagogicas. Enfim, resta dizer que o trabalho ndo acabou por ora, apenas repousa,
pois estamos apenas comecgando a carreira de pesquisadora.

Por fim, acreditamos que as consideracfes apresentadas neste estudo
servirdo para dar continuidade na atuagdo da mestranda para novos caminhos e
para todos que queiram refletir a respeito da préatica pedagdgica na educacao
infantil. Nesse sentido, consideramos pertinentes as reflexdes aqui delineadas
acreditando que contribuirdo com o campo tedrico-metodologico da educacéo

infantil.
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APENDICES



APENDICE A — Questionario para os professores da Educac&o Infantil
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL

O presente questionario representa a primeira etapa da pesquisa de mestrado de
Maria Lourdene Paula Costa, aluna do Programa de Pés-Graduacdo da
Universidade Federal do Maranh&o, sob a orientacdo da profa. Dra. Maria Alice
Melo, com o tema: PRATICA PEDAGOGIA: compreendendo a atuacdo dos
professores de educacdo infanti no municipio de Sa nta Inés, estado do
Maranh&o.

Caso tenha interesse e disponibilidade em refletir sobre a pratica pedagogica na
educacdo infantil, juntamente com outros professores responda as questdes a
sequir:

1. DADOS PESSOAIS

Nome:

Sexo: ldade

Formacéo

Graduacao: Ano
Pés-Graduacéo: Ano

2. PRATICA PEDAGOGICA
Para vocé o que é:

a) Pratica

b) Pratica Pedagogica



APENDICE B - Roteiro da entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS DA EDUCACAO | NFANTIL

Nome:

Sexo: ldade:

Formacao Académica:

Graduacao Ano

Pos-graduacéo: Ano

Nome da instituicdo que atua profissionalmente

Ha quanto anos vocé trabalha como professora?

H& quantos anos vocé trabalha com educacao infantil?

Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola de educacao infantil?
Com guantas turmas de educacéao infantil vocé trabalha atualmente?
Quantos alunos vocé tem em cada turma de educacéo infantil?

. Quais os motivos da sua opc¢éao pela Educacéao Infantil? Por qué?
. Qual a funcéo da educacéao infantil?

. Qual o papel da professora de Educacéao Infantil?

. Como vocé define o que € ser crianga?

. O que a crianga necessita para aprender e se desenvolver?

~No ok~ WN PP

educacéo infantil vocé conhece? O que eles falam?

oo

na sua pratica docente?

. Quem € a crianca que frequenta a educacéo infantil na escola que vocé trabalha?
. Quais documentos oficiais que tratam da pratica pedagogica do professor da

. Atualmente, de tudo que vocé desenvolve em sala, que prioridade que destacaria

9. Que conhecimentos sdo necessarios para o desenvolvimento de sua pratica?

10.

11.

12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.

Que outros temas vocé gostaria de estudar para aprimorar a sua pratica
profissional?

Das teorias que vocé estudou em sua formacao, qual delas vocé acredita ser
mais apropriada para sua pratica pedagogica? Por qué? Vocé a coloca em
pratica?

Como é elaborado o planejamento de suas aulas? A equipe técnica da escola
participa?

Vocé tem liberdade para modificar o planejamento? Relate uma situacao.

De que forma os planejamentos estdo relacionados com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola?

Na escola onde vocé trabalha como se déa a pratica do registro?

Que critérios sao utilizados para elaboracédo das avaliacbes das criancas?

Qual a participacao que vocé tem nas decis6es no ambito escolar?

Como vocé se define como professora?

Que elementos vocé acredita que sao fundamentais para construir uma pratica
de Educacédo Infantil mais digna e respeitosa que leve em consideracdo o0s
direitos das criancas e de seus profissionais? Indique sugestdes.



APENDICE C - Termo de esclarecimento e livre adeséo

Eu

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE ESCLARECIMENTO E LIVRE ADESAO

declaro que reconheco:

o carater voluntario de minha participagdo na pesquisa PRATICA
PEDAGOGIA: compreendendo a atuacdo dos professores de educacéao
infantil no municipio de Santa Inés, estado do Mara nh&o, desenvolvida
pela mestranda Maria Lourdene Paula Costa, sob a orientagéo da profa. Dra.
Maria Alice melo;

gue a pesquisa em questdo tem como objetivo Investigar e analisar o
género de praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de
educacao infantil das escolas da rede municipal de Santa Inés;

que para consecucdo da parte empirica desta pesquisa serd utilizado
questionario, entrevista e relato escrito;

que ndo h4 énus nem risco na participacao desta pesquisa,

gue ndo ha problemas se por algum motivo, no decorrer da pesquisa, a minha
participacdo ndo for possivel, ficando anulado o presente termo;

que os dados obtidos por meio desta pesquisa seréo divulgados garantindo a

minha privacidade.

Santa Inés (MA)., de de
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ANEXO A — Apresentacdo no campo de pesquisa



ANEXO B — Calendario
















































ANEXO C - Relacgéo das escolas zona urbana e zona rural









ANEXO D - Projeto Politico Pedagdgico — Pré-escolas municipais






































































































