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Aqueles que, por um percurso muito longo da
historia social, tém sido “incluidos” nas formas
mais desumanas de se compreender a
realidade.
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interpretar o mundo, era hora de transforma-

lo.
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RESUMO

Analise das possibilidades de acesso do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual ao curriculo
de ensino regular da Rede Municipal de Educagdao de Sao Luis/ MA. Privilegiou-se, como
eixo central para o estudo, a sala de recursos que, no contexto da educacdo inclusiva, se
constitui apoio fundamental para a acessibilidade curricular do(a) aluno(a) com deficiéncia
intelectual. Consideraram-se, como elementos essenciais para o desvelamento do objeto
estudado, os fundamentos teorico-metodologicos que subsidiam a pratica pedagdgica
desenvolvida na sala de recursos e os impactos desta para a inclusdo escolar de alunos(as)
com deficiéncia intelectual. Procurou-se, em estudiosos vinculados a abordagem histdrico-
cultural, desvelar elementos constitutivos da acdo pedagogica no espago da referida sala,
visando a desmistificagdo de praticas escolares excludentes, sob a “mascara” do ndo aprender,
imposta aos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual. Contudo, ndo se descartou a
possibilidade de um didlogo com autores de referencial ndo vinculado a referida abordagem.
O estudo voltou-se para a andlise da acessibilidade curricular desses(as) alunos(as), por meio
da apreensdo dos fundamentos tedricos, numa perspectiva sistémica, articulada as condi¢des
objetivas da sociedade capitalista e, neste contexto, da educagdo inclusiva pensada para essa
sociedade. Por isso achou-se necessaria a contextualizacdo histérica da Educacao Especial na
Rede Municipal de Ensino, desde a sua génese até o periodo de delimitag¢ao final do estudo,
além das reflexdes sobre que fundamentos teorico-metodologicos sdo importantes na
mediagdo pedagogica na sala de recursos para alunos(as) com deficiéncia intelectual. A
pesquisa qualitativa, realizada durante trinta dias letivos, privilegiou, como fonte do didlogo
teorico-pratico, o trabalho desenvolvido na sala de recursos de uma das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Sao Luis/ MA, em articulacdo com o movimento politico-pedagdgico
dessa instituicdo. Na trajetoria metodologica, foram utilizadas a observagdo da realidade posta
e entrevistas semi-estruturadas realizadas com professoras tanto da sala de recursos quanto da
sala regular, com coordenadora pedagogica, diretor, superintendente da area de educagdo
especial e membro da equipe técnica. Essas entrevistas constituiram-se os principais
instrumentos de coleta de dados, os quais foram analisados a luz dos tedricos selecionados
para embasar a pesquisa. Acreditou-se, com este percurso € no movimento da pesquisa, ter
mais elementos para analisar até que ponto a sala de recursos tem ampliado as possibilidades
de acesso desses(as) alunos(as) ao curriculo de ensino regular e, conseqiientemente, seus

impactos em relacdo as demandas psiquicas e habilidades cognitivas dos(as) mesmos(as). A



partir das entrevistas realizadas, elegeram-se trés categorias de analise, escolhidas em atencao
as marcas funcionais da sala pesquisada, quais sejam: inclusdo, aprendizagem, acesso
curricular. Considerando-se as especificidades do atendimento nas salas de recursos para
alunos(as) com deficiéncia intelectual e a relagdo intrinseca entre este e o acesso destes
sujeitos ao curriculo da sala regular, essas categorias se configuraram como elementos-chave
para as analises feitas, a partir dos percursos metodologicos deste trabalho. Em conseqiiéncia
da trajetoria metodoldgica percorrida, foi possivel constatar que, apesar de visiveis avancos de
ambito conceitual para o atendimento escolar de alunos(as) com deficiéncia intelectual, no
que se refere a pratica pedagogica em sala de recursos para o acesso destes(as) alunos(as) ao
ensino regular, na escola pesquisada, ainda ha um distanciamento desta sala, quanto aos seus

objetivos e fundamentos tedrico-metodoldgicos.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Sala de Recursos. Fundamentos teorico-

metodoldgicos. Acessibilidade curricular.



ABSTRACT

Analysis of the access of a student with intellectual disability to regular educational
curriculum in the education system of the town administration in Sao Luis/MA. The resource
room was the main source which is the fundamental support for the curriculum access of the
student with disability in the inclusive education context. In order to reveal the studied subject
some essential items were considered such as the theoretical and methodological frameworks
that support the pedagogical practice in the resource room and its impacts on the inclusion of
the students with disabilities is the educational system. Based on scholars connected to the
cultural-historical approach, pedagogical practice elements of the mentioned room were
revealed to demystify the excluding school practices masqueraded as a non possibility of
learning to the students with disability. Nevertheless the possibility of a dialogue between the
authors not connected to the approach was not put aside. The study focuses upon the analysis
of the curricular access issue of the students by the apprehension of the grounded theories in a
systematic perspective connected to the objective conditions of the capitalist society and its
inclusive education. Therefore a historical approach is needed in order to outline the special
needs education history in the educational system of the town administration previously
mentioned from its beginning to the final stage of this study besides the reflections about
which theoretical and methodological frameworks are important to the pedagogical mediation
in the resource room for students with intellectual disability. The main source for the
qualitative research was a work developed in a resource room of the educational system of the
town administration in Sao Luis/MA along with the political-pedagogical movement of this
institution as a source of the theory-practice discussion. The main methodological procedure
was the observation of the actual reality and the use of semi-structured interviews with
resource and regular room teachers, pedagogical coordinator, principal, special education
supervisor and personnel. One believes that there are more items to analyze the extent to
which the resource rooms have increased the possibilities of access of the students to the
curriculum, and therefore the impacts concerning their psychological and cognitive ability
demand. Three categories of analysis were chosen from the interviews according to the room
functional aspects: inclusion, learning and curriculum access. Considering the accurate
services in the resource room provided for students with intellectual disability and its

relationship with their access to general education classrooms, these categories the keys for



the methodological aspects of the analyses in the present study. As a result of that aspect it
was possible to verify that despite the service improvements provided for the students with
intellectual disability concerning the pedagogical practices in the resource room enabling
them to access the regular education, in the school where this study was carried out, however,
there is certain distance in the room in regard to its objectives and the theoretical and

methodological frameworks.

Keywords: Intellectual disability. Resource Room. Theoretical and methodological
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1 INTRODUCAO

A preocupagdo em analisar o carater unitario, democratico, inclusivo' do acesso
. A . . 2 .

curricular dos (as) alunos (as) com deficiéncia intelectual”, na rede regular de ensino,
tomando-se como eixo para analise a pratica pedagdgica desenvolvida na sala de recursos,
nasceu a partir da experiéncia vivida ao longo de dezessete anos trabalhados entre escola
publica e privada, da participagdo em projetos, de estudos da literatura, da resisténcia
encontrada por grande parte dos(as) professores(as) e da propria escola de educag@o basica,
em acreditar na capacidade cognitiva dos(as) alunos(as) com necessidades educacionais
especiais, com destaque para os que apresentam deficiéncia intelectual e, fundamentalmente,
do trabalho com Educac¢do Especial e interagdo com alguns movimentos sociais da sociedade
como um todo.

Entendendo-se que necessidades educacionais podem ser identificadas em
diversas situagdes representativas de dificuldades de aprendizagem, como decorréncia de
condi¢gdes individuais, econdmicas ou socioculturais dos(as) alunos(as), neste trabalho,
conforme Resolugdo N° 02/01 CNE/ CEB, sao considerados com necessidades educacionais
especiais os(as) aluno(as) que, durante o processo escolar, apresentarem:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

II — dificuldades de comunicagido e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagem e codigos aplicaveis;

IIT — altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os
levem a dominar, rapidamente, conceitos, procedimentos e atitudes.

Na consecucao desta pesquisa, parte-se em busca de elementos de diferentes

dimensdes que, articulados, fornecem as pistas para uma analise referente a forma de acesso

! Carater unitario no contexto desta pesquisa tem, na perspectiva de seu significado, a apreensdo da unidade ou
convergéncia entre a Politica macro da rede em estudo e a inclusio do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual na
rede regular de ensino e, ainda, o sentido do trabalho realizado nas salas de recursos para o acesso ao curriculo
escolar.

% Neste trabalho, com exceg¢do das citagdes, sera utilizada a terminologia deficiéncia intelectual para referir-se a
pessoa com deficiéncia mental. Tal postura segue o entendimento sinalizado pela Organizagdo Pan-Americana
da Saude e a Organizacdo Mundial da Saude, sintetizado na “Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia
Intelectual /2004”. Este documento traz uma interpreta¢do menos reducionista da pessoa que tem
comprometimentos de base psiquica. O que, de acordo com Sassaki (2005, p. 9-10), é mais apropriado, tendo em
vista que este tratamento, deficiéncia intelectual, refere-se ao funcionamento do intelecto especificamente e niao
ao funcionamento da mente como um todo.
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dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual ao curriculo do ensino regular da rede
municipal de educacdo de S3ao Luis e a relagdo direta desse acesso com o atendimento
pedagdgico desenvolvido na sala de recursos. Para tanto, entendendo-se que a Educacao
Especial contextualiza-se a partir da Educagdo Geral, defende-se a importancia de recorrer a
aspectos das relagdes educacionais brasileiras do campo histoérico, buscando-se, assim, certas
bases que tém influenciado as praticas desenvolvidas com os(as) alunos(as) alvo deste
trabalho.

Sabe-se que a organizagdo educacional brasileira, desde sua origem,
predominantemente, privilegiou relagdes produtivas, cujas raizes estavam voltadas
principalmente, para interesses de paises europeus. Dessa forma, antes mesmo do “processo”
de industrializag¢do no Brasil, a “educacdo” que aqui se implantou foi pensada a revelia de sua
realidade socio-cultural, basicamente, para corresponder as necessidades do capital
estrangeiro por meio da pratica de colonizagao e exploragdo do povo e da terra.

Para dar énfase a forma pela qual a educagdo de pessoas com deficiéncia se
estabeleceu, no contexto educacional brasileiro e, ainda, apreender os limites e perspectivas
desse atendimento, recorre-se a dindmica das relagdes sociais coloniais brasileiras, periodo
historico de onde se podem recolher alguns elementos para a investigagdo do referido
processo.

Sob a lente da observacdo de Romanelli (1987), referindo-se a construcdo da
educagdo no pais, € possivel abstrair algumas idéias que permitirdo compreender e analisar o
processo e leis educacionais, relacionadas ao atendimento escolar as pessoas com deficiéncia.
E com esta finalidade e entendimento que se recorre a citada autora para revelar o carater
excludente da Companhia de Jesus — primeira organizagdo sistematizada de ensino aqui
exercida, sob influéncia estrangeira:

Dela estava excluido o povo ¢ foi gracas a ela que o Brasil ‘se tornou, por muito
tempo, um pais da Europa’, com olhos voltados para fora, impregnado de cultura
intelectual transplantada, alienada e alienante. Foi ela, a educagdo dada pelos
jesuitas, transformada em educacdo de classe, com as caracteristicas que tdo bem
distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou todo o periodo colonial e
imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer
modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda social de educacdo comecou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagdo e obrigando a sociedade a
ampliar sua oferta escolar. Era natural que assim fosse, porque esse tipo de educacio
veio a transformar-se no simbolo da propria classe, distintivo desta, fim, portanto,

almejado por todo aquele que procurava adquirir status (ROMANELLI, 1987, p.35-
36).

E, portanto, na colonia que se inicia o processo de exclusdo das camadas
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populares da sociedade, do saber escolar, que vem se mantendo, ao longo de séculos, como
prerrogativa de grupos hegemonicos. No que se refere ao atendimento escolar aos (as) alunos
(as) com deficiéncia, na histéria da educacgdo brasileira, a realidade desses sujeitos ndo esta
distante do quadro delineado anteriormente. Em véarios contextos, esses(as) alunos(as) tém se
mantido a margem do direito de “educar-se” nos sistemas de ensino. A educagao negada aos
(as) alunos (as) com deficiéncia vem ampliando numericamente as fileiras dos excluidos pelo
sistema educacional de ensino no pais, apoiada em concepgoes de “normalidade”.

Em se tratando da educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, originalmente,
a educagdo especial, no Brasil, ndo parecia se preocupar com a aprendizagem dessas pessoas.

Segundo Souza (2002, p.64),

Durante essas primeiras décadas do século XX, pouco ou quase nada fora realizado
em termos de educacdo efetiva das pessoas com deficiéncia mental, em geral,
cumpriram melhor o papel de dar pardmetros para a identificacdo dos “anormais” (e
o fizeram com uma abrangéncia assustadora) do que para a interven¢do com essa
clientela. Nao queremos dizer que ndo houve interesse pela criacdo de propostas
pedagobgicas ou que ndo ocorrera qualquer tentativa de escolarizacdo dos deficientes
mentais, mas teve maior alcance a identifica¢do da anormalidade do que o
atendimento educacional.

Para ampliar o alcance de entendimento sobre essa questdo, que envolve uma
concepcao de normalidade, ¢ conveniente percorrer, de forma reflexiva, diferentes periodos
historicos, considerando que, como sujeito da histdria, o ser humano se expressa ndo somente
por esta ou por aquela caracteristica (bioldgica, social, cultural...) de forma isolada num dado
contexto. Ele reflete um conjunto dindmico de possibilidades e de impossibilidades, numa
relagdo dialética com sua realidade sociocultural, a partir de concepgdes dominantes em cada
época. Portanto, pensar as relacdes sociais dos sujeitos historicos, sob critérios coerentes,
implica negar qualquer linearidade historica, organizada sob caracteristicas espago-temporais
homogeéneas.

Partindo-se da reflexdo acima, quer-se destacar que havia hipoteses contrarias a
exclusdo da pessoa com deficiéncia, em contextos histoéricos distintos, quando, por exemplo,
um individuo era pertencente a classes sociais mais favorecidas. Bueno (1993) afirma que
alguns cegos e surdos, ao longo da historia (séculos XVI, XVII) européia, se destacaram em
algumas areas de conhecimentos. Isso ¢ justificado por ele, quando afirma: “eram,
obviamente, oriundos das elites da nobreza e da burguesia em ascensdo. Uns, os cegos,
puderam desenvolver habilidades, apesar de ndo receberem instruc¢do especializada; outros, os

surdos, puderam falar e manter contato com o meio” (BUENO, 1993, p.63).
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Nao ¢ dificil concluir que, numa sociedade organizada em classes, a questao da
acessibilidade do que apresenta deficiéncia também segue rumos diferentes, conforme sua

situacao na sociedade.

Como ¢ dolorosamente 0bvio, a classe necessariamente subordina a si mesma todos
os seus componentes individuais. Em conseqiiéncia disso, os individuos s6 podem
definir sua propria posi¢@o na sociedade partindo de certos pressupostos que lhes sdo
inevitavelmente impostos pelo simples fato de pertencerem a uma classe social em
luta (MESAROS, 2002, p.1035).

Contudo, tem-se a plena consciéncia de que essa questao da exclusao ndo se reduz
a perspectiva da divisdo social em classes. Ha outros fatores que se articulam a este como, por
exemplo, os politicos, pedagdgicos ou culturais. No entanto, ¢ preciso reconhecer a
importancia do fator classe social que, pela via de seus principios e légica, influencia boa
parte de outros fatores.

Partindo desses aspectos que convergem para a questdo do acesso das pessoas
com deficiéncias aos bens sociais, ¢ importante ainda compreender que, no ambito das
relagdes historicas, independentemente de seus periodos ou modelos produtivos, o fendmeno
da inclusdo de qualquer ordem nao deve ser visto sob um ponto de vista singular. Tém-se, na
materializacdo social, tipos de inclusdo, tipos de deficiéncia. Pensar, portanto, a realidade e
seus conceitos, sob uma perspectiva homogénea, ¢ compativel a tentativa de resolver um
problema apenas no nivel das idéias.

Nesse sentido, basicamente no que se refere as formas de acessibilidade da pessoa
com deficiéncia(s) aos estabelecimentos publicos de ensino, uma questdo torna-se emergente
para reflexdo, tendo em vista certos comportamentos ainda muito presentes na sociedade
atual. Se por um lado, no Brasil, tem-se uma farta legislagdo que, potencialmente, oferece
condigdes de acesso aos bens sociais aquele que, por algum motivo, difere, em sua condigao
de ser, das condi¢des normatizadas pela sociedade, por outro lado, essas leis ndo tém se
materializado nas relagdes sociais de forma satisfatoria para esses sujeitos. A sociedade
reflete, dessa forma, a necessidade de extrapolar, no ambito das leis, a questdo do atendimento
educacional aos(as) alunos(as) com deficiéncia. Para que isso ocorra, o movimento politico-
pedagbdgico deve colocar em xeque certas normas da sociedade que tem estruturado
concepgdes alienadas da pessoa humana, em suas diferencgas biopsicossociais. Essa realidade
nao pode ser conquistada somente por forga das leis, mas pela forca da luta e da consciéncia
politica construidas historicamente.

Nesse horizonte de pensamento, Vigotski (2004a) sinaliza para aspectos das

relacdes humanas que vém se construindo historicamente, de onde a escola busca em grandes
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proporcdes ainda as normas e valores para definir-se unificada e unificadora dos interesses
sociais que ideologicamente esconde, sob pretexto da habilitagdo humana para sua cidadania.
Assim,

O conceito de norma estd entre aquelas concepgdes cientificas mais dificeis e
indefinidas. Na realidade ndo existe nenhuma norma, mas se verifica uma
multiplicidade infinita de diferentes variagoes, de desvios da norma, e
freqiientemente ¢ muito dificil dizer onde o desvio ultrapassa aqueles limites além
dos quais ja comeca o campo do normal. Tais limites ndo existem em lugar nenhum
e, neste sentido, a norma ¢ um conceito puramente abstrato de certa grandeza média
dos casos mais particulares e, na pratica, ndo ¢ encontrada em forma pura, mas
sempre em certa mistura de formas anormais. Por isso ndo existem quaisquer
fronteiras precisas entre o comportamento normal e o anormal (VIGOTSKI, 2004,
p-379).

Nao se pode deixar de destacar, para posteriores consideracdes que serao feitas no
decorrer deste trabalho, as dimensdes e os rumos a que se conduz a ideologia da sociedade
capitalista que, longe de se configurar como um simples aspecto do todo social, constitui-se
como produto resultante de uma concepcao que cada vez mais valoriza a logica do capital, em
detrimento da totalidade humana. Nesse cenario de relagdes, a escola ndo deve mais ser
compreendida apenas como lugar privilegiado no papel da inculcacdo ideoldgica desse
modelo de sociedade, mas avangar para que se construam alternativas de educagdo escolar e
de sociedade.

Convém ressaltar que a educagdo no Brasil, em colaboracdo com os principios
“vitais” do sistema produtivo capitalista, em suas sucessivas fases, inaugura e prolonga
diversidades de exclusdo que, por infinitas vezes, ainda se traduzem no viés histérico como
resultado de incapacidade natural, biologica e tantas outras terminologias utilizadas para
justificar “incapacidades” de uma grande fatia social que ndo encontra condi¢des para incluir-
se no mundo das relagdes produtivas.

Sobre essa realidade, impregnada de tendenciosas concepcdes de mundo, de
homem, de sociedade, de educacdo e de escola, Marques (2001, p.50) afirma que

[...] por detras de cada manifestacdo de aceitagdo ou rejei¢do da diferenca de outrem,
subjazem determinadas concepgdes de mundo, de sociedade e de homem, as quais
caracterizam, muitas das vezes, o discurso hegeménico de uma sociedade, num
determinado momento de sua historia.

Diante dessa realidade, herdada pela institui¢do escolar brasileira, como avancar
na situagdo dos fracassos apresentados nas discussoes de Jomtien, quando da Conferéncia de
Educacdo para Todos, convocada pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a educagdo, a

ciéncia ¢ a cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
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Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Banco Mundial (BM), na
perspectiva da melhoria da qualidade da educagdo para qualquer aluno, segundo os
pressupostos para satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem? E qual a intersecao
desta com as especificidades tratadas pela Declara¢dao de Salamanca (1994), sobretudo quanto
aqueles(as) que apresentam necessidades educacionais especiais? Como conciliar igualdade
de oportunidades, valorizacao da diversidade, respeito as diferengas, se hd um paradigma a
seguir, o do capital humano?

Sobre esse estado caodtico que se agrava na sociedade atual, carente de uma
democracia ndo burguesa, cuja significacao se dé por parte de diferentes linguagens, Caiado
(2003, p.19-20) assim se expressa, ao referir-se ao documento de Salamanca:

E importante destacar que esse documento equipara-se completamente aos
principios da Educagdo para Todos, e o conceito de “eqiiidade” presente € o conceito
presente na perspectiva da educagdo enquanto instrumento de investimento para o
capital. Nesse sentido, a proposta de uma escola para todos deve admitir também o
contingente que, historicamente, foi deixado de fora da escola regular, mas que hoje
€ reconhecido como potencial para o trabalho. Portanto, a escola devera ajuda-los a
ser economicamente ativos.

A realidade posta ¢ inerente ao contexto do capital, em nivel macroestrutural e, no
cerne desta, é pulverizada pela realidade biopsicossocial de cada sujeito, em suas relagdes
histéricas. No entanto, ¢ pertinente reconhecer, em termos gerais, a responsabilidade delegada
ao modelo produtivo pela multiplicacdo acelerada das intimeras formas de exclusdo social.
Com a necessidade que esse modelo predominante de sociedade tem de pensar formas
(antidotos) que amenizem os proprios danos sociais por ele causados, vem sendo verificada,
na histéria, uma tendéncia a humanizacdo da mercadoria, em detrimento a dos sujeitos. E sao
esses antidotos — na disseminagdo, por vezes sutil, da cultura capitalista - que se constituem o
passaporte para a perpetuacdo do modelo de producdo capitalista, o qual por inimeras vezes
tenta/tentard fazer, de uma ou de outra politica de educacdo, panacéia contra a exclusio
generalizada.

No entanto, ¢ conveniente ampliar o pensamento sobre essa questdo, para além do
discurso da culpabilidade que leva ao imobilismo, reconhecendo a importdncia de se
compreender a trama da constru¢do humana — em seus variados aspectos —, considerando-se,
ainda, a relevancia da dimensao sociocultural nesta apreensdo. Apropriar-se da realidade sob
esta Otica, que envolve uma relagdo intrinseca entre o individuo e o contexto social em sua
formagdo, constitui-se numa das formas de pensar alternativas que contribuirdo para a

transformagao da realidade educacional em processo.



21

A construgdo humana, sob a lente de concepgdes de educagdo, pode ser assim

evidenciada, segundo Mazzotti (2001, p.57):

A discussdo sobre o fracasso escolar e sua incidéncia perversa sobre as criangas
oriundas das camadas mais pobres da populagdo ja tem uma longa histéria. Estudos
sobre esse “fracasso” se sucederam, culpabilizando-se, ora a “natureza” da propria
crianca, que ndo teria as aptiddes ou a prontiddo necessaria para a aprendizagem
(explicagdo que ficou conhecida como “teoria do dom”), ora seu meio cultural, que
ndo lhe daria oportunidade para desenvolver atitudes e competéncias necessarias
(teoria da “privagdo cultural”), ora o sistema escolar, que seria responsavel pela
manutencdo do sistema social vigente (teoria da reprodug@o).

Nessa perspectiva, sem que se corra o risco de perder de vista o carater
essencialmente dialético das relagdes sociais, ¢ importante considerar, com a devida prudéncia
que, por vezes, ha alguma coeréncia nas declaragdes ou concepgdes emergentes do espago da
constru¢do de conhecimento — cientifico ou ndo. Adverte-se, porém, para melhores respostas
em termos de aprendizagem, que as leituras a serem feitas, para a andlise do problema em
constru¢do neste trabalho, ndo devem se limitar a interpretagdes isoladas, destituidas do
movimento historico, tampouco isold-las (as leituras) das dimensdes inerentes a pessoa
humana.

Essa realidade extrapola os fatores endogenos de cardter puramente bioldgico e
hereditario; ¢ ainda bastante influenciada por prognosticos seletivos, decorrentes de testes de

coeficiente intelectual. Segundo Leontiev (2004, p.339),

Os resultados obtidos por este tipo de testes apenas nos ddo, no melhor dos casos,
uma indicagdo extremamente superficial sobre o nivel de desenvolvimento. Nada
revelam, evidentemente, sobre a natureza da deficiéncia e nada podem explicar.
Criam apenas a ilusdo de uma explicacdo. Por isso, ndo fornecem qualquer indicagdo
sobre os métodos a empregar para superar a deficiéncia intelectual de uma crianga
ou de um grupo de criangas. Bem pelo contrario, ao pretender estudar um fator ativo
pretensamente estavel e fornecer as indicagdes prognosticas decisivas, defendem a
idéia de uma fatalidade da deficiéncia mental e refreiam assim o desenvolvimento de
métodos pedagodgicos ativos, cientificos e diferenciados destinados a criangas
diminuidas.

Apesar dos alarmantes resultados de pesquisas realizadas no pais sobre indices de

analfabetismo”, negar os avangos ¢ as possibilidades legais para tal atendimento escolar, em

3 Pesquisa realizada pela ONG Agdo Educativa, em parceria com o Instituto Paulo Montenegro (ligado ao
Ibope), apontou que apenas 25% dos brasileiros, com mais de 15 anos, tém pleno dominio das habilidades de
leitura e de escrita, ou seja, conseguem compreender totalmente as informag¢des contidas em um texto e
relaciona-las com outros dados (a proporgéo ¢ de 1 para cada 4 brasileiros). Segundo o levantamento, 38% dos
brasileiros podem ser considerados analfabetos funcionais. Desses, 8% sdo analfabetos absolutos. Os outros 30%
tém nivel de habilidade de leitura e de escrita muito baixos, isto é, conseguem identificar enunciados simples,
mas sdo incapazes de interpretar um texto mais longo ou com alguma complexidade. Os 37% restantes t€ém um
nivel basico de leitura e de escrita — sdo capazes de localizar e de compreender informagdes em textos curtos,
como uma carta ou uma noticia. Para 80% dos brasileiros, o ensino fundamental completo garante somente um
nivel basico de leitura e de escrita.
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sua correlacdo com a propria dinamica das relagdes sociais, seria omitir caracteristicas
fundamentais e inerentes aos sujeitos historicos em sua ligagdo com a natureza.

Na trama da dindmica histdrica, defende-se que as classes dominadas ndo estdo
fadadas a subserviéncia eterna as classes hegemonicas. Chama-se, no entanto, aten¢do para o
papel fundamental que o espago escolar podera desencadear, pela via das consciéncias, na
apreensao do conflito gerado pelas relagdes de producdo e a contraditoria necessidade de sua
existéncia, por meio da forma como se estruturam. Essa ¢ uma premissa basica e instrumental:
poder conhecer a maneira de funcionamento de um organismo, para entdo, de forma objetiva,
modifica-lo.

Ribeiro (1984) situa a escola numa perspectiva bem mais sensata, em sua

correspondéncia com as demandas dos sujeitos a quem se destina e as da sociedade:

Devo reiterar, talvez, nesta altura, que em minha concep¢do a escola ndo ¢é
obviamente responsavel pelo atraso do pais, como querem os romanticos que tudo
esperam e tudo atribuem a educag@o. Mas existe, sem sombra de divida, uma forte
correlagdo entre a sociedade atrasada que somos e a escola precaria que a serve e
desserve. Temos, pois, de lutar simultaneamente por transformacdes radicais na
sociedade — que sdo muito mais potentes, mas também muito mais dificeis de
alcangar — e pela transfiguracdo da escola pelo menos para que ela, deixando de ser
cumplice do atraso, dé entre nés, o que deu em tantissimos paises que se
encontravam e ainda se encontram no mesmo nivel de desenvolvimento econdomico
que o nosso (RIBEIRO, 1984, p.58-59).

E de forma mais contundente, o citado autor elabora uma sintese que bem expressa

um papel revolucionario da escola que se proclama para todos:
Nossa tarefa ¢ impedir que a escola reflita tdo servilmente a sociedade, seja
premiando os privilegiados e punindo os carentes, seja induzindo ao conformismo

com a injustiga social e a resignacdo para com a vida sem dignidade e sem alegria de
milhdes de brasileiros (RIBEIRO, 1984, p.59).

Ha, nesse pensamento, informagdes que levam a inferir ndo somente
possibilidades potenciais, como também reais, de transformagao social, na medida em que se
pensa a educagdo inclusiva como um compromisso, preferencialmente politico-ideolédgico,
com as classes e minorias historicamente desfavorecidas. Nesse sentido, acredita-se que,
mesmo diante e a partir de profundas resisténcias infra e superestruturais, havera contribuicao
pelo viés das propostas educacionais de inclusdo, com as bases para uma sociedade para
todos(as), ndo so6 de direito, mas também de fato. Pensar alternativas inclusivas, a partir de
constru¢des mercadologicas, ¢ sem divida um grande desafio para os(as) que lutam por uma
outra histdria.

Tratando-se de perspectivas que caminhem no sentido contrdrio ao estado de

deteriorizagdo ao qual as politicas de educagdo, as escolas e seus atores t€ém se submetido,
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acredita-se que uma leitura “organica” das propostas de inclusao trard possibilidades para a
constru¢do de uma escola publica que extrapole as concepcodes de universalizagao do ensino,
muito restrita ainda a garantia de matriculas e de parcas politicas que visam silenciar as
desigualdades sociais.

Sob o pretexto dessas agdes para a igualdade de oportunidades, a dindmica dessa
politica educacional vai sutilmente ocultando as fronteiras historicas, sociais, culturais,
bioldgicas e psicoldgicas inerentes as dimensdes humanas, escamoteando a responsabilidade
emergente dos profissionais da educacdo, no trato com os componentes curriculares. As
implicagdes desse cendrio pedagodgico sao os conseqiientes entraves para a acessibilidade dos
sujeitos ao conhecimento, destacadamente os que apresentam deficiéncia intelectual. Isto
porque, segundo Vigotski (2004a, p. 389),

[...] é tarefa natural da educag@o de tais criangas estabelecer aquelas reac¢des vitais
sumamente importantes para a vida, que poderiam realizar uma adaptagdo minima
das criangas ao meio, fazer delas membros uteis da sociedade e criar para elas uma
vida dotada de sentido e com trabalho. Em linhas gerais, os métodos da educagdo
desse tipo de crianga coincidem com os métodos normais, sendo seu ritmo apenas
um pouco atenuado e retardado. Do ponto de vista psicoldgico, é de suma

importancia ndo fechar essas criangas em grupos especificos mas praticar com elas o
convivio com outras criangas da forma mais ampla possivel.

E possivel creditar a Vigotski (2004a) as bases epistémicas para a “inclusio”
escolar dos sujeitos com deficiéncia intelectual. Para ele, de forma generalizada, do ponto de
vista socioldgico, tedrico e metodoldgico, ndo se justifica a separacdo entre criangas com
deficiéncias mentais e as que ndo as apresentam, para efeito de intervengdes pedagdgicas

significativas. Isto porque

Ninguém pode ser otimista a ponto de se permitir pensar que os procedimentos de
semelhante educacdo irdo permitir que qualquer comportamento anormal seja
colocado definitivamente no caminho normal. Apenas supomos que ainda ndo
conhecemos um centésimo daquelas possibilidades que estdo contidas na educagdo
social, e, se ndo se pode falar da completa superagdo das deficiéncias ao menos
temos pleno fundamento para afirmar que sem esse tipo de educagdo qualquer outra
¢ incapaz de dar formas socialmente uteis a esse comportamento anormal
(VIGOTSKI, 2004, p.390).

Assim, mesmo sob o reconhecimento da necessidade e importancia do contexto
escolar diverso para o desenvolvimento de alunos (as) com deficiéncia intelectual, tem-se uma
séria constatacdo: a da ineficiéncia do atendimento escolar.

Um breve balango dos indicadores educacionais brasileiros confirma a necessidade
dessas agdes — verdadeiras reformas no sistema educacional — e também aponta para

dois aspectos contraditorios: um deles, otimista, ressalta a significativa expansao da
matricula, em todos os niveis de ensino; o outro, bem mais sombrio, revela as
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elevadas taxas de repeténcia, de evasdo, de distor¢do idade-série e o baixo
rendimento dos nossos alunos (CARVALHO, 2002, p.35).

No entanto, para chegar-se ao atual estagio do atendimento educacional a alunos
(as) com deficiéncia, desenhou-se, em nivel mundial, uma realidade que vem colocando em
xeque um modelo educacional distante de sua pratica, das necessidades emergentes dos
sujeitos e, enfaticamente, do modelo produtivo dominante. Nesse contexto de desigualdades e
contradi¢gdes, com os efeitos nocivos da educagao, pode-se afirmar ser possivel construir uma
escola publica, cuja praxis devera ser alimentada pelo principio da igualdade de oportunidades
de direito, que considere e respeite a diversidade humana. E preciso apropriar-se da
legalidade, desmistificar falsos discursos, convertendo-os em instrumentos de conquista de
direitos e de humanizagao social.

Reflexdes sobre a eqiliidade precisam transcender a aparéncia imediata. Nesse
aspecto, ¢ pertinente fazer referéncia a Declaracdo de Nova Deli (1993) que, conforme
documento do MEC (1993, p. 123), reiterou

[...] o compromisso de buscar com zelo e determinagdo as metas definidas pela
Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos e pela Cupula Mundial da Crianga,
realizadas em 1990, de atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos os

povos tornando universal a educag¢do basica e ampliando as oportunidades de
aprendizagem para criangas, jovens e adultos.

Segundo Caiado (2003, p.18), € na linha de raciocinio da efic4cia educativa, sob a

logica neoliberal, que ¢

produzido o texto da Declaragdo de Salamanca e linhas de ag¢@o sobre necessidades
educativas especiais [...]. O prefacio do documento reafirma o compromisso
expresso na Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos [...].

[...] o conceito de eqiiidade encontrado por Oliveira (2000), nos documentos
internacionais que declaram a educagdo como um direito humano — conceito
dissimulado em preocupag¢des humanitarias —, na verdade traz a concepcdo de
educagdo como um investimento necessario para garantir 0 avango € a expansio
capitalista.

Considera-se, ainda, o quadro da globalizagdo mundial, estruturado sob os moldes
do Capital, que reflete as prioridades politicas no pais, de onde ¢ possivel extrair elementos
que “subjazem as relagcdes macro dinamicas”, e traduzir impactos que serao sentidos nao
somente, mas inclusive, pelos sujeitos em evidéncia neste recorte de estudo, no contexto da

politica e resultados educacionais em nosso pais. Segundo Caiado (2003, p.20),

[...] em dez anos de existéncia, a Constituigdo de 1988 sofreu 25 emendas, o que lhe
tirou toda a forga interior. Nossa historia recente ilustra 0 movimento com o qual o
Brasil vai se alinhando, cada vez mais, com a nova ordem econdmica. Fernando
Henrique Cardoso (FHC) assume as regras do Consenso de Washington ¢ conduz



25

seu governo na logica da reestruturagdo capitalista: desregulamentagdo, privatizacao,
desuniversalizacdo.

Uma questdo, talvez muito debatida, se traduz, neste momento, como o elemento
desencadeador de algumas andlises que convergirdo para o objetivo deste trabalho. As
sociedades, os grupos, os individuos, e at¢ mesmo as proprias escolas — no mundo todo —
perguntam-se: o que ¢ a educacdo, para que dela tantos precisem e, a partir dela, bem poucos
a percebam enquanto satisfacdo de necessidades humanas?

E interessante comentar que esta pergunta sobre o sentido da educacio se elabora
e se manifesta, na diversidade das relacdes, de muitas maneiras, como: gestos, discursos,
comportamentos, leis, dentre outras, em convergé€ncia ou nao com a realidade socio-historica
dominante ou dominada.

Apesar do contexto até entdo evidenciado, participa-se de um momento histérico
que, ao acentuar as contradigdes sociais, sinaliza para a emergéncia da ruptura com o modelo
educacional segregador, excludente e descontextualizado, em sua fun¢do social e cultural,

assim expresso por Frigotto e Ciavatta (2001, 35):

Que desdobramentos podem ser esperados deste conjunto de contradi¢des e da
particularidade de uma crise estrutural do capital mundializado? Aceitando-se a tese
de Mészaros de que esta crise e contradigdes evidenciam o esgotamento da
capacidade civilizatoria do capital, permanecendo agora apenas sua forca destrutiva,
a conclusdo racional e ético-politica é de que tal sistema ja ndo se justifica e a sua
superagdo por uma nova ordem de relagdes sociais socialistas se impde
historicamente como necessaria.

Diante dessa macro realidade, evidencia-se que o processo de inclusdo orientado
pelas politicas educacionais no pais, e ainda em gestacdo na sociedade como um todo,
encontra-se diante da grande tarefa de superacdo cultural do individualismo, do preconceito,
do desrespeito a humanidade, a diversidade, e do culto & mercadoria em detrimento dos
direitos inerentes a todas as pessoas.

E diante desse panorama social, evidentemente incompativel com a esséncia
humana, que se deve enfrentar o desafio de construcdo de uma nova proposta de educacao,
fundamentada em uma nova ética, inspirada na certeza de que as formas de se ser sdo
infinitas. Portanto, atribuir um valor mais ou menos humano as pessoas as reduz naquilo que
elas tém de mais precioso para sobreviver: sua humanidade.

Para se atingir essa realidade, ¢ preciso antes identificar as barreiras no processo
de inclusdo de alunos(as) com deficiéncia no espaco educacional, surgidas pelo
desconhecimento do direito e da necessidade de que sejam oferecidos a esses alunos os

espagos e as condigdes para a efetivagdo de seu desenvolvimento social, moral e intelectual.
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Acredita-se que uma leitura ¢ fundamental para superagao dos entraves para o
acesso escolar de alunos(as), com ou sem deficiéncia: compreender que a inclusdo ndo se
constitui num movimento tdo recente, mas diz respeito a uma perspectiva presente na
dindmica entre os sujeitos. Ha varios séculos vem se ampliando, historicamente, a condi¢ao
de exclusdo entre muitos segmentos da sociedade brasileira. Esse cendrio reune as condigdes
que mobilizam os sujeitos para a sua inser¢ao socio-historica com dignidade. Segundo

Carvalho (2004, p. 29),

Estabelecer um inicio, um marco na dindmica da sociedade ndo é muito facil, pois
os fatos ndo sdo estanques nem “puros”, isto é, o que esta acontecendo hoje é
resultado de todo um processo que vem se desenvolvendo hd mais tempo e
resultante de varios fatores.

E, pois, a partir dessa realidade que se faz necessario o desenvolvimento de estudo
sobre o acesso curricular de alunos(as) com deficiéncia intelectual, visto que o processo de
ensino-aprendizagem desses(as) alunos(as), no ensino regular, vem se reduzindo a uma agao
mecanica homogeneizadora, dissociada de significados internos e externos a cada individuo,
em sua interagdo com a sociedade. Nesse contexto, acredita-se que a sala de recursos, por
meio de dindmica teoérico-metodologica que considere as bases do pensamento em sua
complexidade socio-historica, desenvolvida no apoio a inclusao dos(as) alunos(as) com
deficiéncia intelectual, no ensino regular, fornecera significativos elementos para investigagao
do nivel de acessibilidade escolar viabilizado aos(as) alunos(as) em destaque, neste trabalho.

Convém ressaltar que as salas de recursos se constituem espacos de apoio
pedagdgico para o acesso do(a) aluno(a) com deficiéncia, ao curriculo regular de ensino. Nao
substituem, portanto, o trabalho realizado nas salas de ensino regular, por destinarem-se ao
trabalho especifico de estimulo das funcdes psiquicas em prejuizo, e na alfabetizacio
leitora/escritora dos(as) alunos(as) referidos(as).

Para apreensdo dessa realidade, torna-se necessario aprofundamento tedrico que
permita a analise das condigdes em que se processa o apoio pedagdgico nas salas de recursos,
através de reflexdo critica, do confronto de politicas e diretrizes educacionais, suas
viabilidades frente ao processo educativo institucional e, finalmente, seus resultados na
dindmica escolar dos sujeitos envolvidos.

Mesmo nao se tratando das especificidades desta pesquisa, ¢ indispensavel
estabelecer relagdo espago-temporal com o contexto da LDB 9.394/96, da Declaracdo de
Salamanca (1994), das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica

(2001), do Plano Nacional de Educagao (2001) e outros documentos legais e agdes que vém
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norteando a educagdo brasileira. Tal posicao ¢ reforcada pela importancia de se apreender
essa dada realidade quanto aos seus avangos, retrocessos € permanéncias e, de forma critica,
como educadores (as) deste pais, contribuir para a inser¢do socio-historica dos(as) alunos(as)
com deficiéncia intelectual, a partir de uma pratica politico-pedagdgica que se dé, de fato, sob
o pressuposto da igualdade de oportunidades. Para tanto, ha que se repensar a agdo
pedagdgica nos espagos educacionais, sob perspectiva principal de ressignifica-la, permeando
suas propostas e curriculos com algumas possibilidades evidenciadas na Constitui¢ao Federal
(1988), na LDB n°. 9.394/96 e documentos afins, conforme ja referido anteriormente.

Certamente, o envolvimento integral da escola com a diversidade na qual se insere
— e aqui se faz referéncia as pessoas com deficiéncia — numa perspectiva critico-reflexiva
orientada pelo reconhecimento e acdo pedagogica includente, elevard o processo educativo,
ndo a um ato diferenciador entre os que aprendem e os que ndo aprendem, mas a dimensado
que transpde as muralhas da deficiéncia da escola e do(a) aluno(a), rumo a construgdo da
cidadania coletiva. Lutar por essas condigdes podera implicar em outras possibilidades de
educacdo e de sociedade, uma vez reconhecido, para todo individuo, o direito de nunca ser
questionado em sua humanidade, pela forma como pense, pela forma como seja ou se
expresse.

Ao se considerar a pesquisa como um movimento de apreensdo da realidade,
parte-se do principio e da necessidade de conhecimento do fendomeno estudado, embora se
tenha a plena convic¢do da impossibilidade de esgotamento nesta tarefa. A pesquisa enquanto
base epistemologica deve ser orientada por principios e categorias, os quais reduzirdo,
significativamente, as possibilidades de equivocos, quando utilizados como ferramentas para
o pensar e agir do(a) pesquisador(a).

Na ampliagdo desse pensamento, recorre-se a Gramsci (1991, p. 31), quando

afirma;

[...]- Na colocacdo dos problemas histérico-criticos, ndo se deve conceber a
discussdo cientifica como um processo judiciario, no qual ha um réu e um promotor,
que deve demonstrar por obrigacdo que o réu é culpado e digno de ser tirado de
circulagdo. Na discussdo cientifica, ja que se supde que o interesse seja a pesquisa da
verdade e o progresso da ciéncia, demonstra ser mais “avangado” quem se coloca do
ponto de vista segundo o qual o adversario pode expressar uma exigéncia que deva
ser incorporada, ainda que como um momento subordinado, na sua propria
construgdo. Compreender e valorizar com realismo a posicdo e as razdes do
adversario (e o adversario ¢, talvez, todo o pensamento passado) significa
justamente estar liberto da prisdo das ideologias (no sentido pejorativo, de cego
fanatismo ideoldgico), isto é, significa colocar-se em um ponto de vista “critico”,
unico fecundo na pesquisa cientifica.
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Dessa forma, ao mesmo tempo, o processo de investigagdo envolve movimento de apreensao
e de desvelamento do fendmeno observado, pela via do concreto pensado.

Convém dizer que a escola vem secularmente representando um lugar onde
obrigatoriamente ¢ preciso freqiienta-la, quando se deseja uma inser¢do social. E quem nao
desejaria essa inser¢do se dela depende a sobrevivéncia “humana’?

Sob normas e diretrizes articuladas a um modelo de sociedade a humanidade do
sujeito vai sendo “mantida” e fragmentada por meio de uma préxis que se funda em principios
de selecdo, classificagdo e exclusdo. No entanto, a materializagdo desses principios nem
sempre se da de forma explicita e homogénea. Portanto, ¢ preciso uma “lente” que permita
enxergar essa realidade a qual, por vezes, de tdo obscura, chega-se a deseja-la.

Veja-se o que constata Neves (2002, p. 171), na compreensdo desse discurso
disfargado de “igualdade de oportunidades”:

Num nivel mais abrangente, pode-se afirmar que a politica neoliberal de
participagdo nos destinos da escola consubstancia, no campo educacional, o
associativismo estimulado pelo bloco no poder, onde a participagdo popular
circunscreve-se a defesa de interesses especificos, o que acaba por despolitizar a

politica, ao impedir o estabelecimento de relagdes entre as questdes de natureza
especifica com graves problemas estruturais e conjunturais da nossa sociedade.

E sob essa perspectiva de pensamento que, no referido estudo, categorias como
inclusdo, exclusdo, igualdade, diferenca significam distintas “coisas” para diferentes pessoas.
Dessa forma, a acdo de promover acessibilidade curricular a alunos(as) com deficiéncia
intelectual, na rede de ensino regular, pode ser apreendida, a partir de diferentes perspectivas.
Essa inclusdo escolar, que respeite o sujeito em suas dimensdes e necessidades socio-
historicas, comunga com o pensamento expressado por Vigotski (2004a, p. 72):

Por isso, contrapor o0 meio social ao natural s € possivel em sentido muito restrito e
convencional. Se interpretamos o meio social convencionalmente como um conjunto
de relagdes humanas, fica perfeitamente compreensivel a excepcional plasticidade
do meio social, que quase chega a fazer dele o instrumento mais flexivel da
educagdo. A situagdo do contato entre os elementos do meio ndo ¢ constrangida e
imével mas mutavel, e nela as formas e contornos do meio facilmente se modificam.

Combinando de certo modo esses elementos, 0 homem sempre cria formas e mais
formas novas de meio social.

A partir das reflexdes até entdo realizadas, ¢ possivel convergir para a realidade a
ser investigada, quanto ao contexto de aprendizagem de alunos(as) com deficiéncia intelectual
e suas especificidades para desenvolvé-la. Primeiramente, trata-se de compreender que os
processos psiquicos do sujeito com essa deficiéncia se ddo sob as mesmas bases psicoldgicas

dos que ndo as apresentam. Assim, na fundamentacdo dos objetivos e procedimentos
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metodologicos a serem desenvolvidos, no contexto de ensino-aprendizagem, torna-se
indispensavel compreender as bases psicologicas da aprendizagem e, com elas, realizar um
balizamento desse processo, sem desconsiderar o sujeito da aprendizagem na sua forma
completa.
Sobre a questdo do desenvolvimento psiquico, considerando a integridade dos
sujeitos, Leontiev (2003, p. 59) afirma:
Muitos milhares de criangas em varios paises do mundo tém um desenvolvimento
mental atrasado, ainda que em todos os outros aspectos ndo sejam muito diferentes
dos seus contemporaneos. Trata-se de criangas que se mostram incapazes de
aprender como “normais”. Mas foi demonstrado que ao colocar estas criangas em

condi¢des adequadas ou ao utilizar métodos especiais de ensino, muitas fazem
progressos notaveis e algumas conseguem inclusive superar seu proprio atraso.

Como a perspectiva ora apresentada ¢ a de apenas sinalizar para os caminhos
teoricos a serem percorridos no desvelamento do fendmeno da acessibilidade curricular dos
sujeitos desta pesquisa, convém destacar a importancia de abordagens criticas. Estas
certamente contribuirdo na apreensdo da escola que, seguindo padrdoes do modelo produtivo
capitalista, via curriculo, tende a transformar os que apresentam e os que ndo apresentam
deficiéncia(s) em mercadorias, em que uns valem mais que os outros.

Numa sintese desse pensamento, Melo e Ferreira (2005, p. 60) expressam:

Se restringirmos o processo educativo a objetivos, metas, metodologias ¢ avaliagoes,
poderemos reduzir e assemelhar a escola, espago tdo rico para socializagdo e
constru¢do de conhecimentos, a uma fabrica que utiliza regras e estratégias na
produgdo de sua mercadoria, que precisard ter um valor, e assim possa ser alvo de
consumo no mundo produtivo. E necessario que estejamos conscientes de que

pessoas ndo sdo “coisas” para que a elas seja atribuido valor mais ou menos
humano.

Ao considerar-se a inclusdo como um processo complexo e integrado ao sécio-
politico-historico-cultural, afirma-se que esta s6 alcancard as mais vastas dimensdes da
sociedade, quando sua pratica ndo mais estiver condicionada, principalmente, pela forga das
leis e, sim, representar o reflexo de uma nova cultura.

No sentido de contribuir para reflexdo e superacdo da realidade educacional
evidenciada no pais, este trabalho segue um percurso de andlise e investigacdo do processo
educacional dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual, matriculados(as) no ensino regular
da rede publica municipal de Sao Luis, que recebem apoio pedagogico para acessibilidade

curricular nas salas de recursos.
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Pretende-se sinalizar com subsidios tedrico-metodoldgicos como alternativas para
repensar-se a acdo pedagogica, nas salas de recursos para alunos(as) com deficiéncia
intelectual. A referida postura parte do principio de que € preciso desenvolver novas formas
de avaliar, planejar e organizar o apoio pedagogico realizado nesses espacos, com alunos(as)
que apresentam essa deficiéncia, uma vez que agem, cognitiva e afetivamente, como sujeitos
ativos na sua relacdo leitor-escritor no mundo, buscando compreender esse mundo e
apropriar-se dele. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ndo pretende convergir para
questdes referentes a natureza da deficiéncia intelectual, mas, sobretudo, partir do pressuposto
de sua existéncia e, ai sim, analisar e refletir possibilidades teérico-metodoldgicas de acesso
curricular desses sujeitos ao contexto regular de ensino. Esse processo deve ser visto numa
dimensao dialética, envolvendo a relacdo sujeito-mundo. E, dessa forma, ndo deve restringir-
se ou priorizar tdo somente o sucesso escolar, no aspecto estatistico ou preparatorio para o
“mercado”, mas revelar possibilidades mais emancipadas de sobrevivéncia e convivéncia.

Em funcdo da realidade em estudo, a problematica da pesquisa se revela por meio
de uma tendéncia a praticas escolares excludentes sob a “aparéncia” do ndo aprender, imposta
aos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual, na rede regular de ensino da SEMED/Sao Luis-
MA. O estudo estd embasado nos fundamentos tedrico-metodologicos implicitos na dinamica
das salas de recursos, e¢ analisa até¢ que ponto a praxis pedagdgica dos(as) professores(as)
nessas salas tem contribuido para ampliar as possibilidades de acesso curricular dos sujeitos
com deficiéncia intelectual, matriculados no ensino regular da rede municipal de Sao Luis. E
ainda, se essas praticas pedagogicas revelam perspectivas inclusivas na relagdo entre a
institui¢do de ensino publico e as demandas pedagdgicas do(a) aluno(a) com deficiéncia
intelectual. A partir da analise, verificar a compatibilidade entre o referido atendimento e
“uma” proposta curricular educativa, pedagogica inclusiva.

Por considerar a categoria da totalidade social um aspecto basilar na realizagao
desta pesquisa, as analises levam em conta a constru¢do historica do espaco em estudo, desde
o seu surgimento no contexto da implantagdo da Educa¢do Especial na SEMED. Assim, com
base na indagacao central da pesquisa, parte-se para uma investigagdo no ambito da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Luis, por meio da sala de recursos localizada na UEB
“Professor José Gaspar Soeiro™, destinada a alunos(as) com deficiéncia intelectual,

matriculados(as) nos ciclos e séries do ensino fundamental, considerando-se como eixo

* Com a finalidade de garantir o sigilo na identificagdo do espaco e dos sujeitos da pesquisa, optou-se por criar
este nome ficticio aos mesmos.
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transversal, nesse processo, a analise dos percursos tedrico-metodologicos ai desenvolvidos,

bem como sua relagdo com as propostas politico-pedagdgicas mais amplas da referida rede de

ensino, conforme ja referido anteriormente.

Ressalta-se que a pesquisa se insere no campo de saberes e praticas escolares,
referentes ao contexto de aprendizagem de alunos(as) que se “desviam” dos padrdes de
normalidade construidos a partir de relagcdes sociais excludentes. Portanto, estudiosos como
Vigotski (2001; 2003; 2004a; 2004b), Leontiev (2003; 2004), Gardner (1995), além de outros,
dardo o embasamento teérico-epistemoldgico neste trabalho, por estarem ligados a abordagem
socio-historica do conhecimento.

A coleta de dados da pesquisa deu-se no periodo de margo de 2006 a setembro de
2007. O percurso metodoldgico desenvolveu-se por meio dos seguintes passos:

a) coleta e analise documental correspondentes ao campo especifico do objeto e aqueles de
ambito geral, considerados convergentes com o problema estudado;

b) levantamento de trabalhos académicos sobre a temadtica;

c¢) observacdo de sala de recursos, com o olhar voltado para as atividades desenvolvidas pela
professora com aluna com deficiéncia intelectual;

d) elaboragdo e aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, para levantamento de
informagdes, no contexto da observacao e das entrevistas;

e) realizagdo de entrevistas semi-estruturadas com a Superintendente da Area de educagdo
Especial, e componente de sua equipe técnica, Diretor da escola pesquisada, Coordenadora
pedagogica do turno de funcionamento da sala de recursos, com professora da sala regular
de ensino, da sala de recursos e de aluna com deficiéncia intelectual.

A andlise dos dados da entrevista se deu a partir das seguintes categorias:

inclusdo, aprendizagem e acesso curricular, escolhidas durante as entrevistas, sob a
perspectiva da relagdo necessaria entre o trabalho pedagdgico realizado na sala de recursos e
o contexto de ensino regular, para que se viabilize o acesso do aluno(a) com deficiéncia
intelectual ao curriculo escolar.

Considerando-se a complexidade envolvida na questdo deficiéncia intelectual,
bem como a necessidade de focalizar o eixo de andlise da pesquisa no sujeito, cuja deficiéncia
intelectual ndo se questione, na escolha da sala de recursos, privilegiaram-se os critérios:

= alunos(as) matriculados nos ciclos iniciais do ensino regular, na mesma

escola, em turno inverso, que freqiientassem a sala de recursos;
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= profissionais, cujo tempo de ingresso na rede municipal de ensino fosse de,
pelo menos, quatro anos (compativel com o tempo de implantagdo do
Programa diretor da SEMED));

= existéncia, no contexto de observagdo da sala de recursos, de pelo menos
um(a) aluno(a) com Sindrome de Down.

A escolha dos critérios teve como principais fundamentos: a relagdo de
proximidade (conhecimento) como profissional pertencente a realidade pesquisada, no que
tange a sua Proposta Politico-Pedagogica; a observacdo, apenas, de sala de recursos que
tivesse pelo menos um(a) aluno(a) com Sindrome de Down. A partir dai, verificou-se que,
segundo esses critérios, a observagao so seria possivel na UEB “Professor Jos¢ Gaspar
Soeiro”, tendo em vista ser a unica escola, na rede, realizando atendimento a aluno(a) com
Sindrome de Down, em sala de recursos.

Apo6s definicdo do espago de observagdo, foram agendados, na propria escola
alvo, encontros com os profissionais participantes da pesquisa, a fim de colocé-los(as) a par
dos objetivos e forma de sistematizacdo do processo investigativo e, assim, obter o
consentimento para prosseguir. Nesses encontros, definiram-se dias e horarios das
observagdes e das entrevistas a serem realizadas, respeitando a dindmica de funcionamento da
escola e da sala de recursos.

As observagdes foram registradas em fichas especificas, sendo privilegiada, a
partir do contexto da sala pesquisada, a énfase pedagdgica direcionada a aluna com Sindrome
de Down, sem com isso incorrer no erro de descartar a totalidade do processo docente. A
observagao se deu por um periodo de um més letivo, sendo privilegiados os dias de freqiiéncia
da aluna a sala de recursos, bem como o contexto global do atendimento a essa aluna na
escola (hora de entrada, recreio, lanche, dentre outras relacdes escolares). Também, de forma
complementar, houve registros fotograficos da pratica pedagdgica, previamente autorizados
pelos responsaveis dos(as) alunos(as).

As entrevistas gravadas ocorreram na escola destaque deste trabalho, em
momentos alternados da observacao e tiveram a duragdo de, no maximo, uma hora. Concluida
a transcricdo das entrevistas, o texto foi reprografado e distribuido aos participantes da
pesquisa, para ciéncia e consentimento de sua utilizacao para fins cientificos.

Concluidas as observagdes e entrevistas, partiu-se para o mapeamento de
categorias encontradas nas entrevistas, o que se constituiu como eixo para o desvelamento do

objeto pesquisado. Seguindo uma postura dialética na relacdo sala de recursos e dindmica da
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rede de ensino, a andlise das informagdes, obtidas com observagdo, entrevistas e pesquisa
documental, ocorreu sob a perspectiva de entendimento da categoria totalidade.

Assim, os procedimentos utilizados na pesquisa seguiram uma proposta de, por
meio de diferentes instrumentos, apreender seu objeto. Todos eles partiram de algumas
indagacdes que convergiram para a questao central deste trabalho, como:

= Que concepgao de Educacao Inclusiva ¢ predominante na SEMED?

* Que compreensdo de aprendizagem de alunos(as) com deficiéncia intelectual
¢ predominante na escola?

* De que forma a sala de recursos ¢ contemplada no Projeto Politico-
Pedagogico e como se efetiva a sua utilizagao no contexto escolar?

= A sala de recursos contribui para o acesso de alunos(as) com deficiéncia
intelectual ao curriculo de ensino regular?

* Que base(s) teodrica(s) e metodoldgica(s) orienta(m) a pratica na sala
recursos?

* De que forma se efetiva o planejamento a ser desenvolvido em sala?

» Como se procede na avaliagdo de desempenho dos(as) alunos(as) na sala de
recursos?

» Que relagdo/relagdes sdo estabelecidas entre a sala de recursos ¢ a sala de
ensino regular?

Entende-se que as andlises, consideradas pertinentes na consecugdo desta
pesquisa, estdo longe de uma exaustdo ou conclusdo, pela propria caracteristica dinamica de
sua realidade. Contudo, essa mesma dindmica poderd atingir niveis mais satisfatorios, se
apreender elementos e pontos de estrangulamento para a qualidade de um processo
pedagogico inclusivo para todos os(as) alunos(as). Assim, nesta caracteristica inacabada da
ciéncia, ¢ possivel perceber uma de suas grandes virtudes interpretadas por Gramsci (1991,
p.70):

Mas tudo isto que a ciéncia afirma ¢ “objetivamente” verdadeiro? De modo
definitivo? Se as verdades cientificas fossem definitivas, a ciéncia teria deixado de
existir como tal, como investigagdo, como novas experiéncias, reduzindo-se a
atividade cientifica a repeticdo do que ja foi descoberto. O que nao ¢ verdade, para a
felicidade da ciéncia.

Pensou-se que um estudo sobre a pratica especifica da sala de recursos, problema
central da investigagdo, articulado ao movimento politico-pedagogico de cardter mais amplo
da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Luis/MA, pode revelar-se enquanto campo

produtivo na compreensdo do significado e sentido de acessibilidade curricular para
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alunos(as) com deficiéncia intelectual, matriculados (as) nesta instancia educacional, no
contexto da Politica Nacional que segue um paradigma de inclusao.

Acredita-se que as informagdes coletadas, simultaneamente com a pesquisa
bibliografica realizada, sua andlise, deverdo contribuir para o aprofundamento das reflexdes
sobre o panorama sécio-educacional delineado, a fim de que encontrem subsidios para o
enfrentamento de praticas de ensino excludentes, quanto a acessibilidade curricular dos
sujeitos com deficiéncia intelectual, matriculados nos ciclos e séries da rede regular de ensino,
no municipio de Sao Luis/MA.

Convém ressaltar que, além desta parte intitulada INTRODUCAO, o presente
estudo encontra-se estruturado em trés outras, cuja seqiiéncia segue a logica de facilitar a
compreensdo do atendimento escolar dos(as) alunos (as) com deficiéncia intelectual, na rede
municipal de ensino, desde a sua origem, para em seguida contextualizar o trabalho
desenvolvido na sala de recursos, com énfase em seu objetivo fundamental, que é promover
acessibilidade curricular dos sujeitos em destaque nas salas regulares de ensino.

A primeira parte, denominada “A POLITICA DE ATENDIMENTO
ESCOLAR A ALUNOS(AS) COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO LUIS/MA — um resgate histérico”, estrutura-se em dois topicos. O
primeiro, “A Educacdao Especial P6s 1980 no Contexto Nacional de Educagdao Inclusiva”,
parte de perspectiva geral, a fim de inserir a instdncia local da pesquisa no cenario macro-
social sobre a realidade pesquisada. Para tanto, utiliza-se um suporte historico como forma de
situar o(a) leitor(a), quanto a realidade do referido atendimento escolar. O segundo, “A
Educagao Especial na Rede de Ensino Municipal de Sao Luis”, contextualiza historicamente a
Educacdo Especial, desde a sua génese.

A segunda parte, intitulada “ACESSIBILIDADE CURRICULAR DE
ALUNOS(AS) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO REGULAR: a sala
de recursos como eixo de analise”, analisa os fundamentos tedrico-metodoldgicos por meio da
pratica pedagogica, no atendimento aos (as) alunos(as) com deficiéncia intelectual, nesse
espaco e sua convergéncia para as demandas curriculares desses sujeitos matriculados no
ensino regular da rede de ensino em evidéncia. A parte inicial do capitulo chamou-se “A
escola como espago de acesso ao conhecimento”, considerando o carater aparente de muitos
saberes e praticas que se desenvolvem no seu contexto sob pretexto da inclusdo escolar. A
segunda parte, “Alunos(as) com deficiéncia intelectual nas salas regulares de ensino: barreiras
interpostas”, problematiza a realidade pedagodgica das salas regulares de ensino que

desconsideram as caracteristicas dos sujeitos com deficiéncia intelectual para aprendizagem.
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A terceira parte do trabalho, denominada “A SALA DE RECURSOS COMO
APOIO AO ACESSO DE ALUNOS(AS) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL AO
CURRICULO DO ENSINO REGULAR”, corresponde as conclusdes provisorias da
pesquisa, sob uma perspectiva de andlise que envolvem suportes tedrico-metodologicos
quanto as demandas psiquicas do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual, a serem mediadas
no espaco da sala de recursos, com a finalidade de apoiar o acesso desse(a) aluno(a) ao
curriculo do ensino regular.

Considera-se que este trabalho podera contribuir com futuras reflexdes e analises
sobre o espago da sala de recursos, na perspectiva de sua pratica pedagogica no apoio a

inclusdo escolar de alunos(as) com deficiéncia intelectual, no contexto regular de ensino.
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2 A POLITICA DE ATENDIMENTO ESCOLAR PARA ALUNOS(AS) COM
DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS/ MA — um

resgate historico

2.1 A Educacio Especial Pés 1980 no Contexto Nacional de Educacio Inclusiva

A politica nacional de educag¢do tem revelado mudangas ainda muito timidas,
sobretudo, quando estas se materializam nas praticas escolares da rede publica, com os
sujeitos atendidos pela Educagdo Especial. No ambito escolar, essa modalidade de ensino,
mesmo com alguns avangos sinalizados a principio pela Constituicao Federal de 1988, ainda
sofre com os histéricos preconceitos inaugurados no Periodo Imperial’. Esse cenario tem se
perpetuado por longas décadas, despontando nas diferentes conjunturas do pais, sob multiplas
formas: ora como preconceito declarado, ora sutilmente disfargado de igualdade de
oportunidades. Contudo, destaca-se que ¢ na década de 80, com o respaldo da CF de 1988
(art. 208), que se define o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Para a historia do Brasil e, destacadamente, para a historia da Educagdo Especial,
a CF/1988 se configura um marco com potencial de rupturas politicas e sociais, quando se
consideram os 20 anos de ditadura militar que a antecederam e, ainda, as conquistas
resultantes do movimento entre os sujeitos que participaram de sua elaboragdo. No entanto,
muito desse potencial se debilitou no governo Collor (1990-1992), a partir de seu projeto de
modernizacdo do Estado brasileiro®.

Convém dizer que, na trajetoria historica dos anos 90, tem-se observado que as
conquistas e possibilidades constitucionais sofrem retaliacdo, por representarem uma ameaga
a reestrutura liberal capitalista do Estado neoliberal, cujas dimensdes desconhecem fronteiras
geograficas ou culturais. Uma sintese desse contexto se expressa em Caiado (2003), ao revelar
contradi¢des entre as demandas dos movimentos sociais brasileiros, que vinham se
organizando desde a década de 60, e a estrutura¢ao da sociedade capitalista mundial. Segundo

o citado autor,

> A Educagio Especial, no Brasil, enquanto politica nacional, inaugurou-se no final dos anos cingiienta e inicio
da década de sessenta do século XX. No entanto, a partir do Periodo Imperial — 1854 —, com a fundagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos no RJ (hoje, Instituto Benjamin Constant — IBC) caracterizou-se, até 1956,
um periodo de atendimento por meio de iniciativas oficiais e particulares isoladas. (MAZZOTTA, 2001).

% O Projeto em destaque implicava em receitudrio politico-econdmico neoliberal, de carater macroeconémico
internacional, sobretudo voltado para os paises denominados periféricos. Este projeto, despido do éxito esperado
nas maos de Collor, produziu o eco pretendido sob a diregdo de FHC (de 1994 a 2002) em seus dois mandatos.



37

No Brasil, onde nunca se viu um Estado de bem-estar social, em 1988 temos a
primeira constitui¢do que nos assegura os direitos sociais. Nesse mesmo periodo,
nos paises centrais, o capitalismo anunciava uma nova fase de expansdo e
reestruturacdo. Nesse novo modelo econdémico e politico prega-se o Estado-minimo,
a servigo da nova ordem capitalista ¢ da 16gica do mercado e ndo mais um estado
que assegure os direitos sociais. O ideario liberal renasce forte; renasce como o novo
liberalismo (CAIADO, 2003, p.10).

Como se vé, a Carta Magna, mesmo traduzindo um projeto de sociedade que
incluia a participagdo popular, teve, em muitos, aspectos seu potencial de descontinuidade
enfraquecido por leis, medidas provisorias e decretos que a adequaram, posteriormente, aos
interesses de ajustes do capital neoliberal.

A énfase dada, neste trabalho, aos direitos humanos no pais tem sua méaxima
expressao na CF de 1988 e segue a tentativa de dar visibilidade ao movimento sdcio-histérico
da educacdao de pessoas com deficiéncia, no contexto da Politica Nacional de Educacgdo
Inclusiva, iniciada na década de 90.

Na realidade em destaque, quer se chamar atengdo para uma forma mercadoldgica
de defesa da acessibilidade escolar para todos(as). Sob a légica de um projeto hegemonico
capitalista, defendido pela classe dirigente, vao se materializando, nos extensos documentos
da educacdo, os consensos “internacionalizados” necessarios a perpetuacdo do sistema
produtivo em vigéncia, em seu estagio atual. Nesse contexto, identificam-se, segundo Ross

(1998, p. 55-56), caracteristicas da trajetoria escolar de sujeitos com deficiéncia no pais:

Apesar de haver um consenso em torno da importancia do conhecimento para a
integrag@o social do trabalhador, a educag@o especial retarda a incorporagdo em sua
pratica pedagdgica dos avangos tedrico-metodologicos produzidos no ambito das
transformagdes sociais mais amplas. Ou seja, a énfase e o empenho sdo direcionados
no sentido de proporcionar ao sujeito de necessidades educativas especiais um
enquadramento em uma atividade elementar especifica e tardia no modo de
producdo capitalista. A sociedade ja reconhece que algum tipo de educagdo ¢
necessario a esses sujeitos, mas parece que este direito — o de aprender e se fazer
cidaddo — Thes esté reservado somente em doses homeopaticas. E de se esperar que o
direito pleno a educagdo esteja consagrado e materializado numa sociedade que se
pretende democratica. Contudo, o que passar desse minimo entra em contradi¢do
com as fungoes terapéuticas e assistencialistas da educacdo especial que tdo somente
reproduzem as impossibilidades, dificuldades e barreiras para sua realizacdo integral
como ser humano. Uma educagdo que proporcione os instrumentos para a acao mais
efetiva na realidade ¢ para a tomada de decisdes diante de diferentes alternativas se
chocaria com essa idéia de “um minimo necessario”, exigindo dos seus dirigentes
novos investimentos para deixar falar a for¢ca e a vida que pulsa nesses sujeitos.
Seria preciso um novo olhar, uma nova atitude, uma nova relagdo com o outro. Na
verdade, persiste a velha dicotomia entre forca fisica e capacidade mental, que
parece ainda nortear a organizag¢do escolar na educacdo especial. Legitimam-se a
inferioridade e a infantilizagdo, acentuando a falta ou o defeito, que passam a
representar uma barreira ou um obstaculo intransponivel.
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Nota-se que, nos documentos internacionais como a Declaracdo de Nova Deli,
publicada em 1993, vai se desenhando uma politica de educagdo “inclusiva” direcionada,
principalmente, a projetos e metas nacionais de paises periféricos. A tentativa de mascarar as
contradi¢des e desigualdades sociais multideterminadas vai se dando no ambito das relagdes
sociais, sob a forma de um discurso que faz alusdo a inclusdo — respeito e valorizagdo das
diferencas biopsicossociais — igualdade de oportunidades. Insinua-se, dessa forma, uma
pseudomudanca nas estruturas sociais. Entretanto, este cendrio configura-se como parte do
projeto neoliberal que, nas escolas, pode se traduzir como atestado ‘“forjado” de
impossibilidades do sujeito com deficiéncia para aprender. Forjado pelos saberes e praticas
diluidos no contexto escolar, sob estigmas de concepgdes preconceituosas e deterministas de
sujeito, disfargadas de igualdade de oportunidades.

Destaque especial importa ser dado ao documento, assinado pelo Brasil, que
resultou da “Convengdo sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia”, aprovado pela
Assembléia Geral da Organizagao das Nagdes Unidas, no dia seis de dezembro de 2006,
através da Resolucdo A/61/611. Tratando de questdes de ordem social, relativas a pessoa com
deficiéncia, este documento expressa a sintese de tantos outros que o antecederam e que
também, em seus extensos itens, relembravam, reconheciam, reafirmavam, ressaltavam a
condi¢do deste publico, como sujeitos de direitos, em igualdade de oportunidades. Desta
forma, tem-se mais um instrumento de reforco aos direitos da pessoa com deficiéncia. Em seu
preambulo, letra “k”, admite a multiplicidade de tais documentos, bem como a fragilidade dos
mesmos, em sua manifestacao social:

Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos instrumentos e
compromissos, as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar as barreiras contra

a participacdo como membros iguais da sociedade e as violagdes de seus direitos
humanos em todas as partes do mundo.

Nao se desconhece a importancia instrumental que podera emergir do(s)
documento(s) supracitado(s). No entanto, quando se observa o conteido de documentos,
como este, ¢ dele se destituem as andlises de ordem socioestrutural, pode-se incorrer no
equivoco de pensar que as oportunidades educacionais, sociais e produtivas dos sujeitos com
deficiéncia sdo igualadas pela for¢a dos discursos, decretos, resolugdes, dentre outros
instrumentos que nascem de diferentes perspectivas de interesses ou de inclusdo social.
Portanto, pensar/realizar inclusdo para este publico implica, além de tudo, na articulacdo entre
essas perspectivas e fatores de ordem estrutural, vislumbrando, assim, que tais condigdes, para

inclusdao com dignidade, sejam concretas e nao apenas legais.
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Convém ressaltar que a politica de educacgao inclusiva, no Brasil, tem sua origem
na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia. Resguardadas as possibilidades de respostas contra-hegemonicas, inerentes ao
préprio movimento historico e suas contradigdes, tal politica vem apresentando os interesses
para reestruturagdo do capital neoliberal e encontra expressdo na LDB n°. 9.394/ 96, na Lei n°
10.172/ 2001 que aprovou o Plano Nacional de Educagao — PNE, dentre outros documentos.

Sobre o que se pontuou anteriormente, no que tange a questdo do acesso e da
permanéncia de alunos(as) com deficiéncia a educacao formal, o Plano Decenal de Educagao
para Todos deve ser compreendido, a partir de sua interpretagdo de eqiiidade, na realizagdo
dos investimentos educacionais previstos. Nesse aspecto, percebe-se que esta eqiliidade social
¢ compreendida na relacdo direta com a capacidade produtiva dos sujeitos-alvo nesse
documento. Dissimula, desta forma, intengdes prioritariamente econdmicas de carater

mundial, ao referir-se a alguns segmentos destinatarios das acdes, entre eles

[...] criancas e jovens portadores de deficiéncia. No entanto, esforcos adicionais
deverdo ser empreendidos para determinados segmentos da clientela escolar
(indigenas, criangas de areas rurais pobres, meninos de rua, trabalhadores por conta
propria, entre outros), mediante ado¢do de planos, métodos e instrumentos
apropriados a satisfagdo de suas necessidades especificas de aprendizagem
(BRASIL, 1993, p.48).

Dessa forma, a educacdo emerge, neste momento, como um dos pilares para
reduzir o mal-estar social produzido pelas mazelas do sistema capitalista, além de representar,
na ordem desta reestruturacdo, campo de atualizacdo na logica do mercado produtivo. Vé-se,
na estrutura organizacional prevista para a educacdo nacional, sobretudo da educacdo basica,
um discurso pela defesa da educagdo para todos os que dissimulam a seletividade e a exclusao
de grande parte deste “todos”. Essa dissimulagdo se faz notar, principalmente, quando se
pensa na educa¢do, numa dimensao humana, articulada as suas outras dimensdes, na luta pela
sobrevivéncia e dignidade compativel com a esséncia do homem ou mulher, enquanto sujeitos
ativos na construcao historica.

E preciso confrontar o discurso determinista de sociedade e de sujeitos incapazes
que os defensores da sociedade capitalista querem fazer assimilar, com suas politicas publicas
de minimos sociais. Para tanto, ¢ necessario compreender que o enfrentamento das condigdes
excludentes da escola instituida e dos seus saberes e praticas ocorrerd no seu proprio espago e
em todos os espacos instituidos pelo modelo de sociedade capitalista hegemonico e

regulamentador da desigualdade, legitimada por meio do legado liberal de suposta igualdade.
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Considerando-se o atual projeto de reestruturacdo do capital, € necessario se fazer
continuamente a pergunta: Como igualar oportunidades, considerando a exclusdo historica
entre os sujeitos e cujas diferencas, em muitos aspectos e conjugagdes (de raga, cor, género,
caracteristicas biologicas e psicologicas, culturais etc.), sdo utilizadas por esta sociedade, para
justificar as desigualdades sedimentadas no bojo de suas relagdes?

Sem pretender-se chegar a exaustdo da resposta, entende-se que esta ¢ uma
realidade que so serd superada, se, na correlagdo de forgas entre a cultura burguesa e a cultura
popular, esta ultima provocar o acirramento das contradi¢des socio-histdricas. Tal postura, por
meio da consciéncia ¢ do ato, manifesta nas diferentes vias das relagdes sociais, instituidas ou
nao, podera converter a realidade da suposta igualdade. Sob uma perspectiva fundamentada
em Gramsci (1991), € possivel deduzir que esse processo se dard por um caminho inverso as
diretrizes e politicas estruturantes da sociedade que omite suas desigualdades socio-historicas,
pois,

Na Historia, a “igualdade” real — ou seja, o grau de “espiritualidade” atingido pelo

processo histérico da “natureza humana” — ¢ idéntica ao sistema de associacdes

“privadas e publicas”, “explicitas e implicitas”, que se entrecruzam no “Estado” e
no sistema mundial politico: trata-se de “igualdades” sentidas como tais entre os
membros de uma associagdo e de “desigualdades” sentidas entre as diversas
associagdes; igualdades e desigualdades que valem na medida em que delas se
tenha consciéncia, individualmente e como grupo. Desta forma, chega-se também a
igualdade ou equacdo entre “filosofia e politica”, entre pensamento ¢ agdo: em
suma, a uma filosofia da praxis. Tudo ¢ politico [...], € a Unica “filosofia” ¢ a
historia em ato, ou seja, a propria vida (GRAMSCI, 1991, p.44).

Pensa-se, a partir das reflexdes apresentadas, que em cada contexto historico-
geografico, neste pais globalizado pelo capital mundial, estd presente o germe de sua
destruicao, quando se articula aos saberes e praticas sociais e as contradigoes que dela brotam
as possibilidades de supera-la. Possibilidades estas que estio nos movimentos sociais, no
coletivo dos sujeitos historicos, na forma e na expressao social da consciéncia politizada que,
segundo Marx (1988, p. 20), assim se traduz:

[...]-: Mas esta igualdade ndo implica, em nenhum caso, nem a igualdade de
movimentos, nem igualdade no ponto de chegada. Ao assegurar a todos os
organismos humanos uma parte igual das possibilidades de educagdo e de exercicio,
longe de realizar a uniformidade, o socialismo fard brotar e acentuard as
desigualdades naturais, musculares ou cerebrais. Ainda quando fosse possivel, o
socialismo cientifico abster-se-ia muito bem de apagar essas diferencas, pois nao

ignora que semelhante heterogeneidade ¢ uma das condi¢des essenciais do
aperfeicoamento da espécie.

Partindo-se dessa reflexao, num recorte historico para a realidade de atendimento

escolar aos sujeitos com deficiéncia intelectual, pretende-se reconstituir a historia da educagao
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especial, na rede de ensino municipal de Sdo Luis/MA, desde 1993, no contexto da politica de

inclusdo.

2.2 A Educaciao Especial na rede de ensino do municipio de Sao Luis

As reflexdes feitas sobre a histéria da Educacao Especial, na rede municipal de
ensino de Sao Luis/ MA, desde sua implantacdo, neste trabalho, sdo necessarias para subsidiar
outras perspectivas de analise na contribui¢do a proposta de educagdo escolar que inclua o
sujeito com deficiéncia intelectual, considerando outras possibilidades de ensino que nao
destituam o sujeito da aprendizagem de suas dimensoes.

A abordagem histdrica utilizada preocupa-se em provocar uma aproximac¢ao do
leitor com a realidade “Educagdo Especial”, na referida rede municipal de ensino e, ainda, o
estranhamento de praticas excludentes, presentes nos discursos sociopoliticos, de carater
macro e microestrutural, materializados nos diferentes contextos socioeducativos,
destacadamente, a escola.

Assim, uma aproximagdo da Histéria da Educagcdo Especial na SEMED se
processou por meio de informagdes que foram coletadas de variadas fontes. Buscaram-se,
junto a Superintendéncia desta area, registros referentes aos seus primeiros atendimentos, bem
como documentos, na forma de relatorios, oficios ou outros que pudessem evidenciar
elementos para a reconstru¢do historica. Recorreu-se, ainda, a informacdes obtidas, a partir de
entrevistas com pessoas que participaram do processo desde sua origem e, ainda, a relatos dos
sujeitos que compdem a rede de ensino.

Tomando-se a lente soOcio-histérica como base para observacdo da Educagdo
Especial na SEMED e, considerando suas relagdes com a educagdo, trabalho, saude, politica
etc., este segmento tem se caracterizado por meio da luta pela inclusdo dos(as) alunos(as) com
deficiéncia. Seu posicionamento politico na rede tem se distinguido pela construgdo de uma
base teodrico-metodologica, com tendéncia histdrico-critica. Dessa forma, ndo ¢ prematuro
destacar que essa postura tem refletido de forma bastante positiva nas possibilidades concretas
da educagdo inclusiva, no ambito desta Secretaria. Portanto, constata-se, neste processo, que
as condigdes para a viabilizagdo vém se dando na forma de diferentes e constantes embates,
os quais refletem as contradi¢des entre discursos e praticas de educacdo que se proclamam
inclusivas.

Esta realidade demonstra que a educacgdo para todos e, para além dos discursos,

serd dada pelas conquistas que se inserem no campo de luta das estruturas instituidas, nas
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escolas e sociedade, aproximando os saberes e praticas escolares dos sujeitos que as integram,
sem fragmenta-los. Este se constitui um caminho que ampliard as possibilidades inclusivas do
contexto escolar, as quais sdo incompativeis com as caracteristicas predominantemente
capitalistas presentes nas relagdes desse espaco.

O processo de implantagdo dos servigos e programas da Educagdo Especial, na
rede municipal de Sao Luis, teve inicio no contexto da politica nacional de “Educagdo para
Todos”. Todavia, constatou-se que, desde 1984, existiam, na referida Secretaria de Educacao,
experiéncias isoladas, sem a efetiva ag¢do politica da rede. Essa constatacdo decorre das
declaragdes fornecidas em entrevista com técnico da Educagdo Especial, que integrou a rede
de ensino, como professora do 3° periodo, na educagao infanti17, ao afirmar ter desenvolvido,
no periodo em referéncia, “trabalho de natureza pedagdgica com criangas que apresentavam
deficiéncia mental”. Para tanto, segundo essa professora, “no desempenho docente com os
referidos sujeitos, recorria a sua experiéncia na area de Educacdo Especial ja vivenciada na
rede estadual”.

Esse atendimento ndo se configurava ainda como da Educagdo Especial da
SEMED. Tais servigos foram se delineando somente a partir de 1994. No tocante ao trabalho
em salas de recursos para alunos(as) especificamente com deficiéncia, estes so tiveram inicio
em 1999. Os anos antecedentes disponibilizavam atendimento para alunos(as) com deficiéncia
apenas em classes especiais. Assim, a modalidade Educagdo Especial, na rede de ensino
municipal de Sdo Luis, foi se delineando na relagdo com a politica nacional de educacao
inclusiva, procurando formas de corresponder as suas orientagdes. Neste movimento, sob
caracteristicas especificas a sua realidade espaco-temporal e politico-cultural, formaliza-se o
atendimento educacional as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Dessa forma, na Secretaria Municipal de Educacgdo, os servicos em referéncia
foram iniciados em 1993, mediante o convénio de n°. 914/93, firmado entre a Prefeitura de
Sao Luis, o Ministério da Educacdo — MEC e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE, contendo as agdes para a implantacdo e implementacdo da Educagdo

Especial e da propria efetivacio de suas propostas a serem cumpridas até o ano de 1999°.

7 A referida entrevista foi realizada com professora que, atualmente, integra a equipe técnica da Superintendéncia
da Area da Educagdo Especial da SEMED/ Sdo Luis — MA.

% O documento norteador da Educagdo Especial encontra-se atualmente (2007) em fase de revisio pela mesma
equipe de sistematizagdo da Proposta Curricular, também, em re(construgdo) desde 2003, para os niveis e
modalidades de ensino na rede municipal de Sdo Luis/MA. Este movimento de constru¢do do documento tem
como objetivo principal promover articulagdo, unidade de objetivo e de concepgdes tedrico-metodologicas entre
esses niveis e modalidades na rede de ensino.
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E importante destacar que a iniciativa de implantagdo se deu enfaticamente por
for¢a de exigéncia legal, sob o estimulo da elaboragdao de projeto para captacdo de recursos
junto ao governo federal. Tal compreensdo encontra respaldo na informacdo coletada em
entrevista com professora componente da equipe técnica do segmento em referéncia, ao
expressar que a Secretaria ndo possuia, naquele momento, “a nogao da real dimensao de que
atendimento ela estava agregando a rede municipal, ao elaborar um projeto para implantagao
da Educacdo Especial”. Pode-se, portanto, apreender desta realidade a primeira referéncia
para a oficializagdo dos servigos da Educacao Especial.

Com a elaboracdo do citado projeto que, pelo fato de ter sido mediado
basicamente pelas orientagdes do Governo Federal (com as devidas ressalvas a sensibilidade
politica dos(as) gestoras deste momento), seria necessario desencadear um processo de
construcdao de uma consciéncia de que compromisso “eles estavam assumindo com os alunos,
com a educagdo de alunos com deficiéncia”. Foi nesse cenario que a Educacdo Especial
iniciou seus trabalhos, oficialmente nessa esfera administrativa, sob a dire¢do da Prof®.
Rosane da Silva Ferreira’, cuja concepgio de educagio contribuiu significativamente para um
movimento pela inclusdo educacional de alunos(as) com necessidades especiais, na rede de
ensino.

Acredita-se que a Educacdo Especial, como modalidade de atendimento escolar
formal, na instancia municipal, iniciou um processo de amadurecimento politico-pedagdgico,
com o desafio para a elaboragdo do documento constando orientagdes sobre os servigos e
programas da Educac¢do Especial, sua implantagdo e a Proposta Curricular para a rede.

O primeiro documento teve sua sistematizagdo iniciada em 2002, sob a orientacao
de uma consultora' indicada pelo MEC. Conforme o que se observou, em documento
preliminar de orientacdo para a organizacdo da Educacdo Especial, a referida consultora
desenvolveu, basicamente, um trabalho de cunho técnico, sem dar énfase a qualquer
concepgao filosofica de educacao. O segundo documento contou com uma retomada de sua

~ 11 ~ . r
construcao em 2003 . A compreensdo desse processo de amadurecimento ¢ reforcada pela

? Atualmente ¢ a Superintendente da Area de Educagio Especial, na referida rede de ensino e no exercicio da
funcdo de gestora desta area, desde 1993.

' Psicologa especializada na 4rea da deficiéncia mental, contratada pela SEMED em 2002.

! Refere-se a retomada, considerando que este trabalho de constru¢io da Proposta Curricular foi iniciado pelas
Professoras da Universidade Federal do Maranhdo, Lilian Saldanha e Lucinete Marques, que realizaram
consultoria para a Secretaria Municipal de Educac¢do de Sdo Luis/MA. A partir de 2003, a equipe de
sistematizagdo desta proposta passou a ser composta pelas Professoras: Marileide Santos Costa e Hercilia
Vitoriano, da Superintendéncia da Area de Ensino Fundamental; Professoras Aurea Cristina da S. Borges Nunes
e Meyro Lucy Amorim Bruce, da Superintendéncia da Area de Educagdo de Jovens e Adultos; Professora Thais
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constatacdo de que, em periodos antecedentes, documentos que se referem a Educagdo
Especial contam com pouco poder de representacao institucional deste segmento, em relagao
a rede como um todo.

Mesmo compreendendo-se que a génese historica das relagcdes ndo se da em data
ou hora marcada, entende-se que a Educagdo Especial na SEMED passa para uma situagao de
efetivacdo, num contexto de captacdo de recursos do Governo Federal, para implantar os
servigos e programas referentes as especificidades do atendimento escolar. Quanto a esse
aspecto legal, a fonte de recursos para origem desta modalidade ndo se distingue de tantas
outras realidades municipais. Afinal de contas, trata-se de uma politica do Governo Federal.

Outro aspecto, intimamente ligado a origem desses servigos, na realidade
investigada, relaciona-se a escolha das pessoas que estariam a frente da implementacao de tais
servigos. Os resultados quantitativos e qualitativos especificos desta realidade t€ém sofrido
mudangas distintas, tanto por sua dimensao historico-cultural quanto pelo carater dialético que
envolve os saberes e praticas dos diferentes sujeitos que a integram.

O pensamento anteriormente evidenciado sofre reflexos de depoimento da
Professora Rosane Ferreira, destacando o desafio da construcdo e implementagdo de uma
proposta para a SEMED que pudesse desmistificar a cultura de que a Educagdo Especial seja
um apéndice, como ainda ocorre na maioria das Secretarias de Educacgdo. Para essa gestora, o
trabalho com Educagdo Especial extrapola a autonomia de tirar ou colocar o(a) aluno(a) com
deficiéncia na rede de ensino; envolve maiores responsabilidades com a aprendizagem desse
alunado.

Neste contexto (1994), a referida professora assumiu efetivamente a direcdo da
Educacao Especial na rede municipal de ensino e logo iniciou o processo de constitui¢dao de
uma equipe'’, para dar suporte aos servicos da Educagdo Especial. A equipe foi se
organizando, desde 1994, basicamente, com profissionais que integravam o quadro da rede
municipal, os quais se destacavam no compromisso e pratica pedagdgica e atuavam na rede

estadual, com experiéncia nessa modalidade de ensino.

Andréa Carvalho de Figueiredo Lopes, da Superintendéncia da Area de Educagdo Infantil; Professora Hilce
Aguiar Melo, Professora Gragas de Maria Belo Lima Machado e Professor Paulo Roberto de Jesus Silva, da
Superintendéncia da Area de Educagdo Especial. Ha uma previsdo de que tanto este documento quanto o que
norteia o atendimento na Educagdo Especial sejam oficializados por ocasido do V Forum Municipal de Educacdo
de Sdo Luis.

2 Tnicialmente, foram pioneiras, neste trabalho, a Professora Nilde Concei¢do Pinheiro, a Assistente Social
Edeltrudes Castro Melo Santos, Professoras Eline Pinheiro Almeida, Helena Cristina de Matos Bogéa Barros ¢
as Pedagogas Gragas de Maria Belo Lima Machado e Rosane da Silva Ferreira.
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Com base na interpretacao da historia da Educacdo Especial na SEMED, até entao
apresentada, ¢ conveniente destacar que foi necessario buscar algumas respostas de diversas
naturezas, para dar o contorno da organizagdo micro (em nivel de coordenagdo) e
macroestrutural (em nivel de rede de ensino) desta modalidade de ensino. Isso foi possivel por
meio de poucas fontes de pesquisa, ja que os registros historicos deste periodo sdo bastante
€SCassos.

Na estrutura de organizagdo da SEMED, a Educagdo Especial, na época de sua
implantagio'’, estava ligada diretamente ao Departamento de Planejamento. Permaneceu
nesta configuracdo até o ano de 1998, conforme o que se pode concluir, a partir de alguns
relatdrios (trimestrais, anuais) a que se teve acesso. Conforme informacao de uma professora,
membro da equipe técnica desta modalidade de ensino, “a Educagdo Especial tinha que estar
atrelada a algum departamento na época [...]. S6 que isto era no papel, porque nas cabecas das
pessoas, quando chegava um gestor, eles colocavam o nome que estavam fazendo relagdo
com aquilo. [...] E a gente na verdade, ndo sabia a quem as vezes reclamar alguma coisa
porque ndo tinha uma ligagdo [...]".

Naquele momento, a Educacdo Especial ainda ndo havia sido assimilada pela
SEMED, nem mesmo no seu ambito administrativo. Via de regra, nos casos que extrapolavam
os limites de decisdes da equipe constituida, predominava o carater excludente desta situagao.
Em outras palavras, era preciso definir as especificidades e o espaco politico da Educagao
Especial, no ambito da rede de ensino como um todo. Isso significou e ainda implica num
grande desafio e em muitas barreiras de resisténcia, de carater cultural, por parte dos sujeitos
que constituem a SEMED/ Sao Luis, quanto aos direitos do(a) aluno(a) com deficiéncia.

Conforme o entendimento da Professora Rosane Ferreira, a politica de
descomprometimento com a Educacdo Especial ndo se dd de forma desarticulada de uma
realidade social histérico-cultural. Dessa forma, vao se alicercando concepgdes negativas
sobre o atendimento escolar desse segmento populacional, no refor¢o ao entendimento de que
somente um grupo restrito, os profissionais de Educacdo Especial, ¢ o responsavel por

executar as politicas de Educacao Especial.

> O contexto em apreco refere-se a segunda gestdo do Dr. Jackson Lago na Prefeitura de Sdo Luis/ MA. A
composicdo da Secretaria de Educagdo era a seguinte: A secretaria de Ensino era a Professora Maria Célia Pires
Costa; a Subsecretaria de Ensino, Alaide Viegas Ribeiro; Subsecretario de Administragdo e Finangas, Waldair
José da Costa; Assessora-chefe, Denise Maia Correia Albuquerque. Ocupava o cargo de Coordenadora de
Ensino da SEMED a professora Maria Regina Cabral ¢ a de Chefe do Departamento de Planejamento era a
Professora Ingrid Gastal Grill. A este ultimo Departamento estava ligada a Educagdo Especial.
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Segundo ainda a Professora Rosane Ferreira, a constru¢do dos servicos da
Educagao Especial, na instancia municipal, tem custado um longo trabalho de sensibilizagao,
de redefinicdo de conceitos e de producdo de conhecimentos para que se efetive junto a
politica de educacdo do municipio, ndo um movimento paralelo pela educacdo dos(as)
alunos(as) com deficiéncia, mas um movimento integrado a esta politica no seu sentido mais
amplo.

A percepcao da historia da Educacao Especial, ndo como um movimento linear ou
sucessdo de fatos que acontecem passivamente, nos contextos espaco-temporal, macro e
microssociais, mas como uma realidade que se revela por meio de suas contradigdes,
possibilitou compreender o atual estagio deste segmento na rede em estudo. Além disso,
oportunizou identificar um espaco de inser¢do politica bastante sutil, capturado tanto nas
vozes de sujeitos pioneiros na construcdo da Educagdo Especial, na rede municipal, quanto
nas de outros sujeitos. Esses sujeitos ora denunciavam, ora justificavam a génese das
interpretagdes preconceituosas estabelecidas na politica de educacao para este segmento.
Percebeu-se, nesta postura, uma forma de estratégia politica.

No universo das informagdes adquiridas por meio de depoimentos e de
documentos referentes as praticas na SEMED, desde a sua implantagao até dias atuais (2007),
percebe-se um curioso cenario de certo impacto entre os sujeitos da rede, quanto ao
desenvolvimento da Educacdo Especial, enfaticamente, a partir das propostas dos servigos e
programas da Educagdo Especial, de sua implantagdo e implementa¢cao em andamento.

Convém ressaltar que, na defesa de uma concep¢ao de educag¢do ainda nao
hegemonica na rede municipal, a Educa¢ao Especial, por sua praxis, tem acirrado
contradigdes de carater cultural e tedrico-metodologico nos espacos de planejamento e
organiza¢do das propostas da SEMED como um todo, bem como nos seus segmentos de
desenvolvimento, nos niveis e modalidades de ensino, materializados nas praticas escolares.

Uma caracteristica concretamente identificivel no processo de organizagdo da
Educagdo Especial, na rede municipal de Sao Luis, ¢ a perspectiva de organizagdo politica
deste segmento, na defesa de uma concepcao de ensino que possa ampliar a dimensdo do ato
pedagogico em suas mediacdes. Isso tem significado buscar os meios tedricos e
metodologicos que nao excluam quaisquer alunos(as) pelas suas caracteristicas socioculturais
ou biopsiquicas e, a partir delas, recorra-se aos fundamentos epistemologicos que
possibilitardo o acesso desses(as) alunos(as) ao curriculo como instrumento de uso social.

A realidade acima apresentada pdde ser constatada em diversos momentos, na

referida instancia de ensino. E, mesmo enquanto esteve sob a cultura do esquecimento na
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rede, a Educagdo Especial enfrentou e ainda enfrenta (de forma bem mais sutil) tal situagao.
As reivindicagdes na defesa da participagao nos espagos de decisdes, quanto as agdes da
SEMED, agregadas ao momento de estudos de concepgdes tedrico-metodologicas que
aproximem a acdo pedagdgica do sujeito integro, com ou sem deficiéncia, tém representado
uma das fortes estratégias da equipe que compde a Educagdo Especial. Em sintese, o
enfrentamento dos preconceitos e resisténcias para o atendimento escolar, nessa modalidade
de ensino, tem se dado na forma de ocupacdo de espacos entre sujeitos e setores da rede de
ensino e na materializagdo de suas praticas.

No entanto, em uma sociedade pautada em padrdes produtivos sob a logica do
custo x beneficio, ¢ conveniente refletir que, certamente, as conquistas escolares alcangadas, a
partir de concepgdes humanistas, ndo se dardo num processo curto de simples persuasao pela
via dos discursos esvaziados de praticas que os reflitam. Estas conquistas ndo se efetivam por
receitas, nem por vontades isoladas. Elas sdo diretamente proporcionais a luta coletiva,
envolvendo sua constru¢do nas dimensdes de conhecimento politico, socioecondmico, cultural
e pedagdgico, para o desenvolvimento de uma politica e pratica educacional contra-
hegemonica.

A idéia anteriormente sinalizada pode ser concretamente visualizada na realidade
da implantacdo dos servicos de Educagdo Especial na SEMED. Conforme o entendimento
evidenciado pela Superintendente desta area, naquele momento, ndo havia uma politica de
governo, mas a vontade de um grupo de pessoas de ter um servigo bom de Educagdo Especial.
Percebe-se, deste contexto, o aparecimento das condi¢des contraditdrias que desencadearam,
no pequeno grupo que geria a modalidade em destaque, a necessidade da “construcao de
consenso” que pudesse minimizar as resisténcias de cunho politico, ideoldgico e tedrico,
quanto as possibilidades educacionais dos alunos(as) com deficiéncia.

A partir de entdo, segundo os depoimentos da gestora, as resisténcias
continuaram. Contudo, destacou que, dentre as formas vidveis para avangar neste contexto,
era preciso envolver a rede num processo de formagdo continuada em Educacdo Especial.
Para tanto, destacou que este percurso ndo estava desarticulado da necessidade de buscar
recursos direcionados para isso, o que tem se viabilizado por meio de recurso federal.
Atualmente, tem se viabilizado, também, por meio de recursos proprios da Prefeitura,
destinados a qualificagdo profissional dos(as) gestores(as), coordenadores(as) pedagdgicos(as)
e professores(as) das escolas.

Durante a entrevista, a Superintendente da Area de Educagio Especial destacou

uma caracteristica percebida por ela na gestao do Secretario de Educagdo, o Professor Moacir
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Feitosa desde 2002. Comentou que, no inicio de sua gestdo, esse secretario ja evidenciava,
explicitamente, uma responsabilidade com a Politica de Educagcdo Especial. Desta
perspectiva, foi-se construindo, na rede de educacdo da SEMED, uma postura politico-
administrativo-institucional inclusiva. Consciente de que a Educacdo Especial ndo avangaria,
se continuasse numa paralela em relagdao aos niveis de ensino, esta professora relata que tirou
proveito do espacgo politico conquistado na gestdo do entdo Secretario de Educagdo. Este
posicionamento encontrou espagos positivos, a principio, no percurso de elaboracdo de dois
documentos que norteariam as agdes da rede: o Plano Decenal e a Proposta Curricular da
Secretaria Municipal de Educagio.

No entendimento da gestora, no Plano Decenal, “se comecgou a injetar metas de
educagdo”, numa visdo que pudesse comprometer a politica de educagdo da SEMED, com
diversidade de todos(as) os(as) alunos(as). J& no percurso de constru¢do do segundo
documento, afirma que as conquistas se deram por uma estratégia de aproximacdo e
articulacdo com os niveis e modalidades. Portanto, nesse espago, acentuaram-se as
reivindicacdes por posi¢cdes, junto aos niveis que promovessem a Educacdo Especial a
categoria de membro participe numa equipe, com objetivos que refletissem sua unidade. Uma
sintese da postura dessa gestora, no enfrentamento as forgas de resisténcia a inclusdo escolar
de alunos(as) com deficiéncia, se evidencia quando afirma que vem tentando, com sua equipe,
ocupar os espacos da SEMED, participando dos movimentos de frente de trabalho da
Prefeitura de Sao Luis e de Avaliagdo Institucional. Assim, refor¢ca que “onde tem debate de
educacdo geral, 14 estd Educagao Especial”.

Ao longo de praticamente quatorze anos, a SEMED tem se configurado como um
campo de luta politico-pedagodgica, abrigando comportamentos multideterminados que se
expressam nos saberes, nas vozes, nas mesas de planejamentos e nas decisdes que envolvem a
participagdo de profissionais dos seus variados segmentos, sob forma de rejei¢ao ou aceitagao
das possibilidades de acesso do sujeito com deficiéncia ao contexto escolar inclusivo.

Para esta analise sobre a materializagdo da Politica Nacional de Educacao
Inclusiva, na dindmica da rede municipal de ensino de Sao Luis, faz-se necessaria uma breve
contextualizagdo, destacando-se o nivel em que se encontram os servigos e programas da
Educagdao Especial. Os avancos e recuos dessa modalidade de ensino, nesta instdncia
administrativa, podem representar reflexos de descontinuidade politico-administrativa, ao
longo desse tempo de existéncia oficial (de 1993 até o presente momento). Para tanto, ¢
preciso perceber, na dinamica de trabalho da rede e em sua organizacdo macro (SEMED) e

microestrutural (Setor da Educacdo Especial), as condi¢cdes que envolvem o coletivo dos
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profissionais que foram integrando as escolas, via concurso publico (1992 e 2002), da
SEMED, observando-se, neste cendrio, a presenga viva e consciente do espago escolar e sua
gestdo educacional enquanto campos de luta politico-ideoldgica.

O carater da transformacdo escolar para a realidade dos(as) alunos(as) com ou
sem deficiéncia, no espago evidenciado por este trabalho, encontra-se na idéia expressa em

Brandao (2002, p.112):

Dado que a Educacdo Escolar, em qualquer um de seus modos e dos seus niveis, lida
com a criacdo, a transformagdo, a aquisi¢do ¢ a partilha do saber e do valor, ¢ dado
que isto €, em principio, um bem de direito universal, a resposta democratica recai
sobre o povo soberano. Isto ¢, sobre cada um de nds, sobre aqueles a quem
designamos nossos representantes provisorios e legitimos quanto a esta tarefa.
Somos nds ou quem de maneira legitima nos serve enquanto nos representa como
uma forma publica de poder, aqueles que podem/devem assumir o serem agentes
sociais do direito humano de criar escolas. Desde que nos represente de maneira
justa e adequada, este agente criador provisorio pode ser um governo, um poder
publico, um poder de estado em alguma de suas esferas de representacéo.

E preciso evidenciar, ainda, a partir da ética de analise de Branddo (2002), que a
Educagdao Especial, no tocante ao setor competente, personificado pelos sujeitos que
coordenam'®, ndo sofreu uma politica de descontinuidade em sua gestdo, estando até agora
sob a conducdo de sua dirigente de origem. Considera-se com isso que, na trajetdria de
construcdo dos servigos de Educagdo Especial, nas condigdes até aqui apresentadas, as
caracteristicas da concepcao de educagdo que norteou sua equipe, ¢ ainda a permanéncia de
sua gestora de origem, se constituiram campo propicio para a construgdo e o fortalecimento de
uma proposta de educagdo na rede que se amplie de uma ldégica reducionista do sujeito em
suas possibilidades de aprendizagem.

A partir da realidade em destaque, ¢ conveniente observar que um grupo reduzido,
que teceu lentamente a historia da Educacdo Especial na rede municipal, teve que tirar
proveito de situagdes adversas. Essas situagdes, reconhecidamente andmalas para uma rede

que se pensa inclusiva, t€ém permitido desencadear posturas de inquietagdo quanto ao

' Em 2006, a Superintendéncia da Area de Educagdo Especial — SAEE é composta de equipe interdisciplinar
com (20) Pedagogos; (02) Psicologas; (06) Assistentes sociais; (02) Fonoaudiologos; (21) Professores
itinerantes, para realizarem servigos de avaliag@o, orientacdo, acompanhamento e formagao para 128 das 152
escolas da SEMED que ja atendem 1.933 alunos, sendo 1.372 em salas regulares e 385 em classes especiais.
Dos(as) alunos(as) que estdo nas salas regulares, 862 apresentam deficiéncia(s), os(as) outros(as) 510 referem-se
a alunos(as) sem deficiéncia, com outras dificuldades de aprendizagem. Os(as) alunos(as) com deficiéncia,
matriculados(as) nas salas regulares, podem receber atendimento educacional especializado, no turno inverso de
sua escolarizagdo, nas (29) salas de recursos, distribuidas em varias escolas da rede de ensino (dados
consolidados e fornecidos pela SAEE/2006). Considerando as 128 escolas com ac¢des da Educagdo Especial, e
destas, as 29 escolas com salas de recursos, ¢ possivel constatar que apenas 21,8% dessas escolas tém salas de
recursos. E ainda, apesar das especificidades de organizagdo espaco-temporal dessas salas, percebe-se que os 862
alunos(as) com deficiéncia, que podem necessitar deste espago, ja se encontram diante dessa barreira “na
igualdade de oportunidades”, tendo em vista que essa quantidade ndo da para atender as suas necessidades.
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desrespeito e descaso com as questdes relacionadas a aprendizagem dos(as) alunos(as) com
deficiéncia. Dessa forma, trabalhar a realidade escolar, a partir de suas contradi¢des, tem sido
um grande desafio para o segmento gestor da Educacao Especial na realidade evidenciada.

Como ja referido anteriormente, a constru¢do de uma rede de ensino inclusiva,
para os sujeitos que a integram, deve orientar-se na contramdo da logica que tende a
homogeneizacao do ensino. Nesse sentido, as diferencas historicas e biopsicossociais dos(as)
alunos(as) vao se constituindo num recurso para implementagdo de concepgdes e posturas
pedagogicas mais emancipadoras.

Nesse contexto de reflexdo pedagogica, considera-se a acessibilidade curricular de
alunos(as) com deficiéncia intelectual sintese de determinagdes que envolvem as relagdes
desencadeadas no processo de atendimento escolar e a organizagdo social por meio de suas
distintas institui¢des. Por isso, acredita-se que a histéria da Educacdo Especial, na rede
municipal de ensino de Sao Luis, deve ser expressa sob a perspectiva socio-historica, das
relagdes constitutivas. Entende-se que tal posicionamento podera dar transparéncia as
possiveis analises e conclusdes que se pretende mediar aos leitores deste trabalho.

Segundo o relatério da SAEE/SEMED — 1994, a modalidade de educagdo em
destaque, em sua origem, era identificada como “Nucleo de Educacdo Especial”. Foi nesse
momento que se iniciaram suas atividades por meio de agdes de consultorias ¢ de conclusao
da Proposta de implantacdo de tais servigos, na entdo Secretaria de Educacdo e Cultura —
SEMEC. Foram convidadas inicialmente para este trabalho, as professoras Marly Fontenelle
de Castro (Belém/ PA) e Mariza Borges Wall Barbosa de Carvalho (Sao Luis/ MA).

Com a conclusdo da parte tedrica, a proposta foi socializada em maio de 1994, no
auditorio do SESI, onde se reuniram professores(as), diretores(as), técnicos e outros
representantes da rede de ensino e de instituigdes governamentais € nao governamentais.
Além dos trabalhos de consultoria, viabilizaram-se aos membros da equipe da Educacao
Especial participagdo em cursos especificos para area, tanto na capital ludovicense quanto em

. 15
outras unidades federadas .

!5 Realizou-se em Brasilia/ DF, no periodo de 09 a 13 de margo de 1994, o “Encontro Nacional de Dirigentes de
Educagdo Especial”. Nesse evento, foram realizadas discussdes quanto a Politica Nacional de Educagdo
Especial. Em Florianépolis/ SC, no periodo de 31/08 a 03/09, promoveu-se o “Il Seminario Nacional de
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Na ocasido, foram discutidas e analisadas questdes sobre a
integrag@o e o Plano Decenal. Em outubro do mesmo ano, no periodo de 17 a 21, a SEDUC/ MA promoveu um
treinamento que tratou de assuntos referentes a operacionalizagdo dos trabalhos educacionais na Educacdo
Especial.
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Estas acdes foram somadas as metas estabelecidas, para que o atendimento fosse
atingindo os objetivos propostos na versao do documento norteador da SEMED (2006, p.8), ja
referido neste trabalho e cuja sintese pode ser assim nele expressa:

Esse documento se apresenta como um referencial do atendimento ofertado aos
alunos com NEE da rede municipal de ensino de Sdo Luis. Para tanto, fundamenta-
se nos referenciais da literatura especifica na area, subsidiado nos documentos

oficiais sobre a Politica de Educagao Especial no Pais e também na investigagdo da
propria concreticidade do atendimento.

Desse momento de organizacdo dos servigos da Educagdo Especial, na rede
municipal, Lima (2005, p. 110) oferece algumas informagdes:
A implantagdo da Educacdo Especial na rede municipal ocorreu em dois momentos.
O primeiro foi de sensibilizagdo, com a realizagdo de Seminarios sobre a Educagdo
Especial e de Capacitagdo de Técnicos. No segundo momento, apés a elaboragao da
proposta por profissionais da rede de ensino municipal, foi realizado o Seminario de
Apresentacdo da Proposta, no qual foram divulgados os servigos e programas da

Educagado Especial, junto aos profissionais e as organiza¢des governamentais ¢ ndo
governamentais [...].

E bom dizer que a Educagdo Especial, na rede municipal de ensino, foi inicialmente
“acomodada” na Unidade Integrada'® “Justo Jansen”, em agosto de 1994, numa sala para onde
os técnicos, habitualmente, convergiam durante o movimento, tanto de acompanhamento
aos(as) alunos(as) das Classes de 1° Grau sem Seriacdo'’ e das “Salas de Apoio Pedagdgico”
'8 quanto de atendimento as solicitagdes da rede, quando havia suspeita de aluno(a) com
dificuldades de aprendizagem. A abertura e funcionamento dessas duas salas para
atendimento da Educag¢do Especial se constituem o marco historico dessa modalidade de
educacao.

Posteriormente, essas classes/salas foram transferidas para a Unidade Integrada
“Luis Viana”, onde permaneceu até 1997. Somente em 1998, a Educagdo Especial deslocou
seu endereco para a sede administrativa da Secretaria Municipal de Educacdo, passando a

ocupar o mesmo espaco dos outros niveis ¢ modalidades de ensino.

' Conforme Decreto n°® 28.032/ 2005, a Prefeitura de Sdo Luis, objetivando compatibilizar o que determina a Lei
n® 9.394/96, determinou que todas as Unidades Integradas, Unidades Escolares e os Jardins de Infancia da Rede
Educacional de sua instincia administrativa passassem a ser designadas Unidades de Educagéo Basica.

17 Esta sala deixou de ser chamada por sua terminologia inicial e, atualmente, na SEMED, passou a ser Classe
Especial.

1 S r , . ~
¥ Constatou-se que, nos relatorios referentes aos anos de 1994 até o ano de 1997, esta é a denominagio que
prevalece, quando ha referéncia ao espago em questéo.
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Sobre esta desarticulagdo entre o setor de Educagdao Especial e a sede
administrativa da rede de ensino municipal, ¢ importante refletir-se sobre a esséncia e sentido
de tal configuracdo. As concepgdes preconceituosas, quanto as possibilidades de
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, somadas a logica do custo x beneficio produtivo,
relegava, em seu processo inicial, esta modalidade de atendimento a um papel meramente
formal e marginal'’.

Uma aproximacgao dessa realidade foi possivel por meio de relato da professora
Rosane Ferreira. Para ela, naquele momento inicial, a implantagdo da Educagdo Especial era
apenas para demonstrar o cumprimento de uma “exigéncia” do governo federal. Isto porque a
participagdo efetiva deste setor “com” os outros nao se configurava como cultura vigente na
rede. Percebe-se, entdo, que uma das justificativas da gestora para essa compreensdo se apdia
no fato de que, no primeiro momento da implantagdo, o referido setor ndo tinha uma
existéncia concreta enquanto segmento da Prefeitura de Sdo Luis, conforme relato da referida
professora: “Tanto ¢ que ficamos abrigados em uma escola que tinha uma salinha, bem
pequenininha, a Unidade Integrada Justo Jansen. [...] A gente passou um tempo no Justo
Jansen, achando que o Justo Jansen j4 estava pequeno pra nds enquanto sala.”

Pode-se perceber que ndo era simplesmente na pequenez da sala ou no seu
enderego que residia o foco de exclusao da Educagdo Especial das pautas e prioridades da
Secretaria de Educagdo. Era na desarticulagdo politica e ideoldgica com o grupo o qual geria a
politica de Educacdo Especial que se encontrava o maior entrave. Isso se explica bem com a
mudang¢a de endereco desse segmento para um espacgo “trés vezes maior” no “Luis Viana”.
Tinha-se, portanto, aumentado o espago fisico, mas ndo o comprometimento com uma politica
que respondesse aos direitos de acesso da pessoa com deficiéncia ao contexto escolar.

Na realidade apresentada, o desenvolvimento de tais servigos segue um percurso
que, em meio a avangos € retrocessos, se ampliam o fluxo e a demanda para o atendimento.
Em conseqiiéncia disso, as agdes que envolviam, principalmente, o esfor¢o e boa vontade de
um grupo vao sofrendo as pressdes por um compromisso explicito da ordem administrativa
institucional, tanto pelas inquietagcdes de cunho pedagodgico dos profissionais da rede, quanto
pela procura da comunidade pelo espago das salas de Educacdo Especial.

Assim, nas relagdes de planejamento e decisdes politico-pedagogicas que

envolviam os outros niveis e modalidade de ensino na rede municipal, o status da Educagdo

Contam alguns sujeitos que participaram da fundag¢io da Educagdo Especial da SEMED (1993) que, nos
primeiros anos das solicitacdes feitas ao setor competente, para manutencdo dos servigos pedagdgicos,
destacadamente das classes especiais, geralmente a devolutiva restringia-se a copos descartaveis e produtos de
higiene. Pedagogicamente, muito pouco se pode fazer apenas com esses dois recursos (grifos nossos).
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Especial era bastante formal, revelando, portanto, o carater fragmentado no entendimento da
educagdo basica, nesse ambito administrativo, tanto no que se refere as questdes pedagogicas,
quanto no tocante ao reconhecimento do alunado com deficiéncia como pertencente a rede em
sua totalidade.

Essa perspectiva de analise compartilha do entendimento de Silva (2001), ao
materializar a Educagdo Especial, no contexto e dindmica da educacdo geral, com seus

multiplos gestores-atores:

Os educadores, de maneira geral, tanto os do ensino especial como os do ensino
comum, véem-se como pertencentes a mundos distintos, como se a defini¢do da
clientela, descaracterizasse o conceito universal do educar. Isso, sem duavida, traz
fortes conseqiiéncias para a relagdo da educagdo especial como area da Educagao,
uma vez que o carater de grupos excludentes dentro da Educagfo adquire uma
tendéncia de marginalidade aos modos de se viver socialmente, tendéncia essa
imposta pelas formas “normais” de vida social (SILVA, 2001, p.180).

A Educacdo Especial, no municipio de Sdo Luis, no periodo de sua implantagao,
esteve ligada a um Departamento de Planejamento. E, conforme ja se referiu anteriormente,
em alguns documentos da Secretaria, constata-se que esse segmento permaneceu articulado a
esse Departamento, até o ano de 1998, portanto, sem a identificagdo de Coordenacao. Sobre a
realidade do processo de criagdo da Coordenagdo de Educacdo Especial, € possivel inferir
uma contradicdo: Se a sua criagdo seguem objetivos comuns aos dos niveis e modalidades
quanto a aprendizagem dos(as) alunos(as), por que essa relagdio com um Departamento de
Planejamento?

Essa situacdo articula-se a outras que envolvem a histéria dessa Coordenacao e
pode, inclusive, sugerir a seguinte interpretagdo: Originalmente, para a rede, a autonomia da
Educacao Especial ndo representava uma prerrogativa, assim como também nao o eram os(as)
alunos(as) com deficiéncia. E isso diz da propria historia da Educagdo Especial, no Brasil,
conforme Kassar (1999 p.41):

A propria visdo da marginalidade e segregagdo dificulta a visibilidade adequada ao
enfrentamento das questdes. A idéia de sujeito segregado ou marginal passa a
concepcdo da existéncia de uma organizagdo adequada (e, por que ndo dizer,
“saudavel”) de sociedade, formada por pessoas que estdo envolvidas na produgdo

dos bens sociais (seja pela educagdo, seja pelo trabalho efetivo), de modo que as que
estdo a “margem” da produgdo sdo vistas, também, como a “margem” da sociedade.

Quanto a forma como os diferentes profissionais realizavam, inicialmente, o

atendimento da Educacdo Especial na rede, ¢ conveniente destacar que,

[...] de acordo com o principio de descentralizagdo politico-administrativa adotado
pelo Brasil, os Estados ¢ Municipios possuem autonomia para escolher a estratégia
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mais adequada a sua realidade, obedecendo, entretanto as diretrizes gerais emanadas
do Governo Federal (MEC/SEESP, 1995, p.15).

Convém dizer que, nos primeiros anos, o processo de integragio escolar’ dos
alunos(as) com deficiéncia apresentava o seguinte contorno: atendimento realizado por equipe
formada por psicélogo(a), pedagogo(a), assistente social e professor(a) especializado(a) que,
conforme as diretrizes atuais, recebe o nome de professor(a) itinerante®'. O referido processo
revelava uma aparéncia fragmentada, uma vez que entre os proprios profissionais da equipe —
que eram poucos — ndo havia “uma definicdo de quem era técnico e quem era o(a)
professor(a) especializado(a), pois todos(as) faziam todos os papéis”. O entendimento ora
expressado contou com o reforco da seguinte declaracdo: “[...] porque eu fazia todos os
papéis. A gente ia a escola, a gente fazia o papel do técnico, a gente aplicava os testes bem
simples construidos pela propria equipe”.

Do contexto anteriormente evidenciado, ¢ pertinente refletir sobre algumas
questdes que podem auxiliar na compreensdo do processo de integragdo escolar acima
referido. A fragmenta¢do relacionada aos servicos da Educagdo Especial se dava,
principalmente, em fungdo de uma restricdo quantitativa da equipe interdisciplinar. Isto
porque essa modalidade era responsavel por um trabalho, cuja especificidade e complexidade
metodoldgicas demandavam de um tempo incompativel com a possibilidade de espera dos(as)
alunos(as) por ela atendidos, se for considerado o ano letivo e suas atividades como
referéncia.

Nos casos das solicitagdes feitas pelas escolas para atendimento a alunos(as) do
ensino regular que ndo traziam “indicativos” concretos de deficiéncia — na forma de laudos ou
deducdo, com base em caracteristicas bioldgicas, onde fosse inquestionavel a presenga de uma
deficiéncia —, os servigos precisariam contemplar, primeiro, um processo de avaliacdo
diagnostica para definir se os alunos(as) se constituiriam ou ndo alunos(as) com demanda para

a Educacdo Especial. A partir dai, em caso afirmativo, surgiriam outras vertentes de trabalho

20 Utiliza-se, nesta parte do texto, a expressio “integragdo escolar” (como sinénimo de inclusio escolar) para dar
énfase ao proprio entendimento de inclusdo previsto pelo MEC/ SEESP/ 1995, que previa a implementag@o do
processo, seguindo um critério temporal que se processava de duas formas: uma denominada integracao total,
onde o aluno(a) com deficiéncia deveria realizar todas as atividades escolares, em regime de cooperagdao com o0s
alunos(as) sem deficiéncia e sob a orientagdo do professor(a) da sala regular. Poderiam ou ndo receber apoio
especializado em salas de recursos ou em escolas especiais em outro turno. Outra, denominada integracdo
parcial, se desenvolvia por meio das classes especiais. Nesse caso o aluno(a) ia, gradativamente, integrando-se
ao curriculo da sala regular (em recreios, festividades e contetidos que fossem simultaneos para classe especial e
sala regular).

1 O(a) professor(a) itinerante realiza, junto as escolas da rede de ensino em destaque, servicos de orientagio e
acompanhamento pedagdgico ao alunado da Educagdo Especial nas salas regulares, classes especiais e salas de
recursos.
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para a equipe interdisciplinar, a qual tinha como responsabilidade desencadear, sob o contexto
das necessidades educacionais especiais dos(as) alunos(as), o processo de apoio e orientagdo
aos(as) professores(as) da sala regular, no contexto escolar; aos pais ou responsaveis, no
contexto familiar, além de orientagdo a outras formas consideradas necessarias a
aprendizagem dos alunos(as) atendidos. Somava-se a essa dindmica a orientacdo para
atendimento pedagogico, quando necessario, em salas de recursos ou de apoio pedagogico.

Chama-se ateng¢do para um aspecto que se considera relevante no periodo inicial
do atendimento da Educagdo Especial, na referida rede. Diz respeito ao trabalho desenvolvido
pelos(as) professor(as) especializado(as), os(as) quais, conforme o que se constatou, a partir
de informagdes coletadas, se constituiam sujeitos fundamentais na equipe, pois todos eles
“sairam do chdo da escola, da sala de aula, trabalhando com alunos com necessidades
especiais”.

A contextualizac¢ao historica, até entdo realizada e tecida por meio de diferentes
possibilidades investigativas, contribuiu na interpretacdo quanto a forma como essa
modalidade de atendimento escolar encontrou para corresponder as demandas existentes
naquele momento: tanto a equipe técnica quanto as professoras especializadas tratavam-se dos
mesmos sujeitos. Em nimero reduzido, esses profissionais agregavam ora a fungdo destinada
a equipe técnica interdisciplinar, ora as func¢des do professor especializado.

E importante destacar que a primeira sala de 1° Grau sem Seriagdo iniciou seus
atendimentos com alunos(as) que apresentavam deficiéncia intelectual, alunos(as) com
dificuldades acentuadas de aprendizagem e em situagdo de multirrepeténcia. Segundo dados
coletados nas entrevistas, sO, posteriormente, permaneceram nessas salas alunos(as) com
diagnoéstico de deficiéncia intelectual. Dentre esses alunos(as), existiam os(as) provenientes
de outras institui¢des como, por exemplo, das APAES.

Na busca do “fio da historia” da sala de recursos, tem-se, na analise da
Superintendente da Educacao Especial (2007), quanto a evolugdo do entendimento
metodoldgico para a inser¢do dos sujeitos a serem atendidos nesse espaco, uma interpretacao:
nesta oportunidade, foi possivel perceber que o carater de continuidade administrativa deste
segmento, ao longo de catorze anos, contemplou a equipe de Educagdo Especial com um
recurso ndo muito comum nas diferentes instancias administrativas do Brasil afora. “Houve
um tempo para errar” e este se constituiu, talvez, num dos principais instrumentos que
viabilizou alguns aspectos de sedimentagdo da Educacdo Especial, na rede municipal de

educacgdo de Sao Luis.
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Segundo a Superintendente anteriormente relacionada, a sala de recursos, ao ser
implantada, foi concebida como um espago de avaliagao diagnostica, ou seja, realizava
levantamento de alunos(as) que tinham dificuldades de aprendizagem e, desse universo, os(as)
que apresentavam deficiéncia(s). Ela resgata a idéia de que, “apesar de ter tido insights de
entender avaliacdo como um processo que ndo poderia retirar o aluno da sala regular, num
equivoco, o espaco desta sala de recursos foi utilizado para fazer avaliacdo dos alunos que
integrariam as classes especiais”. Considera, ainda, que foi por volta do ano 2000/2001 que a
Educacdo Especial da SEMED se apropriou, de forma mais consciente, de conhecimentos
importantes na conducdo do processo inclusivo da rede, mediado por pessoas como as
professoras Rosita Edler, Odinéa Quartieri** dentre outras, que contribuiram nesse processo.
Também pelo conhecimento que se teceu, a partir dos erros e acertos possibilitados pela
experiéncia vivida com os sujeitos desta realidade.

Do que acima se expressou, quanto ao processo de evolucdao desse atendimento,
importa destacar o carater de construcdo das concepgdes dos respectivos espacos de apoio a
inclusdo e das formas de sua materializagdo nesses espagos. Observa-se que culturas
pedagogicas opostas, ao se misturarem, confrontam-se, entre diferentes sujeitos, espagos ou
até nos mesmos sujeitos e em espacos comuns. Esta reflexdo ao revelar a perspectiva
multideterminada da realidade, expressa o movimento das contradi¢des dessa mesma
realidade, nos proprios sujeitos historicos. Um exemplo claro disso era o fato de que,
inicialmente, na rede municipal de Sdo Luis, a sala de recursos constituiu-se num espago de
correcao das distor¢des do ensino regular, materializadas nos fracassos escolares de tantos(as)
alunos(as).

A constatagdo de um periodo em que a sala de recursos ndo tinha uma defini¢ao
segura, quanto aos seus objetivos e funcionamento, permitiu compreender certa distor¢ao
percebida em registros sobre a origem desse espago. Essa incompreensdo veio a lume por
ocasido de consultoria, e dizia respeito ao lugar onde eram realizadas as avaliacdes
psicopedagogicas. Segundo a consultora, “estas ndo devem, de maneira alguma, ser realizadas
nas salas de recursos”. Era exatamente o que estava sendo feito. Quando se buscou confrontar
as informagdes da entrevista com as do ja citado documento SEMED/1997, constatou-se um

novo equivoco, desta vez no ambito dos sujeitos a quem se destinava a referida sala:

Modalidade de atendimento pedagodgico que operacionaliza suas atividades no
ensino regular; ¢ destinada a alunos com dificuldades de aprendizagem e que ndo
sdo portadores de deficiéncia. Tem como objetivo facilitar a aprendizagem dos

** As referidas professoras prestaram consultoria a Secretaria de Educagdo do Municipio.
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alunos que apresentam histérias de multirrepeténcias, analfabetismo ou
comportamento hiperativo.

Sob a perspectiva de andlise entre as fontes a que se teve acesso, conclui-se que a

sala de recursos, até 2001, constituiu-se em espaco para a realiza¢do de avaliagdo de alunos
. . 23 .

(as) que, por apresentarem dificuldades na aprendizagem™, permaneciam em processo

diagnostico por um periodo maximo de um ano. Ao final desse periodo, definia-se o lugar de

atendimento: em sala de 1° Grau Sem Seriagdo ou salas regulares.

A realidade anteriormente evidenciada conduz a uma reflexdo especifica para o
contexto delineado por este trabalho. A modalidade Educacdo Especial da rede municipal de
Sdo Luis teve origem no contexto historico de uma politica internacional que se poderia
denominar ber¢o da “inclusdao”, ressalvadas suas distintas possibilidades de interpretagao. E
desse contexto que brotam as nuances da Educagdo Especial da SEMED, o que permite
justificar sua aparéncia confusa e seu movimento bem acentuado, em busca de uma identidade
para si.

Esta perspectiva envolve a necessaria desmistificacdo, quanto ao significado e
sentido da palavra inclusdo, por meio do pensamento de Padilha (2004), que permite
compreender, sob a maquiagem da inclusdo, uma estratégica forma de velar as questdes
relativas ao exercicio dos direitos e deveres humanos.

Nunca se escreveu tanto sobre a escola, o ensino, a aprendizagem, a inclusdo dos
mais pobres nos sistemas de saude, educagdo, moradia, alimentagdo. Ha um
infindavel nimero de livros e artigos. Palestras sdo proferidas; encontros, seminarios
e congressos sdo organizados com tematicas sobre a inclusdo/exclusdo social. No
campo da educagio, fala-se mais de “inclusdo”. Pouco se fala de exclusdo, como se
fosse possivel incluir sem compreender por que alguém ndo estd incluido. Nao estar
incluido, ou estar excluido de qué? Quando? Onde? Como se os antdnimos ou

contrarios — exclusdo/inclusdo — ndo pertencessem ao mesmo campo semantico € a
mesma légica do capital (PADILHA, 2004, p.109-110).

Os contornos da Educagdo Especial, na rede municipal de ensino, revelam uma
constru¢do conceitual bastante indefinida da sala de recursos até, aproximadamente, o ano

2001. Isto porque, conforme se explicitou anteriormente neste texto, o que vinha sendo

» Informagdo colhida com sujeitos que participaram deste contexto revela que, além dos(das) alunos(as) ja
evidenciados como publico da sala de recursos, existiam alunos(as) com deficiéncia nessas salas, embora alguns
ndo tivessem diagnostico preciso. Outra constatagdo que reforga a tentativa de aproximacdo desta sala as
demandas de alunos(as) com deficiéncia foi a caracteristica “flutuante” dos(as) alunos(as) que freqiientavam o
referido espago. Segundo relatos, houve muitos casos de criangas que passavam um més nestas salas e, no
momento em que sinalizavam a inexisténcia de deficiéncia, retornavam para suas salas regulares de origem.
Havia também outra curiosa situacdo referente a sala de recursos: alguns(as) alunos(as) que comecavam a
freqiientar essa sala, abandonavam o turno de ensino regular. No entanto esta ndo era a orienta¢do da equipe
técnica da Educagdo Especial
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desenvolvido era um trabalho de avaliagdo diagnostica que deveria ser realizado com o(a)
aluno(a), em contexto regular de ensino. A partir de entdo, revela-se um processo ousado na
equipe que dinamiza tais servicos: aprofundar, junto a rede, conceito de inclusdo,
desmistificando sua associacdo direta com o publico-alvo da Educa¢do Especial; vislumbrar,
a partir desse conceito, a acessibilidade curricular dos sujeitos com demandas mais especificas
para a aprendizagem. Para esta analise, converge o entendimento com respeito a idéia de que
o movimento historico € processo, portanto, ndo se caracteriza por decisdes localizadas e
individuais.

No tocante a legislacdo para regulamentacao do atendimento escolar a pessoa com
deficiéncia, no ambito da rede municipal de ensino, o marco € a Lei Municipal n°® 3.554/ 96,
que “dispde sobre a implantagdo de classes especiais para atendimento de criangas e
adolescentes portadores de excepcionalidade”. Quanto ao conteudo dessa lei, percebe-se uma
provavel convergéncia com o entendimento de educacdo para este publico previsto na
CF/1988, art. 208, inciso III, preferencialmente na rede regular de ensino. No caput do art. 5°
da lei em referéncia, tem-se o seguinte:

As “classes especiais” para portadores de excepcionalidades serdo destinadas a
prestar atendimento educacional a crianga e ao adolescente que nio tem condicdes

de freqiientar salas comuns e onde serdo desenvolvidos curriculos adaptados aos
diferentes tipos de excepcionalidade”. (Grifos nossos).

Partindo do que se pontuou anteriormente, evidencia-se que a énfase dada pela lei
municipal criada € para a escolarizagdo de alunos(as) com deficiéncia em classes especiais,
uma vez que estabelece a implantagcdo dessa forma de atendimento, e ndo de outra, ficando
sob uma perspectiva bastante subjetiva, nos termos dessa lei, as possibilidades de
escolarizagdo nas salas de ensino regular.

E importante destacar, ainda, que o § 2° da lei mencionada faz ligeira alusdo ao
atendimento em salas de recursos, afirmando que haverd nestes espacos “especiais para
portadores de deficiéncia e para superdotados, atendimento especial, individualmente e em
pequenos grupos”. Somente em agosto 2000, por meio da Lei Municipal n° 3.933, na gestao
da entdo Secretaria de Educagdo Professora Teresa Pflueger, foram estabelecidas as diretrizes

para a Educacdo Especial da rede municipal de ensino de Sdo Luis. Conforme art. 1°, § tnico,

[...] fazem-se credores de educagdo especial as criangas, adolescentes e adultos que,
face a determinadas caracteristicas mentais, fisicas, sensoriais, emocionais € sociais
se diferenciam da média de desempenho dos considerados normais ¢ segundo a
abrangéncia dessas diferencgas, necessitam de atendimento especial tanto em rela¢do
a métodos de ensino como a diferentes modalidades de servicos especializados,
de modo a atender tanto os que apresentam dificuldades como os superdotados.
(Diario Oficial do Municipio de Sdo Luis; ano, p.). (Grifos nossos).
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Como se vé, o texto da lei d4 margem a interpretacdo de que estd no aluno(a) com
deficiéncia o problema da aprendizagem ou da ndo aprendizagem, quando localiza essa
questdo na proporcionalidade entre o desempenho destes em relagdo ao desempenho de
alunos(as) “considerados normais”. Veladamente, omitem-se os fatores socioculturais e de
concepgdo pedagdgica que influenciam a aprendizagem de tais sujeitos. Dessa forma, a lei
acaba por sugerir espagos de segregacdo para alunos(as), por ndo conseguirem aprender da
forma como lhes ¢ ensinado. Assim, ao se abrir uma classe especial ou uma sala de recursos,
pode-se estar incorrendo no equivoco de levar para esses espagos alunos(as) que sao
classificados como deficientes (intelectuais), em detrimento da necessidade de serem
ressignificadas as praticas nas salas do ensino regular.

Esta questdao coaduna com pensamento de Carvalho (2006, p.329), quando afirma:

Para que possamos discutir a educacio especial, ¢ necessario que tenhamos como
referéncia a educacdo geral, pois entendemos que a problemadtica da educacdo
especial estd inserida no quadro educacional brasileiro e, de uma forma ou de outra,
o que ocorre na educagdo em geral, evidentemente, incide sobre a educagdo especial.

No que diz respeito a contextualizagdo das salas de recursos, pela referida lei,
tem-se, no art. 4° e inciso III, apenas uma sinalizagdo para que seja incentivado este
atendimento por parte da rede municipal de ensino, o que ¢ feito, também, nos incisos I e II,
em relag@o ao ensino em classes comuns e em classes especiais, respectivamente. No entanto,
percebe-se, em paragrafos seguintes deste artigo (§ 2° e 3°), que ha uma preocupagdo com a
explicitagdo das formas de atendimento, tanto nas classes comuns, quanto nas classes
especiais, 0 que nao ocorre em relacao a sala de recursos, pela inexisténcia de paragrafo com
este teor. Quanto a freqiiéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual a sala de
recursos, em turno inverso ao do ensino regular, dados fornecidos pela SAEE indicam que,
somente em 1998, esses alunos(as) passaram a freqiientar, sistematicamente, os dois espacos.

Uma consultoria destinada a equipe técnica da Educacao Especial da SEMED,
realizada por psicologa especializada na area da deficiéncia intelectual, contribuiu para que, a
partir de 2001, a sala de recursos sofresse significativo movimento de reconceitualizacao.
Esse profissional trouxe um acréscimo, em termos de entendimento técnico, sobre a Educagao
Especial, que se somou a concepgdes de carater historico-critico presentes na equipe dirigente
deste segmento. Neste momento, a sala de recursos se define enquanto espago apenas para o
alunado da Educagdo Especial, com turno de atendimento inverso ao freqiientado pelo(a)

aluno(a) na sala regular, conforme j4 referido anteriormente.
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Tem-se, na expressao da professora Rosane Ferreira, um reforco ao que ja se
pontuou anteriormente, quanto ao carater dialético da concepcdo da sala de recursos na
historia da Educacdo Especial da rede municipal de ensino. Segundo ela, foi durante a
consultoria com a professora Odinéia Quartieri, que a equipe técnica deu mais um salto
qualitativo, em termos do entendimento necessario para gerir um espago que nao deveria
substituir o contexto pedagdgico da sala regular. Isto porque, na perspectiva da inclusao
escolar, a sala de recursos vem assumindo, de forma cada vez mais explicita, uma fun¢do bem
diferenciada da sala de ensino regular. Na medida de sua pratica, devem ser focalizados
objetivos que correspondam as possibilidades de acesso ao curriculo do ensino regular. Para
tanto, qualquer procedimento tedrico e metodoldgico, nesse espaco, estara subjacente a uma
avaliacdo psicopedagogica que reflita, a partir dos contextos escolar, familiar, social e
biopsicologico, as barreiras para a aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual.

Convém ressaltar que, segundo informag¢des do setor de Educagdo Especial da
SEMED, a primeira matricula de aluno(a) com deficiéncia no ensino regular foi realizada,
efetivamente, no ano de 1998. A esse contexto, seguiu-se um movimento de sensibilizacao,
realizado em 10% (dez por cento) das 134 escolas (quantitativo existente neste periodo) da
rede municipal de Sao Luis, através de oficinas de simulag:zio24 de deficiéncias fisicas,
mentais, sensoriais e de palestras sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, inclusive o de
freqlientar o mesmo espago educacional dos(as) outros(as) alunos(as).

Chega-se ao ano de 2007 e a Educacdo Especial, na rede de ensino do municipio
de Sao Luis desde 1993, encontra-se em visivel processo de implementagdo. Entretanto, em
seu percurso historico, verifica-se que o acesso curricular de alunos(as) com deficiéncia, no
contexto escolar, tem revelado pontos de estrangulamento com reflexos em seu estagio
principal, que ¢ no ambito da relacdo pedagdgica com o aluno(a). Considera-se, todavia, que
este ¢, também, um campo eivado das relagdes politicas da sociedade capitalista, trazendo,
portanto, em seu bojo, as contradi¢des entre discursos e praticas inclusivos. Nesse sentido, o
movimento pela acessibilidade curricular de tais alunos(as) extrapola as boas intengdes
pedagogicas, sendo por isso, também, encarado como ato politico que deve articular as
dimensdes politicas, administrativas, pedagdgicas e estruturais do processo pedagdgico, se
quiser, de fato, instaurar um processo de inclusdo escolar que nao se isole nas linhas do

discurso.

** As referidas oficinas se constituem uma pratica corrente na area da Educagio Especial. Referem-se a uma
simulagdo de diferentes deficiéncias com os participantes das oficinas, envolvendo situagdes do cotidiano social.
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Diante desse entendimento de acesso curricular, importa ampliar-se,
indistintamente, na rede de ensino em destaque, as propor¢des, de bases tedrico-
metodoldgicas sdcio-histéricas e criticas que poderdo fomentar a compreensdo e o
fortalecimento da educacao inclusiva, que se anuncia como meta para esta rede.

Sob uma perspectiva socio-historica de andlise, a Educag¢do Especial da rede
municipal deve ser entendida, a partir de sua origem por meio de suas contradi¢des® . Assim,
¢ pertinente destacar que, no processo de construcdo de uma escola ndo seletiva e ndo
excludente, para nenhum sujeito, sdo concretas, tanto as situagdes que configuram seus
avancos, quanto as que revelam seus pontos vulnerdveis. Na Secretaria Municipal de
Educagao — SEMED, embora de forma ainda bastante timida, vao se diluindo principios da
convergéncia da Educagdo Especial como educagdo inclusiva na defesa de uma escola ptblica
que caminha na contramdo da logica do capital. Dessa forma, ja se percebem acgdes de
contraponto a concepgdes tendenciosas a homogeneizagao do ensino, em detrimento das
diferencgas historicas e biopsicossociais dos sujeitos da aprendizagem. Isto porque

Uma concepgdo que desvincula o homem do ambiente historico social entende as
abstragdes capazes de serem produzidas pela mente humana como determinantes dos
fendmenos particulares. Distanciando-se da realidade concreta da qual o homem ¢
origindrio, portanto de sua natureza sociocultural, uma perspectiva aistorica nao
permite ao educador apreender as causas reais que atuam nos contextos humanos
(Rays, 1995), decorrendo disso a negagdo das categorias capazes de fornecer
explicagdes mais proximas e mais concretas dos fendmenos de ensino e a negacdo

das conexdes e contradi¢cdes envolvidas nos complexos sociais e individuais da vida
humana (SCALCON, 2002, p.45).

Em abril de 2002, a SEMED/ Sao Luis inaugurou uma nova fase de sua estrutura
organizacional, com a implantagdo do Programa-diretor “Sdo Luis te quero lendo e
escrevendo”, com o objetivo principal de garantir a formagdo de alunos(as) leitores(as) e
escritores. Esse Programa vem orientando a politica de educagdo municipal até o presente
momento, desenvolvida na gestdo administrativa do Prefeito Dr. Tadeu Palacio e do
Secretario de Educacdo Prof. Raimundo Moacir Mendes Feitosa. Esta dividido basicamente
em quatro eixos de intervencao da politica educacional da rede municipal: Avalia¢do
Institucional, que tem como foco avaliar e desenvolver agdes para a rede de ensino do
municipio, envolvendo os profissionais da educacdo da propria rede; Rede Social Educativa,

que visa a aproximacgao escola-familia-comunidade, com o objetivo de institucionalizar um

» Refere-se as correlagdes de forgas nos varios segmentos e espagos de atuagdo dos profissionais que,
certamente, vém desenhando, na historia da educagdo especial da rede municipal de ensino de Sdo Luis, as
condigdes, ora para a perpetuagdo do estigma historicamente traduzido por esse segmento, ora para a superagio
deste status sem, contudo, constituir-se num movimento linear.
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pacto pela educacdo publica de qualidade; Gestdo Institucional, que busca democratizar o
processo organizacional, com exercicio do planejamento estratégico, tanto na escola como na
SEMED; Formacdo continuada, que visa institucionalizar o processo de profissionaliza¢do
dos educadores da rede publica municipal, através de formagao permanente no proprio espago
escolar.

Materializado pela articulagdo sistemdtica entre os eixos, o Programa se propde
construir as condi¢des e possibilidades para o desenvolvimento de novos paradigmas
educacionais na rede publica municipal de ensino. Nesse cendrio, o eixo Formagdo
Continuada ¢ destacado como transversal, na politica da Secretaria, com vistas a favorecer a
valorizacdo do magistério, a organizagdo e funcionamento da Secretaria como instincia
administrativa e das escolas, com uma proposta que viabiliza o trabalho pedagogico com
qualidade aos(as) alunos(as) da rede.

Cada momento histérico se da pela sintese de relagdes sociais que sdo construidas
continua e ininterruptamente. Essas relagdes nunca se apresentam de forma linear. Portanto,
uma dada realidade histdrica, resguardadas as suas hegemonias, pode apresentar diferentes
concepgdes de varias ordens: social, politica, cultural etc. Nesse sentido, tém-se, no curso da
historia da Educacdo Especial da SEMED, as contradi¢des que revelam caracteristicas de
avangos, quanto aos seus objetivos e concepgdes, num embate pelas condigdes estruturais que
viabilizem tais objetivos.

E bom ressaltar que essa modalidade de ensino, com niveis de consciéncia critica
e de compreensdo técnica mais ajustados as demandas de seu alunado, ao articular-se com o
Programa “Sao Luis te quero lendo e escrevendo”, experienciou situacdes que revelaram
aspectos frageis do referido Programa. Nos planejamentos para as ag¢des, bem como nos
espagos onde se realizavam tais acdes, a Educacdo Especial era omitida de sua participagao
nesta constru¢do. A partir dessa situacdo, passou-se a reivindicar, mais acentuadamente, a
participagdo nas discussdes com representantes dos segmentos da rede, no tocante ao
desenvolvimento do Programa em questao.

Passados quatro anos da implantagdo desse Programa gestor, ja ¢ possivel
perceber uma preocupagdo de aproximagdo dos outros segmentos, com a Educagdo Especial,
que tem utilizado, nos espagos do dambito administrativo e pedagdgico da SEMED e em outras
instancias, um discurso de carater critico. Tal postura vem caracterizando confrontos com
concepgdes politico-pedagodgicas e tedrico-metodologicas que se configuram como entraves

para uma proposta digna de inclusdo escolar.
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Certamente que, para a efetivagdo do acesso curricular de qualquer aluno(a) na
rede, as condigdes necessarias vao além da postura de um segmento. No entanto, essa postura,
aparentemente insignificante, tem aberto espago para modificacdes concretas na estrutura
organizacional da rede de ensino do municipio. Um exemplo concreto ja citado anteriormente
¢ o da perspectiva de ocupacdo, por representantes da Educagdo Especial, dos espacos de
decisdes sobre as acoes e frentes de trabalhos para a rede.

No momento atual, mesmo considerando avangos em muitos aspectos, como a
solicitacdo da presenca da Educagdo Especial, nas mesas de decisdes e planejamentos da rede,
ainda se observa, sobretudo no ambito das relagdes formativas com os profissionais e
pedagdgicas com os(as) alunos(as), um descrédito e desvalorizagao da Educacao Especial.

Em relagdo ao citado Programa-diretor da SEMED, ¢ importante considerar que,
na fase inicial de sua implementacgdo, estava submetido as orientagdes técnicas e pedagodgicas
de uma equipe de consultores(as) da ABAPORU?. A vinda sistematica dessa consultoria para
momentos de planejamentos com os ja citados eixos de intervengao da politica educacional,
na rede de ensino, e sua participagdo direta, na realizacio das formagdes com os
coordenadores pedagdgicos, imprimiram uma marca, cuja énfase se volta para a aquisicao da
leitura e escrita. Percebeu-se, nessa perspectiva de agdo, a orientagdo pedagogica de que, para
formar alunos(as) leitores(as) e escritores(as), seria necessario envolver os(as) professores(as)
neste mesmo contexto. No entanto, entende-se que tal pratica, concretizada nos espacos de
formacao, fragilizou-se, principalmente, pela insuficiéncia de um aporte teérico-metodologico
que garantisse a apreensao da realidade da SEMED, em sua totalidade e diversidade.

Apesar dos “diagnosticos” realizados pela consultoria, as agdes voltadas para
formar professores(as) que trabalham com esta diversidade, parecem ser desenvolvidas sem a
preocupagdo com um aprofundamento teérico que ajude esses profissionais na compreensao
da realidade trabalhada, de forma mais integra e consciente. Acredita-se que intervengdes
pedagdgicas significativas ultrapassam a necessidade de se compreender hipdteses sildbicas

de alunos(as), ou de se fornecer modelos de processos didaticos para reproducdo em contextos

** A ABAPORU — Empresa de consultoria da capital de Sdo Paulo contratada pela SEMED em (outubro) de
2002, para implantacdo e implementacdo do “Programa Sao Luis te quero Lendo e Escrevendo”. No processo
inicial de planejamento e consecucdo do Programa, a educacdo especial foi alijada desse momento, o que refletiu
alguns aspectos proveitosos, como por exemplo, para desocultamento das intengdes preconceituosas latentes na
rede, em relagdo a Educaciio Especial. Essa afirmacdo tem como base a categoria da contradicdo do
Materialismo Historico Dialético que, em seu método, prevé a contradicdo como uma categoria que, pelo seu
acirramento, sdo provocadas as transformagdes sociais. Isso pode ser exemplificado pela postura que a Educagdo
Especial vem procurando imprimir na rede municipal, considerando cada espago, quer na escola, quer na sede ou
em qualquer outro lugar que se faga representar a SEMED, campo de luta e de conquista pela inclusdo sob uma
logica que contribua para uma escola onde os sujeitos possam fazer historia com dignidade.
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de ensino-aprendizagem, marcados por um publico que continua a ser negado em suas
caracteristicas para aprendizagem, as quais continuam a expressar concepgdes deterministas
de aprendizagem.

Isso se evidenciou de forma bem explicita, nos primeiros encontros com 0s
coordenadores pedagogicos. As pautas de formagao eram trazidas sob forma de “cardapios”:
havia uma estrutura ¢ uma seqiiéncia didatica a ser seguida, para que os(as) alunos(as) das
escolas se “transformassem” em leitores e escritores, independentemente de seus contextos
biopsicossociais. Nao se pretende com esta reflexdo negar as possibilidades dos(as) alunos(as)
para tais habilidades, mas sinalizar que certas aquisi¢des nao sdo possiveis para todos(as),
quando restritas a formulas estabelecidas, ao largo de ser conhecido quem ¢ o sujeito e como
ele aprende.

Com referéncia ainda 8 ABAPORU, destaca-se sua ameaca a identidade que vinha
sendo construida pela Educagdo Especial no movimento coletivo com os profissionais da
rede. Isso se deu, fundamentalmente, pela repercussdo desencadeada pela exclusdo da
Educagdo Especial das propostas para formacdo da SEMED. No entanto, essa contradi¢do,
temporariamente, viabilizou um movimento politico da equipe de Educacdo Especial na
defesa de propostas de formag¢do que contemplassem os sujeitos que dela demandavam:
investiu no reforco de sua representatividade politica e pedagdgica em todas as mesas de
discussdes e decisoes constituidas pelo Programa-diretor da rede por meio de seus eixos.

Convém explicitar que, atualmente, a presenca da consultoria em referéncia, tem
sido menos percebida nos trabalhos da SEMED. No tocante aos espacos de formagdo, estes
vém sendo conduzidos pelos proprios profissionais da rede municipal de ensino.

Mesmo diante das contradicdes de ordem politico-administrativa e pedagdgica
que envolve o acesso escolar de alunos(as) com deficiéncia, ndo podem ser desconsiderados,
no contexto da implementagdo do “Programa Sao Luis te quero lendo e escrevendo”, alguns
avangos da Educacdao Especial, os quais ocorreram, principalmente, em fun¢do das “lutas”
pelo reconhecimento de um alunado com deficiéncia que pertence aos niveis de ensino e que,
portanto, tem o direito as condi¢des de aprendizagem que lhe sejam compativeis. Alguns
avancos se materializam na atualidade (2007), por meio do “Instrumento de Monitoramento e
Avaliagao” referente ao eixo Avaliag¢do Institucional da rede, dos “Dispositivos permanentes
para Formag¢ao de Gestores” e de documentos como o da “Proposta Curricular” e o “Plano
Decenal da Prefeitura de Sdo Luis”. Conforme um desses documentos, o “Manual de

Avaliacao Externa das Escolas e Equipes Escolares”:
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A avaliacdo presencial, no espago da escola, constitui-se no momento privilegiado
da interlocugdo entre os avaliadores ¢ a equipe escolar. E o momento em que, a
partir da observa¢dao direta ¢ do conhecimento das relagdes existentes entre
professores, alunos, funciondrios ndo docentes, coordenador e gestores, os
avaliadores analisardo qualitativamente a escola, o envolvimento ¢ interesse da
equipe escolar na construgdo do PPP, dos projetos em desenvolvimento e, ainda, o
modelo e o processo de gestdo desenvolvido. E, também, o momento de verificar se
as instalagdes e recursos (ambientes ¢ equipamentos) € a organizacdo dos setores
estdo a servigo dos objetivos maiores que justificam e legitimam a existéncia da
escola, que estdo explicitados no projeto politico pedagodgico, e de estabelecer
comparacdes entre situacdes reais e os documentos previamente examinados (SAO
LUIS, 2007, p.2-3).

Assim, embora se observem inumeras experiéncias exitosas, quanto ao
desenvolvimento de alunos(as) com deficiéncia, a proposta de educacao inclusiva que pode
contemplar também este publico ndo se constitui ainda uma regra nos espagos escolares.
Acredita-se que o acesso curricular de alunos(as) com deficiéncia, sinalizado pela SEMED,
em suas propostas pedagogicas, encontra-se, ainda, em nivel reduzido nas relagdes de
contexto escolar, ficando, assim, muito restrita a documentos.

Em termos de recursos financeiros, sabe-se que os investimentos da SEMED
feitos na educacgdo, por meio da ABAPORU, foram bastante elevados. Considerando-se ainda
o tempo de intervengdo desta consultoria para fins da qualidade profissional da rede (2002 até
0 presente momento — setembro/2007), acredita-se, poderiam ter sido atingidos niveis de
satisfacao mais elevados.

Com a influéncia da ABAPORU, as vezes maior, as vezes menor, outras agoes
vém se desenvolvendo no ambito da SEMED. Inclui-se, nesse processo, uma significativa
mudanga na organizacdo espago-temporal das escolas sob forma de ciclos. Com a aprovagao
da “Proposta de Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove Anos”, por meio da Resolucao
N° 17/05/CME, a Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao Luis inicia a implantagdo
progressiva do regime de ciclos (2005, p.12):

Essa proposta inicia-se com o Ciclo de Alfabetizagdo ampliando as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, na perspectiva de favorecer a aquisicéo da leitura e da
escrita, enquanto instrumentais necessarios ao desenvolvimento de todo o processo
educativo e, conseqiientemente, a formagao do cidadao.

Contudo, ainda sdo bastante significativas as resisténcias quanto ao acesso do (a)
aluno (a) com deficiéncia ao ensino regular. Particularmente, esta realidade tem sido
reconhecida pela equipe da Educacao Especial como uma demanda por aprofundamentos
teorico-metodologicos da propria equipe técnica, no sentido da instrumentalizagdo, nao
somente técnico-pedagodgica, mas também politica, no enfrentamento deste contexto. Assim,
desde o ano de 2005, a Superintendéncia da Area de Educacdo Especial, num movimento

paralelo ao da formacao continuada, instituida em nivel macro pela SEMED, iniciou um
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processo de estudos teoricos e metodologicos, envolvendo equipe técnica, professoras
itinerantes e professores(as) das salas de recursos e classes especiais. Tal decisdo foi
desencadeada, primeiro, pela exclusdo inicial, vivenciada por essa equipe, nas propostas de
acdo formadora do “Programa Sio Luis te quero lendo e escrevendo”. Posteriormente, de
forma continua, apesar de menos incidente, outras posturas de carater preconceituoso foram
se constituindo, o que contribuiu para a mobilizagdo da Educagdao Especial, no sentido da
conquista do respeito entre os colegas de profissao.

A propria concepcdo que determinados sujeitos tinham das possibilidades de
aprendizagem dos(as) alunos(as), com deficiéncia intelectual, configurou-se campo de luta
pelo reconhecimento da importancia da Educag¢dao Especial na rede de ensino. Isso ficou
bastante explicito numa agdo de avaliacdo de rendimento leitor/ escritor’’, realizada em salas
de aula, ap6s um ano de desenvolvimento do programa dirigido pela consultoria ABAPORU.
Ao constatarem pelos resultados dos testes que nas classes especiais havia alunos(as) em
processo de aquisicdo da escrita/leitura, solicitaram de representante da Educacdo Especial
explicagdo para tal fato, por meio da pergunta com o seguinte teor: “Esses alunos estdo
aprendendo a ler... Serd que eles sdo mesmo deficientes mentais?”

Acredita-se ser desnecessario discorrer sobre as perspectivas de analise possiveis
no fragmento acima que, por si, ja apresenta inumeras possibilidades para reflexao, quanto a
concep¢do de educacdo predominante em alguns sujeitos que coordenaram a referida acao.
Contudo, ¢ preciso enfatizar que o contexto em destaque torna visivel as concepcdes do
Programa, ao confiar tal agdo de avaliagdo a um grupo que da sinais de possivel
esvaziamento, quanto aos fundamentos tedrico-criticos sobre as bases da aprendizagem. Esse
comportamento acaba reforcando a concepcdo determinista de aprendizagem bastante
criticada nos documentos e nos discursos politico-pedagdgicos defendidos pela rede de
ensino.

Uma anélise mais cuidadosa do percurso historico, apresentado até o momento,
revela que no contexto do Programa “Sdo Luis te quero lendo e escrevendo”, em sua fase
atual, apesar das contradi¢des evidenciadas por este nos anos iniciais, a Educacdo Especial
tem conseguido atingir niveis maiores de aceitagdo e credibilidade. A mediacdo para atingir

esse status, vem se dando pela sua praxis, nos variados campos de luta: espacos de formagao,

2T A referida avaliagdo de rendimento leitor/ escritor apresentada no presente texto teve como fundamento
teorico-metodologico a teoria psicogenética de Emilia Ferreiro, por meio das hipdteses silabicas expressadas
pelos(as) alunos(as) em teste escrito. Os testes aplicados nas classes especiais com alunos (as) que apresentavam
deficiéncia intelectual foram adequados, sob a orientagdo da SAEE, para que fossem respeitados seus
comprometimentos biopsicossociais.
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espagos de avaliagdo, espacos de gestdo, espagos de acompanhamento e espagos de relagao
com a comunidade extra e interescolar. De cada um desses contextos vem trazendo, em forma
de resultados qualitativos e quantitativos, ainda que em pequenas proporg¢oes, reflexos de
conquistas por uma educacdo a ser desenhada, distanciando-se dos mecanismos neoliberais e
do custo x beneficio.

Dos eixos que estruturam o Programa “Sao Luis te quero lendo e escrevendo” e
articulam a politica de educacdo na referida rede, “o Formacdo” merece destaque no
desencadeamento do sentimento de exclusdo na equipe técnica da Educagdo Especial. A
consecucao das propostas de formagdo, sob a orientagdo da ABAPORU, desenvolvidas nos
encontros mensais com os coordenadores pedagdgicos e gestores da rede, ndo convergia para
as demandas de inclusdo escolar dos sujeitos com deficiéncia.

Convém dizer que, no inicio da implantacdo do Programa (2002), por ocasido dos
primeiros encontros, a pauta intitulada “cardapio” continha proposta de atividades
pedagdgicas que pretendiam contemplar conhecimentos para o desenvolvimento de
habilidades de leitura ¢ escrita, direcionados a Educacao Infantil, ao Ensino Fundamental ¢ a
Educagao de Jovens e Adultos. No entanto, a referida pauta sequer sugeria qualquer referéncia
pedagogica aos(as) alunos(as) da Educacdo Especial, matriculados em tais niveis e
modalidade de ensino. Esse esquecimento, também, se fez notar, no contexto efetivo da
formagdo. Apds esse episodio, a equipe da Educagdo Especial procurou a Coordenacdo do
Programa, em nivel de SEMED e de consultoria, solicitando que a formagdo continuada
pudesse contemplar as demandas dos(as) professores(as) da rede, na mediacdo da
aprendizagem com qualquer aluno(a), sem excecao.

O argumento para tal solicitagdo extrapolou o campo do direito que todos(as)
os(as) alunos(as) tém de acesso ao conhecimento, previstos na CF/1988, na LDB vigente, no
PNE/2001 e nas Diretrizes para a Educagdo Especial/2001, enveredando por um caminho bem
mais especifico: os sujeitos que compunham a equipe técnica da Educacao Especial, também,
precisavam de formagdo continuada, conforme um dos objetivos explicitos em varios
documentos™ que se referiam ao Programa “Séo Luis te quero lendo e escrevendo” e & nova

cultura organizacional da SEMED:

[...] transformar os alunos e professores em pessoas leitoras e que escrevem, através
da articulacdo, ampliacio e aprimoramento das agdes, programas e projetos
desenvolvidos pela rede municipal, a partir de uma abordagem sistémica, tendo
como eixo articulador a formacio continuada de todos os profissionais da

2 SAO LUIS. Secretaria de Educagdo do Municipio. I Forum Municipal de Educagio de Sio Luis. Prefeitura,
comunidade, escola e familia, juntos construindo uma cidade que educa e aprende. Sdo Luis, 2004.



68

educagdo. O caminho é o da superacido da fragmentacio das politicas, fazendo-as
potencializar a fungdo basica do sistema de ensino que € garantir o acesso, a
permanéncia e o sucesso da aprendizagem de criangas, jovens e adultos que
freqiientam a escola [...]. (Grifos nossos).

Apos este posicionamento da equipe de Educagdo Especial, em relagdo ao eixo
formagdo, a consultoria, ao invés de compor sua equipe com profissionais que pudessem
articular conhecimentos para o atendimento escolar do(a) aluno(a) com deficiéncia com os
demais, contemplando junto aos coordenadores pedagdgicos as demandas de qualquer
aluno(a), sem distingdo, numa atitude contraditoriamente descomprometida, ofereceu o
espago de formagdo para a equipe técnica, a fim de que se sentisse atendida em sua
solicitagdo. Deste momento, os coordenadores da ABAPORU apenas demonstraram interesse
em verificar a pauta de formacgdo construida pelo grupo “especial”’. Mais uma vez os(as)
alunos(as) com deficiéncia sofrem a exclusdo de seus direitos.

O atendimento educacional aos(as) alunos(as) com deficiéncia nesta rede de
ensino tem revelado uma construgdo caracterizada por avangos e recuos, no que se refere ao
legitimo direito a educagdo que todos t€ém e a aprendizagem, segundo suas caracteristicas
biopsicossociais. Isso vem sendo, atualmente, defendido por varios documentos norteadores
da educacao da SEMED, destacadamente pela Proposta Curricular, em sua retomada de
construcao, em abril de 2003, e por outros caminhos traduzidos pelas conquistas para esse
publico.

Nesse contexto, deve ser dado destaque especial para uma importante conquista
que se deu por meio da Resolugao n° 10/2004, do Conselho Municipal de Educagao,
estabelecendo as normas para a Educacao Especial, na rede de ensino municipal de Sao Luis,
de acordo com a CF (artigo 208), LDB n° 9.394/96 (artigos 4°, inciso I1I, 8° § 2°, inciso III 58
a 60), fundamentado no Parecer CNE/CEB n° 17/01 e na Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Béasica. Essa
Resolugao n°® 10/2004 traz, no teor de seus artigos, assuntos referentes a inser¢ao da Educagao
Especial, no ambito da Educacdo Basica; define conceitos relacionados ao seu publico-alvo e
disciplina formas e organizagdo do atendimento, inclusive, no que tange a questdes
especificas de tratamento pedagoégico, quanto aos componentes do curriculo e da
terminalidade escolar para esses sujeitos.

No entanto, hd um vasto campo de conquistas entre o que estd proposto em
documentos e leis, e 0 que se materializa na pratica, na medida em que muitas decisdes

tomadas sofrem reflexo da dimens3o subjetiva dos profissionais que atuam nas redes de
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ensino, que interpretam a realidade pedagogica do(a) aluno(a) com deficiéncia, conforme suas
concepgdes de homem, mundo e sociedade. Exemplos claros desta idéia podem ser
verificados no contexto das decisdes sobre a continuidade ou terminalidade escolar desse

aluno, se se tomar como referéncia o que indica o artigo 41 da Resolugdo em pauta:

E facultada as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos
artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no inciso I do
artigo 32 da mesma lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
de certificacdo de conclusdo de escolaridade, com historico escolar que apresente,
de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educacdo de jovens e adultos e para a educacdo
profissional.

A trajetdria historica da Educacdo Especial reflete bem a correlagdo de forgas
desiguais da sociedade capitalista. Distintas concep¢des de cultura, qualidade, quantidade
determinam os interesses e desinteresses, as continuidades ou descontinuidades, as
hegemonias e as contra hegemonias. E sob a perspectiva dialética entre esses elementos que
vem se traduzindo a Educacdo Especial da rede municipal de Sao Luis. Desde 1993, os
trabalhos continuados de um grupo dao sinais de resultados positivos, quanto as
possibilidades da constru¢do de educacdo inclusiva de fato. Contudo, corresponder as
demandas de todas as ordens de uma rede com mais de cem mil alunos(as), mais que uma
ideologia politica, tem se constituido num grande desafio que, numa expressao de sintese,
pode ser traduzida como a inclusdo possivel.

Partindo-se da realidade até entdo apresentada, pretende-se dar maior visibilidade
a essa realidade, tomando como referéncia os dados quantitativos de atendimento aos
alunos(as) da Educacao Especial, desde a data de sua implementagdo. Para tanto, a tabela 1,
demonstrativo da evolu¢do da Educacdo Especial, tomou como ponto de partida sua origem
em classes especiais (1994) apenas.

Ainda, na perspectiva de imprimir um carater de verificagdo mais complexa do
movimento de constru¢do historica da Educacao Especial, a Tabela apresenta os nimeros de

seus atendimentos, nos espagos da sala regular de ensino e nas salas de recursos.
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TABELA 1

EVOLUCAO DO ATENDIMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE SAO LUiS/MA POR MODALIDADE — 1994 a 2006

Anos/Modalidade

de Atendimento | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
Classe Especial 21 17 40 80| 107 | 193 79 | 224 | 232| 340 | 382 | 430 | 385
Sala Regular - - - - - 07 12 28 | 289 | 384 | 697 | 1203 | 1372
Sala de Recurso - - - - — 07 12 28 | 187 | 187 | 240 | 187 | 251
Total 21 17 40 80 | 107 | 200 | 224 | 252 | 521 | 724 | 1079 | 1633 | 1757

FONTE: Coordenagido de Documentagéo e Estatistica da SEMED — Sao Luis/ 2006

NOTA (1): O quantitativo de alunos(as) que corresponde ao atendimento em sala de recurso ndo deve ser
somado no resultado total do quadro, considerando que os(as) alunos(as) desta sala ja foram contabilizados(as)
com os numeros da sala regular. Para efeito de censo, os(as) alunos(as) das salas de recursos ndo configuram
como matricula.

NOTA (2): Destaca-se que, de 1994 até 1997, havia atendimento em espaco denominado Sala de Apoio
Pedagogico. Até o presente momento ndo foi possivel identificar o numero de alunos (as) atendidos(as) neste
periodo.

Com a expansao do atendimento da Educacao Especial, nas salas regulares, em
escala visivelmente progressiva desde a sua implantagio, véarios cursos® vém sendo
oferecidos para capacitacdo de recursos humanos, visando ao atendimento nos niveis e
modalidades de ensino ¢ ampliacdo da equipe técnica. Nesse sentido, sob uma perspectiva
historico-critica de andlise, ha que se considerar os dois casos como campos dialéticos
multideterminados. Para ambos, uma analise restrita a dados quantitativos nao expressa a
dindmica de uma realidade em sua complexidade. Portanto, para ampliar o carater de
aproximacao historica sobre a Educac¢dao Especial, na rede de ensino de Sdo Luis, deve-se
levar em conta o retrato estatistico deste atendimento, sob a dtica dos aspectos qualitativos de
seus resultados.

Assim, conforme apresentado na tabela 1, pode-se verificar que o nimero de
matriculas, na Educacdo Especial cresceu, expressivamente, de 21 para 1.757 matriculas.
Percebe-se que as matriculas, nas salas regulares, passaram a ser majoritarias, a partir de

2002. Trés anos ap6s o inicio dos atendimentos da Educagdo Especial no ensino regular.

¥ Os cursos em destaque referem-se, principalmente, aos realizados, a partir dos projetos aprovados pelo
MEC/FNDE e vém sendo desenvolvidos, sistematicamente, desde o ano 2000. Até 2005, ja foram realizados
cursos basicos nas diferentes areas da Educagdo Especial. As capacitacdes oferecidas envolveram os seguintes
numeros de profissionais (coordenadores pedagdgicos e professores): nas areas da deficiéncia mental — 1439;
auditiva — 810; visual — 200; conhecimentos basicos sobre a inclusdo — 450. Outros cursos, como o de LIBRAS,
também foram oferecidos.
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Desta forma, em 2006, das 1.757 matriculas, 1.372 estdo nesse tipo de atendimento. Isso
representa um significativo aumento do percentual de matriculas no ensino regular. Em 1999,
essas matriculas representavam 3,5% do total de alunos da Educagdo Especial, passando para
78%, em 2006.

Ao relacionar-se essa progressdo dos atendimentos nas salas regulares, em
proporcao inversa aos das classes especiais, com a politica de educagao inclusiva, em nivel
nacional e desdobramentos em nivel local, uma anélise, sob o ponto de vista histdrico-
dialético desses dados, pode representar os reflexos de diferentes perspectivas existentes,
quanto a organizagdo de escola e de sociedade. Para tanto, recorre-se a Caiado (2003, p. 31),

onde tal realidade pode assim se traduzir:

E aqui cabe o conceito de conflito, a reflexdo sobre a agdo do homem na construgdo
da historia. Se por um lado vou desvelando a proposta da escola para todos, a escola
inclusiva, como mais uma proposta que favorece, cria e mantém as condi¢des gerais
de produgdo capitalista, entendendo-se que, no sistema capitalista, os
“estabelecimentos de ensino estdo destinados a formacdo das novas geragdes de
trabalhadores, bem como as condi¢cdes varias de existéncia das familias de
trabalhadores”, como afirma Bernardo (1991, p. 159), por outro lado penso que essa
mesma instituicdo encerra lutas e conflitos. Se ha propostas de trabalho amparadas
num conceito de qualidade total que favorece a manutengdo de uma sociedade
cindida na exploragdo do trabalho, também ha na escola hoje, praticas sociais que
resistem a essa proposta e se baseiam em um conceito de qualidade que sinaliza uma
ferramenta de luta para a superacdo dessa mesma exploragdo. Porque dentro da
escola ha conflito, ha educadores que lutam, individual e/ ou coletivamente, por uma
proposta educacional critica e politicamente comprometida com uma sociedade justa
e solidaria, sem exploragdo do trabalho. E, também, ha conflitos fora da escola;
assumindo-se que o conflito ¢ o elemento estruturante das relacdes sociais entre
capitalistas e trabalhadores, conflitos enquanto lutas coletivas e individuais
reveladas em revolta e resisténcia dos trabalhadores [...].

Assim, € possivel inferir que a realidade da Educagdo Especial tem sido marcada
pelos conflitos apresentados pela citada autora. A acentuagao de tais conflitos revelou-se pela
praxis da equipe gestora deste segmento e pelo movimento politico entre os sujeitos participes
da SEMED, um movimento que ora d4 sinais de avangos, ora de retrocessos. Nesse percurso,
tem se caracterizado a Educagdo Especial dessa rede de ensino, a partir de perspectivas
peculiares a sua politica educacional, em convergéncia com as diretrizes nacionais, com
impetos de conflitos que sinalizam para a constru¢do de uma escola inclusiva, sob moldes
mais dignos de se conceber a educagdo para todos.

Quanto ao atendimento de alunos(as) com deficiéncia, matriculados(as) no ensino
regular que receberam/recebem apoio pedagodgico, nas salas de recursos, os registros
apresentam o ano de 1999 como marco inicial. No Grafico 1, pode-se visualizar a evolugdo do

atendimento nessas salas da rede de ensino da SEMED, o qual contempla nimeros e
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percentuais referentes aos espacos de salas regulares, salas de recursos e classes especiais, por

se entender uma correlacao entre essas salas.

GRAFICO 1

EVOLUGAO DO ATENDIMENTO DA EDUCAGAO ESPECIAL EM
SALAS DE RECURSOS
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Uma andlise desse grafico, que apresenta a distribuicado dos(as) alunos(as) da
Educacdo Especial, na rede, oferece pistas sobre a evolucdo do atendimento, conforme se
expressa a seguir.

Os anos de 1999 a 2001 revelam que os 100% dos(as) alunos(as)
matriculados(as), no ensino regular, receberam atendimento em salas de recursos e que as
matriculas em classes especiais sdo predominantes, em relacdo as do ensino regular. Sobre
esta realidade, é pertinente considerar: primeiro, como o universo de alunos(as) com
deficiéncia, matriculados(as) no ensino regular, durante estes trés anos, teve aumento bem
reduzido, em termos percentuais, acredita-se que tal situagdo tenha contribuido para essa
correspondéncia nimero de alunos(as) com deficiéncia matriculados(as) no ensino regular/
numero de alunos(as) atendidos na sala de recursos.

Para a realidade do(a) aluno(a) da Educagdo Especial, matriculado(a) no ensino
regular, algumas demandas se colocam como prioritarias. Por exemplo, ter acesso a uma sala
de recursos, contar com acompanhamento pedagdgico continuo nos dois espacos — sala
regular e sala de recursos. Esses servicos, segundo as diretrizes nacionais, constituem-se base
para o acesso ao curriculo regular. Portanto, devem ser proporcionais ao referido atendimento.

Apesar de ser este o entendimento da SAEE/ SEMED, o que se constata, a partir
de andlise do grafico, ¢ que de forma progressiva, nos anos posteriores, com 0 aumento
quantitativo e percentual das matriculas no ensino regular, ndo ocorre 0 mesmo, em termos do

atendimento nas salas de recursos para tais alunos(as). Ou seja, ha um aumento significativo
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do numero de alunos(as) nas salas de recursos, mas esse aumento ndao ¢ proporcional as
matriculas efetivadas no ensino regular.

A partir de 2002, o quadro passa a se reverter: o percentual referente ao
atendimento dos 187 alunos(as) em sala de recursos, neste ano, corresponde a 64,7% das 289
matriculas dos(as) alunos(as) com deficiéncia, no ensino regular. Essas matriculas, no ensino
regular, representam 55,4% do total das 521 matriculas realizadas entre classes especiais e
salas regulares.

Em 2003, o numero de freqiiéncia, nas salas de recursos, se mantém em relagdo a
freqliéncia nestes espacos, no ano de 2002, mas o percentual de atendimento, em relagdo aos
384 matriculados, nas salas regulares, cai para 48,6%. E neste ano, as matriculas do ensino
regular correspondem a 53,03% do total de 724 matriculas.

No ano de 2004, tem-se um aumento significativo do numero de atendimentos nas
salas de recursos em relagdo aos anos anteriores. No entanto, esse niimero expressa apenas
34,4% das 697 matriculas, no ensino regular, as quais representam 64,5 % do total de 1.079
matriculas realizadas entre classes especiais e salas regulares.

Ja em 2005, mesmo as matriculas, no ensino regular, praticamente se duplicando,
em relagdo as do ano anterior (2004), passando de 697 para 1.203 matriculas, observa-se uma
redu¢do do numero de alunos(as) atendidos(as) nas salas de recursos, em relacao ao ano de
2004. Também se observa um reduzido percentual de atendimento, em relacdo a demanda
dos(as) 1.203 alunos(as) matriculados(as) no ensino regular. Dessa forma, em 2005, a
freqliéncia dos(as) 187 alunos(as), nas salas de recursos, corresponde apenas a 15,5% dos(as)
1.203 alunos(as) matriculados(as) no ensino regular.

Na correlagdo até entdo expressada, as 1.203 matriculas no ensino regular
correspondem a 73,6% do total de 1.633 matriculas entre classes especiais e salas regulares. O
ano de 2006 revela um novo crescimento nos atendimentos, em salas de recursos, em relagdo
ao ano de 2005, passando de 187 para 251 atendimentos. No entanto, expressam apenas
18,2% das 1.372 matriculas nas salas regulares. Quanto as 1.372 matriculas, nas salas
regulares, observa-se que representam 78,0 % do total de 1.757 matriculas realizadas entre
classes especiais e salas regulares.

A evolugdo do atendimento por meio do Grafico 1 revela uma énfase na reducao
do percentual de matriculas em classes especiais, em paralelo com uma ampliagdo do
percentual de matriculas, no ensino regular, muitas convergidas das proprias classes especiais.

Demonstra, ainda, que, apesar do aumento das matriculas no ensino regular, o que ocorre
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enfaticamente, a partir de 2002 até o ano de 2006, ¢ uma queda percentual, quanto a demanda
para atendimentos nas salas de recursos.

Uma perspectiva de andlise por meio dos dados coletados surge, a partir das
possibilidades de se estabelecerem outras relagdes pertinentes ao atendimento, em salas de
recursos, como: facilidade de acesso aos espagos; nivel de credibilidade das familias;
correspondéncia satisfatéria da equipe técnica as demandas de orientagdo ao contexto escolar
dos(as) alunos(as); fundamentacdo tedrica e metodoldgica do(a) professor(a) que mediara,
pedagogicamente, o processo nas salas de recursos e, fundamentalmente, o grau de
compromisso com o acesso de alunos(as) com deficiéncia ao contexto escolar, manifesto pela
escola, em seu Projeto Politico-Pedagogico. Todos esses elementos, de forma integrada,
certamente, influenciam os resultados para o acesso do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual
ao curriculo escolar regular.

Assim, percebe-se que ainda ha muito o que fazer no plano politico-pedagogico.
Verifica-se, também, que o movimento realizado pela Educacao Especial, em sua trajetoria na
rede publica municipal de Sdo Luis, tem se esfor¢ado na busca de uma educacdo de qualidade
para todo(a) aluno(a). A postura que vem sendo desenvolvida por esse setor tem procurado
incluir suas especificidades, sem desconsiderar as diretrizes para a educacdo como um todo
nesta rede, numa perspectiva integra de compreender o processo de escolarizagao.

Chega-se, entdo, ao passo seguinte para onde convergem futuras reflexdes —
acessibilidade curricular de alunos(as) com deficiéncia intelectual nas salas de aula do ensino
regular. Toma-se a sala de recursos como eixo para analise, cuja histéria da Educacao

Especial, na rede municipal de ensino, ¢ uma de suas fontes de determinagao.
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3 ACESSIBILIDADE CURRICULAR DE ALUNOS(AS) COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NO ENSINO REGULAR: a sala de recursos como eixo para analise

3.1 A escola como espa¢o de acesso ao conhecimento

Configurada historicamente enquanto lugar de aprender, a escola tem de fato
ensinado? Ensinado o qué? Para quem? Estas sdo algumas questdes de ordem subjetiva que
assumem o carater mediador, na constru¢do da idéia central deste capitulo.

A escola universalizada, inaugurada no contexto da sociedade industrializada do
século XIX, vem se metamorfoseando em suas concepgdes e paradigmas, século a século,
década a década, sob o pretexto de desenvolver capacidades e habilidades nos sujeitos, para
que 0s mesmos possam inserir-se nas relagdes sociais. Vai se construindo, dessa forma, uma
escola sob aparéncia — como miragem™ de escola que a situa numa espécie de centralidade do
saber necessario, para o exercicio da cidadania ou, numa 6tica mais progressista, para sua
aquisi¢do. No entanto, grande parte dos sujeitos que nela tem depositado suas esperangas nao
consegue perceber as relacdes subjacentes no campo escola-sociedade.

Essa apropriagdo da realidade de forma ingénua ¢ assim representada, segundo
Frigotto (2001, p. 130):

Ao mundo dos fendmenos externos, que revelam a superficie dos processos, a praxis
fetichizada e o mundo das representagdes, que ndo sdo imediatamente reconheciveis
como resultados da atividade social dos homens, o autor chama de “mundo da
pseudoconcreticidade”, que ¢ o mundo “claro-escuro da verdade e engano”. Seu
elemento proprio € duplo sentido, porque o fendmeno indica a esséncia, mas
também a esconde. A esséncia, que nao se da imediatamente a compreensdo, ¢
mediata ao fendmeno. Embora a realidade seja a unidade da esséncia e aparéncia, a
esséncia se manifesta em algo diferente do que €. Neste sentido, conhecer um objeto
€ revelar sua estrutura social.

De uma perspectiva dialética, ¢ possivel relacionar o fendmeno miragem as
interpretagdes superficiais dadas a escola, as quais ocorrem, em grandes proporcoes,
principalmente, nas classes desfavorecidas da sociedade. A ingenuidade nas consciéncias que,
paradoxalmente, vem se construindo pelo proprio discurso escolar tem funcionado como
reforco as relagcdes excludentes. Desvinculando seu potencial transformador da pratica
docente, a escola se amolda as caracteristicas da fabrica. Dessa forma, tem-se como resultado

de sua pratica os “produtos” — alunos(as), aptos(as), em suas aprendizagens, a serem ou hao

30 Utiliza-se o termo miragem, segundo Ferreira (1986, p.1342): Miragem, visdo fantastica, enganosa; ilusdo
sedutora; engano, sonho, quimera: miragens romanticas. A perspectiva da utilizagdo de tais palavras no texto é a
de acentuar o potencial de equivoco existente nas coisas em sua aparéncia.
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consumidos nas relagdes produtivas, o que dependerd da qualidade e da validade dessa
mercadoria. Isso, sob uma perspectiva ingénua, podera significar que os ndo aptos nao
agregam em si as condicdes para estarem inseridos socialmente. Tais interpretacdes vao
oscilando entre si, significando consensos entre o que se necessita € o que se vé de forma
aparente.

O contexto apresentado se expressa nas caracteristicas do fendmeno educacao
escolar publica, quando apreendido sob a forma de uma necessidade humana (de conhecer),
para corresponder as demandas sociais, ou melhor, aquilo de que precisa para sua existéncia.
Partindo-se dessa oOtica, a necessidade de conhecimento inerente as acdes dos sujeitos tem
sido concretizada sob a forma de uma compreensdao de escola, historicamente, construida.
Dessa realidade, nasce uma outra que ¢ refletida por meio dos proprios processos
hegemonicos de desenvolvimento curricular. Esta-se referindo as concepg¢des presentes no
contexto escolar, ou aquilo que se pensa estar sendo garantido pela escola.

Nesse aspecto, ¢ importante fazer referéncia a uma cultura escolar quase
generalizada que, utilizando critérios pedagogicos homogéneos, proclama-se democratica,
fazendo com que se confunda ensinar com “dar contetidos”, progressdo no ensino com
educacdo, memorizagdo com capacidade de compreender as coisas, certificagdio com
qualificacdo, em sintese, confundem-se matriculas com igualdade de oportunidades. Urge,
portanto, atingir esse fendmeno escola, em sua concretude e complexidade, a fim de se
construir a educacao inclusiva.

Segundo Laplane (2004, p.17),

A questio nuclear em relagdo a realizag@o dos ideais da educacdo inclusiva remete,
no nosso pais e em outros paises em desenvolvimento, a desigualdade social tipica
dessas sociedades. A analise das tendéncias que marcam o processo de globalizagdo
ndo deixa davidas quanto aos valores que privilegia a aos modos como se organiza.
No contexto do acirramento das diferengas sociais, provocado pelas tendéncias
globalizantes, pela concentragdo de riqueza ¢ pelos processos que a acompanham

(redugdo do emprego, encolhimento do Estado etc), a implementacdo de politicas
realmente inclusivas deve enfrentar grandes problemas.

Como um paradoxo em relagdo ao que pensam ser o sentido da escola, quando se
avaliam seu contexto, o que se percebe ¢ a aproximacdo dessa instituicdo a interesses que
privilegiam alguns grupos sociais, em detrimento da apropriagdo do conhecimento
sistematizado por grande parcela dos segmentos sociais.

Muitas sdo as reflexdes que convergem para a da fungao social da escola, quando
se situa sua pratica em determinados contextos historicos. E sob essa visdo historica que a

sociedade do século XX e a dos nossos dias, caracterizadas por acentuadas transformagdes
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cientificas, tecnologicas e mudancas nas relagdes sociais provocadas pela reestruturagdao
capitalista, vem acentuando uma espécie de anomalia da escola universal, desde sua génese,
apoiada pela burguesia capitalista. Esta situacdo conduz a reflexdo sobre a necessidade do
desvelamento de “interesses” diluidos na politica de ensino no pais, com aparéncia de
educacdo para todos, cuja consciéncia sutilmente vai ampliando as desigualdades, conforme

expressa Duarte (2000, p.12):

O carater adaptativo dessa pedagogia estd bem evidente. Trata-se de preparar os
individuos formando neles as competéncias necessarias a condicdo de
desempregado, deficiente, mde solteira etc. Aos educadores caberia conhecer a
realidade social ndo para fazer critica a essa realidade e construir uma educacio
comprometida com as lutas por uma transformacdo social radical, mas sim para
saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos individuos.
Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como sintese
de uma educacgdo destinada a formar individuos criativos, é importante atentar para
um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de
transformagdes radicais na realidade social, busca de superagdo radical da sociedade
capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar novas formas
de agdo que permitam melhor adaptag@o aos ditames das sociedades capitalistas.

Possivelmente, mediada pelas reflexdes feitas até aqui, poderia se estd
perguntando: que relacdo direta ou indireta pode ser estabelecida entre o apoio escolar, nas
salas de recursos destinado aos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual’’, matriculados(as)
no ensino regular e o processo de reestruturacdo por que vem passando o modelo produtivo
capitalista? Por que o aluno(a) deve dispor desta sala que, conforme as Diretrizes Nacionais

para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (MEC/SEESP, 2001, p.50), oferece:

[...] servico de natureza pedagodgica, conduzido por professor especializado, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o
atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino.
Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para
alunos que apresentem necessidades educacionais semelhantes, em horario
diferente daquele em que freqiientam a classe comum.

Numa insuficiente tentativa de aproximacgdo dialodgica, esse pensamento seria
conduzido sob as seguintes e intrigantes indagagdes, com certa forca de resposta implicita:
como falar de acessibilidade curricular, inclusdo escolar e social, quando se compreende que

principios predominantes na sociedade, como o da produtividade, concorréncia, lucro,

3! A Associagio Americana de Retardo Mental (2002), cuja nova terminologia a partir de 2007, ¢ American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities — AAIDD, assume como defini¢do de deficiéncia
mental aquela caracterizada por limitagdes significativas, no funcionamento intelectual da pessoa e no seu
comportamento adaptativo — habilidades praticas, sociais e conceituais — originando-se antes dos dezoito anos de
idade.
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supervalorizacao da mercadoria em detrimento do sujeito de sua produgao e de normalidade
sdo incompativeis com uma proposta de educagao inclusiva essencialmente para todos?
Acredita-se que exatamente nessa contradi¢do esteja o germe para ser pensada
uma das alternativas de superagdo da obsoléncia escolar que, sem mérito, digno e
universalizado, pretendeu garantir as oportunidades de inser¢do sociocultural’”. Pensa-se,
também, que o curriculo, ainda fortemente trabalhado nas escolas sob uma perspectiva
singular de selecdo e de classificagdo dos sujeitos, privilegiando na sua pratica, as
caracteristicas do(a) aluno(a) imaginado(a), segundo os padrdes da normalidade, padece de
reorientacdo que lhe dé um sentido compativel com os sujeitos concretos de aprendizagem.
Sobre este aspecto, conforme o Diciondrio de Filosofia e Ciéncias Culturais
(1963, p.114), até¢ onde ¢ possivel definir, “[...] a normalidade ¢ um conceito axiologico,
portanto sujeito a valorizagdes e valoragdes que dependem das estructuras esquematicas dos
que classificam os fatos”. Assim, uma possivel interpretagdo, a partir desse entendimento,
neste texto, refere-se a relacdo de dependéncia entre a idéia de normalidade e a concepgao de
homem e de sociedade predominante em dado contexto histdrico.
Nessa questdo dos conceitos e padrdes de normalidade bastante presentes no
contexto educativo e social, ¢ fundamental perceber que estes sao plenamente ideologicos e
tém se configurado como mecanismos para exclusao de grande parte dos sujeitos do acesso a
aprendizagem ou das relagdes sociais. Uma postura analitica desta realidade identifica que tais
mecanismos escondem as fragilidades tedricas e metodologicas da escola em conduzir sua
pratica e da sociedade como um todo, em responder a diversidade dos sujeitos nela inseridos.
No que diz respeito a pessoa com deficiéncia intelectual, esse entendimento pode

ser expresso por Bueno (1993, p.49) ao afirmar:

Da mesma forma, a deficiéncia mental, tal como a conhecemos hoje, ndo foi
somente identificada no século passado, mas foi construida a partir do surgimento
de uma determinada formag@o social que ira culminar com a caracterizagdo de um
determinado tipo de comportamento — a deficiéncia mental — divergente daquele
que essa formagdo passa a exigir — uma determinada forma de produtividade
intelectual. Se, em outras formacdes sociais, quer seja em tempos ou em espagos
diferentes, os requisitos e expectativas sociais ndo exigiram ou exigem do homem
atuacdo que determine essa divergéncia, ela é identificada ndo por atraso ou
ignorancia, mas porque as relagdes sociais estabelecidas ndo a exigem. (Grifos do
autor).

Em detrimento daqueles que apresentam alguma deficiéncia intelectual, os

critérios e padroes de normalidade, utilizados com alunos(as) sem deficiéncia, manifestam-se

32 A terminologia inser¢do sociocultural foi utilizada por Ana Maria Lunardi Padilha (2006), em fungdo de um
desgaste da palavra “inclusdo” que vem se tornando “mote de discussdes que caminham em diregoes tdo diversas
e contraditorias” (PADILHA, 2006, p. 43).
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de maneira mais sutil pela via do curriculo escolar, o qual, conforme Souza (2002, p. 65), ¢

predominante nas redes de ensino publico e sofre influéncia de uma cultura burguesa onde,

O crivo para identificar e classificar as anormalidades fora dado pela compreensdo
positivista de que a sociedade estava perfeitamente ordenada e cabia ao individuo se
adaptar a esta para contribuir para seu desenvolvimento (dele e da sociedade). Desta
perspectiva, as diferentes definicdes de anormalidade mantinham a mesma base e
abrangiam uma enorme gama de individuos. Ao grupo dos que apresentavam lesdes
organicas e evidente deficiéncia mental, juntaram-se os considerados estaveis,
desajustados, desatentos e todos os que se distanciavam dos comportamentos
socialmente esperados. O que antes ndo se esbogava como deficiéncia a olho nu,
tornara-se deficiéncia, na medida em que fugia as expectativas e aparentava ameacar
a ordem. (Grifo da autora).

Esse fato escamoteia as reais intengdes de uma politica nacional, num reforgo as
deficiéncias e ao descompromisso pedagodgico com sujeitos que t€m caracteristicas bastante
especificas de pensamento. Nesse sentido, compartilha-se, mais uma vez do pensamento de

Souza (2002, p. 97-98), que afirma:

Se tudo o que se distancia ou se diferencia do almejado individuo “adaptado” a
sociedade capitalista for tomado como desvio e valorado negativamente, como
sempre ocorrera, ndo had como assumir integracdo como ‘estar junto’ e ‘pertencer
a’. A criagdo de politicas mais abrangentes e a proposi¢do de romper barreiras
assumem a perversa fungdo de pintar a segregacdo, a negacéo, o ndo pertencimento
com as tintas da aceitagdo, da integragio e da falaciosa ‘igualdade de
oportunidades’.

Entretanto, ao afirmar tais coisas, sem sinalizar com formas e possibilidades de
corresponder a essa concreticidade discente, fragiliza um discurso critico progressista, cuja
logicidade, esvaziada de uma préxis teorico-metodologica, acaba redundando numa repeticao
daquilo que ¢ sua propria critica: a impropriedade pedagogica com sujeitos
biopsicossocialmente diferentes. Assim, tem-se em Saviani citando Vygotsky (1994) um
caminho, cujo percurso por parte dos que trabalham no ambito pedagdgico permitird o acesso
a situacoes mais consolidadas de aprendizagem, independentemente das diferengas
individuais presentes nas escolas.

Segundo Saviani (1994, p.110),

Vygotsky busca no materialismo dialético a solug@o para problemas teoricos ligados
ao estudo do desenvolvimento dos processos mentais humanos. Nos procedimentos
tradicionais da psicologia, tais processos sdo vistos e descritos exclusivamente
quanto ao aspecto empirico, donde a impossibilidade de compreensdo de seus nexos
essenciais, principalmente os que dizem respeito as fungdes psiquicas superiores.
Em Vygotsky, estas fungdes sdo vistas como processo em constante movimento e
transformacgdo, sendo necessario detectar as mudancas qualitativas pelas quais a
crianga passa ao longo de seu desenvolvimento .

Partindo-se de uma interpretacdo de Vigotski, quanto ao ato de conhecer da
espécie humana, sinaliza-se para a importancia de se compreender que esta construcdo se da

por meio de suas caracteristicas filogenéticas e ontogenéticas. No entanto, ¢ a partir destas
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Gltimas, com a internalizacdo™ do que esta na esfera da intersubjetividade, passagem para a

intra-subjetiva, a partir das interagdes com o outro social que se funda o signo e,

conseqlientemente, a constru¢do do conhecimento. Em sintese, as funcdes psiquicas
. - . . . - . 34
superiores sdo desenvolvidas no processo de internaliza¢ao do signo™".

Contudo, ¢ importante destacar que o signo s6 surge a partir da convergéncia do

pensamento com a linguagem. Para Vigotski (2001 p.478):

Um pensamento pode ser comparado a uma nuvem parada que descarrega uma

chuva de palavras. E por isso que o processo de transicdo do pensamento para a

linguagem € um processo sumamente complexo de decomposi¢do do pensamento e

de sua recriacdo em palavras. Exatamente porque um pensamento ndo coincide nao

sO6 com a palavra mas também com os significados das palavras ¢ que a transi¢cdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado.

Assim, partindo-se do que se pontuou anteriormente, sobre a condi¢do do ser
humano como ser epistémico e trazendo-se o foco para a questdo da aprendizagem de
alunos(as) que apresentam deficiéncia intelectual, ¢ indispenséavel refletirmos que, quando se
utilizam préticas pedagdgicas de condicionamento, ndo se oportuniza a esses sujeitos a saida
do nivel de conhecimento filogenético para o ontogenético, onde se da a origem do ser.
Muitas vezes, suas agdes cognitivas ndo se diferenciam das agdes dos outros animais que,
também, aprendem por reflexo, por instinto e por condicionamento.

Para fundamentar e dar destaque as questdes metodoldgicas que envolvem a
pratica pedagogica com alunos(as) que apresentam deficiéncia intelectual, na sala de recursos,
recorre-se a Leontiev (2004). A despeito dessas praticas que se descuidam da motivacao, na
constru¢do do pensamento, o autor evidencia:

Nem todo processo ¢ uma atividade. Nos designamos apenas por esse termo os
processos que, realizando tal ou tal relagdo do homem com o mundo, respondem a
uma necessidade particular que lhes € propria. Assim, os processos de memorizagao
nio sdo, propriamente falando, uma atividade, pois ndo realizam, regra geral,
qualquer relagdo autonoma com o mundo e ndo respondem a qualquer exigéncia
particular (LEONTIEV, 2004, p.315).

Contextos de aprendizagem saturados das praticas mecanicistas, cuja énfase para a
constru¢do do conhecimento estd no primado do objeto, desconhecem a motivagdo do
individuo como génese para qualquer processo de intervencdo pedagogica, a qual carreia a

energia psiquica do mesmo. Deve-se, portanto, partir de uma situacao prenhe de significados

33 0 processo de internalizagio, a partir da abordagem de Vigotski, diz respeito a apropriagdo do signo do outro,
ou de seu modo de comportamento.

3 Sob a perspectiva da Abordagem Historico-cultural, o signo ¢ a representagio de algo e se constitui como
pedra fundamental das Fungdes Psiquicas Superiores.
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para o aluno(a) com deficiéncia intelectual, para que este tenha suas perspectivas de
funcionamento psiquico ampliadas. Isso ndo quer dizer que se vai eliminar a deficiéncia
intelectual, mas potencializar, a0 méaximo, as possibilidades de aprendizagem desses sujeitos.

A titulo de ilustracdo do pensamento anterior, compartilha-se da experiéncia de
uma professora de sala de recursos da SEMED, onde o seu aluno encontrava-se numa
circunstancia que demonstrava ter muita saudade do tempo que soltava “papagaio” na laje
com o seu pai que, por algum motivo, ndo se encontrava presente no convivio com o filho,
naqueles dias. Em varios contextos na sala de aula, o menino sempre se lembrava desse
momento com o pai. Evidentemente, que o contexto “soltar papagaio” diz respeito aos afetos
e motivacao do aluno. Para uma perspectiva pedagogica mais qualitativa, na sala de recursos,
este seria um ponto de partida significativo, no sentido de apreender o conjunto de operagdes
mentais utilizadas pelo aluno, para garantir esse motivo na constru¢do de um “papagaio”, por
exemplo. Dai seria possivel de ser feita uma série de conexdes para outras situagdes que
envolvam as areas defasadas e as intervencdes possiveis para a ativagao dessas areas.

Para contribuir na ampliacdo das possibilidades de intervengdo pedagogica no
contexto escolar, os séculos XX e XXI, além de perspectivas tedricas de educacio,
abrangendo concepgdes mais dignas da relacdo sujeito-sociedade, trouxeram os avangos
cientificos e tecnoldgicos. No entanto, ndo raro, encontram-se nestes espagos, multiplos
argumentos de educadores(as) para justificar as impossibilidades de aprendizagem de grupos
de alunos (as) que ndo se encaixam nos “padrdes aceitaveis” de normalidade para a
aprendizagem.

As vozes desses profissionais revela a necessidade de se dar maior visibilidade
nos debates que envolvem questdes sobre a acessibilidade curricular de alunos(as), a fim de
desocultar uma tendéncia homogeneizadora — ja secular — de pensar os sujeitos da
aprendizagem nas suas formas e possibilidades de elaborar conhecimento. As diferencas
dos(as) alunos(as), sejam de base cultural e étnica, sejam de base econdmica, bioldgica, de
género, quer sob a perspectiva cognitiva, quer sob outra qualquer, ndo sdo justificativas para
exclusdo de nenhum sujeito do ambiente da aprendizagem escolar. Pelo contrario, o que
precisa ser superado na escola ¢ o carater sutil de esconder, pela via dos processos
constitutivos das relagcdes na escola, inabilidades de mediagao das aprendizagens referentes ao
curriculo, desviando essa condicdo de deficiéncia para os alunos(as) por ela designados(as):
“os que ndo aprendem”.

Segundo esse entendimento, ¢ fundamental que se reproduzam, na escola, os

fundamentos para a mediacdo de aprendizagens que desenvolvam, no sujeito histérico,
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atributos que lhes sdo inerentes, mas necessitam dos estimulos de um mediador experiente e
consciente da importancia do fazer pedagogico alicercado em concepgdes onde a construgao
humana nao seja deduzida de sua dimensao sociocultural e ontogenética.

Na perspectiva de Xavier (2007, p.25), em interlocugcdo com Goes, essa questao se

coloca da seguinte forma:

As fungdes psiquicas superiores tém niveis de complexidade que ndo sdo estaveis,

limitados ou pré-determinados. No inicio do desenvolvimento destas fungdes, ha o
entrelacamento da linguagem com o uso de instrumentos da inteligéncia pratica,
quando a crianga quer resolver determinado problema. “O funcionamento psiquico é
mediado por signos internalizados” (GOES, 2005). S6 podemos considerar que
existem funcdes psiquicas superiores apds a auto-orientagdo dos signos, porque €
neste momento em que ha possibilidades de pensamento superior e desenvolvimento
destas fun¢des. Assim, sobre a base do funcionamento elementar ha uma

transformac@o qualitativa para o funcionamento superior.

A escola, por natureza, se constitui num espaco de demandas sociais,
historicamente construidas e estruturadas, cuja versao de carater publico apresenta de forma
bastante acentuada as proprias contradicdes dessa construgdo historica, expressadas nas
“desigualdades de oportunidades”, no seu interior ou fora dela. Entretanto, é visivel o
distanciamento que a escola formal parece fazer questdo de manter entre seu saber e os
saberes e praticas sociais diversos. Incluem-se, nesse enfoque, as demandas do espago escolar
por aprofundamentos tedricos e metodologicos que tornem possiveis projetos educacionais
favoraveis ao trabalho pedagogico, com carater cientifico. Acredita-se que uma escola, ao se
pretender essencialmente inclusiva, precisard apreender as contradigdes que tém sido
projetadas no cerne das relagdes escolares (macro e micro estruturadas), presentes no modelo
produtivo burgués. No ambito desta questdo, articulam-se demandas de carater mais
especifico da aprendizagem: a formag¢ao continuada e politica dos profissionais da educagao.

Numa hipotese com referéncia as aprendizagens curriculares efetivadas na escola
publica em questdo, arrisca-se o palpite de que a compreensdo das bases psicoldgicas e
epistemologicas da aprendizagem ndo tem sido a regra de sua cultura, mas a excecdo. A
hipdtese apdia-se no fato de observar-se que, em grande parte dos contextos de sala de aula da
educagdo basica, as praticas nao expressam uma compreensao do(a) professor(a), quanto ao
processo pedagdgico desenvolvido.

No entendimento de Saviani (2003, p.78),

O professor deve antever com uma certa clareza a diferenga entre o ponto de
partida e o ponto de chegada sem o que ndo sera possivel organizar e implementar
os procedimentos necessarios para se transformar a possibilidade em realidade.
Diga-se de passagem que esta capacidade de antecipar mentalmente os resultados
da agdo ¢ a nota distintiva da atividade especificamente humana. Nio sendo
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preenchida essa exigéncia, cai-se no espontaneismo. E a especificidade da acgdo
educativa se esboroa.

Dessa forma, a auséncia desse carater cientifico, nas salas de aula, tem se
desdobrado em significat