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RESUMO

O presente trabalho procura evidenciar as contribuicbes que o ensino da Historia
pode oferecer ao aluno do Ensino Médio mediante uma pratica pedagdgica que
leve em consideracdo a andlise e a reflexdo. Diante do quadro cadtico da
educacao publica (e também privada) de nosso pais, e especialmente em nosso
Estado, consideramos oportuna a preocupagdo com um ensino que oriente para a
participacdo ativa e critica do individuo frente as diferentes instancias sociais, um
ensino capaz de possibilitar ao aluno situar-se no mundo, perceber-se um ser que
transforma, constroi, participa. Entretanto, ndo deixamos de ressaltar os limites que
uma sociedade acostumada a definir posicfes impde a uma educacédo desse tipo.
A pesquisa encaminhar-se-a a partir da andlise tedrica e de entrevistas gravadas
com professores de duas escolas publicas de Sao Luis — MA (Liceu Maranhense e
Complexo Educacional Edison Lobdo), e posteriormente procederemos a

elaboracéo do relatério da pesquisa de campo com parte da dissertacao.

Palavras-chave: Historia, Ensino, Cidadania, Ensino Médio.



ABSTRACT

The present paper seeks to evidence all contribtions that the teaching of History
can offer to High School students (as well as other levels; we stressed High School
students due to the theoretical cut of this study) through a pedagogic pratice that
takes in consideration analysis and reflexion. This way, facing the chaotic picture of
public education (as well private one) in Brazil, especially in the State os Maranhéo,
the worry about a teaching im which it is possibile the active and critical
participation of the person before different social instances is considered here very
importat. A theaching capable of make possibile for students to find themselves in
modern world as well as see themselves as human beings who cam transform,
build an participate. However, it has to be stressed that the limits of a society
acostumated to define positions require an education of this kind. The research will
be conducted from the theoretical analysis as well as interviews with teachers from
two public schools in Sdo Luis City (Liceu Maranhense High School and Complexo
Educacional Edison Lobao High School); afterward, there will be elaborated a
report of the research as part of a future dissertation.

Keywords: History. Teaching. Citizenship. High school teaching.
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1 INTRODUCAO

O ambiente escolar, como demonstram alguns estudos (ALTHUSSER,
1974; BOURDIEU e PASSERON, 1970), consiste em um objeto muito mais
complexo do que normalmente poderiamos supor. Dessa forma, sua ordenacao, ou
seja, a forma aparentemente “normal” como se conduz, esconde significagdes muito
sérias, oriundas de fatores que (ndo exclusivamente) se encontram externos a
escola.

Normalmente, todos os anos, jovens que conseguem concluir o Ensino
Médio passam a engrossar a imensa massa de excluidos de nossa sociedade.
Passaram pelas nossas escolas publicas (e também privadas) e poderiam, se
aplicada uma pratica pedagdgica mais consciente e comprometida com a justica
social, via contradi¢coes do sistema, assumir, diante da vida, atitudes de mudanca, ou
melhor, poderiam ter posicionamentos mais firmes frente a realidade.

Entretanto, é importante lembrar que destacamos a importancia da escola
na formacdo da consciéncia para o exercicio da cidadania porque acreditamos na
mesma como um dos (ndo o unico) “grandes instrumentos para a formacgao
democratica, mas também o teste decisivo sobre o éxito e o desenvolvimento —
sempre dindmico — da democracia como regime politico”. (BENEDIVES, 1998).

O processo de rearticulacdo do capital, empreendido especialmente apos
a década de 70, trouxe consequéncias dramaticas para o mundo do trabalho, um
processo no qual a subjetividade do trabalhador assumiu um papel central,
acentuando-se a dificuldade desse mesmo trabalhador em objetivar-se para si (no
sentido da alienacdo) e, portanto, de perceber-se enquanto produto e produtor do
conhecimento histérico, porque a grande preocupacgao do capital tem sido seu
préprio fortalecimento, dificultando a possibilidade do homem de percepg¢ao de sua
realidade, ofuscada pela aparéncia do predominio da mercadoria.

Essa tem sido a nossa realidade. Esse € o meio no qual estao inseridos os
alunos que saem do Ensino Médio em busca de oportunidades, sem instrumentagao
intelectual, desestruturados para a vida, vitimas da ideologia impregnada
(especialmente via escola) pela classe dominante. E dentro dessa realidade que
destacamos a importancia do conhecimento histérico e de um ensino que oriente

para a “socializacao de valores e a pratica da democracia nos ambitos institucionais
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cotidianos e que possibilite a participagao ativa e critica, assim como as experiéncias
de organizagao”. IMBERNON, 2000, p. 189).

Acreditamos ter o professor de Historia (assim como os demais
professores) condicbes de reunir em sua pratica tal possibilidade e dessa forma
direcionar o ensino da Histdria que refuta a analise e a compreensao para um ensino
mais critico, dindmico e, portanto, reflexivo. Um ensino que permita ao educando
perceber-se sujeito ndo apenas passivo (no sentido de que sofre as consequéncias
do sistema e aceita a tutela do Estado), mas também ativo (aquele cidaddo que
pratica o exercicio da participagédo politica, abrindo mais espagos de participagao),
perceber-se um ser que constréi, que transforma individual e coletivamente.
Gramsci, (1991a, p. 12) acerca dessa questdo, depois de considerar todos os
homens filésofos, ainda que a seu modo, inconscientemente, nos faz a seguinte
indagacgao:

E preferivel pensar sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira
desagregada e ocasional, isto €, mecanicamente pelo ambiente exterior, ou
seja, por um dos varios grupos sociais nos quais estdo automaticamente
envolvidos desde sua entrada no mundo consciente (e que pode ser a
propria aldeia ou a provincia, pode se originar na pardquia, e na atividade
intelectual do vigario ou do velho patriarca, cuja sabedoria dita leis, na
mulher que herdou a sabedoria das bruxas ou no pequeno intelectual
avinagrado pela prépria estupidez e pela impoténcia para a agédo) ou é
preferivel elaborar a prépria concepgdo do mundo de uma maneira critica e
consciente e, portanto, em ligagcdo com este trabalho do préprio cérebro,
escolher a propria esfera de atividade, participar da propria produgao da
Histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e nao aceitar do exterior passiva
e servilmente, a marca da propria personalidade?

O questionamento de Gramsci adverte para a construcdo de um
pensamento critico, reflexivo, verdadeiramente filosofico. Entendemos que a
dignidade do homem depende em muito da sua concepgédo de mundo. Construir um
pensamento o mais “auténtico” possivel faz parte da conquista dessa dignidade.

De acordo com varias analises (BERGER e LUCKMANN, 1978;
BOURDIEU, 1970), somos produto (e produtores) de uma cultura arbitraria, onde
interiorizamos o mundo de forma naturalmente imposta. Apesar de acreditarmos na
existéncia das contradigdes, ndo podemos negar esta verdade.

De forma natural, somos aquilo que nos ensinaram a ser. Portanto, muito
mais séria passa a ser tal constatacdo quando nada é feito no sentido de se explorar
as contradicdes que permeiam a realidade. O que sera do homem que nao trabalha

na construcdo de um pensamento critico, que ndo desenvolve o habito de reflexao e
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da andlise? E nesse sentido que destacamos as contribuicdes do ensino da Histdria
para o processo de formacao da cidadania.

Por outro lado, é importante frisar que neste trabalho ndo intencionamos
reforcar ou confundir a nossa reflexdo com discussdes “romanticas” que tém
evidenciado o conhecimento como solucdo para todos os problemas que
enfrentamos. Sabemos que a difusdo de um conhecimento critico-reflexivo nao
representa a saida para as nossas dificuldades, porém acreditamos que, dentro da
tessitura da realidade, isto constitui também um caminho que pode ser trabalhado
melhor do que vem sendo.

O ensino da Histéria em nossas escolas tem, ao longo dos anos,
fortalecido e atendido a uma pratica dominante: a negligéncia a analise, a
compreensao e principalmente a idéia de processo néo linear. Essa pratica deriva de
uma nocao de processo como mudanca linear que destaca os acontecimentos como
singulares ou particulares, o que resulta num conhecimento fragmentado. De acordo
com Silma Nunes (1996, p. 29):

Isto, por certo, ndo se identifica com o ensino da Histéria em que os homens
sao vistos como sujeitos que produzem ativamente o conhecimento
histérico, o que implicaria em uma mudanca na conceituagao histografica e
da Historia.

Todavia, isto ndo parece preocupar um grande numero de profissionais
que ainda atuam segundo a pratica acima destacada. Somente um professor
instrumentalizado poderia atuar de forma a contribuir na busca da autonomia do
aluno. Enfatizamos, assim, a necessidade do conhecimento, da praxis pedagogica e
da valorizacdo da diversidade cultural na pratica do professor pois,
independentemente da area de atuacdo, € importante para os profissionais da
educacgao estarem atentos a construcdo de uma escola que promova a equidade.

Enquanto formadores de opinido, os professores tém participacao
importante na formacdo, no aluno, de uma concepcdao de histdéria que I|he
proporcione o auto-conhecimento e a valorizacdo do passado, adotando uma
concepgao que permita a desmistificacdo de esteredtipos arraigados no ideario
social, o que nos remete ao pensamento gramsciano acerca dos intelectuais
organicos. Gramsci define o intelectual organico pelo lugar e fungdo ocupados por
este no seio de determinada estrutura social. Para Gramsci, a transformacao das

estruturas sociais exige conflitos objetivos, necessarios, mas exige
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fundamentalmente a consciéncia e a vontade. Sem intelectual ndo ha
transformacao: a liberdade, portanto, € essencial dentro desse processo historico.
(PIOTTE, 1975, p. 23).

A reflexdo gramsciana faz um convite a transformacéo, certamente via
espacgos contraditérios do sistema, exercendo-se, € claro, o papel de intelectuais
organicos.

Cada conceito, dependendo da forma como venha a ser trabalhado pelo
professor de Histdria, ira contribuir para uma aprendizagem que ajuda a alienar ou a
libertar. Trabalhar o tempo, por exemplo, exige antes de tudo a compreensao de
suas diferentes nogdes, ja que lidamos com a idéia de curta, média e longa duragao.
Para o aluno, essas nog¢des tém grande importancia na compreenséo de seus limites
e possibilidades no que se relaciona a transformacao da sociedade em que vivemos.
Segundo Hobsbawm (2002, p. 30):

Paradoxalmente, o passado continua a ser a ferramenta analitica mais util
para lidar com a mudanga constante, mas em uma nova forma. Ele se
converte na descoberta da Histéria como um processo de mudanga
direcional, de desenvolvimento ou evolugéo.

De acordo com o que podemos perceber, trabalhar a nogdo de passado
vista simplesmente como passado n&o tera para o aluno significado algum. Dessa
forma, o professor negligencia a nogcdo de processo e também impossibilita a
compreensao da sociedade como construtiva, histérica. Gramsci (1991a, p. 13),
acerca da importancia do estudo do passado, nos faz questionamentos e nos indica

respostas:

Como é possivel pensar o presente, e um presente bem determinado com
um pensamento elaborado por problemas de um passado bastante remoto
e superado? Se isto ocorre, ndés somos anacrdnicos em face da época em
que vivemos, nés somos fosseis € ndo seres modernos. Ou, pelo menos,
somos “compostos” bizarramente. E ocorre, de fato, que grupos sociais que,
em determinados aspectos, exprimem a mais desenvolvida modernidade,
em outros, manifestam-se atrasados com relagdo a sua posicdo social,
sendo, portanto, incapazes de completa autonomia histérica.

As construcdes feitas pelos alunos das categorias que “estudam” em
Histéria caminham junto da posicdo que desempenhardo dentro da sociedade,
enquanto membros de determinada classe social. Nesse sentido, Gramsci (apud
PIOTTE, 1975, p. 20) enfatiza que a formagdo da consciéncia autbnoma e

homogénea de uma classe depende especialmente do conhecimento de seu
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passado e do passado de outras classes sociais. Pois o0 presente so se explica pelo

passado.

Conhecer-se a si mesmo quer dizer ser-se o proprio, quer dizer ser patrao
de si mesmo, distinguir-se, sair do caos, ser um elemento de ordem e da
sua propria disciplina. E ndo se pode obter isso se ndo se conhecer também
os outros, a sua histéria, a sucessdao dos esforcos que realizaram para
serem aquilo que sao, para criarem a civilizacdo que criaram e a qual
queremos substituir a nossa.

Uma pratica pedagogica que leve em consideracao a analise dos fatos e
que trate os conceitos presentes no estudo da Historia com um minimo de coeréncia
certamente podera desencadear efeitos muito significativos dentro do processo
ensino—aprendizagem em Histéria. E indispensavel o empenho de todos no
processo de formacao de uma sociedade mais cidada, mas é bastante visivel a
oposicdo a isto. Temos na politica neoliberal um adversario fortissimo, porém a
acomodagéo jamais sera instrumento de luta da classe “dominada”.

Diante do exposto, para discutir alguns dos problemas até aqui colocados,
tentaremos estruturar esse trabalho da seguinte forma: 1. Introducéo; 2. Concepgdes
de Histdria: trajetdria e predominio positivista; 3. Fungdes da escola no processo de
formagao da cidadania; 4. Escola e formagao da cidadania: algumas consideragoes;
5. O ensino da Histéria no processo de formacao da cidadania e 6. Concluséo.

Em Concepgcbes de Historia: trajetéria e predominio positivista,
procuraremos realizar uma breve exposicdo acerca das principais correntes
historiograficas presentes nos meios académico e escolar (Positivismo, Marxismo e
a Nova Histéria, oriunda da escola dos Annales), por entendermos as correntes
tedricas como elementos importantes dentro do processo ensino-aprendizagem em
Historia, viabilizando a formacédo de diferentes concepgdes, na medida em que se
constituem espacos de disputa de poder.

Quanto as fungbes da escola no processo de formacédo da cidadania,
enfatizaremos a necessidade sentida de tratarmos tal questdo da forma menos
utopica possivel, procurando desvelar a escola enquanto aparelho ideoldgico e,
portanto, maior inculcadora dos pressupostos que contribuem massivamente para
sustentagdo da ordem vigente, porque acreditamos que o conhecimento de tais
mecanismos facilitara aos professores (que sentirem desejo e necessidade) a
utilizagcdo dos espagos munidos de contradi¢des no sentido da transformagéo do

modelo dominante.
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Com relagao a Escola e formagao da cidadania: algumas consideracoes,
defenderemos a necessidade do desvelamento do carater sodcio-histérico da
categoria cidadania, evidenciando a mudanga sofrida em seu conceito de acordo
com o tempo e o espago em questdo. Com isto, objetivamos ressaltar o seu
entendimento enquanto construg¢ao social.

Posteriormente destacaremos o ensino da Histéria no processo de
formagdo da cidadania. Tentaremos expor um breve relato sobre o ensino de
Histéria em nosso pais e do quanto este foi negligenciado, especialmente durante os
anos da ditadura militar. Apresentaremos o resultado da pesquisa realizada com
professores do Ensino Médio em duas escolas publicas de Sao Luis — MA (Liceu
Maranhense e Complexo Educacional Edison Lob&o), na qual pretendemos analisar
a pratica do professor e as concepgdes esbogadas pelos alunos acerca do ensino de
Historia, no sentido de identificar até que ponto esse ensino tem contribuido ou
podera contribuir para o processo de formacgao da cidadania do aluno.

Para obtencdo dessas respostas, trabalhamos com entrevistas gravadas
com os professores e aplicacao de questionarios com os alunos. Para tanto, durante

a pesquisa, procuramos evidenciar:
e contribui¢cdes do ensino de Histdria para a formagao do discente;
e concepgao de historia;
e associagao a corrente historiografica;
e concepgao de cidadania;
e importancia do curriculo de Historia;
e realizagdo do planejamento;
¢ leitura realizada pelo professor;
e bibliografia indicada para os alunos;
e confianga no potencial do aluno da rede publica;
e dificuldades geradas pelo fraco dominio de leitura e escrita dos alunos;
e importancia da retencédo do conteudo pelo aluno;

e metodologia utilizada;
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e Historia regional,
e preocupacgao em enfatizar o homem comum na tessitura da histéria;
¢ dificuldades enfrentadas pelos professores dentro e fora da escola;

Os obstaculos que envolvem o trabalho dos professores sdo graves:
sucateamento das escolas, bibliotecas desativadas, auséncia de recursos,
inexisténcia de projetos pedagodgicos viaveis etc. No entanto, muito mais graves séo
os efeitos que uma pratica pedagdgica que nao leve em consideracéo a ética e a
formacao do individuo para a participagao ativa na vida publica pode produzir para a
sociedade.

Tentamos analisar o discurso dos professores e as respostas dos alunos
aos questionamentos, relacionando o resultado obtido a teoria priorizada nesse
estudo, ou seja, um conteudo tedrico metodolégico que aponta para a
transformacao, considerando os aspectos de produg¢ao da vida material na analise
do real, sem, é claro, desconsiderar os aspectos culturais, visto que acreditamos na
idéia do complexo, em que os elementos de constituicio da realidade se
complementam e se integram, sem, contudo, perder a nogao de totalidade concreta.

A tematica desse estudo se originou do convivio no Ensino Médio (como
professora de Histéria) da rede publica estadual, onde observamos as dificuldades
de analise e reflexdo, e consequentemente o baixo rendimento escolar
constantemente apresentado pela maioria dos alunos da rede aqui referida.

Faz-se importante lembrar que as dificuldades a qual nos referimos nao
estdo presentes somente na rede publica, porém enfatizamos tal rede em fungao da
delimitagdo do estudo.

Diante disto, reafirmamos como importante a preocupagcdo com a
construgcao de uma escola que oriente para a critica e a reflexdo e, portanto, para o
exercicio da cidadania. Acreditamos que o ensino da Histéria podera em muito
contribuir nesse sentido, na medida em que seu principal objetivo consiste em situar
o aluno no mundo e dessa forma possibilitar ao mesmo perceber—se sujeito
histérico, alguém capaz de ver a realidade como tessitura onde todos os poderes

estio imbricados, mas ndo determinados.
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2 CONCEPCOES DE HISTORIA: trajetéria e predominio positivista

Num momento em que acreditar na instituicdo escolar publica, em
especial, tem sido dificil, repensar a importancia do educador dentro de um processo
de construgdo e reconstrugdo da dignidade humana torna-se fundamental. E é a
partir dessa realidade que enfatizamos a contribuicdo do conhecimento histérico
para a formagao de cidaddaos mais criticos, detentores de um conhecimento que
considere o sujeito como um ser socio-historico, apto a interagir dentro do meio
social no qual esta inserido.

Evidentemente, atrelada a essa necessidade de um conhecimento mais
critico, dinamico, capaz de permitir ao homem conceber-se construtor da historia,
temos a atuacao do profissional de Historia e, portanto, sua concepcao de histdria,
visto que, uma pratica pedagdgica que possibilite a formagado de um ser mais critico
e reflexivo depende em muito dessa concepgao do profissional.

Na condic&o de ser socio-histérico, as concepgdes do homem séo fruto de
seu tempo e de seu espaco. Nesse sentido, destacaremos a existéncia de diferentes
momentos no processo de desenvolvimento das concepcdes de historia, assim
como a coexisténcia dessas diferentes concepcgoes.

E justamente a prevaléncia de concepgdes, que desconsideram o homem
comum dentro desse fazer da histéria, que facilita a perpetuacdo de conceitos e
preconceitos ja existentes, isto por meio de um processo tacito que culmina no
favorecimento da conservagao da ordem estabelecida, dificultando o tdo alardeado
desenvolvimento da consciéncia critica, do pensar por si mesmo.

Falar em autenticidade, quando se trata das concep¢des de mundo
interiorizada por nds, torna-se algo bastante dificli se admitirmos que,
preponderantemente, somos uma construgdo social. Berger e Luckman (1978),
comprovam que desde que nascemos passamos a interiorizar o mundo de forma
imposta, naturalmente, porque n&o temos nada em mente para contrapor.
Logicamente, o processo ensino-aprendizagem, em qualquer area do conhecimento
e, portanto, no da Histéria, apresenta-se condicionado a esta situacao, favoravel a
sustentagcdo do modelo social vigente.

Desde o momento em que se originou, até hoje, a Histdria tem sido um

instrumento consideravelmente significativo, ou seja, tem sido fonte de legitimagao
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do modelo de sociedade predominante. A esse respeito, o historiador Eric

Hobsbawm (2002, p. 145, grifo nosso) destaca:

[...], resta uma zona nebulosa entre a atividade cientifica e a proposi¢éo
politica que talvez afete mais os historiadores que aos demais, porque
foram usados desde tempos imemoriais para legitimar as pretensdes
por exemplo, dinasticas ou territoriais de politicos.

Partindo dessa afirmacdo € inquestionavel que, ao longo dos anos, a
Histéria vem sendo muito bem utilizada no sentido da legitimagéo dos interesses de
alguns grupos privilegiados.

A Histéria emergiu enquanto disciplina académica sustentada no
Positivismo e no Cientificismo a partir do século XIX.

Enquanto disciplina académica dentro da 6rbita do Positivismo, a Histéria,
e também o seu ensino, assumiram caracteristicas marcadamente positivistas.
Nesse sentido, a concepcado de ensino dominante configurou-se mergulhada em
pressupostos positivistas, a exemplo de elementos como a organizagdo social e
politica. Conseqlentemente, o ensino da Histéria e especialmente a producao
historiografica assumiram caracteristicas voltadas ao fetichismo dos documentos e a
narrativa dos fatos. Em critica a tal postura, assim expressou-se Edward Carr (1978,
p. 18):

O fetichismo dos fatos do século XIX, era completado e justificado por um
fetichismo de documentos. Os documentos eram sacrario do templo dos
fatos. O historiador respeitoso aproximava-se deles com a cabega inclinada
e deles falava em tom reverente. Se estd nos documentos é porque é
verdade.

A tendéncia positivista tem como um de seus principais representantes
Leopold Von Hanke, que defendia os seguintes pressupostos: a completa autonomia
do historiador em relagdo ao objeto e vice-versa e a objetividade dos fatos.
Defendia, assim, a objetividade dos documentos, que uma vez reunidos devem ser
apenas apresentados, refutando a parcialidade do historiador, apesar do esforco

deste ultimo no sentido de atender a exigéncia da neutralidade cientifica.

Mas o que nos dizem os documentos — decretos, tratados, registros de
arrendamento, publicagdes parlamentares — quando nos ocupamos deles?
Nenhum documento pode nos dizer mais do que aquilo que o autor pensava
— 0 que ele pensava que havia acontecido, o que havia de acontecer ou o
que aconteceria, ou talvez apenas o que ele queria que os outros
pensassem que ele pensava, ou mesmo 0 que ele proprio pensava pensar.
Nada disso significa alguma coisa, até que o historiador trabalhe sobre esse
material e decifre-o. Os fatos, mesmo se encontrados em documentos, ou
nao, ainda tém de ser processados pelo historiador antes que se possa
fazer qualquer uso deles: 0 uso que se faz deles é, se me permitem colocar
dessa forma, o processo do processamento.
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Desse modo, estruturou-se em relagao a Histéria uma concepcédo de
neutralidade cientifica baseada nas reflexdes cientificas do Positivismo.
Adam Shaff (1971, p. 284) procurou demonstrar a impossibilidade do

alcance dessa verdade plena, apregoada pelos positivistas.

O historiador — sujeito que conhece — € um homem como qualquer outro e
nao pode libertar-se das suas caracteristicas humanas: nao é capaz de
pensar sem as categorias de uma lingua determinada, possui uma realidade
histérica concreta, pertence a uma nagao, a uma classe, a um meio, a um
grupo profissional, etc., com todas as consequiéncias que tudo isso implica
no plano dos esteredtipos que aceita inconscientemente, em geral, da
cultura de que é ao mesmo tempo criagao e criador etc. Se juntando a isso
os fatos bioldgicos e psicossomaticos que constituem um poderoso agente
de diferenciagdo individual, obtemos uma quantidade de parametros,
possuindo, além disso, uma estrutura complicada e cuja resultante define o
individuo como sujeito no processo do conhecimento.

Percebe-se, assim, impossivel a producdo de um conhecimento histérico
plenamente objetivo, capaz de perpetuar-se sem modificagdes. Desse modo, a
predominancia do positivismo, enquanto principal corrente historiografica, representa
um anacronismo, dificultando a visdo da historia pelo homem como tecida por este:
impossibilita reconhecer a realidade histérica enquanto tessitura.

Admitindo-se que é a realidade histérica que condiciona a historiografia,
percebe-se que a escola rankeana daquele periodo foi também tendenciosa mesmo
quando tentava negar a sua tendenciosidade.

Dessa forma, o ensino da histéria que se estabeleceu em nossas escolas
ao longo do tempo foi um ensino que fortaleceu a objetividade dos fatos,
negligenciou a agdo do homem comum, enfatizando a idéia de processo néao linear.
Isto decorre do entendimento de processo histérico como mudancga linear, que
destaca os acontecimentos como singulares ou particulares, fragmentando o
conhecimento.

Registra-se que no processo de desenvolvimento da sociedade européia,
novos modelos de explicagdo cientifica ganharam espago no ensino da Histéria,
notadamente o marxista e o oriundo da Escola dos Annales. No entanto, o
predominio do modelo positivista até os dias atuais continua bem acentuado — como
constatamos na pesquisa empirica realizada com os professores de duas escolas
publicas — apesar dos esforgos de alguns profissionais da Historia no sentido da
mudanga. Tal predominio, de acordo com determinados estudos, ocorre
especialmente em funcdo das distorcbes das novas teorias, na medida em que,

mesmo apoiando-se nos principais eixos dessas teorias, frequentemente
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professores de Histéria e, especialmente os livros didaticos, subvertem importantes
categorias das referidas correntes.

Com relagédo a teoria produzida pela Escola dos Annales — destacada
também como mais uma opgéao tedrico-metodoldgica — o problema apontado tem
sido a mera preocupacido dos autores de livros didaticos e de professores com a
adequagao de seus trabalhos as exigéncias do mercado e dos Paréametros
Curriculares Nacionais — PCN, do Ministério da Educacédo — MEC.

No encaminhamento de nossas analises faz-se necessaria uma breve
caracterizacdo do pensamento positivista, do marxista — responsavel pela
sensibilizagdo para mudanga da concepc¢ao de historia dominante, a partir dos anos
80, em nosso pais - assim como da Escola dos Annales, corrente ainda bastante
restrita ao ambiente académico e, portanto, utilizada de forma muito conturbada

dentro das escolas de ensino médio, especialmente.

2.1 Positivismo, Marxismo, Nova Historia: breve caracterizagao

O Positivismo tem sua origem no século XIX e seu principal representante
foi Auguste Comte. O arcabougo positivista gira em torno de sua preocupacéao
marcante com os problemas de organizagdo social e politica. Como forma de
oposigdo ao pensamento idealista de Hegel, fortemente influenciado pelo
enciclopedismo e pelo empirismo inglés, a teoria positivista enfatiza o Cientificismo.
Tal corrente epistemoldgica encontra-se, dessa forma, profundamente marcada pela
associacdo que realiza das ciéncias das sociedades com as ciéncias naturais,
atribuindo a sociedade um carater biologico, levando-nos a constatar no ideario
positivista o pensamento de Charles Darwin, do qual decorre a nogao de evolugao
natural da sociedade.

E preciso reconhecer que a concepgdo comtiana consiste em uma forma
de “libertacdo” do conhecimento do campo do misticismo (teolégico) e do idealismo
(metafisico), na medida em que, baseada na observagao criteriosa dos
acontecimentos, priorizava o raciocinio. Defensor da Fisica Social, Comte acreditava
na evolugdo natural das sociedades e, portanto, na idéia de ordem e progresso

social.



19

No campo da Historia, o ideario positivista constituiu o cerne da escola
rankeana, profundamente preocupada com a objetividade e a fidelidade dos

documentos:

A histéria académica, enquanto inspirada pelo ensino e exemplo de Leopold
Von Ranke e publicada nos periddicos especializados que se
desenvolveram na ultima parte do século, estava correta em se contrapor a
generalizagdo baseada em fatos ndo confiaveis. Por outro lado, concentrava
todos os seus esforgos na tarefa de estabelecer fatos e com isso contribuiu
pouco para a histéria, exceto por um conjunto de critérios empiricos para
avaliar certos tipos de evidéncia documental [...] e as técnicas auxiliares
necessarias a esse intento. (HOBSBAWN, 2002, p. 155-156).

Seguramente a auséncia de analise e a exigéncia da neutralidade do
historiador no trato com os dados empobrecem em muito a construgcdo do
conhecimento. No entanto, ndo podemos negar que, apesar de suas limitagbes, a
escola rankeana tem grande relevancia no processo de constru¢ao do conhecimento
historico.

Contudo, adotar na atualidade uma pratica que nao considere a relagao do
sujeito com o objeto de estudo e que ainda priorize 0 documento como dado
objetivo, perpetuando a histéria das glérias dos grandes personagens, representa
uma pratica no minimo infrutifera.

E nesse aspecto que destacamos a necessidade de libertagdo da
producdo historiografica e da pratica docente do arcabougo positivista. Segundo
Hobsbawn (1997), tal pratica perpetua a histéria singular, negligencia determinados
fendmenos e dignifica outros, impossibilitando a percepg¢ao de construgao da histéria
de forma coletiva. Qualquer pratica que repudie a analise € bastante criticavel, uma
vez que o conhecimento histérico é infinito, construido e modificado continuamente.

Shaff (1971, p. 131), com grande propriedade, adverte:

[...], a historia é perpetuamente variavel e reescrevemos—a constantemente,
nao apenas porque descobrimos fatos novos, mas também porque a nossa
perspectiva sobre o que €& um fato histérico (ou seja, sobre o que é
importante do ponto de vista histérico) muda.

A afirmacao acima faz parte da oposigao dos presentistas ao Positivismo
realizada por Adam Shaff em sua obra Histéria e Verdade. Apesar de sabermos que
existem fatos histéricos que dificilmente serdo mudados, sabemos também que o
comentario citado € uma grande verdade.

Porém, é necessario reconhecer que pensar dessa forma (de acordo com

o postulado de Shaff), segundo o Positivismo, representou por muito tempo uma
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heresia, razao pela qual o ensino da Histéria organizou-se num processo marcado
por aspectos como: reificagdo de um passado de gléria, memorizagao, resgate,
objetividade, neutralidade. Construiu-se, assim, uma nog¢do de Histéria com
significado implicito, ancorada na visao liberal do século XIX, herdeira do lluminismo.

Verdadeiramente, o ideal revolucionario que assolou a Franca de 1789
encaminhou-se para a projec¢ao e consolidagdo do pensamento reacionario burgués.

De fato, existia uma necessidade da burguesia de afastar a imposi¢ao da
religiosidade e de assegurar o posicionamento politico tdo almejado. Essa é uma
trajetéria que se organizou desde o Renascimento, ganhou vulto com a Reforma
Religiosa e com a Revolugao Industrial, respaldou-se no lluminismo e consolidou-se
com a Revolugao Francesa.

Fica bastante claro, assim, o vinculo entre a producdo, difusdo do
conhecimento histdrico, realidade historica e estruturagao do poder.

Observa-se, portanto, oportuna para aquele momento, a concepgao
positivista da Histéria. Entretanto, enquanto principal corrente historiografica, a
predominancia do positivismo representa para todos aqueles que desejam a
mudang¢a da ordem vigente, um anacronismo, dificultando a visdo da histéria pelo
homem como tecida por este, ou seja, impossibilita reconhecer a realidade histérica
enquanto construcido humana.

Configurada a influéncia positivista e da escola rankeana no processo de
producdo do conhecimento histérico e, consequentemente, na transposicao deste
para os ambientes escolares, direcionaremos nossas analises acerca da influéncia
da teoria marxista na producao e difusdo do conhecimento histérico, partindo das
idéias do proprio Marx e de Engels.

Segundo Shaff (1971), a teoria do materialismo histérico foi apresentada
por Marx e Engels sob forma de ensaios, podendo sua doutrina ser aplicada no
campo da Historia.

A teoria da base e da superestrutura da énfase a um problema importante
para a Sociologia do conhecimento: “a génese e o desenvolvimento das idéias e das
opinides humanas, iniciando particularmente sobre os fatos sociais”. Marx e Engels,
a esse respeito, questionam se trata-se de uma questdo autbnoma ou heterénoma.
Respondendo, afirmam que “a consciéncia humana é heterbnoma, é o reflexo da

existéncia social dos homens”.
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Para os autores, a relagao entre a consciéncia social e a existéncia social,
que nao deve ser vista como uma relagao unilateral de causa e efeito, € uma relagao
da base com a superestrutura. Porém, tal colocacdo € metaférica, causando
problemas de entendimento para os que a analisaram literalmente.

A base seria a existéncia social sobre a qual, em ultima instancia, emerge
a superestrutura, representada pelo campo das idéias e das instituigdes.

Na base estido as forgas produtivas, assim como as relagcdes de producgéo.
Para Shaff, as relagbes de producéo configuram as relagdes mais diversas, tanto de
trabalho quanto de propriedade, sendo, portanto, as forcas produtivas e as relacbes
de producéao a existéncia social do modo de producao.

Assim, a base, em ultima instancia, influencia a superestrutura. A
consciéncia aqui é considerada um reflexo da realidade objetiva. No entanto, ndo se
trata de uma consciéncia completamente autdégena (exclusiva do sujeito), nem
autdbnoma (simples filiacdo de idéias). “E um reflexo, mas um reflexo considerado
num sentido particular, filosofico, deste termo, e ndo se nega nem a autonomia
relativa do seu desenvolvimento, nem a sua ag¢ao sobre o desenvolvimento da
base”. (SHAFF,1971).

Admitindo-se a influéncia da base sobre a superestrutura, admite-se o
condicionamento social da consciéncia e, portanto, de suas transformagdes. Assim,
se existe condicionamento social da consciéncia, e se as relagbes de produgao
determinam a divisao de classes, que por sua vez representam interesses diferentes
e que certamente atuam sobre as atitudes cognitivas dos homens, obviamente os
conhecimentos produzidos sao diferentes.

Essa é a base tedrica do materialismo historico exposta por Adam Shaff
em Historia e verdade (1971).

Com esses pressupostos, inserimo-nos na analise da influéncia do
marxismo sobre a produ¢ao e o ensino da Histéria.

Baseando-se na analise das relagcbes sociais e, especialmente, nas
contradigbes existentes no bojo dessas relagdes, a teoria marxista foi elaborada
como mais uma forma de explicagdo da sociedade européia daquele momento
(primeira metade do século XIX), no que terminou por influenciar fortemente o
campo da Historia.

Marx evidencia, em sua teoria, o conflito e a exploragao, isto é, traz as

claras a exploragao da burguesia sobre o proletariado, as relagbes de antagonismo
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e, portanto, de conflito que se estabelecem entre as referidas classes sociais. Rejeita
a idéia de consenso, destaca a necessidade de considerar a realidade concreta e
refuta a neutralidade cientifica. Mais uma vez, as contribuigcbes de Shaff (1971, p.

285) sao elucidadoras:

O trabalho do historiador, como diz Henri Pirenne, € ao mesmo tempo uma
sintese e uma hipotese: uma sintese na medida em que o historiador tende
a reconstituir a totalidade da imagem a partir do conhecimento dos fatos
particulares; uma hipétese na medida em que as relagdes estabelecidas
entre esses fatos ndo sdo nunca absolutamente evidentes, nem confiaveis.
Seria mais indicado dizer que a produgdo do historiador € uma sintese
hipotética, porque os dois aspectos do trabalho do historiador — a sintese e
a hipotese — s6 podem ser distinguidas pela abstragdo; na realidade,
constituem uma unidade. Sublinhar o carater hipotético dos resultados do
trabalho do historiador, € apreender em outros termos, o papel que
desempenha o fator subjetivo neste trabalho.

Sem duvida, a teoria marxista significou uma verdadeira superagcéo do que
até aquele momento se havia produzido em Histoéria, enriquecendo tanto a escrita
quanto o ensino da mesma posteriormente.

Indiscutivelmente, o cerne da teoria marxista € o materialismo historico
que pode ser sintetizado numa so6 fase: “ndo é a consciéncia que determina a vida,
mas a vida que determina a consciéncia”’, (MARX apud HOBSBAWM, 2002, p. 174).

Sobre o materialismo historico:

Essa concepcéao da histéria, portanto, baseia-se na exposi¢cdo do processo
real de produgédo — comegando da produgao material da vida em si mesma —
e abrangendo a forma de relagdes associadas e criadas por esse modo de
producao, isto é, a sociedade civil em suas varias etapas, enquanto base de
toda histéria; descrevendo-a em sua agdo enquanto Estado e, também,
explicando como todos os diferentes produtos tedricos e formas de
consciéncia, religidao, filosofia, moralidade, etc. dela derivam, e,
acompanhando o processo de sua formagédo a partir dessa base; dessa
forma, a coisa toda pode, é claro, ser descrita em sua totalidade (e,
conseqlentemente, também, a agao reciproca desses varios aspectos entre
si). (MARX apud HOBSBAWN, 2002, p. 174-175).

Marx deixa, assim, patente a idéia de totalidade concreta onde o sujeito, &
claro, enquanto construtor da histéria, deve ser evidenciado, além do que se pode
também observar que Marx conjuga dentro desse bojo de inter-relagdes o cultural e

o social. Hobsbawn (2002, p. 175), sobre tal aspecto, assim expressou-se:

Devemos notar, de passagem, que para Marx e Engels, ‘o processo real de
producao’ ndo é simplesmente a ‘produgdo material da vida em si mesma’,
mas algo mais amplo. Para empregar a correta afirmacao de Eric Wolf, ‘é o
conjunto complexo de relagdes mutuamente dependentes entre a natureza,
trabalho social e organizagdo social’. Deve-se notar também que os seres
humanos produzem tanto com a mao quanto com a cabega.
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Outro aspecto da teoria marxista importante de ser destacado é o da
necessidade defendida e imposta pela mesma de engajamento politico, no caso do
historiador ou do professor de Histéria.

Entretanto, com relagcdo a utilizacdo da teoria marxista nas producdes
historiograficas e na sua transposi¢ao para os ambientes escolares, o marxismo tem
enfrentado o problema das distorcdes, que consistem em interpretacdes
diferenciadas, baseadas em releituras da teoria marxista. Nesse sentido, vejamos o

posicionamento de Hobsbawn (2002, p. 161, grifo nosso):

O grosso do que consideramos como influéncia marxista sobre a
historiografia, certamente foi marxista vulgar [...]. Consiste na énfase geral
sobre os fatores econdémicos e sociais da histéria, dominante a partir da
Segunda Guerra Mundial apenas em uma minoria de paises (por exemplo,
até recentemente, a Alemanha Ocidental e os Estados Unidos), e que
continua a ganhar terreno. Devemos repetir que esta tendéncia, embora
sem duvida produto da influéncia marxista, ndo tem nenhuma ligagao com o
pensamento de Marx.

Certamente que esse tem sido um dos principais problemas da
historiografia que diz utilizar o pensamento de Marx em suas analises.

Muitas criticas sao feitas com relagdo a algumas categorias do
materialismo histérico (determinismo econémico, por exemplo), no entanto algumas
delas podem ser perfeitamente refutadas, considerando os escritos originais de Karl
Marx. Por outro lado, € bom lembrar que estamos tratando de um método dialético,
que traz a superagdo como uma de suas categorias, e que a dialética pressupde
recriagao, mudancga.

Eric Hobsbawn (2002, p. 183-184), na sua obra “Sobre Histéria”, resumiu o
impacto de Marx sobre a historiografia cem anos depois de sua morte (de Marx) em

quatro pontos que considera essenciais.

(1) A influéncia de Marx nos paises ndo socialistas é hoje, sem duvida,
maior entre os historiadores do que jamais foi durante minha vida — e minha
memdéria remonta a cinqlenta anos — e, provavelmente maior do que jamais
foi desde sua morte. (E 6bvio que a situagdo nos paises oficialmente
comprometidos com suas idéias ndo € comparavel.) Isso € preciso ser dito,
porque neste momento ha um generalizado afastamento dos intelectuais em
relagcdo a Marx, particularmente na Franga e na ltalia. O fato é que sua
influéncia pode ser percebida ndo s6 no numero de historiadores que
afirmam ser marxistas, que € muito grande, e no numero daqueles que
reconhecem sua importancia para a histéria (tais como Braudel na Franga, a
escola de Bielefeld na Alemanha), mas também no grande numero de
historiadores ex-marxistas, muitas vezes eminentes, que zelam pelo nome
de Marx diante do mundo (como Postan). Além disso, ha muitos elementos
que, ha cinquenta anos, eram enfatizados principalmente por marxistas e
agora se tornaram componentes da principal corrente da histéria. E verdade
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que isso ndao se deu apenas gragas a Karl Marx, mas o marxismo foi
provavelmente a principal influéncia na “modernizagao” da historiografia.

(2) Tal como hoje escrita e discutida, pelo menos na maioria dos paises, a
histéria marxista toma Marx como ponto de partida e ndo como ponto de
chegada. Nao quero dizer que ela discorde necessariamente dos textos de
Marx, embora esteja pronta a fazer isso onde esses estiverem factualmente
errados ou obsoletos. E o que claramente acontece no caso de suas
concepgdes sobre as sociedade orientais e 0 ‘modo de producgao asiatico’,
por brilhantes e profundas que sejam, quase sempre, suas observacgoes, e
também no caso de suas concepgdes sobre as sociedades primitivas e sua
evolugdo. Como destacou um livro recente sobre o marxismo e a
antropologia, de autoria de um antrop6logo marxista: ‘o conhecimento de
Marx e Engels sobre as sociedades primitivas era totalmente insuficiente
como base para a antropologia moderna’. Tampouco quero dizer que a
histéria marxista deseje necessariamente revisar ou abandonar as linhas
mestras da concepg¢do materialista da historia, embora esteja pronta a
considera-las criticamente, onde for necessario. Eu, pelo menos, ndo quero
abandonar a concepgao materialista da histéria. Mas a histéria marxista, em
suas versdes mais frutiferas, hoje prefere utilizar seus métodos em lugar de
comentar seus textos — exceto onde esses claramente meregam ser
comentados. Tentamos fazer o que o préprio Marx ndo tinha ainda feito.

(3) A histéria marxista hoje é pluralista. Uma Unica interpretagcéo ‘correta’ da
histéria n&o é o legado que Marx nos deixou: tornou-se parte da heranga do
marxismo, particularmente a partir de 1930 ou por volta dessa época, mas
ndo € mais aceita ou aceitavel, pelo menos onde as pessoas dispdem de
escolha do assunto. Esse pluralismo tem suas desvantagens. Sao mais
6bvias entre pessoas que teorizam sobre a histéria que entre aquelas que a
escrevem, mas sao visiveis até entre estas ultimas. Sem embargo, quer
pensemos essas desvantagens como maiores ou menores que as
vantagens, o pluralismo da obra marxista hoje € um fato inelutavel. Na
verdade, ndo ha nada de errado nisso. A ciéncia é um dialogo entre
diferentes opinides baseadas em um método comum. Apenas deixa de ser
ciéncia quando nao ha método para decidir qual das opinides em contenda
esta errada ou é menos frutifera. Infelizmente, esse costuma ser o caso na
histéria, mas de modo algum, apenas na histéria marxista.

(4) A histdria marxista hoje ndo &, nem pode ser, isolada do restante do
pensamento e da pesquisa historica. Esta € uma proposigao bilateral. Por
um lado, os marxistas ndo mais rejeitam — exceto como fonte de matéria-
prima para seu trabalho — os escritos de historiadores que n&o afirmam ser
marxistas, ou que sdo, de fato, antimarxistas. Se constituem boa histdria,
devem ser levados em conta. Isso, contudo, ndo nos impede de criticar e
mover batalhas ideolégicas até mesmo contra bons historiadores que atuam
como idedlogos. Por outro lado, o marxismo transformou tanto a viga-mestra
da histéria que hoje é quase impossivel dizer se uma determinada obra foi
escrita por um marxista ou por um nao-marxista, a menos que o autor
anuncie sua posicao ideoldgica. Isso ndao € motivo para se lamentar.
Gostaria de prenunciar um tempo em que ninguém pergunte se os autores
sd0 marxistas ou ndo, porque os marxistas poderiam entdo estar satisfeitos
com a transformagdo da histéria obtida com as idéias de Marx. Mas
estamos longe de tal condi¢do utodpica: as lutas de classe e de libertagao,
ideolégicas e politicas, do século XX s&o tais que isso é até inconcebivel.
Quanto ao futuro previsivel, teremos que defender Marx e o marxismo
dentro e fora da histdria, contra aqueles que os atacam no terreno politico e
ideolégico. Ao fazer isso, também estaremos defendendo a histéria e a
capacidade do homem de compreender como o mundo veio a ser o que é
hoje, e como a humanidade pode avancgar para um futuro melhor.
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Mesmo em face de todas as criticas que o marxismo tem sofrido, sua
contribuicdo para o avanco da historiografia é inquestionavel. E somente a partir da
difusdo de seus pressupostos que a produgéao historiografica, assim como o ensino
da Histdria, tomam nova diregcdo, mesmo que de forma mais “rigorosa” apenas
dentro dos ambientes académicos. Torna-se bastante dificil pensar em emancipacao
humana, consciéncia politica, etc, sem considerar-se os pressupostos marxistas.

A percepgdo do homem enquanto sujeito produtor da Historia e
potencialmente capaz de interferir na mesma é algo muito presente no marxismo: “a
histéria nada faz, ndo possui riquezas imensas, ndo entra em batalhas. E, antes, o
homem, o homem realmente vivo, que faz tudo, que possui e que luta”. (MARX e
ENGELS apud CARR, 1978, p. 45).

Verdadeiramente, a Historia singular em nada contribuira no sentido de
permitir ao aluno perceber-se envolvido na tessitura da historia, e certamente tal
pratica sO podera respaldar a sustentacdo dos privilégios de uns poucos,
possibilitando a continuidade da ordem vigente. Nesse sentido, a contribuigdo do
marxismo a Histéria € grande, na medida em que além de explicar a realidade,
aponta também para a superacdo da mesma. Embora ndo saibamos como se
comportara a historia, € importante ter consciéncia da capacidade de cada individuo
no processo da sua construgdo e igualmente, importante evidenciar o homem
enquanto um ser socio-histérico, produto e produtor da cultura.

Nessa perspectiva, vemos como preocupantes determinados
posicionamentos atuais, ou seja, algumas criticas direcionadas ao marxismo que
questionam, ou mesmo desconsideram tal paradigma, no sentido de que o0 mesmo
nao seria mais capaz de possibilitar uma explicacido do real. Sao criticas que partem
do chamado pensamento pds-moderno, que se diz preocupado com o estudo de
questdes que considera negligenciadas pelo paradigma cientifico da modernidade.

Diante do quadro socio-econbémico estabelecido, instaurou-se toda uma
ideologia que tem considerado o capitalismo o ultimo modo de produgdo a ser
experimentado, tentando, assim, difundir o fim da histéria. Ou seja, o projeto
iluminista havia se cumprindo, pelo menos em parte, estabelecendo uma aparente
regulagdo social viabilizada pelo sistema capitalista. “A conviccdo de que a

prosperidade chegara para ficar e representava a normalidade capitalista tornou-se
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um fator determinante do desenvolvimento da teoria social da esquerda”.
(Wo0d,1999,p.9).

Muitos dos principais objetivos do lluminismo, sugeriu ele, haviam sido, de
fato, realizados: a racionalizagdo da organizagdo social e politica; o
progresso cientifico e tecnolégico, que teria sido inconcebivel para o mais
otimista dos sonhadores do lluminismo; a disseminacdo da educacao
universal nas sociedades ocidentais avangadas; e assim por diante.
(WOOD, 1999, p. 08).

E nesse sentido que o pés-modernismo proclama o fim da Historia,
instaurando uma espécie de pessimismo politico, no sentido da vitéria do
capitalismo, baseado tanto nos aspectos negativos da modernidade quanto no

“sucesso” do capitalismo. Para os pés-modernos:

N&o podemos chegar a origem dos muitos poderes que nos oprimem. Nem
tampouco, certamente, aspirar algum tipo de oposi¢do unificada, de
emancipacdo humana geral, ou mesmo a uma contestacdo geral do
capitalismo, como os socialistas costumam acreditar; o maximo que
podemos esperar € um bom numero de resisténcias particulares e
separadas. (WOOD, 1999, p. 15).

Desse modo, partindo da negagdao da possibilidade de emancipagao
humana, os pos-modernistas elencam uma série de argumentos o0s quais
consideram ndo trabalhados pelos marxistas. De acordo com Foster (1999, 202-
203), dentre as principais argumentagdes incitadas pelo pés-modernismo, destacam-

se:

nao ha um centro na historia e o poder é disperso de modo que se deve

dar atencdo a microaspectos da histéria e as margens da mente, nas

quais as relacdes de poder e conhecimento ainda podem ser discernidas,

mesmo que com pouca ordem;

e énfase as diferencas;

e rejeicdo as meta narrativas grandiosas de quaisquer lutas centrais que
definam a histoéria;

e énfase as investigagdes ‘genealdgicas’ do poder ‘mais préximas do corpo’,
areas nao trabalhadas pela teoria social;

e 0 papel da lingua na organizagdo do poder, ou seja, a concentragdo no
discurso como o unico elemento construtivo das relagdes sociais;

¢ influéncia marcante no tocante a analise feminista, a teoria da formacéao

social, a teoria cultural, as concepgoes politicas de fiscalizagdo e controle,

etc;
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e énfase ao pessoal num momento em que o0 mesmo tornou-se politico.

Para Foster, este ceticismo/niillismo exacerbado e a rejeicdo a
modernidade e ao lluminismo imprimiram ao pdés-modernismo um carater radical,
porém, sem qualquer projeto radical de transformacao da ordem.

O que se verifica nessa negagao da validade da critica histérica € a
prépria negagdo da critica ao capitalismo, reafirmando a concepg¢do do fim da
historia. O pds-modernismo se coloca numa posicdo de transcendéncia da
modernidade, entretanto, sem transcender o capitalismo, ou seja, apontou-se para
um novo modelo, mantendo-se as relagdes de exploracdo que sempre caracterizou
o sistema capitalista.

Desse modo, percebe-se como mais atual ainda a utopia concreta do
marxismo. Mais que nunca é preciso reafirmar a atualidade do materialismo histoérico
que, por seu lado, ndo foge a uma autocritica, “precisamente para expulsar todos os
tipos de ‘essencialismos’, ‘positivismos’ e ‘estruturalismos’ que foram introduzidos na
filosofia da propria praxis”, autocritica essa que conduziu as teorias de pensadores
tais como Gramsci, Sartre, Thompson e Raymond Willians. (FOSTER, 1999).

Faz-se interessante destacar que a teoria marxista, como qualquer outra
teoria esbogada num tempo e num espaco determinado, € passivel de criticas e
autocriticas. Entretanto, o legado teérico de Karl Marx pode contribuir muito para o
estudo dos temas que afirmam os pds-modernos terem sido relegados pelo
marxismo. Por outro lado, muito do que se critica no marxismo pouco tem a ver com
pensamento de Marx, advindo, na sua maioria, de interpretacdes do que escreveu o
Karl Marx. Assim, elementos criticados pelo pensamento pds-moderno tém sido
constantemente esclarecidos a partir de analises mais proximas dos escritos de
Marx. Entre esses elementos, ressaltamos a linguagem, a cultura, o reducionismo e
o determinismo.

Em relagao a linguagem, David MacNally in Wood e Foster (1999) defende
que a partir dos escritos de Marx ha condi¢gdes para explicar a questdo da lingua e
sua influéncia no processo de estruturacdo das praticas sociais, apesar de Marx e
Engels ndo terem desenvolvido nenhuma teoria sobre a lingua. Assim, afirma que
em A ideologia alema n&o é negado o papel da consciéncia na vida humana. O
idealismo ndo é condenado por Marx e Engels por enfatizar a importancia do
pensamento e da lingua, mas por dar-lhes uma existéncia independente. Criticam-

se, sim, o fato de se estudar a lingua separada da totalidade da pratica humana
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pratica. “A interacao social, no entanto, nao é simplesmente discursiva. A fala nao é
um campo com existéncia independente, mas um aspecto de um nexo multifacetado
de relagdes sociais”. (MacNally, 1999, p. 36).

Sobre cultura e determinismo econdmico, ressalta-se que nao se tem no
marxismo uma preocupag¢ao com a questdo cultural da forma como vem sendo
enfocada pelo pds-modernismo, e muito menos pretende o marxismo diminuir a
importancia do aspecto cultural para os estudos cientificos da realidade. Entretanto,
a primazia estabelecida pelo pensamento marxista a producdo material no que se
relaciona a explicagdo da realidade nao significa que o processo real de produgao
seja simplesmente a producdo material da vida em si mesma, mas constitui-se algo
mais abrangente. Citando Eric Wolf, Hobsbawn define o processo de produgao
assim: ‘@ o conjunto complexo de relagdes mutuamente dependentes entre natureza,
trabalho, trabalho social e organizagdo social’. (WOLF, 1983, p. 74, apud
HOBSBAWN, 2002, p. 175). Os homens produzem tanto com as maos como com a
cabeca. Essa concepgdo, para Hobsbawn, ndo é histéria, mas um guia para a
Histéria, um programa de pesquisa. Citando novamente A ideologia Alema3,

Hobsbawn esclarece:

Onde termina a especulagdo, onde comegca a vida real, ali,
conseqlentemente, comega a ciéncia real, positiva, a explicacdo da
atividade pratica, do processo pratico do desenvolvimento humano [...]
Quando a realidade é descrita, a filosofia autosuficiente [dri selbstandige
Philosophie] perde seu meio de existéncia. Na melhor das hipéteses, seu
lugar apenas pode ser assumido por uma sintese de resultados mais gerais,
abstracdes derivadas da observagcao do desenvolvimento histérico dos
homens. Essas abstragdes em si mesmas, divorciadas da histéria real, ndo
possuem absolutamente nenhum valor. Podem servir apenas para facilitar a
ordenagdo do material histérico, para indicar a sequéncia de seus distintos
estratos. Mas de modo algum forma uma receita ou esquema, como faz a
filosofia, para seccionar nitidamente as épocas da histodria.

Pode ser considerada, assim, bastante sensata a forma como Eric
Hobsbawn encerra a questdo de se saber se Marx abstrai ou ndo a cultura de suas
analises do real. Para Hobsbawn, Marx € o oposto de um reducionista econémico.
Nem tudo € determinado pelos fenbmenos econdmicos. Desse modo, as visdes de
mundo dos homens determinam formas diferentes de existéncia social, assim como
estas ultimas determinam as primeiras. (HOBSBAWN, 2002, p. 175-176).

A partir do pensamento de Marx, portanto, torna-se dificil aceitar, sem
questionar, as criticas de abstracdo e determinismo econdmico dirigidas ao

marxismo. No pensamento pds-moderno as condi¢gdes de exploragao social ndo sao
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entendidas a partir de um fundamento material sistémico, ganhando um aspecto

estritamente cultural, microcésmico, portanto, de dificil apreensao real.

A importancia crescente da cultura para o politico e 0 econémico ndo € uma
conseqliéncia da tendéncia para a separagdo ou a diferenciacdo nessas
esferas, mas sim da saturagdo e da penetragdo mais gerais da propria
reducdo de tudo a condicdo de mercadoria, que pode agora colonizar
grandes zonas da éarea cultural até entdo dela protegidas e, na verdade, na
maior parte, hostis e incompativeis com sua légica. (JAMESON, 1999, p.
193).

Portanto, ainda é discutivel questionar a validade do pensamento marxista
no que se relaciona a explicagdo da realidade, visto que sua concepgado é de
natureza estrutural e ndo-moralizante. Sua ac¢ao politica ndo é do tipo efémera.

Quanto ao reducionismo, para José Paulo Neto, Marx ndo € um autor
reducionista que atribui fatores diversos aos fenbmenos, visto que trabalhou de
forma sistémica com a categoria da totalidade. Tal critica, para esse autor, seria,
assim, impertinente a Marx.

No que se refere a metanarrativas, pode-se realizar micropesquisas e
conservar-se uma perspectiva ampla de sociedade, do processo social e da histéria.
O tamanho do objeto ndo define sua relacdo com a totalidade.

Sobre o determinismo, esclarece-se que Marx foi um pesquisador que
estava junto do movimento social, logo, torna-se natural que defendesse a idéia de
que o socialismo chegaria. Entretanto, isso nao significa que exista um determinismo
em Marx. Para Jodo Paulo Neto, a idéia final € de evolucionismo, a qual deve-se
distinguir de evolugéo.

Jodo Paulo Neto argumenta ainda que todas essas criticas dirigidas ao
marxismo ja remontam o século XIX, ndo sdo novas, sendo pertinentes a produgao
marxista e nao ao pensamento do proprio Marx, na medida em que este ultimo em
muito diferencia-se das varias linhas de explicacdo e desenvolvimento da traducao
marxista.

‘O marxismo € a ciéncia do capitalismo” (PAULO NETO, 2000), sendo
contraditorio, entdo, propagar a sua morte. Por outro lado, constitui-se também um
paradoxo defender a tolerancia, a paz, o respeito a diferenga abstraindo-se os
valores da modernidade e a transcendéncia do capitalismo. Ou seja, toda situagéo
de barbarie que vivenciamos hoje precisa ser analisada a partir de um fundamento
sistémico; do contrario, chegaremos a um resultado inverso: uma sociedade dividida

e profundamente preconceituosa.
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Como terceira abordagem historica também utilizada nos ambientes
escolares surgiu a Nova Historia. A mesma tem sua origem na Escola dos Annales,
que se originou na Franga, na década de 20 e a qual sua histéria pode ser dividida
em trés fases. A primeira fase tem como principais representantes Marc Bloc e
Lucien Fevbre e entre seus principais pressupostos estava a relagao da Historia com
outras disciplinas. Além do estreitamento da relagdo da Histéria com disciplinas
como a Geografia, Sociologia, Antropologia, Psicologia e Linguistica, tal corrente
destaca a Historia social em detrimento da Historia politica.

A segunda fase da Escola dos Annales tem como principal representante
Fernand Braudel que deu excelentes contribuicbes para o ensino da Historia. A
énfase dada por Braudel as mudangas de longa duragédo certamente se constituiu
numa de suas grandes contribuigdes ao estudo da Historia.

A terceira geracdo da Escola dos Annales, marca da década de 70,
corresponde ao que realmente chamamos Nova Historia e seus pressupostos tém
origem na noc&do de arbitrariedade. Nesse sentido, as relagbes sociais e
institucionais estariam permeadas de simbolismo, especialmente a servico da
manutencdo da ordem estabelecida. A Nova Histéria impde sua énfase, assim, ao
nivel das relacdes naturais e do simbdlico presentes no ambito da sociedade. E a
Nova Historia a responsavel pela introdugédo de termos como cotidiano, género,
imagem, mentalidades e outros, demarcando, assim, os chamados microcosmos
(bastante questionados) no ambito historiografico. Para Ciro Flamarion Cardoso, a
Escola dos Annales é considerada uma dissidéncia do marxismo, estando as suas
duas primeiras fases muito préximas da teoria marxista. E na sua terceira fase
caracterizada pelo pensamento pds-moderno, ja resumidamente discutido nesse
estudo, que se da o seu afastamento mais radical com relagdo ao pensamento
marxista. Assim, a mesma propagou-se como uma corrente “nova’, munida de
outras fontes, métodos e explicagdes.

Peter Burke, na obra “A Escrita da Histéria”, faz uma sintese na qual opde
a antiga a nova histéria. Sao seis os pontos abordados pelo autor:

e O paradigma tradicional trabalha ou sempre trabalhou a Histéria do ponto
de vista da politica. Trata-se de uma Histdria mais nacional e internacional
do que regional. A Histoéria da arte, por exemplo, ou da ciéncia, mesmo

estudadas, o eram de modo um tanto periférico.
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A Nova Histéria, por sua vez, demonstrou interesse por todo tipo de

atividade do homem. Para essa corrente, tudo tem um passado, cuja historia pode

ser reconstituida e relacionada ao restante do passado, de onde decorre a

expressao “historia total”. Os ultimos trinta anos foram marcados por histérias de

temas antes nao trabalhados: histéria da infancia, morte, loucura, clima, odores,

sujeira, limpeza, gestos, corpo, feminilidade, leitura, fala, siléncio, etc. O que antes

era visto como inaceitavel passa a ser visto como uma “construgéo cultural’.

“A base filosofica da Nova Histéria é a idéia de que a realidade é social ou

culturalmente constituida”.

A Nova Histéria enfatiza as estruturas, em detrimento da narrativa dos
acontecimentos, comum a Histéria tradicional. Braudel, por exemplo,
prioriza as mudangas econOmicas e sociais de longa duragdo e as
transformacdes geo-histéricas de longuissima duragdo. Mesmo
contestada, a Histéria das estruturas tem sido ainda bastante trabalhada.
A Historia Tradicional costuma trabalhar com uma visdo de cima da
histéria, dos “grandes feitos”, herdis, glorias, estadistas, generais, etc. A
Nova Historia se opde a isto com o que chama de “histéria vista de baixo”,
em que trabalha com as pessoas comuns. E mais uma possibilidade de
trabalhar a Histdria a partir da ética da coletividade, da construgao social.
A Histéria Tradicional prioriza o documento, como dado objetivo a escrita
da Histdria. Isto redeu-nos o que chamamos de Pré-histéria, para o
periodo anterior a invencao da escrita. A Nova Histéria oferece outras
evidéncias, algumas visuais, outras orais, estatisticas, etc.

Pelo paradigma tradicional enunciado pelo historiador R. G. Collingwood,
“‘quando um historiador pergunta ‘Por que Brutus apunhalou César?’ ele
quer dizer ‘O que Brutus pensou, o que fez com que ele decidisse
apunhalar César?’ Tal modelo de explicacdo é considerado limitado, na
medida em que restringe o campo de questionamentos do historiador, que
deve estar preocupado tanto com as agdes coletivas quanto individuais,
tanto com as tendéncias quanto com os acontecimentos.

A objetividade do historiador € condicdo da Historia Tradicional. Para
Ranke, os fatos devem ser apresentados como eles realmente

aconteceram. Isto ja se comprovou: é impossivel. Atualmente o relativismo
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cultural é aplicado tanto para a escrita da Histéria quanto aos seus
objetos. “Nossas mentes nao refletem diretamente a realidade. So
percebemos o mundo através de uma estrutura de convengdes, esquemas
e esteredtipos, um entrelagamento que varia de uma cultura para outra”.
(BURKE, 1992). Portanto, falar de objetividade, de fatos como realmente
aconteceram e negligenciar a subjetividade representa um equivoco.

Peter Burke (1992, p. 19-37), analisa também alguns dos problemas de

definicdo, problemas de fontes, problemas de método, problemas de explicacdo da

Nova Historia. De acordo com suas analises, enfatiza:

Problemas de definicdo: para Burke, os problemas de definicdo da Nova
Historia ocorrem, especialmente, porque os novos historiadores estao
adentrando em campos antes ndo estudados pela Historia, entretanto, ja
preconizando uma idéia negativa acerca do que estdo procurando.
Problemas de fontes: as fontes e os métodos tém sido vistos como
grandes problemas aos historiadores. “Alguns se voltaram para a Historia
oral; outros a evidéncia das imagens; outros, a estatistica, etc”. Porém,
todas essas fontes apresentam dificuldades comuns as outras correntes,
assim como proprias da Nova Histéria. Temos a questdo da confiabilidade
dos dados, formulagao de critérios para analise de significados no caso
das imagens pictoricas, etc.

Problemas de explicacdo: tal problema, segundo Peter Burke, parece
bastante indefinido. Questionam-se as inadequagdes das explicagbes
materialistas e deterministas tradicionais, porém ainda ha muito que fazer
para desafiar questdes propostas pelos chamados novos historiadores.
Problemas de sintese: tem sido a dificuldade de entendimento entre os
préprios historiadores - historiadores econémicos, sociais etc.-, em virtude
da expansao do universo do historiador. Isto tem dificultado a idéia de
sintese, entretanto esforgos tém sido feitos nesse sentido.

Muitas criticas sdo veiculadas a Nova Historia, tais como:abandono da

nocdo de totalidade, énfase a questdo do microcosmo social, valorizacdo da

descrigao, enfim, de uma desconexao do objeto com o tempo histérico, assim como

do objeto com o objeto social que o criou.

Apesar dos problemas enfrentados pela Nova Histéria, ndo se pode

desconsiderar a importancia da Escola dos Annales para a produgao historiografica.
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S6 lamentamos a pequena compreensao ainda de seus pressupostos, assim como a
sua utilizacdo somente por fins mercadolégicos ou para o cumprimento de
imposigdes de érgaos oficiais.

Como se pode notar, cada concepg¢ao de histéria mencionada até aqui
esteve atrelada a determinados espago e tempo. Mas nao podemos negar que, no
que se relaciona a aplicagao das mesmas, o predominio positivista € uma constante,
resultado, é claro, do pequeno aprofundamento tedrico-metodologico daqueles que
trabalham com a Histéria. Isto evidencia a dificuldade de mudangas profundas no
arcabouco tedérico predominante no ensino da Histéria.

Consideramos importante destacar entdo o aspecto inovador imposto a
“‘Nova Historia”, na medida em que, como discutimos anteriormente — numa
perspectiva de transformacado social — temos dentro do marxismo condicbes de
trabalhar as questdes colocadas como abstraidas de seus estudos. Entretanto, nao
€ nosso objetivo diminuir a importancia da Nova Historia; muito pelo contrario,
reconhecemos a sua importancia para os estudos histéricos, especialmente em
funcdo do destaque que passou a ser dado a determinados estudos. Todavia,
verificamos como discutivel esse aspecto de inovacéo atribuido a tal paradigma. E
inegavel a necessidade de relacionamento do marxismo e nesse sentido as
abordagens trazidas pela Nova Historia s&o inquestionaveis. Repensar temas como
igualdade, liberdade, tolerancia sdo questdes irrefutaveis, entretanto, isso ndo pode
acontecer numa perspectiva da segregacao, mas muito pelo contrario, precisa levar
em conta um nivel de totalidade que permita possibilidades diferentes, reais,

concretas, na medida em que se aproxime de um processo de humanizacio.
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3 FUNCOES DA ESCOLA PARA O PROCESSO DE FORMACAO DA
CIDADANIA

A Historia da humanidade tem sido marcada por grandes antagonismos
sociais. Elementos de carater democratico, tais como cidadania, participacao politica
e outros, sempre representaram uma necessidade para diferentes sociedades.

A realidade brasileira ndo € diferente. Constantemente nos deparamos
com a completa falta de dignidade humana que aflige uma grande parcela de nossa
sociedade. O mundo da modernidade ergueu-se rapidamente diante de nos.
Intranquilidade, ansiedade e busca de perspectivas sdo sentimentos com os quais
passamos a conviver com mais intensidade, cotidianamente. De forma bastante sutil,
o homem foi deixando de perceber-se homem e deixando-se engolir por um
cotidiano coletivo e angustiante, marcado pelo individualismo e pelo egoismo,
caracteristicas marcantes das sociedades modernas.

“Evoluimos” lado a lado com a miséria, submiss&o e a injustica. O sonho
de que a tecnologia proporcionaria melhoria de vida propagou-se, contudo deixou de
lado milhdes de seres humanos, configurando os chamados excluidos.

Nesse sentido, nos dias atuais, valores eminentemente democraticos
representam elementos de luta, de conquista. E, certamente, que a escola, dentro
dessa realidade, exerce funcado fundamental.

Entretanto, € preciso ressaltar que n&do gostariamos aqui de reforgar ou
confundir a reflexdo que nos propusemos realizar com discursos que enfocam o
conhecimento como munido unicamente de um poder libertador, inocente, capaz de
permitir a construcdo de uma sociedade totalmente igual. Segundo Foucalt (1984b,

p. 72-73 apud SILVA, p.1994):

A verdade nao esta fora de poder ou vazia de poder: contrariamente ao
mito, cuja histéria e fungdes necessitam maior estudo, a verdade néo € a
recompensa dos espiritos livres, o fruto de uma solidéo prolongada, nem o
privilégio daqueles que foram bem sucedidos em se libertar. A verdade é
uma coisa deste mundo: ela é produzida apenas em virtude de multiplas
formas de constrangimentos. E induz efeitos regulares de poder.

A realidade é tessitura, imbricada das mais diferentes formas de poder,
sendo ingénuo crer que o conhecimento, o senso critico, a verdade uma vez
despertados nos seguimentos considerados dominados melhoraria a natureza da

sociedade. Esse equivoco ja ndo pode ser cometido, mesmo porque temos
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consciéncia da fungao da escola enquanto aparelho ideolégico do Estado. Porém, se
a educacgao pode ser vista como uma “arena de lutas”, e se € possivel chegar ao
consenso de que existem diferentes formas de poder permeando a sociedade, onde
um seguimento termina por sobrepor-se aos outros, fortalecendo as relagdes de
injustica existentes, é inegavel também a viabilidade de pensar possibilidades de
mudangas, especialmente de mudangas dentro do ambiente da escola, ja que a
educacgao nao pode deixar de ser vista como construgao social.

Identificar a escola enquanto construgdo social significa identificar a
relacio da mesma com o ideal burgués, isto em se tratando de ensino
institucionalizado.

A educacado basica enquanto direito formal, mesmo n&o universalizada,
consolidou-se como uma categoria do pensamento liberal, na medida em que
passou a servir como justificativa do mesmo.

De acordo com os principios liberais, a educagao passou a ser vista como
condicdo essencial ao exercicio da cidadania, entendendo-se a mesma como
mecanismo de socializacdo dos individuos dentro dos padrdes culturais e ético-
morais de uma sociedade, assim como meio de socializagdo dos conhecimentos
cientificamente produzidos pela humanidade.

O ensino que antes, no periodo aristocratico, era ministrado dentro das
préoprias familias, ganhou caracteristica social e passou a ocupar espagos coletivos:
as escolas. Institucionalizado, ou seja, via escola, o0 mesmo tem sua origem no
decorrer do século XVIII, coincidindo com o surgimento da Ciéncia Moderna e do
Estado Moderno. Esse € um periodo em que a producéo esta se dando por meio da
cooperagao e da manufatura, periodo no qual se tem grande necessidade de uma
nova forma de educagao. A educacgao de forma coletiva e sistematizada configurava-
se na via necessaria a difusdo do saber, da moral e da politica laicos, contribuindo
para a separagao: fé/razao, natureza/religido, politica/igreja.

O discurso pedagdgico burgués tem como principio estrutural uma
educacao de base para todos, formadora do cidaddao. A partir do lluminismo, a
pedagogia moderna passou a trabalhar questdes politicas e assim enfatizar temas
como: a origem do poder, de sua legitimidade, das formas de governo, da soberania
do Estado e do povo, da participacéo e da cidadania.

Em meio aos confrontos sociais e politicos, a educagdao moderna

configurou-se como instrumento de conquista da liberdade, da participacdo e da
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cidadania, como meio de controle dos graus de liberdade, civilizagao, racionalidade
e de submissdes suportaveis pelas formas novas de produgao industrial e também
pelas novas formas de relagdes sociais. Assim, tendo como principal objetivo a
consolidagdo do exercicio da cidadania, a educagao inseriu-se, desde o século
XVIIl, no plano de luta hegeménica, visto a sua dimensao socializadora, formadora
de consciéncias. Entretanto, para a classe burguesa que ascendia, essa cidadania
era muito mais formal e restrita ao direito de propriedade privada e a liberdade.

Filosoficamente, pode-se caracterizar o papel social da educacédo em fins
do século XVIII e durante o século XIX sob forte influéncia do humanismo e do
racionalismo ilustrado, justificando o discurso de crengca na educagdo como pré-
condigdo para a participagdo politica de todo individuo. Por outro lado, politica e
economicamente a educagdo do homem comum passou a ser defendida mais como
condigdo para o desenvolvimento, essencial ao progresso econémico daquele
momento.

Para o iluminismo, as diferencas sociais eram entendidas como diferengas
de capacidades, defendendo-se, assim, a tarefa de libertar o homem de si mesmo, o
que se constitui uma tarefa pedagodgica. O racionalismo ilustrado defendia a
centralidade da educacao e da racionalidade como condi¢cdo do homem historico e
politico. A classe burguesa, desse modo, embora ndo apoiasse a concepg¢ao politica
que mantinha a ilustracdo dos homens, na condicdo de instrumento da
transformacdo de consciéncias, também n&o poderia deixar de lado a ligacéo
existente entre os planos social, politico e econémico, no sentido de articula-los para
0 seu proveito, ou seja, no projeto de construgdo da ordem capitalista.

O projeto burgués que se instalou procurou afastar toda forma de
obstaculo ao progresso da economia: transformacéo da propriedade e libertagdo das
forcas produtivas e implantacdo de formas de organizagcao social e politica. Bem
mais proximas do projeto burgués do que o racionalismo ilustrado, as teorias
econdmico-politicas, de Adam Smith, por exemplo, em A Riqueza das Nacgbes, ao
tratar dos gastos do Estado, tratam da questdo da educacéo. Para essa concepgao,
a necessidade de educacdo estaria vinculada a divisdo parcelar do trabalho. O
governo teria que facilitar a educagdo de forma que a maior parte da populagéo
aprendesse 0 minimo necessario ao bom funcionamento do sistema produtivo. Ao
sistema seria conferida a funcdo de disciplinar o cidadao para a producao,

concedendo-lhes alguns direitos.
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Dessa forma, observamos que desde o século XVIII o projeto burgués de
educagcdo € um projeto pautado na subsuncdo do homem a produgdo, de
reproducao da forga de trabalho como mercadoria.

A educacao de carater geral, classico e cientifico era destinada para a
formagao das elites dirigentes. Porém, historicamente isso ndo ocorreu ou ocorre
sem contradigdes. Ou seja, mesmo recebendo as determinagdes econdmicas que
recebeu, no centro desses conflitos, a construcao da moderna utopia social e politica
passou a ser impensavel sem educacdo. (RAMOS, 2001, p. 29-31).

Historicamente, é inegavel a falta de neutralidade do ambiente escolar.
Estas sdo questdes ja desgastadas e seria ingénuo, como ja dissemos, acreditar na
educacdo como um instrumento de libertagdo que conduziria a uma sociedade
perfeita.

O momento que vivenciamos é de bifurcagao, no qual muitos modelos ja
nao servem ou precisam ser redimensionados. E a grande questdo é: para onde
estamos indo? E o que vird? E nesse sentido que repensamos a questdo da
educacdo. Uma educacdo de possibilidades - possibilidade, € claro, de uma
sociedade melhor - que permita uma analise sistémica da realidade, considerando
as condig¢des objetivas dessa mesma realidade.

Com base nessa necessidade da analise, da produgdo de um
conhecimento que viabilize a transformacéo, analisaremos a seguir duas fungdes da

escola.

3.1 Funcéo reprodutivista

Sendo o homem um ser socio-histérico, suas concepgdes sao fruto de seu
tempo e de seu espago. Dessa forma, perpetuar conceitos e preconceitos ja
existentes acaba por tornar-se um processo tacito que culmina no favorecimento da
ordem estabelecida.

Como ja destacamos anteriormente, embora cada individuo elabore sua
sintese, somos frutos de um processo de socializagdo em que assimilamos
conceitos ja elaborados. Ou seja, de forma natural, interiorizamos o mundo e sua

l6gica. Consequentemente, a educacédo formal apresenta-se condicionada a essa
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situacdo, sendo a perpetuagado de concepcgdes que sustentam o modelo social
dominante uma condigao necessaria a manutengcéo desse mesmo modelo.

O quadro de superficialidade e conseqluentemente positivista que
predomina dentro da pratica educacional encontra sério favorecimento na
fundamentacéo tedrica do professor, na maioria das vezes marcada por graves
distor¢cbes. Dia-a-dia o professor € utilizado como massa de manobra a inculcagao
da ideologia dominante em nossas escolas, vitima e instrumento do processo de
reproducdo que € a educacdo. Entretanto é preciso ressaltar que considerar esse
professor estritamente positivista requer determinada cautela na medida em que o
mesmo interioriza formas imaginarias do real, resultantes do constrangimento
imposto pelo capital.

Acerca da escola enquanto aparelho ideolégico do Estado, Althusser
(1974), distinguindo aparelho repressivo de Estado de aparelho ideoldgico de
Estado, enfatiza que a diferenga entre ambos esta em que o primeiro funciona pela
violéncia, enquanto que o segundo pela ideologia. Porém, destaca que todo
aparelho repressivo € ideoldgico e que ndo ha aparelho puramente ideoldgico.

Desse modo, o que unificaria os aparelhos ideolégicos de Estado seria,
precisamente, o seu funcionamento, visto que a ideologia por meio da qual
funcionam ¢é unificadora, mesmo face as contradicbes existentes. Assim, para
Althusser, a reprodugdo das relagdes sociais de producdo € assegurada pela
atuacdo dos aparelhos ideolégicos de Estado em relagdo com os aparelhos
repressivos do Estado.

Para esse autor, a Revolugao Francesa teve como objetivos e resultados
fazer passar o poder da aristocracia feudal para a burguesia capitalista comercial,
substituir o antigo aparelho repressivo de Estado pelo exército nacional popular e
atacar o aparelho ideologico de Estado numero um - a Igreja.

Assim, a luta de classes entre a aristocracia fundiaria e a burguesia
industrial no decorrer do século XIX dava-se, sobretudo, pelo estabelecimento da
hegemonia burguesa com o auxilio da escola no exercicio das fungdes antes
executadas pela Igreja.

Nesse sentido, o aparelho ideolégico de Estado, colocado de forma
preponderante no modo de produgéo capitalista, foi o aparelho ideoldgico escolar. A

escola funciona, portanto, como um Aparelho Ideolégico do Estado, silencioso, sutil.
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A escola pré-primaria e a primaria, por exemplo, responsabilizam-se em inculcar nas
crianga saberes praticos, basicos, essenciais a manutengao da ordem.

Hoje, é discutivel a preponderancia disso ou daquilo sobre determinadas
situacoes, sociais, especialmente. Discute-se muito a idéia de tessitura onde, para
alguns, seria perigoso apontar a ultima instancia. Verdadeiramente, ndo se pode
negar a inter-relacdo das diferentes instancias que compdem a realidade. No
entanto, é inegavel, também, a verdade exposta na teoria de Althusser e sua
importancia para o entendimento do processo educacional que vivenciamos.
Entender a escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado representa um dos
maiores avangos no desvelamento da idéia de educagao enquanto reprodugao.

A nogao de reproducdo nos remete também a teoria desenvolvida por
Bourdieu e Passeron (1975 apud CUNHA, p. 82), na qual trabalham a idéia de
violéncia simbdlica. Preocupados em analisar os mecanismos de sustentacdo das
classes dominantes, apresentam o seguinte axioma: “todo poder de violéncia
simbdlica acrescenta sua forga simbdlica as relagdes de forca material que estdo na
base de sua relacdo simbdlica”. Ressaltam a articulacdo da forga simbdlica com a
forca material. A forca simbdlica contribui para o aumento da forca material na
medida em que dissimula a vinculagdo for¢ca simbdlica/forga material e impde
legitimidade a ordem estabelecida.

Bourdieu aponta a estrutura: acdo pedagdgica, autoridade pedagdgica,
trabalho pedagdgico e sistema de ensino como elementos da estrutura de producgéo
e reproducao dos agentes que fardo a inculcagao da ideologia dominante. E isto, a
partir de um consentimento legitimado.

A violéncia simbdlica consiste na “capacidade que tém os grupos ou
classes detentores do poder de violéncia material de impor aos grupos ou classes
dominados significagcdes legitimas” (BOURDIEU e PASSERON apud CUNHA, 1979).
E s&do os professores, imbuidos de ideologia da classe dominante, que
inconscientemente (na maioria das vezes) exercem o papel de transmissores fiéis de
tal ideologia.

Assim, o sistema de ensino descrito por Bourdieu tem a capacidade de
reproduzir a custo menor e em série, nos destinatarios legitimos, um habitus
homogéneo e duradouro, que devera ser por estes reproduzido. Dentro do sistema

de ensino destaca-se também a pratica de uma cultura “rotinizada”, a forma
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burocratizada de autoridade escolar, a ilusdo necessaria de independéncia do

professor, sustentada pelo desconhecimento da violéncia simbdlica que exerce.
Todavia, € indiscutivel a importancia da teoria de Bourdieu e Passeron

dentro dos estudos sobre educagdo, especialmente. Cunha (1979, p. 79), por

exemplo, embora sintetize varias criticas sobre a teoria, ndo poupa elogios a obra:

A publicacdo de A Reprodugdo, em 1970, constitui, a meu ver, um marco
fundamental da Sociologia da Educagédo. Desde a Educacgdo e Sociologia,
de Emile Durkheim, talvez sua mais importante fonte de inspiracéo
metodoldgica, ndo se tinha, nessa disciplina académica, uma contribuicao
tao rigorosa, capaz de reorientar a direcdo da pesquisa e dar novo alento a
formulagéo tedrica.

Dentre as criticas direcionadas a teoria de Bourdieu e Passeron,
destacamos as apresentadas por de Georges Snyders. Este aponta alguns erros na
referida teoria: explicagdo da escola, pela escola, auséncia de lutas de classes,
cumplicidade da parte dos dominados, mudanga impossivel dentro do sistema
escolar, professores doceis e passivos, diletantismo dos estudantes favorecidos.

Snyders ressalta que a escola tem uma “ambiguidade criadora,
constituindo ameaga ao sistema estabelecido, é local de lutas e de progressos,
porque a cultura que espalha é ficticia e verdadeira”. (CUNHA, 1979, p. 106). Para
Snyders, a teoria precisa ser completada, apesar de sua indiscutivel contribuicdo em
colocar as claras os mecanismos de reprodugao do sistema vigente por intermédio
da educacgédo escolar. Porém, é necessario que o individuo seja levado em conta,
nao separado da Histéria.

Com base nas contribui¢cdes tedricas expressas, admite-se que nao sera,
entdo, ajudando a reproduzir uma sociedade injusta, discriminadora e seletiva que
ajudaremos a educar cidadé&os criticos, conscientes, historicos. E ndo serdo também
as classes dominantes que nos dardo um modelo de educacédo que produza seres
dessa natureza. O que temos é uma sociedade marcada por significagdes que
reforcam e ditam as posigdes sociais, dificultando, assim, a disseminacdo de
praticas que tendem a ampliar a consciéncia critica.

Por sua vez, os professores, quase sempre, ndo acreditam estar fazendo
nada de errado, ndo se percebem agentes desse processo de perpetuagdo de uma
ordem. E justamente a manutencdo de paradigmas que limitam a pratica do

professor que sustenta esse mecanismo tacito e quase perfeito de reproducao
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social. Certamente a dificuldade de percepcao desses mecanismos tem nos induzido

constantemente as perspectivas positivistas de ensino que temos.

3.2 Funcéo emancipatéria

O quadro politico-econbmico de nossa sociedade € complexo:
racionalizacdo do Estado, imposicdo de diretrizes internacionais, profundas
transformacgdes econdmicas. Tudo isso, de forma muito direta, tem afetado a vida
das pessoas. O desemprego crescente, que engrossa os focos de miséria e
aprofunda a exclusédo social, tem sido um de nossos maiores problemas.

Para alguns autores (Santos, 2002), no atual contexto, o processo de
globalizagdo tornou-se imperioso: globalizacdo dos sistemas de produgéo,
transferéncias financeiras, disseminacdo dos meios de comunicagao social,
intensificagdo das imigragdes transfronteiricas, a superagdo do internacional pelo
transnacional. Intensificaram-se as relagdes de trabalho, as relagdes econdmicas, as
relacdes sociais.

No entanto, a globalizagao que une também separa e destroi, acarretando
problemas socio-politicos gravissimos: aumento dramatico das desigualdades entre
paises ricos e pobres e no interior de cada pais entre ricos e pobres, catastrofes
ambientais, conflitos étnicos, migracao internacional massiva, emergéncia de novos
Estados e faléncia de outros, existéncia de uma democracia formal que mobiliza a
politica de assisténcia internacional.

Esse processo de globalizagdo econO6mica e politica de grandes
consequéncias sociais tem por base 0 consenso entre os paises-centro e a adesao
dos paises periféricos, os ultimos por falta de alternativas. Entretanto, o consenso-
base, imposto especialmente pelos Estados Unidos e pela Inglaterra, € o consenso
neoliberal, subscrito nos anos 80, em Washington. Hoje, relativamente fragilizado,
devido as contradicbes inerentes ao mesmo, tal consenso rearticula-se
continuamente, mas mantém suas bases no fortalecimento dos paises-centro e na
subsuncéo dos paises periféricos.

Todas as articulacbes e rearticulagdes do capitalismo, explicita ou
implicitamente, terminam por afetar a realidade na qual estdo inseridos os alunos,

vitimando-os. Que referéncias tém esses alunos que saem do Ensino Médio sem
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muita compreensdo daquilo que vivenciam? Que consciéncia é formada no
adolescente do Ensino Médio dentro de um quadro tdo engenhoso? E a pratica do
professor? Por que recai preponderantemente sobre o paradigma positivista? Dai a
necessidade de conceder a esse aluno uma formacdo que |he permita a
compreensao de que o sistema social € complexo, mas que vivemos em processo e
que as mudangas nao ocorrem, necessariamente, a partir da vontade de politicos
e/ou instituicdes como dita 0 senso comum, mas nascem de pressdes sociais que se
gestam na disseminagdo de idéias que enfatizam a conquista dos valores
democraticos e que aos poucos ganham forca dentro da sociedade, numa
expressao do exercicio da cidadania.

Aqui seria interessante considerar o estudo desenvolvido por Baudelot e
Estabbet acerca da educacdo enquanto reproducdo. Isto porque tal estudo nos
possibilita uma perspectiva de transformacao do atual modelo.

Na Teoria da Escola Capitalista de Baudelot e Establet sdo analisados, a
partir do modelo francés, os mecanismos de manutencdo da ordem capitalista por
meio da utilizagdo do aparelho escolar pelas classes dominantes. Porém, tais
autores procuram, além de denunciar tal funcionamento, enfatizar a presenca das
contradicdes dentro dessa realidade. Os mesmos procuram mostrar a necessidade
de um real entendimento da escola a partir de seus condicionantes externos.

Para os autores, trés no¢des impedem a apreensao da natureza escolar. A
primeira nog¢ao é a de unidade escolar, de uma escola comum para todos, produtora
do bem comum. Os autores refutam tal nogao, enfatizando que somente a partir de
seu topo pode-se falar em unidade de escola, visto que para os excluidos ha duas
escolas diferentes. A segunda nogao € a da correlagdo “técnica” escola-trabalho.
Essa apresenta a escola como instrumento de ascensdo social por meio da
promocao profissional. Baudelot e Establet chamam a atengao para a existéncia de
duas redes de ensino diretamente determinadas pela divisdo do trabalho “manual” e
“intelectual”. Por ultimo, uma nog¢do da escola como sistema, que levaria a um
entendimento desta como algo profundamente regulado e adaptado aos sistemas
econdmico e social. Defendem o uso da nog¢ao de aparelho que comportaria a idéia
de imposicéo da ideologia ao proletariado como adversario.

E importante lembrar que a teoria aqui referida toma como base a

educacdo na Franga, descrita pelos autores em duas de suas obras: L’Ecole
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Capitaliste em France e L’Ecole Primaire. Entretanto, os sistemas educacionais
apresentam similitudes.

Acerca da reproducdo das relagbes sociais de producdo, os autores
colocam que a compreensdo da escola como aparelho sé podera acontecer a partir
de seu entendimento como um produto do capitalismo. Para eles, a reproducéo das
relacbes de classes sociais se da pelo proprio antagonismo, pelo conflito que as
define. Assim, tal reproducdo passa, essencialmente, pela acdo dos aparelhos
ideoldgicos do Estado, predominantemente do aparelho escolar.

Com relagdo a ideologia proletaria na escola, defendem a idéia da
ideologia proletaria como grande rival da burguesia. Destacam também a unidade
dessa ideologia, enfatizando o que chamam de instinto proletario e, posteriormente,
a fusdo da experiéncia da luta de classes com a concepc¢ao cientifica da Histéria.
Impedir tal fusdo seria o objetivo do aparelho escolar que o faz pela inculcagéo da
ideologia burguesa no proletariado, o que permite dizer que a ideologia ndo €
inculcada em seus destinatarios de forma unica.

Para Baudelot e Establet, a primeira grande dificuldade enfrentada nesse
processo de inculcacgéo € o instinto proletario. Desse modo, a ideologia proletaria se
faria presente dentro do aparelho escolar sob forma de certos efeitos: indisciplina,
violéncia, auto-segregagédo. No entanto, a ideologia proletaria na escola estaria
marcada pela ideologia contra a qual se luta. Isto permitiria perceber os limites da
inculcacdo da ideologia burguesa aos seus destinatarios, desviando suas
resisténcias para formas “selvagens” e anarquizantes, podendo servir de base para
uma tomada de consciéncia real da classe proletaria no que se relaciona a
incorporagao de conteudos mais uteis a mesma.

Em analise a estrutura da escola capitalista, os autores reafirmam a
definicho marxista da escola como histérica e produto do modo de producéo
capitalista. “E esse modo de producdo que exige o aparelho escolar separado da
producdo” (CUNHA, 1980, p. 33), o trabalho intelectual separado do trabalho
manual.

Dentro desse entendimento, pode-se destacar ainda alguns pontos
colocados pelos autores como cruciais: processo de polarizacao das qualificagdes; a
generalizagdo da escolarizagdo determinada pela divisdo social do trabalho que
determina o processo de escolarizacdo desde seu inicio e, portanto, a apreensao da

estrutura dual da escola capitalista.
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Observa-se um processo de discriminagao social dentro do aparelho
escolar, sendo a escola primaria seu principal momento. Seus mecanismos de
divisao social sdo: a imposi¢ao da cultura burguesa, momento em que se destaca a
pedagogia normalizadora que define quem é “normal” e quem n&o se adapta ao
meio, e divide os alunos pelo critério de produtividade; o uso da leitura e da escrita,
que funciona como suporte técnico para condenar uns ao retardo e outros a
formac&o normal ou avangada; a agao dos professores, quando se ressalta a alianca
entre a pequena burguesia e a burguesia.

Os professores sao os agentes da inculcagao da ideologia burguesa, na
medida em que “alfabetizam os trabalhadores, selecionam os intelectuais, difundem
o catecismo pequeno burgués e a ideologia burguesa aos que serdo seus
intérpretes ativos. Sdo produtos e agentes da escolarizagdo”. (CUNHA, 1980, p. 13).
Entretanto, mediante as contradigcdes existentes, muitos professores fazem ou
poderiam fazer uso da autonomia relativa que possuem.

Com relagao a origem social, os autores pedem cautela no seu trato, visto
que, para eles, ndo é a mesma que determina a reproducdo das relacbes de
producdo. Para tanto, enfatizam a atuacdo do aparelho escolar. “A escola primaria
nao reflete as diferengas entre as criangas, ela as explora; ela nao registra as
desvantagens, ela as produz”. (CUNHA, 1980, p. 44).

Quanto aos principios da politica educacional partidaria, descritos pela
teoria do Estado Capitalista, sdo apontados os limites do aparelho escolar capitalista
com énfase para a permanéncia de elementos arcaicos que persistem no aparelho
escolar capitalista e para a resisténcia espontanea do proletariado. Os autores
reafirmam que o movimento operario tem acumulado experiéncia, tanto tedrica
quanto pratica, no campo da educagao. Destacam ainda os principios fundamentais
da escola socialista.

Sobre a experiéncia pratica do movimento operario em educacéao,
ressaltam as “ilhotas de hegemonia proletaria” nos paises capitalistas e a construgao
de aparelhos educacionais nos paises socialistas (China, Cuba, Republica
Democratica Alema). Surgiria dai a idéia de superacdo da escola capitalista que,
para estes autores, parte de uma politica educacional proletaria nascida das
diversas formas de organizagdo do proletariado, “que leve em conta e procure
ampliar os nucleos de conhecimento objetivo que existem na escola capitalista”.
(CUNHA, 1980, p. 51).
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Advertem ainda que a luta por uma educagcdo democratica nao pode ser
conduzida com grandes ilusdes, pois muitos sdo os obstaculos que se colocarao
diante dela e que tal luta ndo deve ser apenas dos mestres, mas das organizagdes
politicas dos trabalhadores. Para estes autores, o sentido dessa luta € colocar a
escola a servigo do povo. (CUNHA, 1980).

Muitas foram as criticas dirigidas a tal teoria. No entanto, isso nao
minimiza a sua importancia para o entendimento do aparelho escolar enquanto um
produto histdrico.

Como ja destacamos neste trabalho, vivemos em tempos de
racionalizac&do, onde o modelo econdmico desenhado pelos paises-centro e imposto
de forma unilateral aos paises em desenvolvimento no processo de globalizag&o
desencadeou, na década de 90, o inicio de transformag¢des na economia mundial,
com repercussdes diretas sobre o mundo do trabalho e, por isso, no cotidiano das
pessoas.

Portanto, num momento em que o conhecimento tem sido utilizado,
preponderantemente, a servico do capital em detrimento da humanizacéao, torna-se
imperativa a necessidade de uma formacdo humana que dé ao individuo condicdes
de atuar dentro desse quadro cadtico. Um quadro no qual € urgente a implantagao
de politicas publicas, de alternativas que propiciem o desenvolvimento e a volta do
crescimento da economia, que gere trabalho e renda para a sociedade. Entretanto,
todo aparato de rearticulagdo do capital objetiva o homem para servi-lo e,

predominantemente, é isso que temos visto.

Nos processos de producdo estdo em jogo tanto as forgas subjetivas dos
individuos, potencialmente capazes de produzir sua propria existéncia,
desde que liberados do jugo capitalista, quanto as formas objetivas
estranhas a ele, forcas essas, determinadas pelo movimento constante de
valorizagcdo do capital, que promove a separagdo entre esse mesmo
individuo e o produto de seu trabalho. De forma simples, o fundamento
dessa dialética é o sentido que toma a relacdo sujeito-objeto: o homem se
objetiva para ele ou para o capital. Enquanto se objetiva para o capital, sua
subjetividade é pelo capital apropriada e o homem n&o se reconhece como
sujeito. (RAMOS, 2001, p. 28).

A subjetividade do homem tem sido, assim, a mais nova exigéncia do
mercado de trabalho. E um processo de conversdo do homem ao capital. Nessa
aparéncia, este ndo é capaz de se perceber sujeito historico, ndo se concebe
enquanto, também, construtor da histéria. Confunde-se o homem cidaddo com o

consumidor. E o préprio homem se vé assim, ndo se sente cidaddo se nao é capaz
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de comprar, de consumir. E, verdadeiramente, ndo o é, na medida em que a grande
maioria dos homens, dentro de um sistema que € capitalista, ndo tem tido a
possibilidade de prover para si a sobrevivéncia minima, visto que ndo chega a
ocupar um espaco no mercado de trabalho.

Fica dificil pensar em mudancga dentro de um Estado que é capitalista e
que se articula continuamente, todavia, pode-se abrir espacgos de participagao, de
contestagao de tal ordem que representem um contra-organizagao.

Todavia, a educagao sistematizada ndo pode ser vista, como ja foi e ainda
€, muitas vezes, como a grande solugdo de tudo, produtora de transformagdes
sociais e capaz de reverter qualquer quadro. Como sabemos, a realidade é tecida de
forma complexa, nao permitindo a exclusdo de qualquer um dos varios aspectos que
a compdem. Mesmo assim, a relacdo da educagdo com o mundo do trabalho e com
as politicas de sustentacdo do modelo vigente é profunda, ndo podendo ser
minimizada.

A flexibilidade do trabalho corresponde a flexibilidade educacional que s6
pode ser obtida através de formagao abrangente, dentro de uma
mentalidade moderna, aberta a adaptacdes sucessivas. A maior consciéncia
de que os processos sociais e o desenvolvimento bem como a utilizagcao
tecnoldégica s&o desiguais e nao coeténeas, corresponde também a
consciéncia de que os sistemas educacionais e seus produtos ndo fogem a
regra. A constatagdo de que a produgcdo moderna provoca simultaneamente
alargamento e estreitamento das qualificagbes exige uma politica da
educagdo que vise a formacdo geral, com abertura a indmeros canais
alternativos para cima - desde aqueles que levardo a extrema
especializagao aqueles que conduzirdo a uma formacgéao cultural capaz de
permitir a flexibilidade necessaria a organizagao de formas alternativas de
vida — e novas oportunidades de educagéo continuada, abrindo cada vez
mais o espectro de possibilidades de educagao nao-formal. (PAIVA, 1991,
p. 93-94).

E impossivel acreditar em mudanca de qualquer quadro sem difusdo do
conhecimento, e de um conhecimento critico, questionador, seja ele sistematizado
pela escola ou ndo, mas que precisa ser organizado, globalizado. Isto porque
certamente € possivel encontrar dentro desse quadro capitalista muitas contradicdes
capazes de permitir posicionamentos mais otimistas da parte subjugada ao capital.

Boaventura dos Santos, por exemplo, consegue perceber no proprio
processo de globalizacdo a existéncia de elementos que poderiam levar os
excluidos do processo a um patamar organizacional contra-hegeménico. No entanto,
isto ndo significa um determinismo, pois, segundo este autor, o0 momento é de

bifurcacdo, onde tudo pode acontecer. (SANTOS, 2002). E a partir desse viés de
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otimismo que reforcamos a relacdo educagcdo e mudanca e destacamos a

necessidade de:

conceber o homem como uma série de relagbes ativas (um processo), no
qual, se a individualidade tem maxima importancia, nao é todavia o unico
elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete em cada
individualidade é composta de diversos elementos: 1) o individuo; 2) os
outros homens; 3) a natureza. (GRAMSCI, 1981a, p. 20).

Fica, assim, evidente a necessidade de reflexbes e analises frente aos
desafios impostos pela nova ordem mundial que vivenciamos, pois o modelo vigente
nao significa o fim.

Trata-se de uma circunstancia que, quando captada, em corte sincronico,
revela uma total abertura, quanto a possiveis alternativas de evolugéo. Tal
abertura é o sintoma de uma grande instabilidade que configura uma
situagéo de bifurcagao [...] (SANTOS, 2002, p. 56).

Associar a vida ao que se ensina é essencial. Nao fazé-lo impossibilita a
apreensdo o0 mais verdadeiro possivel do conhecimento da realidade. Dai a
necessidade de uma escola que priorize a agao dos seres humanos como um todo.

Tendo como objetivo evidenciar as contribuicbes do ensino da Historia
para o processo de formacdo da cidadania, cabe mais uma vez destacar nesse
estudo que um ensino de Histéria que parta da concepgdao de homem enquanto
produto e produtor da histéria podera contribuir muitissimo para alteragdes do
sistema em curso. Um ensino de Histéria que dé primazia ao homem em esséncia,
atento aos mecanismos de perpetuacao do atual modelo de sociedade, certamente
dara excelentes contribuigdes a configuragao de um novo homem.

Falar de esséncia tem sido considerado um discurso mediocre. Para os
pos-modernistas sendo a identidade humana socialmente construida, isto
inviabilizaria a idéia de relagao, reforcando a idéia do diferente. Evidentemente, que
nao defendemos a idéia de uma esséncia comum ao homem em que nao estejam
subjacentes principios e recortes sociais. A idéia de esséncia das relagdes de que
tratamos corresponde a esséncia das relagbes de producdo. Entretanto, fica
contraditério falar de igualdade sem recorrer a principios universalistas. E dificil
repudiar a idéia de sujeito e propagar a bandeira da tolerancia. Kenan Malik, (1999,

p. 132) teorizando no artigo O espelho da raga nos faz excelentes argumentagdes:
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E muito dificil defender respeito por diferencas sem apelar para alguns
principios universalistas, totalizantes, de igualdade ou de justica social.
Podemos reconhecer que o conceito de ‘direitos’ é historicamente especifico
e socialmente construido, mas qualquer argumento em favor de direitos
iguais, sob qualquer que seja a forma, invariavelmente nos traz de volta ao
que os pos-modernistas denominavam de explicagdo ‘essencialista’. Uma
vez que essas explicagdes, sejam naturais ou sociais, sdo excluidas, a
prépria idéia de igualdade torna-se também subordinada a ‘contingéncia das
identidades predominantes’.

Mesmo conscientes da agédo da escola enquanto aparelho ideolégico e de
que na histdria as coisas ndo sdo nem natural, nem absolutamente determinadas, &
importante ndo perder de vista o verdadeiro ideal de homem e contribuir para que
este mesmo homem seja capaz de objetivar-se para si, de compreender as relagcdes
gue o cercam além das aparéncias, seja capaz de perceber-se um sujeito historico-

social, produto e produtor de uma histéria que é construida por todos.
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4  ESCOLA E FORMACAO DA CIDADANIA: algumas consideracdes

Assunto aparentemente desgastado, a discuss&o sobre a cidadania quase
sempre se encerra com a conquista do sufragio universal. Direitos como o de votar e
ser votado, na maioria das vezes, tém levado a nossa classe politica a discussdes
que expressam uma certa consciéncia do dever cumprido no que se relaciona ao
exercicio da cidadania.

Entretanto, a dificuldade para sobreviver com dignidade mediatizado pelas
praticas capitalistas tem sido um dos grandes problemas da maioria dos brasileiros.
Somos realmente todos cidadaos? Até que ponto o ideal de cidadania tem se
concretizado?

A discussdo sobre cidadania envolve muitos fatores e um deles é a
relagdo Cidadania e Estado. Historicamente podemos perceber que para cada tipo
de Estado existe um tipo de cidaddo. Assim, o problema da cidadania, além de
juridico-constitucional, diz respeito a insergdo do individuo em sua comunidade e de
sua relacdo com o poder politico.

Na Grécia Antiga, por exemplo, eram cidaddos somente aqueles que
participavam da vida publica. Mulheres, estrangeiros, comerciantes, artesdos e
evidentemente os escravos ndo eram considerados cidadaos. Atualmente, cidadania
passou a corresponder a um conjunto de direitos individuais, sociais, econémicos,
politicos e culturais e, principalmente, como participacdo na vida publica.
(BENEVIDES, 1998, p. 155).

Para iniciar a discussdo da relacdo Cidadania e Estado, optamos por
utilizar as analises de Gramsci acerca do Estado, visto que esse tedrico desfaz o
entendimento presente no senso comum que coloca o Estado dissociado da
sociedade civil.

Gramsci analisa a concepg¢ao do Estado como a unido dialética da
sociedade civil e da sociedade politica, da hegemonia e da coercdo. Tal conceito
esta ligado a nogao de intelectual, visto que a sociedade civil € diferenciada do
Estado coercitivo a partir da distingdo entre as duas fungdes principais do intelectual:
funcao de direcédo e de dominacao.

Em sua andlise, Gramsci estuda o regime capitalista de tipo liberal, em
que distingue sociedade civil de sociedade politica. A sociedade civil tem nessa

estrutura fungdo hegemoénica exercida ao nivel da cultura e da ideologia, fungao pela
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qual a classe dominante obtém o consentimento, a ades&o ou apoio das classes
subalternas, ja a sociedade politica exerce fungcdo de dominagdao mediante
imposicdo de normas, até mesmo pelo emprego da forga. Imposigdo de leis, as
quais o individuo tem de submeter-se.

No regime liberal, estas duas fungbes estdo intrinsecas em dois tipos de
estruturas diferentes: o proprio Estado e o organismo privado, visto que o primeiro
controla por meio de legislagdo e repressdo e o segundo assegura a funcgéo
hegem©onica, pois organizam e difundem as ideologias.

Assim, as fungdes de hegemonia do grupo dominante e dire¢cao do Estado
sao exercidas pelos intelectuais. Entre a forca e o consentimento se estabelece um
equilibrio que pode variar no interior de certos limites. “Quanto mais o consentimento
for fraco, mais a classe dominante se devera apoiar no Estado e quanto mais o
Estado for fraco, mais a classe dirigente deve obter a adesdo das outras classes”.
(PIOTTE, 1975, p. 185).

No entanto, tal situacdo tem limites também, pois para a manutencao
completa dessa ordem seria necessario que as classes subalternas fossem
completamente receptivas, incapazes de uma certa consciéncia autbnoma.

Nesta analise, Gramsci destaca a relagcdo dialética sociedade civil e
sociedade politica. Ressalta que ha uma necessidade de que a representacdo do
povo pelo Estado ndo seja completamente falsa, ja que disto depende a sustentagao
pelo Estado dos interesses das classes dominantes. Nesse sentido, as leis sao
muito importantes, tendo a funcao de adquirir pela coercdo o que nao é conseguido
pelo consentimento. Interiorizadas pelos individuos, essas leis podem chegar a
tornarem-se costumes ou habitos, a coercao se transforma em consentimentos e a
forgca em ideologia.

Para Gramsci, o Estado encontra o seu funcionamento ético na sociedade
civil, na medida em que é através da fungdo hegemodnica que exerce a classe
dirigente na sociedade civil que o Estado obtém o fundamento de sua representagéo
como universal e acima das classes sociais.

Nesse contexto, a escola e o parlamento tém um papel importante, o de
sustentagdo do regime liberal. A escola € o meio mais eficaz para assegurar a
tradicdo e consolidar a hegemonia, e o parlamento serve para informar e educar a

opiniao publica, exercendo importante fungao hegeménica.
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A sociedade civil exerce funcédo subalterna de dominagao, num nivel de
controle dos meios de producdo ideoldgica que, controlando a economia,
monopoliza os organismos privados de produgao, fazendo-se confundir coer¢do com
liberdade.

A distincdo entre a sociedade civil e a sociedade politica para Gramsci
baseia-se na diferenciacao de duas fungdes e de duas estruturas cuja relacéo é
dialética.

Como se pode perceber no desenvolvimento da teoria gramsciana acerca
do Estado, ficam claros os limites do exercicio da cidadania dentro das sociedades
modernas, isto na medida em que se esclarece o quanto todos estdo comprometidos
com a sustentacdo do modelo social vigente, numa relagdo de consentimento que
mascara a coergao.

No sentido de alargar nosso entendimento acerca da concepgao de
Estado, consideramos importante destacar as analises de Patrice Canivez, na obra
Educar o cidadao (1991).

Para esta autora, nas concepc¢des de Estado moderno mais comuns é
reservado um lugar central para os valores que caracterizam a sociedade moderna:
o trabalho e a eficacia, o progresso das técnicas e das ciéncias, razao pela qual o
status conferido ao individuo ndo é o de cidaddo mas o de trabalhador, produtor,
consumidor. Partindo dessa definicdo de sociedade moderna se ultrapassa o ambito
da nacgao. Os individuos passam a ver-se nao como cidadaos, mas como “membros

anbnimos” de uma sociedade global.

A cidadania parece, pois, definir um quadro de vida ao mesmo tempo largo
e estreito demais. Largo demais em relagao a vida particular do individuo ou
do ideal da comunidade solidaria em torno de alguns valores; estreito
demais em relagao a sociedade mundial, da qual a midia oferece uma ficcao
cotidiana e concreta. (CANIVEZ, 1991, p. 18).

Na analise realizada por Canivez, destacam-se ainda as caracteristicas de
uma comunidade politica. A autora aponta dois tragos: primeiro, o reconhecimento
da legislagcdo enquanto elemento de regulagéo social. Dai a idéia de que todos os
cidadaos sao iguais perante a lei. O segundo elemento é o fato de que a unidade da
comunidade politica ndo depende da unidade ou da dominagdo de uma tradigao,
exclusivamente. Ela origina-se das relagbes das varias tradigbes coexistentes na
comunidade ao longo de sua histéria. Na medida em que a comunidade politica n&o

aceita a violéncia (muitas vezes utilizada) como forma de solucionar seus conflitos,
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diz-se que a discussao politica passa a ser a saida encontrada para conduzir a
comunidade a uma decisdo. “E a discussao que faz a unidade e a vida do Estado; é
o estilo (a forma) dessa discussédo que lhe confere uma personalidade”. (CANIVEZ,
1991, p. 22).

Muitas vezes o Estado precisa renunciar ao poder politico legitimo e se
utilizar, senao de dialogo, ao menos de coexisténcia pacifica. Isto define a discussao
publica como meio de solugao dos conflitos e nos leva a idéia de democracia.

Muitas sdo as dificuldades para se definir democracia. Nas democracias
de um modo geral, o poder pertence ao que chamamos de classe politica. Dessa
forma, as democracias sao aristocracias, considerando que o governo € assumido
pela elite dos “cidaddos mais competentes”, ou entdo oligarquias, se forem dirigidos
pela minoria privilegiada economicamente.

Para dar sentido a palavra democracia, Canivez ainda considera alguns
elementos. O primeiro é a estrutura juridica, cujo entendimento segue a analise de
Eric Weil, em Philosophie politique; o segundo, € a “faculdade de julgar” advinda da
legitimidade.

O Estado Constitucional analisado por Eric Weil é definido como o Estado
assentado, regido por uma Constituicdo. Esta ultima define as regras do exercicio do
poder em amplitude. E a garantia das liberdades fundamentais. O cidaddo pode até
contestar o Estado judicialmente. Este (o Estado) é fundamentado pela autoridade
da lei, que é o espirito de uma Republica. Isso ndo exclui o uso da repressao pelo
Estado. Aqui é destacada a importancia da educagao, na medida em que difunde a
obediéncia a lei, difunde também nog¢des de igualdade e legitimidade, decisivas para
a construgdo de uma concepgéao de cidadania outorgada, e que atribui legitimidade
ao Estado.

A legitimidade pode sustentar-se em duas concepgdes: uma delas é a
concepgao consumista da cidadania, onde o individuo goza de uma série de direitos,
a medida que conforma-se com uma gama de deveres. Entretanto, diz a autora, isto
traz problemas. Os direitos gozados podem ser privilégios, desde que tenham um
preco. Assim, poderiam criar-se varias categorias de cidaddos com direitos e
deveres desiguais. (CANIVEZ, 1991, p. 27). A segunda concepgao parte da nogéo
de um contrato. O individuo compromete-se com a comunidade e esta com ele.

O outro elemento que da sentido a democracia advém da legitimidade: a

faculdade de julgar. A obediéncia as leis estaria baseada na capacidade de
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julgamento do individuo. Este ultimo analisa e considera correto cumprir seus
deveres, assim como aprende a cobrar direitos que considera importantes para si e
para outros (principio universal). Desse modo, os direitos e os deveres do cidadao
estariam dependentes da lei, do Estado e da capacidade de julgamento do individuo,
o que certamente nao ocorre de forma autbnoma como costuma parecer.

Da relagdo cidadania, democracia e Estado moderno precisa-se ainda
levar em conta questdes importantes. Ha que se considerar, por exemplo, o poder
da disciplina, enquanto forma de inculcacdo na crianca do respeito a uma ordem. E

aqui a escola tem significado particular.

A disciplina escolar, se a intengdo é de educar individuos que pensem,
procura impor a paciéncia e as esperas sem as quais o individuo
simplesmente ndo tem tempo para pensar. Ela o obriga a agir de forma
organizada e refletida. Assim mesmo submete a crianga a um poder e |he
inculca habitos, supondo-se que sejam duraveis, ndo a predispde a se
sujeitar a vontade de outrem? Em outros termos, ndo a tornam um sujeito
passivo, mais habituado a ser governado do que a participar das decisdes
politicas? (CANIVEZ, 1991, p. 42).

A cidadania é instituida também pela escola, que por sua vez impde a
crianca o habito do respeito as leis e as atividades. E uma evidéncia sem
compreensao e sem julgamento. Coloca-se, assim, a escola enquanto lugar de
adestramento, adestramento para imposigdo de uma cultura que se configura
arbitraria, como registra Cunha (1979, p. 84), acerca do pensamento de Bourdieu e
Passeron:

[.-.] a cultura de um grupo ou de uma classe € ‘sociologicamente necessaria
na medida em que essa cultura deve sua existéncia as condigdes sociais
das quais ela é produto’. Vale dizer, a cultura é arbitraria porque resulta de
condigdes de produgéao e de reprodugéo.

Outro elemento importante com relagcéo a disciplina € o que se denomina
habitus. A inculcagdo imposta ao individuo pela familia e/ou mesmo pela sociedade
produz habitos e solidifica valores que certamente produzirdo no mesmo um certo
modo de ser, falar ou pensar em relagdo aos outros.

Assim, enquanto aparelho que permite a reproducéo das classes sociais, a
escola tem atuacdo importante nesse processo de selecdo. Para as criancas
advindas das classes sociais dominantes, as coisas s&o mais faceis, na medida em
que tém suas atitudes valorizadas pela escola. Quanto as criangas das classes
sociais dominadas, as condi¢gdes que lhe serdo impostas serdo desiguais. Isto nos

remete a teoria de Baudelot e Establet, aqui ja referida, que explicita bem esta agao
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da escola, ou seja, esse processo de selecdo em que a escola condena uns ao
retardo e, portanto, ao fracasso, e outros a normalidade ou avanco.

Do ponto de vista da sociedade moderna, tal modelo de educagéo e
cidadania pode parecer satisfatério, porém, podemos classifica-lo como insuficiente,

visto que o trabalho que insere exclui, hoje, massivamente.

A educagao dos cidadados ativos deve, pois, oferecer os meios — a
informagdo e o método -, o gosto e o habito da participacdo na discussao.
Deve sem descanso reformular a questdo dos principios, dos valores que
comprometem o futuro da comunidade e sem os quais a politica ndo passa
de um jogo estéril de rivalidades. Nesse sentido, ele implica uma prética
dialética no sentido socratico do termo, ou, se preferirem do dialogo. Isso
confere sentido moral e politico a agdo dos educadores: com a condigao,
porém, de estes terem sido formados para essa pratica e considerarem a si
préprios como homens cultos. (CANIVEZ, 1991, p. 164).

Evidentemente, o que foi colocado pela autora € o que podemos
considerar um ideal de democracia, de cidadania. Entretanto, num pais onde
sabemos bem a diferenca entre “valores proclamados e valores reais” constitui-se
um marco histérico, pois somente via contradicdes do sistema pode-se apontar para
uma realidade diferente.

Diante do exposto, podemos perceber que a cidadania ndo pode deixar de
ser entendida como um conceito historico, tendo em sua construgao o envolvimento
das mais diferentes significacbes que permeiam as sociedades. Esta cidadania deve
ser entendida pela forma de inserg¢ao do individuo na comunidade. Para cada tipo de
Estado ha formas diferentes de inser¢cao do individuo na comunidade e, portanto,
tantos tipos de cidadaos quantos tipos de Estados existirem. Por tras da cidadania
esta a propriedade: € mais livre quem tem mais propriedade.

As duas andlises (Gramsci e Canivez) acera do Estado até aqui
esbogadas tém por objetivo ampliar a concepgao de Estado, no sentido de desvelar
seus mecanismos reais de sustentacdo. Entretanto, consideramos importante um
destaque a concepgao gramsciana, que, além do desvelamento desta estrutura
(Estado) aponta para a ligagéo do conceito de Estado a nogao intelectual, visto que
os intelectuais exercem nesta estrutura as fungdes de hegemonia e de dominagéo.

Definidos pelo lugar e fungao que ocupam na sociedade, os intelectuais
tém na concepgdo gramsciana de Estado uma importéncia crucial, na medida em
que, conscientes de sua posicdo poderao assumir posturas mais firmes e
combativas na conducdo de suas atividades. Assim estariam contribuindo de forma

intencional na utilizagdo dos espagos contraditorios do sistema vigente, sendo
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importante ressaltar, é claro, que isto depende de vontade politica, como também da
classe social a qual serve o intelectual. Assim, a concepgao de Estado de Gramsci
nos aponta os limites impostos por um regime econémico-politico bastante perverso
explicitando sua configuracéo dialética e portanto contraditéria. Nessa perspectiva, a
educacao, representa um elemento importante no processo de construcido da
cidadania, mediatizada, sem duvidas pela agcédo dos intelectuais.

Os graves problemas que atravessamos tém exigido de todos
posicionamentos mais firmes, mais criticos. Existe uma necessidade visivel de busca
de alternativas a crise generalizada que assola o pais. E, o0 nosso aluno esta
integrando esse sistema sem compreendé-lo, sem perceber-se capaz de interferir,
muitas vezes influenciado pelo ideario burgués que solidifica a idéia do homem
ordeiro, servil, porém rebelando-se em determinadas situacdes, reafirmando a
existéncia das contradigdes.

Enquanto ser social, histérico, apreendendo-se as especificidades do
Estado, percebe-se como inegavel a unidade Estado e capital. Estado, a partir do
exercicio de suas fungbes, atua como um tutor social, ofuscando o aspecto de
conquista dos elementos democraticos que assegura.

Entretanto, a situagdo do momento € um tanto atipica, na medida em que
vivencia-se um crescente processo de redugao do Estado. Torna-se, assim, mais
dificil configurar o cidaddo, na medida em que essa questdo deixa de ser vista
dentro da ética do Estado-nagao, passando a ganhar uma dimenséao global. Mais um
motivo para que essa unidade Estado e capital deva ser desvelada. Do contrario, a
cidadania perseguida sera sempre alienante, na medida em que a conjuntura atual
deve ser compreendida. Que tipos de cidadaos tém-se se buscado construir?

Paradoxalmente, o Estado que precisou ser forte (Estado Maximo) na
construgcado do mito Estado-nagao, agora precisa ser minimo, visto que foi substituido
pelo “mito empresa”. Assim, um novo tipo de cidad&o precisa ser construido. Para
deixar isso claro concorrem as transformacdes sociais e econdmicas que
vivenciamos.

A partir dos anos 90, vimos estabelecer-se um modelo de acumulagao de
capital engenhoso e, ao seu lado, as condigbes de um novo perfil de trabalhador
que, certamente, colocou para uma minoria a ser incluida no processo produtivo,
novas exigéncias. O modelo que se impbs nasceu alicergcado sob a hegemonia do

capital e se expandiu sustentado pelo neoliberalismo, desarticulando o conjunto de
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instituicdes que constituiam a regulacéo que vigorou na fase anterior de acumulagao
do capital, respaldado pelo Estado do Bem-Estar-Social.

O acelerado desenvolvimento das comunicagbes — hoje completamente
baseadas na informatica — e dos transportes deu ao capital a possibilidade de
solidificar o processo de globalizagdo, simbolo do novo modelo de acumulagéo
capitalista estabelecido. A globalizacdo tornou possivel, mais rapidamente, o
desmonte do Estado Providéncia, retirando o Estado das atividades econdmicas,
assim como fragilizando as instituicbes que regulavam as relagbes de trabalho. Isso
representou também o enfraquecimento do poder do Estado quanto a protecédo de
mercados nacionais, conformando um grande mercado global, ordenado pela “livre”
competicdo das empresas.

Fruto de uma economia globalizada, uma nova diviséo internacional do
trabalho imp&e-se, marcada pela concentracio de riquezas e pela exclusao. Tem-se,
a partir de entdo, uma economia dominada pelo sistema financeiro e pelo
investimento a escala global, seguido de processos de produgédo flexiveis e
multilocais, facilitados pela revolugdo das tecnologias da informagdo e
comunicagoes.

Desregulagdo das economias nacionais, prevaléncia das agéncias
financeiras multilaterais, assim como a hegemonia dos paises centrais no cenario
politico-econdmico mundial sdo algumas das caracteristicas dessa nova divisao
internacional do trabalho.

Quanto ao trabalhador, o novo perfil que se desenha exige, acima de tudo,
adaptacdo as mudancgas do processo produtivo, aquisicao de diferentes habilidades
e envolvimento com os objetivos da empresa.

Nesse sentido, as condigdes educacionais que se impdem estdo voltadas
para a consolidacdo desse modelo econdmico estabelecido internacionalmente.
Paises como o Brasil — submisso as condi¢gdes do consenso neoliberal, a partir dos
ditames das organizagcbes internacionais multilaterais — também articulam seus
projetos educacionais com vistas a sustentagao do sistema.

A partir dos anos 90, o Banco Mundial (BIRD) vem adquirindo expressiva
importancia no ambito das politicas publicas brasileiras. Esta evolugao pode
ser explicada pelo papel que o banco desempenha junto aos paises mais
pobres, como estrategista do modelo neoliberal de desenvolvimento e
também como articulador da interagdo econdémica entre as nagoes, inclusive
para a negociacao de sua divida externa (FONSECA, 1993, p. 46).



57

Estas sdo algumas caracteristicas do quadro em que esta inserida a
educacao brasileira, cumpridora de uma fungdo que se contrapde a de formacéao
integral do ser humano. Um exemplo disso € a ultima LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), de concepgao liberal, muito mais indicativa que objetiva, marcada pelo
obscurecimento dos objetivos reais pelos proclamados, no sentido de que privilegia
necessidades desvinculadas da realidade concreta, privilegiado uma minoria.

Verifica-se que o modelo de acumulagdo capitalista imposto objetiva o
homem para servir ao capital ou para ser excluido. A subjetividade do homem passa
a ser, assim, a mais nova exigéncia do mercado de trabalho. E um processo de
conversao do homem ao capital. Nessa aparéncia, esse homem n&o € capaz de
perceber-se sujeito histérico-social, ndo consegue objetivar-se para si. Temos,
portanto, um processo de alienagcdo, em que o homem-cidadao € aquele que
consome, no sentido de que faz parte de uma sociedade capitalista, mas nao
compreende a realidade a sua volta. O fetiche da mercadoria determina as posigdes,
ofuscando a percepcéao da realidade.

Partindo da percepcdo da unidade Estado e capital, o Estado assume

posicao decisiva na sustentacdo desse quadro na medida em que:

De acordo como o mito do mercado livre e eternizado, o Estado pods-
moderno passa a ser simples ator das atividades mercantis, encarregado
das fungdes de repressdo e controle. Por um lado, coloca-se em acéo no
mercado para enfraquecer as politicas publicas industriais, tecnologicas e
sociais; por outro lado, situa-se em agdo sobre o mercado para a
regulamentacdo da ordem, dos incentivos e da informagdo. Defendendo,
sob os dois aspectos, a primazia da circulagdo sobre a produgao. (FARIAS,
2001, p. 51).

Desvelar essa aparéncia é condicao essencial para a constru¢édo de uma
concepcao de cidadania que se atrele a libertacéo, a transformacao.

Nesse sentido, defendemos aqui uma concep¢ao de cidadania que se
aproxime da participagao. Para isso, é preciso que se entenda cidadania enquanto
construcao historica.

A cidadania precisa ser o exercicio da busca que devera ser plasmada na
conquista. Dessa forma €& que o ensino da Histéria podera contribuir,
substancialmente, para a construcdo dessa cidadania, considerando-se que esta é
uma relagao dialética. Como ja dissemos, a educacgao nao é apenas pré-condigao ao

exercicio da cidadania, mas também um resultado do proprio exercicio desta ultima.
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A educacao € um processo linear de interagdo que se estabelece a partir
do desenvolvimento da consciéncia, oriunda das experiéncias sociais continuas. E
um processo que se da numa relacdo dialética e contraditéria do individuo com o
meio. Ou seja, € um auto-educar-se. O individuo educa-se, também, a partir do
convivio social, interiorizando aprendizagens presentes nos mais diferentes espagos.

Enquanto se mantiver a concep¢cdo de que o processo educacional é
responsabilidade da escola e quando muito da familia também, e nao se
compreender que o homem também educa a si mesmo dentro dos movimentos que
fazem a histéria, dificulta-se a atuacido da sociedade na busca pela cidadania ou de
qualquer outro valor de carater democratico.

Segundo Arroyo (1993), “a democracia € um produto tardio da sociedade
mercantil”, sendo obtida nas sociedades liberais somente depois de muitos anos de
desorganizagao e luta, resultado das pressdes sociais. Todavia, € preciso lembrar
que esse € um processo que precisa ser orientado, no sentido do fornecimento de
elementos intelectuais, que segundo Gramsci, permitiiam a elevagéo da cultura das
massas.

Um grande entrave a constru¢cdo de uma concepg¢ao de cidadania
envolvendo a idéia de participagdo é a concepgao de cidadania enquanto direito
outorgado, concessdo. Um exemplo disso foram as concepgdes de cidadania
esbocgadas pela maior parte dos professores e alunos entrevistados nessa pesquisa.

Ainda de acordo com as andlises de Arroyo (1993), observa-se que a
propria escola impde dificuldades gravissimas a formacdo de uma concepgao de
cidadania diferente. Dentre essas dificuldades destacam-se:

e 0 pensamento “romantico” da pedagogia moderna: pensamento
dominante na pedagogia moderna de que a crianga ainda nao pode ou
nao deve ser considerada um sujeito social e politico, assim como de que

o mundo do adulto € um mundo de servidao, negativo.

Para essa concepcéo, a liberdade esta na infancia e a servidao no adulto,
conseqlentemente, a educagao escolar termina incapacitada para preparar
para o convivio social, para a cidadania, uma vez que a fase adulta é vista
como negativa (ARROYO, 1993, p. 67).

Assim, quando a pedagogia moderna trabalha na perspectiva de

construcdo da cidadania isto se da na formagdo de um homem com anseios
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domesticados de bons sentimentos, de carater controlado. Uma formacao bastante
diversa da que deveria vincular cidadania a conquista.

e a concepcao de historia dominante no ideéario social: outro elemento
destacado por Miguel Arroyo como entrave ao entendimento real dessa
relacdo educacdo e cidadania é a permanéncia de concepcdes
ultrapassadas no ambito da educag¢ao sobre o social e sobre a historia,
esta ultima, vista como “progresso inexoravel da barbarie a civilizagéo, da

miséria a felicidade de todos, da exploragcéo a liberdade “. Superar tal
concepcgao envolve, portanto, compreender os mecanismos da exploragao
capitalista, assim como comprometer-se com um projeto de sociedade
diferente. Para tanto, julga-se necessario “politizar nossa concepgao de
historia e do social, ou seja, julga-la a luz do projeto social e dos

interesses de classe a que serve”. (ARROYO, 1993, p. 69-70).

e a concepcdo de Estado: é bastante comum no ideario social uma
concepgao de Estado moderno “como instancia capaz de tutelar, educar,
conduzir e proteger o povo contra si proprio, contra seus instintos e contra
a irracionalidade de falsos condutores”. Uma concepc¢ido que certamente
ofusca a percepcgao do controle da cidadania pelo Estado e, portanto, de
obstrucdo de uma pratica cidada menos excludente. Tem-se a ilusao de
um Estado educativo e democratico, uma ilusdo que s6 podera ser
desfeita por pressodes, expressido do exercicio da cidadania.

e 0 peso do saber e da educacdo nos destinos dos individuos: ha um
direcionamento das dificuldades de formacdo do cidaddo a instrucao,
distanciando-se das andlises negativas que envolvem as condigdes
materiais, as formas de produzir a vida material, as relacbes sociais de
producao. Sem o entendimento dessas condi¢des dificilmente encaminhar-
se-a a compreensao da relagado educagao-cidadania de forma realmente
critico-libertadora.

Diante do exposto, consideramos importante reafirmar a necessidade de
reavaliacdo da pratica docente — e aqui nos restringimos aos professores de Historia
em fungdo da delimitagdo deste estudo — no sentido de direciona-la a destruicéo
dessas concepgdes alienantes, arraigadas no ideario social. Seria, entdo, importante
considerar uma pratica que possibilitasse a formagcao de uma concepcao de historia

que permitisse o entendimento de uma concepgéao de cidadania pautada nas formas
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de producédo da vida material, sem é claro, negligenciar o cultural. Ou seja, pautada
na complexidade do real, mas com primazia para as relagdes sociais de producao e
portanto de exploragdo, no caso das sociedades capitalistas. Uma concepg¢ao que
permita a compreensao da relacdo Estado e capital, proporcionando um exercicio da
cidadania alicercado na participagdo politica nas diversas instancias sociais,
resultado do confronto, da acdo dentro dos movimentos populares, em que as
conquistas de natureza democratica sejam expressdo do exercicio da cidadania e
nao condicdo ao exercicio desta, estabelecendo uma relacdo complexa de

aprendizado e mudanca.
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5 O ENSINO DA HISTORIA NO PROCESSO DE FORMACAO DA CIDADANIA

Formalmente, o desenvolvimento do senso critico-reflexivo aparece
bastante como objetivo a ser alcangado nos programas, planos de cursos ou de
aulas da disciplina Historia, entretanto, esse desenvolvimento ndo tem sido muito
evidenciado, isto é, ndo se tem percebido entre os alunos a formacdo dessa
consciéncia.

A negligéncia a disciplina Histéria, em virtude da concepcdo da mesma
como disciplina “decorativa”, macante, enfadonha, ainda é bastante presente no
meio escolar. Por que, entdo, estudar Histéria? Teria o estudo de tal disciplina
alguma utilidade para vida? Nesse sentido, é bastante esclarecedora a seguinte

colocacao:

[...] a Histéria deve contribuir para a formacdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, de desemprego, greves,
congestionamento, que recebe informagdes simultaneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0s
varios cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o
presente deve pelo ensino de Histéria, ter condigdes de refletir sobre tais
conhecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relagbes entre os diversos fatos de ordem politica, econémica e
cultural, de maneira que fique preservado das reagbes primarias: a colera
impotente e confusa contra os patrdes, estrangeiros, sindicatos ou o
abandono fatalista da for¢a do destino. (BITTENCOURT, 2003, p. 20).

Nessa perspectiva, um exercicio profissional atento a uma formacao
critico-reflexiva envolve muitas questdes. Fatores como a vontade, a classe social, a
corrente historiografica e outros sdo importantes dentro deste bojo. O professor tem
autonomia relativa quanto a postura que desejar adotar enquanto profissional.
Assim, € bom lembrar que, apesar de neste trabalho direcionarmos nossa
preocupacao ao exercicio de uma pratica docente no Ensino Médio que proporcione
ao aluno situar-se na histéria, nem todos os professores detentores de uma
consciéncia critica exercitam tal pratica, visto que isto depende, dentre outros
fatores, de opcdes pessoais e posigcdes politicas definidas. Deixamos explicito que o
nosso posicionamento direciona-se no sentido de uma pratica com engajamento
politico, comprometida com a construgdao de um mundo com mais equidade, pois um
mundo com mais justica social s6 nos pode ser possivel pela agdo humana, pela
transformacao. Gramsci (1991a, p. 47-48) nos faz excelente esclarecimento, nessa

perspectiva:
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Transformar o mundo exterior, as relagbes gerais, significa fortalecer a si
mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo, e um erro, supor que o
melhoramento ético seja puramente individual: a sintese dos elementos
constitutivos € individual, mas ela ndo se realiza e desenvolve sem uma
atividade para o exterior, atividade transformadora das relagbes externas,
desde as com a natureza e com os outros homens — em varios niveis, nos
diversos circulos em que se vive — até a relagdo maxima, que abraga todo
género humano. Por isso, é possivel dizer que 0 homem é essencialmente
politico, j4 que a atividade humana para transformar e dirigir
conscientemente os homens realiza sua humanidade, a sua natureza
‘humana’.

E justamente a partir dessa concepcdo de homem, de um homem que se
humaniza por meio da transformacgao, que enfatizamos a importancia do trabalho do
professor de Historia, e destacamos a necessidade de uma pratica que permita o
desvelamento dos mecanismos de reprodugcao das relagbes sociais vigentes e
especialmente da utilizacdo dos espacgos sociais enquanto espacos de mudanga,
visto que s&o locais de conflitos.

O ponto de partida para a constru¢do de qualquer relacédo de igualdade
certamente passa pelo processo de construcdo de uma concepg¢ao de mundo, uma
concepgao que precisa ter coeréncia, que nao pode ser desagregada, que, segundo
Gramsci, precisa ser unitaria. Para esse tedrico, é pela nossa concepg¢ao de mundo
que pertencemos a um grupo. Quando ndo somos capazes de criticar nossa propria
concepgao de mundo fragilizamos todo o processo de construgcdo de nossa
“autenticidade”, no sentido de que passamos a pertencer a qualquer coletividade.
(GRAMSCI, 1991a, p. 12). Segundo Gramsci (1991a, p.12):

[...] criticar a propria concepgao de mundo significa torna-la unitaria e
coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
desenvolvido. Significa, portanto, criticar também, toda filosofia até hoje
existente, na medida em que deixa estratificagdes consolidadas na filosofia
popular. O inicio da elaboragao critica € a consciéncia daquilo que somos
realmente, isto é, um conhece-te a ti mesmo como processo histérico até
hoje desenvolvido que deixou em ti uma infinidade de tracos recebidos sem
beneficio no inventario. Deve-se fazer inicialmente este inventario.

A construgdo dessa concep¢do de mundo no jovem geralmente passa
pelo processo educacional escolarizado. Nesse sentido, a atitude intelectual do
professor é fundamentalmente importante para a idéia que o aluno ira formar acerca
da Histéria e de suas principais categorias. E justamente nesse momento que o
professor tera a oportunidade de direcionar o seu trabalho para a alienagao ou para

a libertagao.
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O professor de Histéria tem em sala de aula duas grandes oportunidades:
contribuir no sentido da formagdo no aluno de uma concep¢do de mundo mais
unitaria — e que defendemos seja critica e transformadora — e possibilitar, no aluno, o
entendimento de que a histéria é construida por todos e de que, portanto, o estudo
da disciplina Historia é algo com vida, construtivo, elucidativo. Tudo isso faz parte, é
claro, de um processo organico, dialético, e que aqui s6 dividimos por uma questao
metodoldgica. A atividade do professor de Historia, quando realizada com
comprometimento politico, tende a fomentar no discente a formagdo de uma
consciéncia também comprometida.

Entretanto, chegar ao posicionamento referido depende, como ja
destacamos, da opgéao politica que o professor faz, assim como da consisténcia de
sua formacdo que, naturalmente, deve ser continua. De acordo com Gramsci
(1991b, p. 132):

Na realidade, um professor mediocre pode conseguir que os alunos se
tornem mais instruidos, mas ndo conseguira que sejam mais cultos; ele
desenvolvera com escrupulo e com consciéncia burocratica a parte
mecanica da escola, e o aluno, se for um cérebro ativo, organizara por sua
conta e com a ajuda de seu ambiente social a bagagem acumulada.

Sabemos que o processo educacional via escola padece desses males
mas, via contradicbes do sistema, precisamos acreditar na fungdo emancipatoéria
desse espacgo, propiciando ao individuo uma formacéo que fuja a sustentacdo da
ordem predominante, uma formacado que dissemine os germes da reversao desse
sistema conservador.

Assim, é preciso ser cuidadoso com o que se negligencia dentro do ensino
de Histéria. Um exemplo comum € a nogao de passado, constantemente utilizada
dentro do processo ensino-aprendizagem em Historia. A idéia de passado, vista
simplesmente como um passado remoto, ndo tem significado para o aluno e,
utilizando-a sem significado, deixa-se escapar a possibilidade de formacado de um
conhecimento que evidencie a criacdo. Negligencia-se a nogao de processo como
algo que caminha para o presente e que certamente poderia permitir compreender a
sociedade como construgao, resultado da agao de todos e n&o de alguns.

Na maioria das vezes, ndo conseguimos imaginar 0s prejuizos que as
distor¢cdes realizadas em sala de aula podem trazer a estruturagdo do pensamento
do aluno. Muita coisa importante é deixada de lado. A nogao de passado ja referida,

se bem trabalhada traz excelentes contribuicdes a formacéao intelectual discente. Na
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concepgao gramsciana, o0 presente tem relagdo inseparavel com o passado,
constituindo-se o conhecimento deste ultimo uma necessidade ao processo de
construgcédo da autonomia historica do ser humano. Nas palavras de Gramsci (19913,
p. 13):

Como é possivel pensar o presente, e um presente bem determinado com
um pensamento elaborado de um passado bastante remoto e superado? Se
isto ocorre, n6s somos anacrénicos em face da época em que vivemos, nés
somos fosseis e ndo seres modernos. Ou pelo menos, somos compostos
bizarramente. E ocorre, de fato, que grupos sociais que, em determinados
aspectos, exprimem a mais desenvolvida modernidade, em outros
manifestam-se atrasados com relagédo a sua posig¢ao social, sendo, portanto,
incapazes de uma completa autonomia.

Certamente, as concepgdes elaboradas pelos alunos das categorias que
“‘estudam” em Histéria, como tempo, caminham junto da posi¢ao que, enquanto
membros de determinada classe social, desempenharao dentro da sociedade. Uma
pratica que distorca elementos importantes dentro do estudo da Historia, por
exemplo, incorrera, mesmo que inconscientemente, no uso de paradigmas que, de
forma muito Iégica, sustentam as relagdes sociais vigentes. Enquanto professores de
Historia e, portanto, também responsaveis pela formacdo de opinides, faz-se
importante ter consciéncia da necessidade de exercer a sua funcado de intelectual
organico, participando, assim, na promog¢ao do auto-conhecimento do aluno, como
também da sua autonomia histérica.

Maria Laura P. B. Franco enfatiza a importancia dos estudos historicos na
formacgao de pessoas com atitudes mais firmes, mais consistentes. De acordo com a

autora, o estudo da Histéria:

[...] ndo é para aumentar a bagagem intelectual dos alunos, para que
possam mostrar erudi¢ao, citando os minimos pormenores deste ou daquele
fato perdido no tempo ou no espago. O ensino de Histéria tem uma fungao
social muito mais importante. Dentre outras, a Histéria é a disciplina que
concentra grandes possibilidades de contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia social do aluno.[...] Dificilmente o aluno
percebe-se historicamente situado e identifica-se como sujeito histérico. Em
geral a Histdria significa apenas o estudo do passado, construido pelos
personagens histéricos do pais, os quais o aluno imagina nada terem a ver
com ele, mas necessarios de se conhecer para passar nos exames.
(FRANCO, 1982, p. 25-26, grifo nosso).

Estas reflexdes evidentemente nos remetem, as funcdes da escola. A
funcao reprodutivista, como vimos, certamente ndo nos ajudaria a proporcionar ao
aluno uma formagao critico-reflexiva. A escola, no exercicio de tal fungdo, encobre

as contradi¢cdes, engessa os sujeitos, impede a formagdo de uma concepgéo
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histérico-dialética, dissocia o homem da idéia de movimento e de transformacao,
colocando o professor numa posi¢ao até certo ponto mediocre, no que se relaciona
a utilizagdo de uma abordagem critico-transformadora do mundo — concepgao esta
que, ja dissemos, o professor ndo € obrigado a adotar.

Certamente, via contradigdes do sistema, seria pela fungdo emancipatéria
que poderiamos chegar a vislumbrar uma formacao discente comprometida com o
que almejamos como justiga social e cidadania.

Gramsci analisa a escola como local de sistematizacido do conhecimento,
que “luta contra o folclore, contra as sedimentacdes tradicionais de concepgdes do
mundo, a fim de difundir uma concepgdao mais moderna”. Entretanto, quando isto
ocorre com base no conceito de trabalho realizado “em todo seu poder de expansao
e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e sem
uma ordem legal que regule organicamente a vida reciproca dos homens”, educar
fica sem significado. (GRAMSCI, 1991b, p. 129-130).

O conceito de equilibrio entre ordem social e ordem natural sobre o
fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem, cria os
primeiros elementos de uma intuigdo do mundo liberta de toda magia ou
bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de
uma concepgdo histérico-dialética do mundo, para a compreensdao do
movimento e do devenir, para a valorizagcdo da soma de esforgos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
presente, para a concepcdo da atualidade como sintese do passado, de
todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro. (GRAMSCI,
1991b, p. 130-131, Grifo nosso).

George Snyders ressalta que a escola tem uma “ambiglidade criadora,
constituindo ameaca ao sistema estabelecido, € local de lutas e progressos, porque
a cultura que espalha é ficticia e verdadeira”. (CUNHA, 1979, p. 106). Como
complemento, Gramsci nos diz que a hegemonia das idéias da classe dominante
nao é total. Para esse autor, as idéias e atitudes contra-hegemdnicas estdo em
choque com as imposicdes da classe dominante. Na obra Em Defesa da Histéria,
McNally (1999, p. 45), analisando o pensamento gramsciano, nos apresenta a
seguinte argumentacgao:

[...] a formagédo desse movimento contra-hegemdnico de massa nao ocorre
em um plano estritamente cultural ou como algum processo intelectual
rarefeito de dissidéncia ideolégica; as contra-hegemonias [...] sdo criadas
através de lutas politicas, sdo movimentos nos quais a resisténcia
econdmica e o combate ideolégico andam de maos dadas.
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Enquanto intelectual, e especialmente enquanto um intelectual organico, o
que se espera do professor, € no nosso caso, do professor de Histéria — isto numa
perspectiva critico-transformadora -, € um posicionamento voltado a resisténcia ao
sistema.

O posicionamento adotado pelo professor no exercicio de sua profissdo é
fundamental dentro de quadros dificeis como o que vivenciamos: submissdo do
homem ao capital, enfraquecimento do Estado-Nacgado, difusdao de “vitdéria do
capitalismo”, etc. Tudo isso pode constituir elementos suficientes para a reorientagao
da praxis educacional. Se todos os homens sao intelectuais, distinguindo-se apenas
os niveis de atuagcdo, sem duvida a agdo de cada um podera contribuir bastante
para a mudanga e/ou construgdo de determinadas concep¢des de mundo. Se a
classe dominante organiza seus intelectuais organicos, mais que nunca a classe

dominada deveria estar preocupada com essa organizagao.

Uma das mais marcantes caracteristicas de todo grupo social que se
desenvolve no sentido do dominio é a sua luta pela assimilagdo e pela
conquista ‘ideoldgica’ dos intelectuais tradicionais, assimilacdo e conquista
que sdo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questao
elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais organicos. (GRAMSCI,
1991b, p. 9).

A partir de uma utopia concreta, ou seja, de uma perspectiva de
transcendéncia da realidade vigente para outra mais igualitaria, destaca-se a
necessidade de despertar o aluno para a busca de uma esséncia comum que,
embora muito criticada pelos pos-modernistas, € algo sensivel dentro dos quadros
cadticos de injustica social que vivenciamos. Uma esséncia que se busque pela
cientificidade, longe das paixdes romanticas e ilusoérias de constru¢ao de um mundo
melhor sem grandes obstaculos. Seria o que ‘Thompson chama frequentemente de
a ‘légica do processo’, ou o que Raymond Willians (em Marxism and Literature
[1978]) descreveu como ‘um processo complexo e inter-relacionado de limites e
pressoes’. (AHMAD, 1999, p. 126).

Na posicéo de intelectual organico, é importante estar voltado para estas
questdes, para a contribuicdo na construcdo de uma consciéncia de classe que
promova a transformacdo, mesmo sabendo-se que isto depende das opcdes
politicas que cada um faz para si. Entretanto, o0 que se espera é que essa
consciéncia politica de classe seja desenvolvida dentro da escola também, que o

processo de humanizagao aconteca também via escola.
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Atribuir significado aquilo que se estuda em Histéria contribui, logicamente,
na busca da cientificidade. Cientificidade no sentido de que aquilo que se ensina nao
pode estar baseado no senso comum, mas precisa ser significativo e cientificamente
embasado. Certamente, uma pratica docente mais politica e competente evitaria
certos determinismos e despertaria para a possibilidade de intervencdo do homem
sobre a realidade, assim como para a apropriagcdo de um conhecimento o mais
préximo possivel do real.

Acerca da aquisicdo de um conhecimento da realidade concreta, Karel
Kosik enfatiza que tal conhecimento sé ocorrera na medida em que a acdo humana
for evidenciada dentro do processo de construgao dessa realidade. Somente a acao
humana poderia construir a cultura, a ciéncia e o trabalho. O realizar € ac¢ao, acao

que deriva do homem social.

Para o materialismo a realidade social pode ser conhecida na sua
concreticidade (totalidade) quando se descobre a natureza da realidade
social, se elimina a pseudoconcreticidade, se conhece a realidade social
como unidade dialética da base e da superestrutura, e 0 homem como
sujeito objetivo, histérico-social. A realidade social nao & conhecida
como totalidade concreta se o homem no ambito da totalidade é
considerado apenas e sobretudo como objeto e na praxis histérico-objetiva
da humanidade nao se reconhece a importancia do homem como sujeito.
(KOSIK, 1976, p. 44 — Grifo nosso).

Contrariamente ao que se espera, a forma com que se conduz o modelo
social vigente, num mecanismo tacito e “quase perfeito”, induz o professor a
limitacdo de sua pratica, na medida em que, ainda inconscientemente, damos

prosseguimento “ao concerto,” de que nos fala Althusser, (1974, p. 74).

Contudo, neste concerto, ha um Aparelho Ideolégico de Estado que
desempenha incontestavelmente um papel dominante, embora nem sempre
se preste muita atencdo a sua musica: ela é de tal maneira silenciosa!
Trata-se da Escola.

A dificuldade de percepcdo desses mecanismos certamente tem
contribuido de modo significativo para a manutengcdo dos quadros positivistas do
ensino de Histdria, em que se destaca a rejeicdo do método critico-reflexivo por uma
pratica educacional que nao vislumbra a transformacao, inviabilizando a nogao de
totalidade, contradicdo e mediacdo. Em se tratando de Positivismo, faz-se
importante destacar que, quando nos referimos a tal corrente de forma critica,
enfatizando que um ensino positivista inibe a formagcdo de um sujeito critico,

historico, capaz de perceber-se construtor da historia, ndo temos como intencéo
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diminuir a importancia do positivismo, visto que reconhecemos as suas contribuicdes
para o desenvolvimento da ciéncia, ndo negando a sua contribuicdo epistemologica.
Reconhecemos, assim, o Positivismo como importante e necessario a organizagao
do conhecimento.

Madeleine Reberioux nos da excelente contribuicdo acerca da importancia
do positivismo:

Comungo de um ideario que desconsidera a possibilidade de jogar por terra
a Historia positivista, e sempre disse que despreza-la parecia-me muito
perigoso. Negar que elementos factuais possam ser estabelecidos a partir
de informagbes complementares e diversificadas é criar condigbes ndo para
um melhor conhecimento mas, provavelmente para puras e simples praticas
de falsificagdo. Portanto, como professora e como pesquisadora, jamais me
coloquei ao lado dos que tratavam com desprezo as chamadas regras da
Histéria positivista, enunciadas e formuladas em 1898 na Franca por
Langlois e Seignobos, e ndo mudei de opinido sobre isso. Alias, € por esta
razdo que considero a Histéria uma disciplina cumulativa no quadro da
elaboragao do qual o conhecimento progride ndo somente por mudangas do
ponto de vista, o que é muito importante, mas também por acumulacéo de
conhecimentos, descoberta de novas fontes, novas informagdes, confronto
entre informagdes descobertas. (Entrevista contida no livro Reflexdes sobre
0 Saber Histérico de Marcia Mansor D’Alessio, 1998, p. 12, Grifo nosso).

Embora a nossa opgao seja pela dialética, pela possibilidade que abre ao
processo de mudanca, consideramos que nado devemos repudiar esta ou aquela
corrente tedrica. Em relagao ao tempo e ao espago em que se difundiram, todas tém
sua importancia no processo de formacdo do conhecimento. O que deve existir
realmente, diante do quadro de injustiga social reinante, € a necessidade de
comprometimento com a busca do progresso cientifico na perspectiva de construgéo
de uma sociedade melhor. Um comprometimento que poderia ser maior a partir da
disseminagao do conhecimento sem deixar de ressaltar que isto representa apenas
um elemento dentro da complexidade do real. Ou seja, € uma utopia abstrata
acreditar na difusdo do conhecimento como solugéo de nossos grandes problemas.
A difusdo do conhecimento representa apenas mais uma das condi¢cées objetivas
presentes na tessitura da histéria e que pode contribuir de forma grandiosa para a
superacao da ordem predominante. Acerca da questdo da discussdo cientifica,
consideramos bastante sensato o seguinte posicionamento de Gramsci (1991a, p.
31):
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Na colocagdo dos problemas histdrico-criticos ndo se deve conceber a
discussao cientifica como um processo judiciario, no qual ha um réu e um
promotor, que deva demonstrar por obrigacdo que o réu é culpado e digno
de ser tirado de circulagdo. Na discussao cientifica, ja que se supde que o
interesse seja a pesquisa da verdade e o progresso da ciéncia, demonstra
ser mais avangado quem se coloca do ponto de vista sendo o qual o
adversario pode expressar uma exigéncia que deva ser incorporada, ainda
que como um momento subordinado, na sua prépria construgao.
Compreender e valorizar com realismo a posig¢édo e as razées do adversario
(e o adversério é, talvez, todo pensamento passado) significa justamente
estar liberto da prisdo das ideologias (no sentido pejorativo, de cego
fanatismo ideolégico), isto €&, significa colocar-se em um ponto de vista
critico; o unico fecundo na pesquisa cientifica.

Mas, se estamos tratando da possibilidade de uma pratica pedagdgica, via
contradicbes do sistema, que destaque a ag¢dao humana na Histéria, o
posicionamento politico é importante. Gramsci, quando trata da questdo dos
intelectuais organicos, nos aponta uma direcdo que, pelos limites do estruturalismo,
nao percebemos existir no arcaboug¢o do universo escolar descrito por Bourdieu e
Passeron. Uma analise que coloca o sistema de ensino com a funcdo uUnica de
legitimar a cultura da classe dominante, descartando a possibilidade de mudanca.
Como contraponto, Gramsci aponta a autonomia relativa, ou seja, a “liberdade” da
qual podemos nos utilizar dialeticamente para a construgcdo de uma histéria melhor
no caminho de uma utopia concreta. Isto visto que ndo podemos tratar de autonomia
plena, pois discursos sao as questdes que nos envolvem.

Aparentemente, o quadro reprodutivista ndo € passivel de transformacao,
porém esconde sérias contradicbes que, obviamente, apontam para possibilidades
de mudancas. Um ensino de Historia numa perspectiva critico-reflexiva poderia
contribuir no sentido dessa mudancga, desvelando que a construgao da historia se da
pela acao de todos.

Essa nocao de que o professor-educador deva cooperar para a construcao
de uma sociedade mais inclusiva, o que nao é necessariamente assumido por todos,
pode ser melhor trabalhada por meio de um ensino voltado a reflexdo, a analise, a
discussdo e a critica. Nao é facil fazer frente a ordem estabelecida, no entanto,
respeitar principios basicos, conhecer bem o que se faz, facilita no atingimento de
objetivos. De acordo com Schmidt (2003, p. 57):

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do
histérico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a
levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros
elementos, procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em
problematicas.
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Como ja foi evidenciado, € inegavel que, ao longo dos anos, tem-se
trabalhado em nossas escolas uma Historia em que a analise e a interpretagcéo sao
deixadas de lado, apesar da compreensdo de muitos hoje de que o ensino de
Histéria — a partir dos paradigmas mais comprometidos com um ensino mais critico —
possibilita a idéia de processo, de constru¢ao social, de que nao estamos fadados a
determinismos.

Surge dai a necessidade do comprometimento politico a que ja nos
referimos anteriormente, um comprometimento que objetive a mudanca e a
humanizacdo por meio de um ensino voltado para a formagao de uma concepcéao
que permita ver que a luta pelos valores democraticos almejados é da sociedade,
cabendo a todos a ampliagdo e adequacido de tais conquistas as necessidades
atuais, desvelando a idéia dessa democracia formal burguesa que aliena.

Entender a cidadania como resultado de lutas, confrontos e negociacoes,
como um processo histérico, s6 podera ser possivel se 0 entendimento da nogao
processual da histéria, assim como da importancia de cada individuo dentro desse
processo, for realizada. Importa frisar a necessidade de entender que se trata de um
fendmeno organico, e que aqui separamos apenas por uma questdo metodoldgica.
Entretanto, precisa-se também destacar que, quando ressaltamos a importancia do
professor de Histdria nesse processo, isto se da pela delimitacido de nossa tematica
e, é claro, pela real importancia dos estudos histéricos no desenvolvimento cognitivo
discente, pois a realidade € uma constru¢cao da qual sabemos cada elemento tem a
sua importancia.

Por conseguinte, precisamos reconhecer que o quadro que envolve a
atividade do professor em nosso pais € dificil, marcado por inumeras dificuldades
que prejudicam o seu trabalho. Questdbes como remuneragdo insuficiente,
desvalorizagao profissional, tempo escasso, auséncia de Estado, tém pressionado e

desafiado os individuos todos os dias.

Ha muito que se fala da rudeza do oficio de professor e isso se aplica com
pertinéncia ao professor de Histéria. A sua formagao néo se restringe a um
curso de Histéria, engloba areas das Ciéncias Humanas, como Filosofia,
Ciéncias Sociais, etc. Em geral, essa formagao comecga e termina no curso
de graduagdo. Formado, o professor de Histéria, como tantos outros,
envolve-se em encargos familiares, como a luta pela sobrevivéncia e quase
sempre nao dispde de tempo e nem de dinheiro para investir em sua
qualificagdo profissional. Seu cotidiano é preenchido por multiplas tarefas;
seu tempo de viver é fragmentado, dilacerado pelas preocupagdes, muitas
vezes contraditorias entre sua profissdo, familia e progresso cultural.
(SCHIMIDT, 2003, p. 55).
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Constata-se, assim, que sado muitas as dificuldades que cercam a
atividade do professor. Entretanto, numa sociedade estruturada sob um modelo de
valorizagdo de culturas ditas “civilizadas”, “superiores”, a compreensao cientifica
daquilo que é ensinado pode ser um grande diferencial no trato com questdes

importantes de nossa realidade, facilitando a via da transformacao.

5.1 O Ensino de Histdria no Brasil — controle e mudancas

Até aqui vem-se realizando uma analise critica do ensino de Historia em
nossas escolas, uma analise em que sao apontados os entraves desse ensino.
Assim, para dar continuidade, consideramos enriquecedora a realizacdo de um
breve resumo sobre o ensino de Histdria no Brasil. Para tanto, decidimos tomar
como referéncia o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, quando o processo de
reabertura politica do pais parecia inevitavel. Escolnemos esse periodo visto que,
dentro do ensino de disciplinas do quadro das chamadas Ciéncias Sociais, esse foi
um momento que pode ser colocado como um divisor de aguas, um momento de
reflexdo sobre a pratica docente desenvolvida até entao, tudo impulsionado, é certo,
pela conjuntura vivenciada pelo pais, marcada por pressdes de carater ideoldgico
impostas por um regime repressivo, demasiadamente autoritario.

Ressaltamos que, embora destaquem-se a importancia e as mudangas do
periodo aqui sugerido para o ensino de Histéria no Brasil, ndo € nossa intencao dizer
que o periodo anterior a 70 tenha sido melhor. Talvez, pelas pressdes sociais,
disseminagao de idéias e pelo proprio impacto que um regime ditatorial militar imp&e
a um povo, a rejeicdo a ordem estabelecida tenha emergido. A preocupagéo com a
sustentacao de privilégios de classes sempre esteve presente em nossa historia.
Para Otaiza Ramanelli, por exemplo, a forma como se organiza o poder relaciona-se
diretamente com a organizagdo do ensino em nosso pais, especialmente no tocante
ao Legislativo, cuja atividade freqientemente representa os interesses da classe
dominante.

Assim, escolhemos as décadas de 70 e 80 apenas pela importancia que
tém no processo de revisdo do ensino de disciplinas como Historia, Geografia e

outras no Brasil. Para isto, optamos pela realizacdo de uma sintese da obra
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Caminhos da Histéria Ensinada (1993), de Selva Guimaraes Fonseca, professora na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Como nos indica o titulo da obra, nesse trabalho é tragado um caminho do
ensino de Histdria no Brasil de forma, ndo diriamos completa, mas com os principais
elementos dos acontecimentos do periodo, sendo esse 0 nosso motivo de utilizagao
do referido trabalho. Ou seja, utilizamos a obra pela sintese histérica que ela nos
proporciona, importante dentro do encaminhamento que vimos dando a tematica a
gue nos propusemos esbogar.

No primeiro capitulo, intitulado A Histéria na Educacao Brasileira, a autora
evidencia a situacdo cadtica em que se encontrava (e ainda se encontra) a
educacao do pais no inicio da década de 90. Enfatiza o predominio de discursos de
setores econbmicos do pais preocupados com o baixo nivel educacional da
sociedade brasileira, exigindo, assim, providéncias, visto que um nivel tdo baixo de
conhecimento prejudicaria o desenvolvimento econdmico e tecnologico do pais.
Setores como a Igreja Catdlica, educadores e politicos denunciavam a fragilidade da
educacéo brasileira como grande dificuldade ao exercicio da cidadania e a pratica
da justiga social. Entretanto, o papel da educagdo e as metas estabelecidas pelo
Estado brasileiro, a partir de 1964, estiveram totalmente vinculados ao ideario de
Seguranca Nacional e ao desenvolvimento econémico.

Diante da importancia do professor para a implementacdo de qualquer
projeto educacional, tem-se um choque entre os principios de seguranga nacional e
a autonomia do professor, passando o Estado a investir num processo de
qualificacdo e requalificacdo dos profissionais da educacio, visando enquadra-los
nos seus interesses.

Num ataque direto a formacédo dos professores, o governo, em
complemento ao Ato Institucional n® 05, de dezembro de 1968, editou o Decreto-lei
547, de 18 de abril de 1969, pelo qual autorizou o funcionamento de Cursos de
Formacao Superior de curta duracdo. Sdo as chamadas Licenciaturas Curtas, que
aceleraram o processo de desqualificagcao do professor na medida em que era muito
curto o periodo de formagao do profissional. Tais cursos contribuiram também para o
avancgo das instituicbes privadas de ensino superior, processo que se acelera na
atualidade, oportuniza e incentiva a proliferacdo de cursos de licenciatura de

qualidade bastante questionavel.



73

Inseriu-se nesse processo de qualificagao-desqualificacdo dos professores
de Histéria e Geografia a adogao do ensino de Estudos Sociais, no qual seriam
dissolvidos os conteudos das referidas disciplinas. Os cursos de licenciatura curta
em Estudos Sociais pretendiam, assim, formar professores de Educacdo Moral e
Civica e Estudos Sociais. Isso representou o inicio da formacdo de professores
polivalentes e uma queda da autonomia das Ciéncias Humanas enquanto campo de
saberes, alijando suas especificidades. E importante lembrar que esse era um
modelo importado do sistema educacional norte-americano, que exercia forte
influéncia sobre a nossa educacao nesse periodo por meio da USAID.

Quanto as especializagdes em Histéria e Geografia, estas se dariam na
pos-graduacdo, em cursos de mestrado e doutorado.

No avancgo do processo de desqualificacdo dos professores de Histéria e
Geografia, o Governo Federal editou a Portaria 790/76, a partir da qual somente
poderiam ministrar aulas de Estudos Sociais os professores licenciados nos cursos
de Estudos Sociais. Desse modo, os professores licenciados em Histéria e
Geografia estavam excluidos, passando a ministrar apenas as poucas aulas dos
cursos de 2° Grau, nos quais predominava a formacgao especifica. Para Selva
Guimaraes, esta investida revela a dimensdo ideolégica do governo daquele

momento. De acordo com a autora:

Trata-se do controle ideolégico sobre a disciplina em nivel de 1° Grau na
formacdo dos jovens, na formagdo dos cidaddos e do pensamento
brasileiro. O profissional oriundo da licenciatura curta estava muito mais
propenso a atender aos objetivos do Estado, aos ideais de Segurancga
Nacional do que o outro profissional oriundo de um curso de licenciatura
plena em Histéria, apesar dos limites deste. A licenciatura curta
generalizante, ndo preparando suficientemente o professor para o trabalho
nas escolas, acabava, na maioria das vezes, empurrando-o para a
alternativa mais cOmoda, ou seja, utilizar o manual didatico, reproduzindo-o
de uma forma quase absoluta, reforcando um processo de ensino onde nao
ha espaco para a critica e a criatividade. (FONSECA, 2003, p. 28).

Ainda segundo esta autora:

[...] a desqualificagdo dos professores, sobretudo de Histéria, no bojo do
processo de reformas, era estratégica para o poder politico autoritario. E
evidente que as outras medidas também eram importantes politicamente,
mas formar um professor de acordo com as concepgbes do regime
significava conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo prazo, no
espaco educacional voltado para as massas. Desqualificar o professor de
Histéria ou qualifica-lo e prepara-lo para uma escola que impunha tarefas e
necessidades de submissdo a maioria da sociedade brasileira, significava,
sem duvida, fortalecer e legitimar um modelo antidemocratico e
concentrador de riquezas, além de limitar ainda mais as possibilidades de
debates mais profundos (na area) no interior das nossas escolas de 1° e 2°
Graus. (FONSECA, 2003, p. 29).
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Registra-se que o processo de desqualificacdo dos professores nao
ocorreu sem resisténcias. As reagdes partiram tanto dos setores académicos quanto
profissionais, dentre os quais citamos: Forum de Debates sobre Estudos Sociais,
ocorrido na USP; Associagdo do Geografos do Brasil (AGB) e Associagdo Nacional
dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH). No ano de 1976 a SBPC
manifestou-se contrariamente as licenciaturas curtas e a maioria das medidas
adotadas pelo governo do periodo. Cresceram as manifestagdes de oposicao as
medidas e diante dessa conjuntura o MEC comegou a recuar, o que pode ser
observado com a edi¢ao da Portaria 7. 676/78.

Iniciou-se um processo de revisdo das determinagdes adotadas no campo
da educacgao do pais, editando-se a Resolugcado n° 07, de 1979, a partir da qual o
Conselho Federal de Educacdo manteve Estudos Sociais nos curriculos de 1° Grau.
Todavia, ficou também permitido que a disciplina Estudos Sociais fosse também
ministrada pelos licenciados em Histéria e Geografia, que passaram a lecionar, além
de suas disciplinas especificas, E.M.C e O.S.P.B.

Nesse cenario educacional, propbs-se revisar os curriculos minimos —
reivindicacdo das associacbes académicas e profissionais — atendendo-se as
necessidades de Estudos Sociais. Dentre as proposi¢cdes, destaca-se a do
conselheiro Natanael Pereira:

O curso proposto sera Estudo Sociais, com habilitagdes plenas em Histéria,
Geografia, Educagdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do
Brasil. No caso da Histéria e da Geografia, que eram cursos avulsos
(Resolucdo de 19.12.62) teremos sua transformacdo em habilitagbes do
curso unificado de Estudo Sociais. (GLEIZER, 1982, p. 24 apud FONSECA,
2003, p. 31).

As reacbes contrarias a tal proposta foram imediatas, vindas da
comunidade académica, e o projeto foi retirado de tramitagéo.

No ano de 1987, mesmo apds amplas manifestacbes favoraveis ao fim
dos cursos de Estudos Sociais, foi editado o Parecer n° 283/87, do Conselho Federal
de Educagdo, em que se manifestava a intengdo de transformar os cursos de
Ciéncias Sociais em cursos de Estudos Sociais, formando professores de Histéria,
Geografia, Educacédo Moral e Civica, OSPB e Ciéncias Sociais. Associagdes como
SBPC, AGB e ANPUH manifestaram-se contra a proposta.

Todo aparato de (des) qualificagdo do profissional de Historia ndo deixou

de trazer consigo muitas contradigcbes. As medidas governamentais provocaram
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resisténcias oriundas da concepgao de Histéria subjacente. Ou seja, é percebido um
redimensionamento da consciéncia politica do professor. Para exemplificar, Selva
Guimardes aponta trechos de documentos enviados ao Conselho Federal de
Educacédo (CFE), contrarios a proposta do Conselheiro Paulo Natanael. Nesses
documentos foi criticada a referida proposta, argumentando-se que tal proposi¢céao
representava uma negacgao ao desenvolvimento do raciocinio cientifico.

Por sua vez, as criticas aos objetivos da proposta em apregco eram

bastante contundentes:

[...] visa, em ultima instancia, o total desmantelamento da area de
conhecimentos tradicionalmente conhecida entre nés como Ciéncias
Humanas... Hoje, professores e alunos envolvidos por esta solugéo
educacional bidnica, nao conseguem dominar nem Histéria, nem Geografia
e muito menos OSPB e EMC, estas ultimas, de resto portadoras de
conteldos puramente doutrinarios. (Unicamp, 1980).

E inaceitavel que se defenda tdo cruamente a idéia de ciéncias de primeira
e segunda classe. Despreza-se o consenso que existe nas universidades
sobre a integracao entre ensino e pesquisa e caminha-se no sentido oposto;
busca-se estabelecer uma comparacgao, por todos os modos anticientifica,
entre o pesquisador isolado em sua investigagdo académica e o professor,
agora polivalente, destituido de uma visdo mais aprofundada ou critica da
realidade em que vive (USP, 1980).

(Gleizer, 1982, p. 24 apud FONSECA, 2003, p. 33)

O que se pode ver é que todo processo de desqualificacdo dos docentes
acaba por promover um posicionamento politico e ideologico bastante positivo para
o exercicio da atividade docente. Porém, péde-se ver também o aprofundamento da

desvalorizacao dos professores, sua proletarizacao e sindicalizacao.

As resisténcias e as lutas dos trabalhadores/professores ganham uma
dimenséao classista: surgem novos sindicatos, as greves, as reivindicagdes
salariais passam a fazer parte do calendario escolar e a escola passa a ser
encarada como um espaco de luta de classes. Entretanto, a organizagéo e
a mobilizagdo dao-se ndo apenas em fungéo da revalorizagédo profissional,
mas questionam fundo a politica educacional, a fungdo social da escola, dos
curriculos e do processo educacional como um todo. (FONSECA, 2003, p.
33).

Em 1980, a Revista Educagéo e Sociedade inaugurou uma secéo que se
chamou "Movimento dos Trabalhadores da Educacgao", pretendendo publicar as
discussbes acerca da problematica educacional no Brasil. Como foi destacado,
paralela ao movimento de desqualificacdo dos profissionais da educacao no Brasil,
cresceu também uma ampla oposicdo as medidas adotadas pelas instituicbes

governamentais dessa area. Uma oposi¢céo preocupada ndo s6 com a revalorizagéo
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dos docentes, mas também com as melhorias educacionais de um modo geral. Mais
uma vez destacamos as instituicbes empenhadas nesse embate: Associagao
Nacional de Educacdo (ANDE), organizada em Sao Paulo, 1979; Associagao
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED); Movimento
Reivindicatorio do Magistério no Estado do Rio Grande do Sul; Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC); Associacdo dos Geodgrafos do Brasil (AGB);
Associacado Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH) e outras.
Pode-se dizer, assim, que o processo de desqualificagao foi acompanhado de fortes
resisténcias.

Vale destacar ainda que, no encaminhamento do processo de
desqualificacdo dos profissionais de Historia, em fins dos anos 60 e principio dos
anos 70, certamente em funcdo do ideario politico e social do pais, foram
encaminhadas agbes que objetivavam fortalecer o ensino de Educagdo Moral e
Civica no Brasil. Com esse objetivo foi criada uma Comissdao Nacional de Moral e
Civismo, cujos membros eram escolhidos pelo préprio presidente da Republica.

Entre as atribuicdes dessa comissado destacam-se:

[...] colaborar com o CFE na elaboragao dos curriculos e programas basicos
de Educagdo Moral e Civica; fixar medidas especificas referentes a
Educagdo Moral e Civica extraclasse; colaborar com as organizagbes
sindicais de todos os graus para desenvolver e intensificar as suas
atividades relacionadas com a Educagdo Moral e Civica; influenciar e
convocar a cooperagao para servir aos objetivos da Educacdo Moral e
Civica, as instituicdes de 6rgaos formadores da opinido publica e de difusao
cultural, inclusive jornais, revistas, teatros, cinemas, estagdes de radio e de
televisdo, entidades esportivas, de recreagcdo, de classes e 0&rgaos
profissionais; articular-se com as autoridades responsaveis pela censura, no
ambito federal e estadual, tendo em vista a influéncia da Educacao
assistematica; e implantar e manter a doutrina de Educacéo Moral e Civica
(...), articulando-se para esse fim com autoridades civis e militares em todos
os niveis de governo. (Decreto-lei n° 68.065, 14.01.1971 — CFE, in
FONSECA, 2003, p. 37).

Fica explicita a utilizacdo da Educagao Moral e Civica como forma de
doutrinamento. Cresciam dentro das escolas os atos civicos, acentuava-se a
descaracterizagao do ensino de Historia, que passava a ser confundido com as
nocdes de reforco de amor a patria, a integragdo nacional, a lei, a tradicdo, ao
trabalho de herdis. Nesse momento também surgiram os Centros Civicos —
agremiagoes de estudantes que funcionavam dentro das escolas sob orientagao e
supervisdo de um professor de confianga do diretor. A criagdo de tais centros deu-se

sob a vigéncia do Decreto-lei 477/69, que discorria sobre severas puni¢cbes a
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professores considerados “subversivos” — como tentativa de controle do movimento

estudantil. Trechos do referido decreto exemplificam bem isso:

Art. 1° comete infragdo disciplinar o professor, aluno ou empregado que:

lIl — Pratique atos destinados a organizacdo dos movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados ou dele participe;

IV — Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua
material subversivo de qualquer natureza;

VI — Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou a ordem publica. (Decreto-lei n® 477/69, de
02.02.1969, in FONSECA, 2003, p. 39).

Para Selva Guimaraes, o projeto disciplinador do Estado procurava
consolidar o regime politico que se implantara, contando com o ensino de E.M.C,
que deveria cumprir a fungdo de reduzir os conceitos de moral, liberdade e
democracia aos de civismo, subserviéncia e patriotismo. Como reforgo, em 1971 foi
criada a Lei 5.700, que discorria acerca dos simbolos nacionais, determinando
puni¢cdes duras para suposto desrespeito.

Por outro lado, encaminhou-se uma luta contraria ao regime existente
dentro do mesmo. Professores utilizavam o espaco da sala de aula para criticar o
regime. Era comum o uso das aulas de E.M.C e O.S.P.B para as aulas de Histéria e
Geografia.

Como ja destacamos, a Lei 5.692/71 trouxe uma nova grade curricular que
impulsionava o processo de descaracterizacdo do ensino de Histéria. Trata-se da
dissolugédo de Historia e Geografia em Estudos Sociais, sob a responsabilidade de
professores polivalentes. Cite-se que no 2° Grau o ensino de Histéria e Geografia
continuava, porém com duragdo reduzida, pois nesse nivel privilegiava-se a
formacéo profissional.

Vejamos a seguir alguns dos objetivos expostos pelo governo para

Estudos Sociais:

[...] ajustamento crescente do educando ao meio cada vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver mas conviver, dando-se énfase
ao conhecimento do Brasil, na perspectiva atual do seu desenvolvimento.
(Resolugao n° 8/71 — CFE, in FONSECA, 2003, p. 42, grifos da autora).

Percebe-se séria preocupacao dos orgaos oficiais do governo com o
ajustamento do ensino de Histéria e Geografia (por meio de Estudos Sociais) ao

contexto econdmico e especialmente ao ideario de Seguranga Nacional do pais.
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A preocupacado com o ensino de Historia no Brasil era tdo explicita que
uma Convengao sobre o Ensino de Histdria, estabelecida entre os paises latino-
americanos no inicio dos anos 30, foi instituida em 1969, por meio do Decreto n°
65.814/69, no governo Médice. Tal medida estabelecia:

No artigo 1°:

efetuar a revisdo de todos os textos adotados para o ensino em seus
respectivos paises, a fim de depura-los de tudo quanto se possa excitar, no
animo desprevenido da juventude, a aversao a qualquer americano (...)

No artigo 3°:

fomente em cada uma das Republicas Americanas o ensino de Histéria das
demais; procure que os programas de ensino e os textos de Histéria ndo
contenham apreciagdes hostis para outros paises ou erros que tenham sido
evidenciados pela critica; ndo julguem com &dio ou se adulterem os efeitos
na narragdo das guerras ou batalhas cujo resultado haja sido adverso, e
destaque tudo quanto possa contribuir construtivamente a inteligéncia e a
cooperagao dos paises americanos.

Final do artigo 8°:

Os E.U.A aplaudem calorosamente esta iniciativa e querem antes de tudo
declarar a sua profunda simpatia por tudo quanto propenda a fomentar o
ensino das Histérias das Republicas Americanas e particularmente na
depuragdo de textos de Histéria, corrigindo erros, suprimindo toda a
parcialidade e preconceito e eliminando tudo que puder provocar o édio
entre as nagdes. (Decreto Federal n° 65.814, de 8/12/1969 in FONSECA,
2003, p. 43-44).

7

Faz-se importante lembrar que esse € um periodo marcado por forte
ingeréncia dos Estados Unidos nos assuntos educacionais do Brasil, por meio dos
acordos MEC-USAID, fortemente criticados pelos setores oposicionistas.

Um exemplo dessa ingeréncia foi a Proposta Curricular de Histéria e
Geografia para o Ensino Médio do Estado de Sdo Paulo, que, segundo Selva
Guimaraes, traduziu os propdsitos da Convencgao sobre o Ensino de Histéria editada
durante o governo Médice.

Interessante notar a ambiglidade do fazer histérico que, mesmo préximo
ao poder, consegue também articular-se como ameaga constante a consolidagéo
desse mesmo poder (no caso o Regime Militar). Nesse sentido, verificaram-se
importantes mudancas ocorridas no ensino de Histéria no final dos anos 70 e
durante os anos 80.

Uma luta pela revalorizagdo do ensino de Historia e Geografia
implementou-se, obtendo a dilatagdo das pressées impostas pelos 6érgéos
governamentais. Ocorreram mudangas no ensino de Histéria e Geografia (anos 80)

no Estado de Sao Paulo, Bahia e Minas Gerais, especialmente. Além do mais,
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cresceram os debates acerca dos problemas envolvendo as chamadas Ciéncias
Humanas, mesmo mantendo-se a legislacdo do auge da ditadura militar.

Apesar da continuidade de E.M.C e O.S.P.B no ensino de 1° Grau, de
acordo com Selva Guimaraes, grande numero de professores passaram a ministrar
nessas disciplinas os conteudos de Histéria e Geografia, como ja comentamos
anteriormente. De forma bastante notdria, verificou-se um repensar do ensino de
Histéria no pais, o que significou um avango do quadro educacional brasileiro.
Entretanto, muitos problemas permanecem como entraves ao que poderiamos
chamar de verdadeiro crescimento do processo educacional brasileiro. Por outro
lado, tais analises nos permitem deduzir que este € também um processo historico e,
portanto, em constante construgao.

Diante do exposto, passaremos a destacar algumas caracteristicas
marcantes do ensino de Histéria presentes nos Guias Curriculares (anos 70) dos
Estados de Sao Paulo e Minas Gerais. A referéncia feita a tais Estados ocorre
devido ao fato de terem sido os primeiros no processo de mobilizacdo do repensar
do ensino de disciplinas como Histéria e Geografia. Era nessas localidades que se
esbocavam os movimentos de resisténcia as medidas adotadas pelo regime militar,
tanto no campo da educacédo quanto em outros setores.

Inicialmente, deve-se fazer referéncia a vinculagdo do ensino de Historia
da escola fundamental as tradicbes européias, especialmente francesa, onde
destaca-se o privilégio da Historia Universal, seguindo o esquema quadripartite:
Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. A Histéria do Brasil era vista no
conjunto da Histéria Universal. Somente a partir de 1940 o ensino de Histéria do
Brasil ganhou certa “autonomia”. No mais, o quadro educacional brasileiro
direcionou-se pela Lei 5.692/71, marcado pela centralizagcdo e desvalorizagdo da
figura do professor.

Predominantemente, dentro dessa conjuntura temos a existéncia de
concepgdes de educagao, curriculo, ensino-aprendizagem e Historia, vinculadas as
referéncias dos Estados Unidos”, o que explica o carater instrumental do programa

de Estudos Sociais, assim como a simplificacdo do processo de ensino-

* A referéncia feita as concepgdes dos Estados Unidos relaciona-se a concepgao geral da educagéo
estabelecida no pais. Quanto ao ensino de Histdria, 0 mesmo ndo estava fora desse bojo atingido
especialmente pela dissolugdo dos conteludos dessa disciplina em Estudos Sociais. A referéncia
francesa que fazemos aqui limita-se a estruturagdo especifica do ensino de Histéria, que sempre
esteve organizado segundo o modelo quadripartite francés.
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aprendizagem nos planejamentos. Entretanto, deve-se levar em conta a
historicidade dos programas como também as concepgbes de escola e
conhecimento. Tais programas nasciam em pleno regime de ditadura militar, em que
a escola é entendida enquanto reprodutora ndo apenas dos espacos académicos
mas também dos érgaos de seguranga atuantes no pais.

Com relagao aos conteudos esbogados pelos Programas, tanto do Estado
de Minas Gerais quanto do Estado de Sao Paulo destacam-se: abandono da nogao
de totalidade; fragmentagcdo do saber paralela a fragmentagdo do processo de
producao capitalista, restringindo a reflexdo e conduzindo a formagdo de uma
concepgao uUnica e estanque de historia; espago geografico como espagco néao
construido pelos homens; mascaramento das contradigdes do mundo do trabalho;
concepcao linear de histéria; uniformizacdo dos conteudos de Histéria. O quadro
seguinte, embora referente ao Ensino Fundamental, esclarece melhor tais entraves.

QUADRO 1
Conteudos programaticos, por série e disciplina do Ensino Fundamental (séries

iniciais), nos Estados de S&o Paulo e Minas Gerais — Década de 1970.

Estado e disciplina Estado e disciplina
Série Sao Paulo Série Minas Gerais
Estudos Sociais Integracédo Social

12e 22 |Acrianca e a sociedade em que vive. | 12 série

séries | A crianga e sua comunidade. Integragdo do homem ao meio fisico
1. A Comunidade das pessoas. e social.
2. Elementos do meio natural da 1. O mundo fisico em que
comunidade. vivemos.
3. As necessidades basicas do 2. As necessidades (psicolégicas
homem. e socioculturais) do homem.
4. A atividade humana como 3. O mundo social que nos rodeia.

instrumento de satisfagao das

necessidades.
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32e42

séries

A crianca e a sociedade em que vive.
A crianca e o Estado em que vive.
1. O Municipio.
1.1. Aspectos sécio-econdmicos.
1.2. Delimitagao geografica.
1.3.Integracao urbana e rural.
1.4.Esboco da Histéria do
Municipio: origens e evolugao.
2. Regiéo a que pertence o
municipio.
3. O Estado: coordenacao entre
os Municipios.
4. O Estado de Sao Paulo no

contexto brasileiro.

22 série

O ambiente fisico em que
vivemos.

O ambiente fisico da localidade.
Necessidades sdcio-culturais do
homem e os meios organizados
por ela para seu ajustamento.
Aspectos da vida na comunidade
local e sua integragédo no

municipio.

32 série

O municipio integrado ao estado:
aspectos fisicos e humanos.
O municipio integrado

politicamente ao estado.

42 série

. O Estado de MG integrado ao

pais; situacao geografica e

econdmica.

. O Estado de MG e sua

integragcdo na Federagao

Brasileira.

(Fonte: FONSECA, 2003, p. 64.)

Ficou constatado que o resultado desse quadro foi a implementacao de

um ensino centralizador, alienante, e marcado por contradigcdes.

A Histéria oficial consegue excluir, silenciar, ocultar os outros projetos e
acbes, mas nao consegue elimina-los da memaria coletiva. As instituicbes e
o proprio ensino de Histéria ndo apenas ratificam, confirmam e impdéem a
memoria e os valores dominantes. E preciso considerar os limites deste
discurso historiografico homogeneizador, do controle social exercido pelo
Estado e dos instrumentos, no caso, os programas de ensino. E preciso
considerar também as tensdes vividas pelas escolas, e o fato de que a
aprendizagem e a formagao da consciéncia histérica ndo se dao apenas
nestas instituigbes, mas no conjunto do social. A veiculagdo destes valores
e concepgdes nestes programas, revelam, entretanto, um contexto histérico
em que o discurso institucional encontra ressonancia, ou seja, ‘¢ aceito’
pelos sujeitos histéricos , no caso, os especialistas, detentores do saber e
do poder de dizer o que deveria ou ndo ser transmitido na escola
fundamental. (FONSECA, 2003, p. 70).

Outro fator importante, dentro desse processo que consideramos

alienante, é também a facilidade para a imposicdo de certos conteudos
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programaticos nas séries iniciais. Entre tais facilidades pode-se citar: fragilidade de
formagao do professor; fragmentagcdo do conhecimento, impedindo relacionar-se o
que é ensinado; valorizagdo da formacgao especifica, que neste nivel (séries iniciais)
reduz-se a alfabetizagdo descontextualizada, ao dominio das quatro operagdes e, no
campo da Histéria e da Geografia, a realizacdo dos exames oficiais e eventos
civicos. Tudo isso impds e impde limites serissimos ao ensino de Histdria, tais como:
para o aluno, a concepg¢ao de Historia e Geografia como disciplinas dispensaveis;
posicdo auto-excludente da historia, ou seja, os alunos ndo conseguem se ver
enquanto sujeitos historicos; atitude de passividade frente a histéria; reducionismo
dos conteudos a mera integracdo social. Por outro lado, agravando a situagao,
temos o fragil dominio de leitura, escrita e interpretacdo apresentado pelos alunos,
além do ndo desenvolvimento de habitos de concentragao e reflexao.

No Estado de Sao Paulo, a diluicdo dos conteudos de Histéria e Geografia
em Estudos Sociais permaceu até 1977; por meio da Resolugdo 56.139/77 essas
disciplinas voltaram a ser ensinadas nas 72 e 82 séries, permanecendo Estudos
Sociais nas 5% e 62 séries até 1981, quando Histéria e Geografia passaram a ser
ministradas, também, nessas duas ultimas.

Segundo a autora, o conteudo da 52 série organizou-se pautado numa
concepcao evolucionista da Historia, apoiada no determinismo econémico. A 62 série
deveria preocupar-se com a unidade da nagéao civilizada, como pode ser observado
nos quadros seguintes:

QUADRO 2
Conteudos programaticos, por série e disciplina do Ensino Fundamental

(5% e 6° séries) dos Estados de Sao Paulo e Minas Gerais — Década de 1970.

Estado e disciplina Estado e disciplina
Série Séo Paulo Série Minas Gerais
Estudos Sociais Histdria
Fundamentos da Cultura Brasileira. Bases da Formacdo Histérica do
O Processo de Ocupacdo do Espaco Brasil.
Brasileiro. 1. Introdugdo: o homem, o meio
1.0 Brasil: pais de dimensdes fisico-geografico e a histdria.
5% ¢ 6 continentais. 5 2. A época das grandes
10 2.0 enquadramento do Brasil no 10 navegacoes.
Grau sistema colonial. Grau 3. Brasil, Descobrimento e
3.A cana e a sociedade agucareira. Fundamentos da Colonizagao.
4.A ocupacgao do interior. 4. Sistema Politico e Administrativo
5.A colonizagao estrangeira no Sul. da Colbnia.
6.As transformacdes ocorridas no 5. Pirataria e invasdes estrangeiras.
Brasil com a instalag&o industrial. 6. A expanséo territorial.
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7.A ocupacao desigual do territério
brasileiro e as tentativas de superagao
dos problemas.

7. As atividades econébmicas da
Colbnia.

8. Aspectos da Cultura Colonial.

9. O nativismo.

Unidade Nacional: os elos da sua
integracao.
1. Fundamentos da Unidade:
Constituigdo e Lingua.
2. Configuracao de uma Nacao.
2.1. Base Comum: manifesta¢des
diversas: folclore.

1.1. Base Territorial.

Organizacdo e Desenvolvimento do
Estado Brasileiro.
1.0rigens do Estado Americano.
2.Independéncia do Brasil.
3.0 2° Reinado.
4.Fundamentos da vida econémico-
social do Império.
5.Politica externa do Império

2.3. Nascimento da autonomia Brasileiro.
politica: Patria. 62 6. As origens da Republica
2.4. A longa caminhada para a 1° Federativa.
industrializagéo. Grau 7. A Republica Velha.
2.5. Ao elos da Integracéo 8. A Republica Nova.
Nacional. 8.1. O movimento revolucionario de
2. O Brasil e o equilibrio mundial. 1930.
8.2. Etapas do Governo Vargas.
8.3. O quadro politico de 1945-1946.
8.4. A Revolugao de 1964: quadro
politico, econdmico e social.
9. Caracterizacao econdmico-social
da Republica.
(FONSECA, 2003, p. 73)
QUADRO 3

Contelidos programaticos, por série e disciplina do Ensino Fundamental (7% e 8°
séries) dos Estados de Sao Paulo e Minas Gerais — Década de 1970.

Série Estado e disciplina Série Estado e disciplina
Sao Paulo Minas Gerais
Estudos Sociais Histéria
A Sociedade Atual: analise e processo Estudos de Historia da Civilizac&o.
de formacéo. 1. O homem e a terra.
Configuragdo de um mundo agréario. 2. As civilizagbes antigas.
1. Caracterizagado geral do mundo 3. A Europa Medieval.
quanto a: localizagéo, economia e 4. A transigao para a ldade
7%e 82 populagao. 78 Moderna.
1° 2.Sociedade Agropastoril no mundo 1° 5. A difusdo da cultura européia.
Grau atual. Grau 6. A Era das Revolugdes.
3.A agricultura como 1° elemento de 7. O mundo Contemporéaneo: as
fixacao. grandes guerras mundiais e as
4.A agricultura como elemento repercussdes do conflito.
constante na vida humana.
Configuragdo de um mundo industrial: 0 Estudos de Histéria Contemporéanea.
equilibrio mundial. 1. O significado do séc. XX.
1.Configuragéo dos paises industriais 2. A ordem politico-econémica do
do globo. ga mundo atual.
2.0 processo histérico da implantagao 10 2.1. Formas e regimes de governo.
e desenvolvimento de uma Grau 2.2. Doutrinas econémicas.

economia industrial.
2.1. Transi¢ado de uma economia feudal
para uma economia capitalista.
2.2. A acéo colonialista da Europa na

2.3. Sistemas de organizagao de
trabalho.

2.4. Os organismos internacionais.

2.5. Os grandes problemas do
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América, Africa e Asia. mundo contemporaneo.

2.3. A Revolugao Industrial. 2.6. O esforgo para o

2.4. Caracterizagdo do mundo quanto desenvolvimento.

a: 2.7. As areas de atrito internacional.
- nivel de desenvolvimento; 2.8. Arrivalidade entre grandes
- sistemas econémicos e politicos; poténcias.

2.5. O equilibrio mundial e as 2.9. A paz internacional — ONU.
organizagoes politicas: ONU, 2.10. A cultura contemporanea.
MCE, OTAN, Pacto de Varsévia, - O progresso das ciéncias;
COMECON. - O progresso das comunidades e

a integracao cultural;

(FONSECA, 2003, p. 74)

O programa estabelecido pelo Estado de Minas Gerais distancia-se muito
pouco do estabelecido pelo Estado de Sdo Paulo. Minas Gerais diluiu a Histdria do
Brasil em Educacao Moral e Civica, procurou estabelecer um conjunto de fatos de
forma “coerente”, elaborando um conjunto oficial da memodria nacional. Mantém,
assim, a linearidade do tempo, sequenciando os acontecimentos considerados
historicos.

Notoriamente, muitos sdo os limites que um programa de ensino pautado
na valorizagao dos fatores politicos, numa cronologia estritamente linear e que exclui
outras agdes, pode trazer para o aluno. Homogeneizou-se, assim, uma imagem falsa
da Histdria. Entretanto, este € um processo que pode ser alterado por meio, por
exemplo, da selecao de conteudos pelos professores.

Pelo que se pode perceber, tanto o Estado de Sdo Paulo quanto o de
Minas Gerais esbogaram uma tentativa de mudanca, o que nao excluiu a
permanéncia de elementos das praticas anteriores, ou melhor, das referéncias
tedrico-metodolégicas mais utilizadas. A simultaneidade € inevitavel dentro da
construcao da Historia.

Por outro lado, esse € também um processo organico que nao se isola da
escola como um todo, sempre influenciado por sua fungao reprodutivista, voltada a
preservacao do sistema.

Passaremos, entdo, aos anos 80, periodo que girou em torno de duas
propostas de ensino de Historia para o Ensino Fundamental, sendo uma do Estado
de S&o Paulo e a outra do Estado de Minas Gerais.

Como ja discorremos, o ensino de Historia dos anos 70 trouxe consigo as
marcas de seu tempo e do seu espaco. Ao final da referida década, verificou-se

importante processo de organizacao dos professores de 1° e 2° Graus, marcado por
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criticas e contestagcdes as medidas adotadas no ambito educacional pelos 6rgaos
governamentais. A partir do processo de reabertura politica do pais, aumentaram os
debates acerca do conhecimento historico.

A divulgacédo das publicagdes historiograficas académicas, por exemplo,
impulsionou o redimensionamento do ensino de Histéria. A Histéria social ganhou
espacgo, ampliando as possibilidades de leitura do social. Tal redimensionamento
ocupou espacgo has associagdes cientificas anteriormente citadas, como a ANPUH,
SBPC, associag¢des sindicais, congressos e seminarios. Foram privilegiados nos

debates:

a producgédo do conhecimento histérico como forma de romper com o papel
reprodutivista que tradicionalmente é conferido ao ensino de 1° e 2° Graus;
o livro didatico, o significado de sua utilizacdo e a analise dos conteudos
veiculados; o ensino tematico como proposta alternativa ao ensino
tradicional de Histéria e experiéncias utilizando diferentes linguagens e
recursos de ensino, tais como musica, literatura, filmes, TV, histéria em
quadrinhos e outros documentos. (FONSECA, 2003, p. 86).

Percebe-se dentro da escola uma correlacdo de forgcas, embora o modelo
em gestacdo encontre-se permeado de elementos confusos, marcado por
modismos, provavelmente reforcado pela falta de aprofundamento dos préprios
professores com relagdo ao que consideravam novo. Entretanto, a iniciativa apara a
mudanca era um fato, o que representou, naturalmente, um confronto entre o
reprodutivismo e a dialética.

Assim, durante os anos 80 ocorreram mudancgas importantes no ensino da
Histéria. Em Sao Paulo, teve inicio em 1993 a revisao curricular. A Secretaria de
Educacao propbés encontros regionais para a revisao do curriculo de 1° Grau,
objetivando ampliar a discussao acerca das Ciéncias Humanas.

Em Minas Gerais, tal discussao ganhou forga a partir de 1983 e 1984, com
referéncia para o Primeiro Congresso Mineiro de Educag¢do ocorrido nos meses de
agosto a outubro de 1983. O periodo entre 1984 e 1985 foi marcado pela promogéao
de encontros e congressos realizados pelas Universidades, Delegacias de Ensino e
pela Unido dos Trabalhadores do Estado de Minas Gerais — UTE/MG.

Muitas criticas foram dirigidas a tais articulagdes: pouco tempo para a
discussao das problematicas; a forma de convocagao, pois eram convocados
apenas alguns professores; e a falta de divulgagdo, pois muitos professores

alegavam desconhecer o processo.
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Quanto a elaboragdo das propostas, o Estado de Sao Paulo, com um
periodo maior de discussdes, chegou apenas a uma “versao preliminar” da proposta.
No Estado de Minas Gerais as propostas foram enviadas as escolas para que
fossem postas em pratica. Muitos professores reagiram, visto que criticavam a

posicao de receptores.

[.-.] A condicdo de meros implementadores de programas era para muitos
um passado localizado nos anos 70. Na nova concepgao de educacéao e do
novo educador, ndo haveria mais espacgo para a aceitacdo do ‘consenso’
forjado, usado para mascarar a imperfeigcdo dos processos de reformas e os
limites dados pela burocracia do aparato educacional. (FONSECA, 2003, p.
89).

Vivia-se um momento em que a mudanga era algo inerente a conjuntura.
As duas propostas — dos Estados de Sao Paulo e Minas Gerais — deixavam clara a
necessidade de rompimento com as concepg¢des de escola, conhecimento e
educacao vivenciadas até entdo. O cerne das novas propostas era a escola
enquanto espaco de produg¢ao do conhecimento, numa relacido conflitante com a sua
condicdo de “aparelho ideoldgico do Estado”.

Cresceu a critica ao conhecimento enquanto produto da divisao social do
trabalho, pois para os professores o0 conhecimento histérico era produzido e
difundido de forma muito restrita. Ou seja, falava-se de restricdo do conhecimento
histérico ao intelectual. Déa Fenelon (apud FONSECA, 2003, p. 92) destaca que a
formacéao do profissional de Historia se da:

[...] num espago em que a consciéncia que se produz esta circunscrita a ele,
comeca e acaba nele, produzida, consumida e criticada, revista e analisada
dentro de um circulo cada vez mais fechado que Ihe determina o permitido e
o interdito.

O historiador se julga distanciado do social, concretizando assim a distorgao
entre o fazer e o escrever a Histéria. (FENELON, Déa R. A formagédo do
profisional de histéria e a realidade do ensino. Cadernos Cedes -
Licenciatura, Sdo Paulo, n°. 10, 1984, pp. 11-23).

E interessante observar que essa restricdo do conhecimento histérico -
diriamos ndo apenas do conhecimento histérico, mas do conhecimento cientifico de
um modo geral - ao intelectual € um dos fatores que ocasionam essa distorgao entre
o fazer e o escrever a Histéria. Certamente, esse € um ponto crucial dentro do
ensino da Historia. Todo esse rango de produgdo do conhecimento vinculado a
divisdo social do trabalho evidentemente responde muito por essa dificuldade que

tém as pessoas de conseguirem situar-se na tessitura da Histéria.
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As novas propostas apresentavam preocupagbes voltadas a
transformacao do fazer pedagdgico em sala de aula, apontando para a apropriagcao
do conhecimento por meio da criticidade e da criatividade, problematizando-se as
experiéncias sociais vividas.

No que se relaciona a caracterizagao das propostas, a do Estado de Séao
Paulo obedecia a tendéncia conhecida como a Nova Histdria, influenciada por
autores como Jacques Le Goff, Pierre Nora e Paul Veyne, especialmente. Por outro
lado, tal proposta trazia a influéncia de E. P. Thompson que, em suas obras “A
formagdo da classe operaria inglesa” e “A miséria da teoria”, traz excelentes
contribuicbes aos estudos das classes trabalhadoras, destacando os homens

enquanto construtores da Histéria.

A proposta curricular referencia-se na abordagem thompsoniana ao sugerir
o resgate da agcao dos homens, como sujeitos produtores de sua histéria,
processo ativo do fazer-se de uma cultura. Hd um redimensionamento da
nogdo de classe que deixa de ser uma “categoria”, passando a ser
encarada como uma relagdo encarnada num contexto real; e a consciéncia
€ pensada em termos culturais: tradigdes, sistema de valores, idéias, formas
institucionais e lutas. (FONSECA, 2003, p. 94).

Os autores dessa proposta indicam o seu estimulo a organizagdo dos
trabalhadores, ao crescimento “dos movimentos sociais, assim como ao movimento
das categorias de analise dos paradigmas e dos modelos histéricos”. (FONSECA,
2003, p. 95). Na referida proposta, o conhecimento histérico € evidenciado enquanto
‘construcdo”, atrelado a um contexto de relagbes sociais que interagem
continuamente.

No tocante a proposta do Estado de Minas Gerais, percebeu-se um
tendenciamento aos estudos marxistas, criticando-se a historiografia tradicional,
porém, segundo Selva Guimaraes, nao deixaram explicitos os critérios de tal analise.

As duas propostas apresentam diferengas, entretanto, com um objetivo
claro: rompimento com os quadros explicativos e deterministas que costumeiramente
trabalhava-se e ainda se trabalha em Histéria.

Em sintese, a década de 80 caracterizou-se como um periodo marcado
por tensdes e criatividade. Foi um periodo de reabertura politica, de transi¢cdo, de
mudancas de conceitos, de desestruturacdo e estruturagcdo de novas concepcgdes.
Representou, como ja destacamos, um divisor de aguas para o cenario educacional,
um momento de mudancga e de reflexao, de repensar o ensino. Entretanto, isto nao

nos leva a grandes ilusdes, visto que estamos lidando com mentalidades, em que
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seguramente as mudangas ocorrem, mas de forma bastante lenta, dai porque
considerar-se o periodo aqui destacado importante, pois foi um momento de
efervescéncia dessas mudancgas.

Apesar das iniciativas de mudancas positivas nos rumos do ensino de
Histéria no Brasil, sdo marcantes os prejuizos causados pelas alteracdes
institucionais ao ensino das Ciéncias Humanas no pais. Isso nao foi diferente para
tantas outras disciplinas, como por exemplo a Filosofia. Privilegiavam-se os
interesses politicos e econdmicos do momento, sendo natural que, dentro da
correlagao de forgas existente no seio de qualquer realidade social, os seguimentos
presentes acabem por se utilizar das mais diferentes formas de poder para alcancar
seus objetivos.

Desse modo, pode-se dizer que toda organizagdo dos conteudos e
objetivos da disciplina Histéria encaminhavam-se revelando a preocupagédo com a
constru¢cao de um sujeito social adequado aos interesses do regime politico do pais.
Isso, portanto, ndo é nenhuma novidade dentro dos quadros da Historia da
Educacéo Brasileira, visto que estudos como o de Otaiza Romanelli — Histdoria da
Educagao no Brasil, 1978 - comprovam a tendéncia de nossa educagao a
sustentagdo dos privilégios sociais. Como exemplos disso podemos destacar:
predominio privatista da educacédo do pais; ingeréncia internacional nos assuntos
educacionais; atropelos para organizagédo de projeto, leis, debates sobre educacgao;
fragmentacao e simplificagdo do conhecimento. Tudo isso nos remete a heranca
cultural escravocrata e, portanto, hierarquizante, tdo comum aos quadros sociais do
pais.

Mesmo que lentamente, as mudangas vém acontecendo. Portanto, a
questdao a ser contemplada precisa ser a de promocao desse entendimento da
historia enquanto construgdo, enquanto esse tecer do real que se movimenta e se
recria continuamente, nesse construir da cultura que, sé acontece a partir das
relagdes de interagao social.

Diante disto, mais uma vez somos remetidos ao papel do intelectual
organico dentro da sociedade. Gramsci nos adverte de que a formacgao do intelectual
esta mediatizada pela produgdo concreta da realidade. “Deve-se notar que a
elaboragao das camadas intelectuais na realidade concreta ndo ocorre num terreno
democratico abstrato, mas de acordo com os processos historicos tradicionais muito

concretos”. (GRAMSCI, 1991b, p. 10). Observamos, assim, a preocupacao da classe
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dominante na preparacédo dos seus intelectuais, responsaveis pelo estabelecimento
do “consenso espontaneo” e/ou coercao estatal entre classe dominante e dominada,
permitindo a sustentacdo dos privilégios de uns poucos em detrimento de uma
relacdo de igualdade na sociedade.

A escola, de acordo com Gramsci, € instrumento para a elaboracdo de
intelectuais. Portanto, se o € para a elaboragao, ndo deixa de sé-lo para a agao.
Nesse sentido, o professor, e considerando a nossa tematica, o professor de
Histdria, tem um espaco privilegiado no exercicio de sua fungdo enquanto intelectual
organico. Um espaco que, via contradigdes, ndo pode ser desperdicado. De acordo
com Farias (2001, p. 104),

[...] alimentar a tatica positivista da ordem e do progresso implica que se
faca desaparecer completamente a dialética e que se ignorem, também, as
formas politicas, os instrumentos por intermédio dos quais se realizam as
mediagdes das contradigdes proprias aos mundos polarizados que
constituem a produgao no seu conjunto.

Exercer a posigao de intelectual organico dentro dos espagos sociais
possiveis, numa perspectiva critico-transformadora, significa fazer uso da dialética,
procurando desvelar o real, desmistificando as formas de manutengédo do sistema,
direcionadas a submissao total do homem ao regime em vigor. Todavia, esse € um
regime que se rearticula continuamente, o que demonstra a existéncia de
contradicbes que podem ser exploradas no sentido da transformacgdo, da

transcendéncia.

5.2 Caracterizacdo das Escolas Pesquisadas

Como etapa empirica deste trabalho, realizamos pesquisa de campo com
professores de duas escolas da rede publica estadual de S&o Luis: Complexo
Educacional “Governador Edison Lobdo” e Centro de Ensino Médio “Liceu
Maranhense”. E importante frisar que, na pesquisa realizada, entrevistamos 50% dos
professores de Histéria dos trés turnos das duas instituicdes e aplicamos um
questionario em 10% dos alunos da 32 série do Ensino Médio. A utilizacdo desses
instrumentos tem como objetivo evidenciar a forma como vém trabalhando os

professores da escola publica no sentido de implementarem as contribuicbes que o
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ensino de Historia pode oferecer ao processo de formagao da cidadania no aluno do
Ensino Médio. Assim, obtivemos as principais informacdes acerca dos elementos
que analisamos neste trabalho e que percebemos como importantes no processo de
formacéao discente. Desse modo, procuramos enfatizar:

e contribuicdes do ensino de Historia para a formacao do discente;

e associagao a corrente historiografica;

e concepc¢ao de cidadania;

e fundamentacdo tedrico-metodoldgica do professor de Histéria;

e implementacao do curriculo de Historia;

e realizagao do planejamento;

e leitura realizada pelo professor;

e bibliografia indicada para os alunos;

e confianga no potencial do aluno da rede publica;

¢ dificuldades geradas pelo fraco dominio de leitura e escrita dos alunos;

e importancia da retencédo do conteudo pelo aluno;

e metodologias utilizadas;

e Histdria regional;

e preocupacio em enfatizar o homem comum na tessitura da histéria;

¢ dificuldades enfrentadas pelos professores dentro e fora da sala de aula.

Em nossos questionamentos procuramos identificar, especialmente, até
que ponto esses professores tém conseguido contribuir, por meio do ensino de
Historia, para o processo de formacido do discente, permitindo-lhes o exercicio da
cidadania. Para isso, centramos nossa atengao no que identificamos como uma das
principais condicdes do processo de formagao da cidadania, que € o perceber-se
parte integrante da Historia, identificar-se enquanto construtor da Histéria. Dessa
forma, procuramos verificar no discurso dos professores se realmente tem havido
preocupacao, nas suas aulas, em evidenciar o homem comum enquanto sujeito da
histéria. Aléem disso, procuramos identificar alguns fatores que, possivelmente, tém
gerado dificuldades para o alcance de resultados mais positivos dentro do processo
ensino-aprendizagem em Historia. Faz-se necessario lembrar que as conclusdes
aqui expostas correspondem a aproximagdes, visto a complexidade da realidade,

assim como a delimitagdo que precisamos realizar sobre o objeto de estudo.
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5.2.1 Complexo Educacional “Governador Edison Lobao”

O Complexo Educacional “Governador Edison Lob&o”, fundado em 10 de
abril de 1994, fica localizado no municipio de Sdo Luis — Maranhdo, a rua Oswaldo
Cruz, S/N. Oferece, além do Ensino Médio, o Ensino Fundamental e a Educacéao
Especial. Funciona administrado por trés diretores auxiliados pelos coordenadores,
sendo um diretor geral e dois adjuntos.

O referido Complexo Educacional conta no momento com um total de 176
professores, sendo 16 professores de Histdria nos trés turnos. Quanto ao seu corpo
discente, tem um total de 4.821 alunos distribuidos assim: 3.939 matriculados no
Ensino Médio, 690 no ensino Fundamental e 192 matriculados nas classes para
alunos com necessidades especiais. E uma escola que atende a uma clientela
bastante ampla, estendendo-se aos municipios circunvizinhos.

Sendo uma escola publica da rede estadual, o Complexo Educacional
“‘Governador Edison Lobao” apresenta praticamente as mesmas dificuldades
enfrentadas pelas demais escolas publicas do Estado: prédio em estado de
conservagao precario, precisando de muitos reparos; superlotagdo das salas de
aula; auséncia de recursos didatico-pedagdgicos; falta de uma politica de formacéao

continuada para professores, entre outros.

5.2.2 Centro de Ensino Médio “Liceu Maranhense”

O Centro de Ensino Médio “Liceu Maranhense”, fundado em 17 de abril de
1838, localiza-se no Parque Urbano Santos, S/N, Sdo Luis, Maranhdo. Atualmente,
devido a uma reforma do prédio onde vem funcionando nos ultimos anos, a escola
esta instalada, provisoriamente, em dois prédios localizados no bairro Diamante,
oferece o Ensino Médio e tem uma clientela bastante ampla, visto que também
atende aos municipios circunvizinhos. O referido Centro funciona administrado por
trés diretores, sendo um geral e dois adjuntos, auxiliados pelos coordenadores. O
corpo docente, no momento, encontra-se composto de 137 professores para os trés
turnos, sendo quinze 15 professores de Historia nos trés turnos. Possui ainda 07

coordenadores. Quanto ao corpo discente, segundo os dados informados, ha um
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total de 2.719 alunos matriculados nos diversos turnos, sendo: 1.066 alunos no
matutino, 949 no vespertino, e 704 no noturno.

O Liceu Maranhense, embora ocupando um espago de destaque na
historia da educacdo do Maranhdo, também apresenta as dificuldades enfrentadas
pelas outras escolas publicas estaduais. No momento, a maior dificuldade sentida e
relatada pelo corpo docente sdo as instalagdes que, por serem provisoérias, devido a
reforma do prédio localizado no Parque Urbano Santos, ndo oferecem as mesmas
condicdes de trabalho deste ultimo. Além disso, reclamam da superlotacdo das salas
de aula e da falta de politica de formagao continuada para os professores.

Quanto aos recursos didatico-tecnolégicos, consideramos o Liceu
Maranhense, até certo ponto, uma escola privilegiada, contando no seu prédio em
reforma com materiais como data-show, sala de video, retroprojetores, sala de
informatica e outros. Entretanto, no momento da pesquisa, em fungdao das
acomodacodes provisorias, contavam apenas com 0s recursos triviais: quadro-de-giz
e alguns poucos materiais trazidos pelos professores.

Nas conversas e entrevistas com os professores, identificamos como
maior necessidade vivida por estes a falta de uma politica de formagao continuada
viabilizada pelo poder publico, pois consideram muito dificil custear esta formacao.

De acordo com relatos, embora seja uma escola de tradicdo, que procura
elevar o nivel de conhecimento dos alunos, o Liceu tem as mesmas dificuldades das
demais escolas publicas. Os professores relatam que € muito pequeno o numero de
alunos em sala de aula que realmente possuem a base necessaria ao Ensino Médio.
Consideram as dificuldades de assimilacdo dos conteudos pelos alunos um entrave
para a obtencdo de resultados mais positivos dentro do processo ensino-

aprendizagem.

5.3 O Ensino de Histéria no curriculo e programas do Complexo Educacional
“Governador Edison Lob&do” e do Centro de Ensino Médio “Liceu

Maranhense”

Inicialmente, ou seja, antes de tratarmos das questdes do curriculo dentro
das escolas pesquisadas, julgamos ser importante tecer algumas breves

consideragdes acerca do tema curriculo.
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Assunto bastante discutido no meio educacional, o curriculo tem sofrido

uma evolugao significativa no que se relaciona a variedade dos temas considerados

importantes dentro das discussdes desse campo.

Muitas tém sido as tentativas no sentido de se definir curriculo. Entretanto,

- 0 que parece mais sensato - a conclusao a que se tem chegado nesse sentido € a

de que se trata de uma construgcéo histérica condicionada ao tempo e ao espaco.

Assim, muitas abordagens curriculares foram elaboradas no intuito de “aperfeicoar” o

processo educacional institucionalizado. Dentre essas abordagens, destacamos a de

Domingues, analisada por Moreira (2003, p. 52 a 72):

Paradigma técnico-linear: enfatiza os objetivos, estratégias, controle e
avaliagado. De acordo com Moreira, tal abordagem baseada na teoria de
Tyler, ampliada e complementada por Taba a partir de alguns elementos,
apontaria também para um interesse em compreensao, o que, para Flavio
Moreira Barbosa, seria uma identificagdo dessa abordagem com idéias
progressistas. Um elemento de carater progressista indicado na teoria de
Tyler € a aproximagao com as idéias de Dewey, isto €, de que a educagao
poderia melhorar a sociedade. Portanto, apesar da influéncia dos
principios  behavioristas, esta abordagem também apresentaria
caracteristicas de aspecto progressista.

Paradigma curricular-consensual: Domingues reduz este paradigma as
analises fenomenologicas curriculares. Considera as necessidades
trazidas pelos alunos, assim como as latentes. Pode-se dizer que é uma
abordagem que se caracteriza por priorizar 0 aspecto humanistico na
educacao.

Paradigma dinamico-dialégico (ou critico): De acordo com Antdnio
Flavio Barbosa Moreira, esse paradigma tem como representantes
principais autores como Michael Apple e Henry Giroux. Aponta para o
desenvolvimento da criticidade e, portanto, da transformagéo social.
Procura relacionar curriculo com economia, ideologia, poder e cultura.
Rejeita o controle e a coercgao.

Em qualquer area do conhecimento, historicamente falando, as mudancgas

dos conceitos e definicbes sdo comuns, considerando-se as modificacbes das

praticas e interagdes sociais. Assim, a discussao em torno do tema curriculo nao
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pode deixar de evidenciar seu carater histérico. Certamente, conceituar ou definir
curriculo jamais se constituira uma tarefa completa.

Ao longo da trajetoria do sistema escolar, a nogdo mais usual que temos
de curriculo é a de prescricdo, na qual se decide por um conjunto de conhecimentos
sistematicamente organizados e que devem arbitrariamente serem transmitidos as

geragdes mais jovens. Nesse sentido, Moreira (2003, p. 11) esclarece:

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformacgao e renovacado dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criangas e jovens segundo valores tidos como
desejaveis.

Apesar do crescimento das discussées em torno do tema, podemos dizer
que essa concepgao prescritiva de curriculo como conhecimento escolar e
experiéncia de aprendizagem teve, e ainda tem posicdo dominante na pratica
docente.

Para Antonio Flavio B. Moreira, somente a partir dos anos 70 novas
perspectivas no campo do curriculo foram abertas, quando se delinearam questdes
como: de quem sdo os significados reunidos e distribuidos através dos curriculos
declarados e ocultos nas escolas? Ou seja, houve um avango na discussao
curricular no sentido do politico, do critico, e o conceito de curriculo oculto
desenvolvido pelos autores da teoria critica do curriculo ganhou importancia. Para
Moreira (2003, p. 14):

A visao reducionista da escola do curriculo como instrumento utilizado para
manutencgdo dos privilégios de classes e grupos dominantes acaba por ser
substituida por uma perspectiva mais complexa, na qual contradigdes,
conflitos e resisténcias vém a desempenhar papel de relevo.

Assim, a década de 80 pode ser considerada um periodo em que o0s
debates sobre o curriculo giraram em torno do entendimento das conexdes entre
curriculo e as relagbes de poder da sociedade de um modo geral. A década de 90
traz um redimensionamento da questdo, a partir de pressupostos pdés-modernos
difundidos por uma literatura que se caracteriza por desprezo as grandes narrativas;
descrédito na formacao de uma consciéncia unitaria, homogénea; nao aceitacéo da
idéia de utopia; énfase ao discurso, a linguagem e ao subjetivo; idéia de discurso
imbricado de poder; énfase as diferencas. (MOREIRA, 2003).

Nesse debate, as posi¢des, certamente, sao diversas. Alguns autores, tais

como Henry Girox, Pitter Mc Laren, Tomas Tadeu da Silva e outros, procuram fazer
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uma incorporagdao de elementos da pds-modernidade, preservando elementos da
modernidade. A grande questdo, no entanto, seria: até que ponto isto seria possivel,
na medida em que pressupostos poés-modernos apresentam-se bastante
incongruentes com os da modernidade?

De fato, apds analises, observa-se que temos apenas uma tentativa de
redimensionamento do paradigma da modernidade a partir da critica a elementos
importantes e ainda ndo efetivados por este mesmo paradigma. Assim, pode-se
destacar nesse debate duas tendéncias: uma, em que nio existe nenhuma forma de
aproximacao entre pressupostos da modernidade e da pds-modernidade, e outra
tendéncia em que se procura fazer uma aproximacgao entre os dois paradigmas.

Entretanto, quando se trata de aproximacdo entre elementos da
modernidade e da pods-modernidade, enfatizando a emancipagcado, a critica e o
posicionamento politico, fica dificil dizer onde se abandonou o discurso da
modernidade, visto que estas sdo suas idéias centrais, fortemente criticadas pelo
pos-modernismo. Seria uma utopia abstrata falar em emancipagcdo abandonando-se
a idéia de sujeito e consciéncia como querem os pds-modernos.

Apesar das divergéncias, a discussdo em torno da consciéncia, do
posicionamento politico, a énfase a cultura, etc, tudo se configura um debate em
que, evidentemente, precisa-se considerar 0 que representaria um avango para a
ciéncia e, portanto, para a sociedade no que se relaciona a melhoria das condicbes
de vida.

Uma discussao bem polémica atribuida ao pensamento pos-moderno gira
em torno do curriculo e da diversidade cultural, o que implicaria a teorizagao acerca
da construcdo de um curriculo multicultural. Questao importante e bem defendida
por autores como J. Gimeno Sacristan, verdadeiramente, o enfrentamento da
mesma representaria uma viabilidade concreta no processo de construgao curricular,

encaminhando a visao do educador para além do conhecimento escolar.

Um curriculo multicultural no ensino implica mudar ndo apenas as intengdes
do que queremos transmitir, mas os processos internos que sao
desenvolvidos na educacdo institucionalizada. (SACRISTAN apud SILVA e
MOREIRA, 1995).

Naturalmente, essa precisa ser a perspectiva de uma escola que se
pretenda includente e socializadora, na qual o carater normalizador,

homogeneizador dominante possa se modificar, encaminhando-se para a
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elaboragdo de propostas que objetivem atender as necessidades do aluno,
proporcionado-lhe uma formagao integral que |he permita a convivéncia com o

complexo. No dizer de Sacristan:

Esta perspectiva sobre o curriculo real implica considerar a mudanga de
métodos pedagdgicos e propiciar outra formagao docente, estimulando uma
perspectiva cultural que abarque a complexidade da cultura e da
experiéncia humanas.

Exige sensibilidade diante de qualquer discriminagdo no trato cotidiano,
evitando que os proprios docentes sejam fonte de juizos, atitudes e
preconceitos que desvalorizem a experiéncia de certos grupos sociais,
étnicos ou religiosos; segue a importadncia de se cultivar atitudes de
tolerdncia diante da diversidade e de se organizar atividades que as
estimulem. O curriculo multicultural exige, pois, mudangas muito profundas
em mecanismos de acdo muito mais sutis. (SACRISTAN, 1995, p. 58).

A diversidade cultural, assim, tem sido uma das principais tematicas
discutidas atualmente em torno de curriculo. Contudo, se analisarmos para além do
formal, podemos chegar ao que ja denominamos fungdo emancipatéria da escola.
N&o existe duvida de que estamos vivendo uma transi¢do paradigmatica, porém é
dificil entender as tematicas propostas no momento como realmente “novas’.
Acreditamos, sim, na necessidade de redimensionamento do paradigma da
modernidade, visto que a realidade é historicamente construida, isto €, modifica-se
continuamente, o que sem duvidas sempre conduzira as reformulacdes tedricas.

Por conseguinte, defender um curriculo que aproxima a vida da escola,
buscando a tolerancia, a igualdade e a convivéncia pacifica, assim como apontar o
carater formal e alienado dos curriculos trabalhados, chamando a atengao para a
importancia dos conflitos culturais, enfatizando a linguagem imbricada de poder,
certamente representa uma necessidade da maioria, independentemente dos
conflitos tedricos.

Centrando-nos na perspectiva dialética, percebemos que Gramsci,
analisando a situacdo educacional italiana, ja fazia consideragdes interessantes
dentro do ambito da escola. Destacamos o pensamento gramsciano, visto que suas
analises ainda podem ser consideradas adequadas ao momento atual, na medida
em que tém por base uma realidade ainda observada. Por outro lado, embora suas
contribui¢gdes partam do contexto educacional italiano, todo sistema educacional e
qualquer sociedade capitalista apresentam similitudes, podendo suas explicacées
adequarem-se a outras realidades.

Desse modo, consideramos bastante oportuno enfatizar algumas das

analises gramscianas acerca da educagao, analises essas que permeiam o0 campo
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do politico e da cultura e, portanto, da necessidade de constru¢édo de um curriculo e
de um posicionamento docente comprometidos com a busca de uma democracia
critica. Para Gramsci (1991b, p. 31):

A consciéncia individual da esmagadora maioria das criangas reflete
relagdes civis e culturais diversas e antagbnicas as que sao refletidas pelos
programas escolares; o ‘certo’ de uma cultura evoluida se torna ‘verdadeiro’
nos quadros de uma cultura fossilizada e anacrénica, ndo existe unidade
entre escola e vida e, por isso, ndo existe unidade entre instrugdo e
educagdo. Dai porque é possivel dizer que, na escola, 0 nexo instrugao-
educacgao somente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor,
na medida em que o mestre é consciente de contrastes entre o tipo de
sociedade e de cultura representado pelos alunos, sendo também
consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e em disciplinar a
formacao da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior.

Verifica-se em Gramsci a defesa da formacao de uma consciéncia unitaria,
deixando claro que a formagao da consciéncia individual aparece influenciada por
relagdes socais contraditérias. Enfatiza a importancia do trabalho politizado do
professor e, portanto, da formacdo no corpo discente de uma consciéncia critico-
libertadora capaz de proporcionar ao mesmo a formacao de convicgdes que possam
objetivar transformacgdes positivas.

Para Gramsci, as resolu¢des educacionais, via formalidade, representam
uma deficiéncia do corpo docente, configurando uma escola caracteristicamente
retdrica, sem corpo material, na qual o verdadeiro fica na palavra, é ficticio.

Na analise da escola média italiana, Gramsci denunciou o carater negativo
da reforma do ensino. Reconheceu a necessidade de reforma, mas lamentou que a
mesma tenha tornado pior o aprendizado, visto que antes os alunos retinham algum
conhecimento e com as mudangas 0s mesmos sao obrigados a ‘encher a cabega’
com informagdes sem importancia para suas vidas. Assim, considera que de nada
adianta criticar os programas e a organizagao disciplinar da escola sem considerar-
se que a mesma esta separada da vida. (GRAMSCI, 1991b, p. 32).

Desse modo, Gramsci admite que a reformulagédo dos programas nao foi e
nao é suficiente para a melhoria educacional, visto que a reforma é necessaria, mas
€ mais complexa do que se pretende, pois trata-se de homens, expressdo da
complexidade social da qual fazem parte. “Uma data é sempre uma data, qualquer
que seja o professor examinador, e uma ‘definicado’ € sempre uma definicdo; mas e
um julgamento, uma analise estética ou filoséfica?” (GRAMSCI, 1991b, p. 32).

Consequentemente, reformular constitui-se algo bem mais abrangente,

consiste em mudancas de habitos, readaptacdées. Dai a necessidade do cuidado
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com os “‘modismos” sem uma analise mais aprofundada do que realmente
representam. Avancgar qualitativamente em educag¢do, como por exemplo de uma
pratica “tradicional” para uma considerada mais “moderna”, pode envolver uma série
de fatores — como diletantismo, distorcdo do pensamento classico e outros — que
inviabilizam uma mudanca real, na medida em que desencadeiam um amalgama de
possibilidades e “receituarios” educacionais difusos sem base paradigmatica, muitas
vezes superficiais, sem metas. Tal quadro sé poderia nos levar ao que vivenciamos
nesse momento: um processo ensino-aprendizagem deficiente, marcado pela
alienacgao.

Interessante, ainda dentro da concepg¢ao gramsciana, € a critica as novas
propostas que destacam a colaboragédo do aluno com o trabalho do professor, como
se o discente fosse completamente passivo.

Outro ponto importante abordado por Gramsci diz respeito a formacao de
habitos, formacgao de pessoas capazes, com autonomia politico-social. Nas palavras

do autor:

Trabalha-se com rapazolas, aos quais deve-se levar a que se contraiam certos
habitos de diligéncia, de exatiddo, de compostura mesmo fisica, de concentragcéo
psiquica em determinados assuntos [...] Se se quer selecionar grandes cientistas,
deve-se comecar ainda por este ponto e deve-se pressionar toda a area escolar a
fim de se conseguir que surjam os milhares ou centenas, ou mesmo apenas
dezenas de estudiosos de grande valor, necessarios a toda civilizagdo (ndo
obstante, podem obter grandes melhorias neste terreno com a ajuda de subsidios
cientificos adequados, sem retornar aos métodos escolares dos jesuitas).
(GRAMSCI, 1991b, p. 133-134).

A concepgdo gramsciana — que como ja ressaltamos pode ser
considerada atual em fungao de que os sistemas educacionais e qualquer sociedade
capitalista apresentam similitudes — defende ainda o estabelecimento de escolas
formativas, com programas que possam contribuir com a formagdo da
personalidade. Continua atual a observagdo de que a escola; [...] “gracas a crise
profunda da tradigao cultural e da concep¢éo de vida do homem” entrou num estado
de corrupgéo, incapaz de proporcionar uma formagdo humana integral, contribuindo
somente com a perpetuagcdo dos privilégios sociais. Gramsci, acertivamente

denuncia:

O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece
e é louvada como democratica, quando, na realidade nao so6 é destinada a
perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas
chinesas. (GRAMSCI, 1991b, p. 136).
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A organizagao escolar que temos, certamente, ndo esta contribuindo nem
para o0 que pretendiam os ideais da modernidade nem para o que se discute
atualmente. Para o pensamento gramsciano, estas escolas nos passam uma idéia
iluséria de democracia na medida em que consolidam as estratificagdes. Muitas das
modificagdes esbogadas pela nova pedagogia terminam por favorecer o aluno
oriundo das classes mais abastadas. Uma delas é o fato de considerar o trabalho

apenas atividade manual. Segundo Gramsci (1991b, p. 139):

Deve-se convencer a muita gente que o estudo é também um trabalho, e
muito fatigante, com um tirocinio particular préprio, ndo sé muscular —
nervoso mas intelectual; € um processo de adaptagdo, € um habito
adquirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento.

E bem verdade que, considerando-se todas as mudangas sociais
empreendidas até entdo, face um real que recria-se continuamente, muito do que
escreveu Gramsci, Marx e outros precisa ser redimensionado. No entanto, situagdes
vivenciadas atualmente e colocadas como “novas” podem ser observadas a luz do
que esboga a concepgao gramsciana, por exemplo. Dificilmente poder-se-a alcangar
os objetivos delineados dentro de uma pratica educacional que desenvolva a critica,
a reflexdo e a aprendizagem, sem concentragcdo, sem habitos de estudo, assim
como sem compromisso politico-pedagdgico.

Reformular programas, assimilar modismos, portanto, ndo representam
solucdes as deficiéncias apresentadas pela educacio escolar. Sdo apenas parte do
processo. Necessario se faz “entender” a realidade presente, pois de fato a
compreensdo — O mais proximo possivel do real — facilta a capacidade de
posicionamento e intervengéao.

Tendo como parametro as contribuicbes tedricas de Gramsci para a
analise das escolas pesquisadas neste trabalho, o que verificamos foi uma profunda
distancia entre o que se discute sobre curriculo e o que se pratica. Tanto no Liceu
Maranhense como no Complexo Educacional Governador Edison Lobao, néao
conseguimos identificar uma estrutura curricular organizada em consonancia com a
realidade, salvo a questdo do vestibular, com a qual os professores “parecem” estar
mais preocupados.

Quando perguntamos como esta se dando a implementagao do curriculo
de Histdria nessas escolas, as respostas foram sempre as mesmas: a de que nao

existe um projeto politico-pedagdgico na escola e, portanto, o trabalho se encaminha
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em “preparar o aluno para o vestibular®. Eles trabalham com o que chamam rol de
conteudos, tendo como base os programas fornecidos pelas universidades publicas -
Universidade Estadual do Maranhdo e Universidade Federal do Maranhdo. O
posicionamento dos professores € bastante elucidativo dessa tendéncia:

E seguindo o programa do PSG no caso.

Noés seguimos os programas do PSG e do PASES e elaboramos um rol de
conteudos baseado nesses programas.

Noés ndo temos um trabalho muito preciso, muito claro, entendeu!? A escola,
por mais que seja uma escola secular, ndo tem assim uma estrutura. Cada
professor procura fazer o melhor de si, mas a escola, enquanto instituicao
estruturada do Estado, ndo tem essa definicao.

O que se percebe é que a propria concepgao de curriculo parece difusa
para esses professores. E bem verdade que muitos deles relacionam logo essa
questdo a necessidade da estruturacdo de um projeto politico-pedagogico maior,
que aponte direcdes. E importante frisar que o criticavel na é a preparacgdo para o
vestibular, mas a forma como se da a preparagdao, que sabemos na prepara
realmente e a distancia entre a pratica de um curriculo que “prepare” para a vida e o
que € verdadeiramente tem sido praticado. Enquanto se discute transigao
paradigmatica, conflitos culturais acerca da teorizag&o curricular, nossas escolas
publicas ainda ndo conseguiram esbogar uma prescricdo elementar, no sentido de
caminhar de forma mais organizada na condugdo do processo ensino-
aprendizagem, considerando-se a realidade concreta.

Sobre o planejamento, relatam que cada professor faz o seu — embora
baseado no mesmo conteudo, que € o pedido para os vestibulares — e deixam clara
a auséncia de discussdo desses conteudos. Um exemplo disso foi quando
indagamos acerca da Histéria regional. Alguns enfatizaram bastante a necessidade,
lamentaram a dificuldade de literatura nesse sentido, mas n&o apontaram para a
existéncia de um trabalho sistematizado, um trabalho que priorize a Histéria local e
que possibilite ao aluno uma relagdo de organicidade com a sua histéria. E bem
verdade que algumas atividades paliativas foram destacadas, mas nada

sistematizado por todos os professores. Vejamos alguns depoimentos elucidativos:

O acesso é muito restrito, o acervo de Histéria do Maranhdo é uma
decadéncia. No PSG esta la Histéria do Maranh&o, nds tentamos fazer esse
paralelo. Do Maranh&o nao existe, do Maranh&o nao!
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Temos muita preocupacgao, realizamos passeios, procuramos levar o aluno
a identificar as ruas, as pragas, monumentos da cidade, procuramos fazer
com que ele conhega melhor sua historia.

E uma preocupacdo e uma grande dificuldade que temos em relagdo ao
material. N6és ndo temos um material confiavel. O que vocé tem € um monte
de textos por ai que circulam e que vocé nao sabe se aquilo foi feito
realmente uma pesquisa séria, ou se alguém sentou e resolveu escrever
sobre a Republica Maranhense. Nao tem um material confiavel...

E inegavel a dificuldade de acesso a literatura, especialmente de uma
literatura confiavel da Histéria do Maranhao; entretanto, ndo se percebe nos
depoimentos a preocupagao com um trabalho unitario voltado para a superacao das
dificuldades encontradas. As atividades que destacam sao praticas isoladas, que
embora importantes, ndo representam mudangas efetivas no contexto mais geral
das escolas publicas.

Em seus discursos, todos os professores entrevistados evidenciaram
preocupagao com um trabalho que enfatizasse a critica, a reflexdo, a analise;
entretanto, restringem curriculo aos conteudos programaticos voltados para o
vestibular, que normalmente ndo se encaminham para aquela diregéo.

Bastante deficiente, o rol de conteudos que os professores consideram o
curriculo de Histéria em nossas escolas publicas precisa ser repensado. Trabalha-se
sem articulagdo, evidenciando-se uma fragilidade tedrica muito grande. Conclui-se
que os professores saem das universidades e perdem todo o encaminhamento do
debate tedrico-metodolégico no campo da Histéria e da educagdo de um modo
geral. Quando indagados sobre a importancia do “dominio” teérico-metodolégico
para a eficacia do trabalho do professor, muitos direcionaram a resposta as teorias
estudadas nas universidades, mas alguns imediatamente limitaram a questdo ao
dominio do conteudo dos livros didaticos. Isso demonstra a auséncia e a
necessidade da formagao continuada, e também, do estudo pessoal necessarios a
uma pratica docente eficiente.

No discurso dos professores entrevistados, fica clara uma confusdo muito
grande acerca da propria pratica, visto que, enquanto defendem a analise, a critica,
o dialogo, a necessidade de uma formacdo mais consistente para o aluno, eles
mesmos parecem nao ter, uma meta. Cremos que aderem facilmente ao que ouvem
no que se relaciona as mudangas do campo educacional, sem uma consciéncia
maior sobre de que realmente se trata. Isto, € claro, denuncia a fragilidade tedrica

tanto no que tange a sua formagao universitaria como a continuidade dessa mesma
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formagao. Demerval Saviani, tratando acerca dos historiadores da educagao e
também dos historiadores de um modo geral, critica essa deficiéncia do campo da

Historia que, certamente, se reflete no ensino da Histéria enquanto disciplina:

Dir-se-ia que, até mesmo em razdo do mencionado empenho em se colocar
em dia com os avangos no campo da historiografia, detecta-se uma
tendéncia em aderir muito rapidamente as ondas supostamente inovadoras
que ai se manifestam. [...] Talvez esteja ai a razdo da grande receptividade
conferida a Foucault nas pesquisas de Histdria da Educagéao, acolhido como
arauto da defesa da subjetividade humana. Logo ele que escreveu As
Palavras e as Coisas para demonstrar que 0 homem é uma invencéao
recente, cujo fim ja se anuncia... (SAVIANI, 2000, p. 12-13).

Certamente, nada podera ser feito no sentido da construgdo de um
curriculo de Historia que atenda de forma mais abrangente as necessidades do
aluno, as necessidades de transformacdes politico-sociais, se esta deficiéncia nao
for trabalhada. Fica muito dificil situar o aluno enquanto sujeito da Historia se o
professor ndo domina aspectos tedricos, conceituais ou epistemoldgicos e
metodoldgicos da disciplina que trabalha.

Quanto aos professores que entrevistamos, percebeu-se que eles sabem
dessa deficiéncia tedrico-metodoldgica; observa-se isto quando insistem em dizer
que sentem falta de uma politica de formagao continuada empreendida pelo Estado
— uma necessidade que, como ja destacamos, esta ligada a propria concepgéo de
formagao continuada desses professores, como algo concedido, outorgado. Porém,
enquanto esta politica ndo acontece, um grande numeros de alunos aprendem de
forma pouco consistente e, portanto, com dificuldades de constru¢cdo de uma
verdadeira autonomia histérica, obstruindo-se a busca pelo exercicio da cidadania,
assim como do entendimento de como a Histéria pode contribuir com suas vidas.

Em questionario aplicado aos alunos da terceira série do Ensino Médio —
que ja poderiam apresentar uma articulagdo melhor nas respostas —, foi perguntado
sobre a contribuicdo do ensino de Historia. A grande maioria restringiu a contribuicéo
do estudo da Histéria ao conhecimento passado:

Nos ajuda a entender nossos antepassados.

Podemos ficar sabendo o que aconteceu no passado.

Podemos ter uma melhor nogéo de outros tempos.

Sao respostas evasivas, sem profundidade e que enfatizam a idéia de

passado, de um passado armazenado, sem movimento, o que demonstra o
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despreparo desses alunos no que se refere a reflexdo, a analise e, portanto, na
capacidade de expressao. Isso reforca a necessidade de um redimensionamento,
nao sé do ensino de Histéria, mas de todas as disciplinas, passando antes, é claro,
por uma reavaliacdo da formacao do professor e pela busca de alternativas viaveis e
sistematicas, que |hes permitam suprir as lacunas dessa mesma formacao,
capacitando-lhes de forma mais consistente para o exercicio da profissao.

Como proposta curricular para o ensino de Histéria das escolas publicas
do Estado do Maranhao, foi elaborado por um corpo de professores, coordenadores,
etc, um documento denominado Referenciais Curriculares — para o Ensino Médio —,
fundamentado nos Parametros Curriculares Nacionais.

Os Referenciais Curriculares foram, assim, enviados para as escolas de
Ensino Médio do Estado do Maranhdo, afim de que dessem sustentacdo a
elaboragao do rol de conteudos dessas escolas. Entretanto, o rol de conteudo
dessas escolas € delineado pelos programas dos vestibulares da UFMA e da UEMA.

Em analise aos Referenciais Curriculares citados, pode-se observar uma
preocupacao em enfocar dentro da proposta de trabalho elaborada o que chamam

de “novas” abordagens, “novos” métodos, “novas” fontes, etc.

A concretizagdo dessa nova abordagem para o ensino de Histéria exige,
em primeiro lugar, a ruptura da concepgdo de um ensino positivista e
conservador, expresso apenas na memorizagdo de datas, nomes e fatos
histéricos o que contribui para a formagéo de jovens acriticos e alienados da
vida social. (Referenciais Curriculares para o Ensino Médio do Estado do
Maranhao — grifo nosso).

Pensamos seja discutivel essa referéncia ao “novo”, visto que muito do
que € colocado nessa proposta como novidade ja vem sendo questionado ha algum
tempo. Entendemos, existir verdadeiramente €& uma necessidade de
aprofundamento acerca da teoria que embasa os Parametros Curriculares Nacionais
e, portanto, os Referenciais Curriculares do Ensino Médio enviados as escolas
publicas do Estado do Maranhao.

Seria necessario analisar historicamente a elaboragcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, formulados num momento de reestruturagao produtiva e de
estabelecimento de uma “pedagogia mercadoldgica” necessaria a manutengcéo do
sistema neoliberal.

Outro elemento que precisa ser observado é a idéia de construgdo do

conhecimento tdo enfatizado pelo documento. Tal nocdo tem levado o processo
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ensino-aprendizagem nas escolas a uma certa confusdo. Tem se utilizado muito
essas nogdes dentro da escola sem nenhum aprofundamento, por meio do uso de
fragmentos teoricos e, assim, impossibilitando a organizagdo da informacédo e
produzindo por fim um conhecimento superficial.

Entender a realidade como construida a partir das agdes humanas,
certamente resulta de todo um processo de interagado social, mas que precisa passar
por momentos de reflexdo e analise orientados.

Percebe-se também, pela leitura dos Referenciais, uma énfase muito
grande a existéncia de um projeto politico pedagdgico nas escolas, um projeto que
seja o ponto de partida para as agdes propostas. Entretanto, ndo foi possivel
encontrar o referido projeto, o que certamente demonstra a fragilidade da estrutura
curricular dessas escolas.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de um repensar da concepgao
da formagao continuada dominante entre os professores. Muitos deles cobram, de
forma muito enfatica, que o poder publico viabilize essa formacédo. Sem querer dizer
que o Estado n&o deva proporcionar também condi¢des a organizagao do saber,
ressaltamos a viabilidade dos préprios professores, através de medidas alternativas
e sistematicas, estarem organizando grupos de estudo em suas escolas, que
permitam a atualizag&o tedrico-metodoldgica, tanto coletiva quanto individualmente.
O exercicio da cidadania é participacdo e a participagdo nasce também da
organizagao, especialmente da organizagdo de idéias. Tais iniciativas poderiam
contribuir para o encaminhamento da construgdo de um curriculo que realmente
venha atender as necessidades do aluno.

Evidentemente, precisa existir empenho na busca por um curriculo que
tenha como alvo atender as necessidades de formagao integral do aluno. Mesmo
diante das criticas pés-modernas, a formagdo de uma consciéncia unitaria, do
desenvolvimento do senso critico, objetivando-se uma sociedade includente, mais
tolerante (ainda n&o foi dito que se quer algo pior do que temos) € o que se deseja.
O caminho ainda é o da utopia concreta, acreditando-se na transformacgao do
sistema social vigente por meio de agées mais conscientes. Mais uma vez, assim,
identificamos a importancia de o professor assumir a sua posicdao de intelectual
organico — tdo necessario a difusdo de um conhecimento politico-ideoldgico que

promova uma determinada coeséao de classe, ja comum entre os setores dominantes
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dentro da sociedade, de modo que possa realmente contribuir para o processo de

humanizacdo do homem.

5.4 Concepcdes de Histéria dos professores e alunos

Objetivando um maior aprofundamento na discussdo dos problemas
relacionados ao ensino de Histdria indicados anteriormente, passaremos entdo a
analisar as concepcgoes de Histéria esbogadas pelos professores e pelos alunos das
escolas pesquisadas. E interessante notar que nos referimos aqui a8 concepcéo de
histéria ndo enquanto disciplina, mas enquanto fazer social totalizante, a historia
enquanto tessitura, construgcdo social. Antes de passarmos as concepgdes de
historia propriamente, analisaremos o posicionamento desses professores frente a
alguns questionamentos que consideramos importantes para o entendimento do que
nos propusemos a realizar. Nesse sentido, buscamos identificar algumas
contribuigcdes do ensino de Histéria para o processo de formacgao da cidadania e se
isto vem acontecendo no ensino publico estadual.

Nao separaremos as respostas as perguntas por escolas, pois o objetivo
nao € compara-las, mas perceber a coesido entre o que relatam os professores e a
contribuicdo que todos eles afirmam dar o ensino de Historia para a formagéao da
cidadania no aluno. Posteriormente, apresentaremos as concepg¢des de Historia
coletadas entre esses professores, procurando relaciona-las aos questionamentos ja
apresentados. Apresentamos as questdes em blocos de trés para facilitar a sua
disposigcdo e compreensdo. ldentificamos os sujeitos responsaveis pelas respostas

por meio de letras em ordem alfabética.

PRIMEIRO BLOCO

QUADRO 4 - Primeiro bloco de perguntas e respostas dos professores entrevistados

12 questao | Na sua opinido, a Histéria enquanto disciplina do curriculo do Ensino
Médio oferece alguma contribuicdo ao processo de formagéo do
discente?

Sujeitos Respostas

— Claro que oferece, porque mostra fatos que ocorreram no passado
A e que estao ocorrendo no presente e serve de alguma forma para
preparar politicamente, moralmente e culturalmente o educando em
relacdo a vida que ele vai pegar quando sair da sala de aula.
Infelizmente n&o da para alcangar isso. O aluno ndo gosta de Histéria.
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— Eu creio que sim. Se vocé tem acesso ao conhecimento historico, é
claro que vocé vai ter mais consciéncia. A Historia serve nao so para
acumular conteudos, mas também para a conscientizagdo do homem,
para que ele possa transformar a sociedade numa sociedade mais
feliz, mais livre, mais digna. Mas isso ndo tem sido possivel.

— SO tem. Entendeu? Ela realmente contribui para fazer com que o
cidadao abra sua mente, entenda o processo historico em que ele
vive. Eu acho que é fundamental para o cidaddao se ver enquanto
agente que faz a propria histéria. Porém isso ndo acontece. O nivel do
nosso aluno n&o permite. Somente alguns conseguem.

— A Histdria deveria ser de maxima importancia para a construgao da
cidadania. Infelizmente, n&do sei se por causa da formacao
profissional, da propria sociedade, a Histéria tem deixado muito a
desejar nesse cotidiano escolar. Tem sido muito dificil fazer o aluno
gostar de Historia.

— Sim, porque o ensino de Histdria na sociedade em que vivemos da
uma possibilidade de aumentarmos o nosso conhecimento sobre o
ser humano e suas relagdes sociais, lagos de identidade, bem como
resultando num cidadéo mais reflexivo e consciente de seu papel na
sociedade.

- Sim.

- Sim, na medida em que, enquanto formador de opinides, o
professor de Histéria contribui para a formagao do individuo comum.

- Sim, através da Histéria tomamos conhecimento dos processos de
formagéo social dos povos, de suas lutas e de como chegaram ao
estagio atual; do status, dos registros dos atos e fatos, para nao
repetirmos os erros do passado e estabelecermos um novo futuro, se
isso é possivel.

- Sim, o individuo, na busca da educacdo formal, necessita se
reconhecer enquanto sujeito histérico dentro de um contexto
capitalista que precisa ser superado.
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- Aparentemente n&o. Inclusive n6s como profissionais da Historia
enfrentamos uma grande dificuldade sobretudo no momento em que
os alunos questionam sobre qual seria o objetivo da Histéria no seu
J cotidiano. Sua contribuicdo seria na compreensado que eles nao tém
do contexto. Serem capazes de fazer associacbes de momentos
outros vividos por outros sujeitos e varios contextos histéricos com o
bairro onde moram, com a cidade. Eles tém de ser capazes de fazer
essa associagao constante na realidade em que estio inseridos.

- Com certeza, mas depende muito do profissional também. O
L profissional deve estar trazendo para a sala de aula atualidades. Acho
que a Histdria funciona nesse sentido, vocé da o que ja passou, mas
nao da solto, tentando relacionar com a realidade.

- Com certeza, porque o ensino de Histéria reporta o aluno as
questdes sociais, as questdes politicas, econbmicas. Entédo, a partir
M do ensino da Histdria o aluno tem a possibilidade de ter uma viséo
mais ampla da sociedade em que ele esta inserido, no que se refere
as questodes sociais, aos problemas.

- Sim, apesar dos alunos n&o reconhecerem o valor da Historia,
devido aquela concepg¢ao antiga de dizer que Histéria é matéria
N decorativa. Outro problema € o fato de se dizer que todo mundo pode
ensinar Histdria. Devido a essa concepcéao errada, o aluno do ensino
Fundamental chega ao Ensino Médio sem nenhuma “bagagem”.

— A histéria procura dar a compreenséo da realidade social, politica

O das existéncias de diferentes culturas e etnias, contribuindo na
formagdo do povo, na construgdo do conhecimento histérico de cada
sociedade.

P - Depende da visdo do professor que trabalha com Histdoria. Cabe ao

professor que trabalha a disciplina fazer a contextualizacao.

22 questao | Como vocé tem trabalhado no sentido de que tais contribuicdes
venham a acontecer?

Sujeitos Respostas

- Da minha forma, eu sempre procuro narrar para eles nao apenas
A aquela parte que esta dentro do curriculo, mas também fatos
histéricos que ndo s&o necessariamente fatos que devem ser
explicados na sala de aula. Mas os alunos da escola publica,
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infelizmente, ndo tém um grande interesse.

- Colocando para eles... Fazendo a integragcdo dos fatos que
ocorreram no passado com o que esta ai acontecendo a toda hora.
Permitindo a eles perguntar, levantar questionamentos, debates da
realidade. Eu abro esse espago para o aluno.

- Dentro do conteudo direcionando sempre para o papel que eles tém
dentro da sociedade. E importante estarmos reforcando em sala e
aproveitando cada momento que tivermos oportunidade para lembra-
los dessa situagao. Fazer com que eles acordem, e se vejam como
agentes que fazem a propria historia.

— Esse ai € um outro problema. Eu tenho tentado, levado os alunos a
fazerem leitura, fazerem questionamentos, observar o que esta
acontecendo no nosso dia-a-dia.

- Tento fazer uma leitura critica da realidade social, politica,
econdmica e cultural do contexto atual, enfocando e associando a
realidade e experiéncias vivenciadas pelo aluno.

- Através das aulas procuro fazer uma relacido com o presente, dando
oportunidade para o aluno refletir a sua propria realidade.

— Através da sua consciéncia critica o professor de Historia contribui
levando o aluno a refletir sobre o cotidiano contraditério que ele vive,
violéncia, desemprego, ao mesmo tempo novas tecnologias, uma
avalanche de informacdes.

- Procuro analisar os fatos estudados, de como ocorreram, discutindo
com os alunos as variaveis que poderiam ter contribuido para que
ocorressem daquela forma, ou se havia outra forma de acao, e de
como se poderiam ter dado e as consequéncias para o0 momento
atual.

- Incentivo o espirito critico através da analise da sociedade
capitalista, deixando o aluno em condi¢cdes de discernir mudancas,
diferencas e de formacao de novas concepgdes para a agao dentro do
contexto vivenciado.
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J Sem resposta

L — Despertando os alunos para a capacidade que eles tém, incentiva-
los, dizendo: olha, acorda, vocés fazem parte disso ai.

M — Nos temos trabalhado numa linha que possa associar a teoria com
a pratica. Se falarmos de Grécia, por exemplo, vocé faz logo essa
associagcdo com a democracia brasileira.

N - Eu trabalho muito o negécio da conscientizagdo. Entdo eu trago
essa questao sempre dando énfase a participacao.

@) - Aprofundo debates, filmes em sala de aula para que o aluno procure
questionar o mundo no qual ele esta inserido.

P Sem resposta.

32 questdo | O que vocé entende por cidadania?

Sujeitos Respostas
A - S3o direitos e deveres do cidadao.
B -E justamente isso, € ter consciéncia dos seus direitos, dos seus

deveres também.

C - E a pessoa se ver como cidadad que tem direitos e deveres; que
participa da vida da coletividade. Teorizamos muito acerca do tema,
mas o exercicio ele é bem mais restrito, bem mais podado.

D - Eu acho que é acima de tudo que vocé nédo fique a margem dessa
sociedade.

— E participacéo e colaborac3o critica nas regras pré-estabelecidas na
sociedade em que vivemos chamadas de direitos e deveres do
E cidadao, ou seja, € procurarmos fazer valer nossos direitos e respeitar
os direitos dos outros.

F - E a capacidade do cidaddo ndo apenas receber e reproduzir a
informag&o, mas agir e transformar a realidade ndo apenas para atuar
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e reproduzir.

- Exercicio da cidadania.

- E participagdo da pessoa na sociedade, em todas os seus eventos,
que sejam direta ou indiretamente relacionados a ele, a seu modo de
vida, e no cumprimento das normas e regras sociais.

- A concepgao de cidadania vivenciada é limitada pelo capital. A
concepgao ideal seria de superacédo desse sistema. Uma concepgao
de participagao politica para a transformacao.

Se remontarmos a Atenas, o proprio conceito de cidadania ja era
excludente, e isso ndo mudou muito. Vocé observa hoje um discurso
forjado de uma elite burguesa e a n&o inclusdo desses sujeitos no que
seria uma cidadania completa.

- Eu poderia falar na questao de dentro da sociedade em que vocé
esta inserido, vocé conhecer seus direitos, seus deveres e poder
também se conhecer enquanto a gente dentro daquela sociedade. Eu
acho que ¢é isso o mais importante. Ai entra a questdo de uma boa
educacdo, saude. Eu quero é justamente isso, que o aluno se
conceba enquanto cidadéo.

- E realmente que as pessoas tenham consciéncia de seus direitos e
deveres e que possam exercé-los.

- E ter consciéncia de que nés temos direitos e deveres para cumprir,
apesar de que é muito dificil no pais em que vivemos. Se cidadao é
ser honesto, consciente, cobrar seus direitos.

- E um individuo que entende as regras da sociedade, usufrui seus
direitos civis e politicos garantidos pelo Estado, desempenha seus
deveres e direitos constitucionais, procurando respeitar as liberdades
democraticas.

- E o individuo ter consciéncia dos seus direitos, dos seus deveres,
das suas limitacbes, respeitar os direitos alheios, ser realmente
solidario.
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Todos os professores entrevistados admitiram que o ensino de Historia
contribui de forma significativa para a formagdo do aluno e enfatizaram sua
importancia para o desenvolvimento da consciéncia critica e para a transformagao
da sociedade. Entretanto, a maioria afirma que isso ndo tem acontecido, ou seja,
que tem sido dificil fazer o aluno gostar da Histéria e assim tirar proveito de seu
ensino. Percebe-se que o professor de Histéria do Ensino Médio tem uma certa
nocédo de que é grande a contribuigdo do ensino de Histéria para a formagao do
educando, mas que alcancar essa contribuicdo ndo tem sido possivel, devido as
dificuldades de aprendizagem que esses alunos trazem consigo quando chegam ao
Ensino Médio, assim como pelo fato de ndo gostarem de Histéria. E verdade que tais
dificuldades existem e sdo graves, entretanto, muitos outros fatores tém tornado
dificil, pelo ensino de Histdria, alcangar os objetivos que enfatizam a analise e a
reflexdo de forma significativa. Entre esses fatores podemos destacar a deficiéncia
tedrico-metodolégica dos professores, a qual analisaremos com mais detalhes
posteriormente.

Entre os professores entrevistados, constatou-se que seus discursos se
voltaram para a questao do despertar da consciéncia critica sem uma explicagao de
como fazer. Apesar de alguns professores referirem-se a necessidade de situar o
aluno enquanto sujeito da historia, ndo conseguimos identificar de fato tal feito.
Verifica-se um discurso marcado por termos como transformacgado, consciéncia,
reflexao, criticidade, porém sem um ordenamento de idéias. Observa-se uma falta de
posicionamento politico que possibilite acreditar no trabalho do profissional de
Histéria como um instrumento de transformagdo social. E quando esse
posicionamento ndo existe, chega-se a indefinicdo, a auséncia de respostas,
contribuindo-se para a manutengdo da ordem vigente. Essa ambiguidade no
trabalho do professor desencadeia atitudes frageis, projetando a sua pratica, na
maioria das vezes, apenas para o cumprimento do dever docente, sem um
posicionamento real com as mudancas sociais que a construcdo de uma sociedade
democratica exige.

Contribuir com o ensino de Histéria para a construgcdo de habitos,
concepgodes e idéias que permitam um posicionamento mais autdnomo e consciente
dentro da sociedade envolve muito mais que o cumprimento da burocracia escolar

pelo professor. Para Gramsci, a consciéncia do dever cumprido ndo consiste na
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transmissao diaria de conteudos dissociados da vida ou mesmo no cumprimento de

programas. Para esse autor:

E este o fundamento da escola elementar: que ela tenha dado todos os
seus frutos, que no corpo de professores tenha existido a consciéncia de
seu dever e do conteudo filosofico desse dever, € um outro problema, ligado
a critica do grau de consciéncia civil de toda a nagdo da qual o corpo
docente é tdo-somente uma expressao, ainda que amesquinhada, e nao
certamente uma vanguarda. (GRAMSCI, 1991b, p. 131).

Quase todas as respostas encaminharam-se ao tradicional cumprimento
de direitos e deveres. Constata-se ndo haver um alargamento dessa nogao entre
esses professores. Talvez esteja ai uma das dificuldades em alcangar, as
contribuicdes do ensino de Histéria para a formagdo do discente. Quando néo se
conhece bem o que se deseja alcancar fica dificil ser bem sucedido.

Como ja destacamos anteriormente, cidadania tem sido um tema até certo
ponto aparentemente desgastado na sociedade de um modo geral, porém observa-
se que alguns de seus aspectos fundamentais ainda ndo foram suficientemente
discutidos, especialmente no meio educacional.

Um dos aspectos é a concepgao de cidadania enquanto algo que deva ser
concedido. Essa € uma concepg¢ao dominante no senso comum € no meio escolar
que tem contribuido muitissimo no sentido de impedir a percepcao de cidadania,
enquanto conquista, resultante da intervencao dos sujeitos. A cidadania outorgada,
de que trata o ideal burgués, e que até hoje prevalece como um protétipo de
dignidade humana, certamente consiste na propria negagao da cidadania, visto que
cidadania precisa ser algo conquistado pela sociedade nas mais diferentes
instancias sociais. A educacgao, colocada como principal instrumento de conquista
dessa cidadania, também se constitui um equivoco, pois se cidadania € esse
exercicio da conquista, a educacado consiste também numa dessas conquistas.
Miguel Arroyo (1993, p. 79) nos esclarece que a ligagcao entre educacéao e cidadania
esta:

[...] no sentido de que a luta pela cidadania, pelo legitimo, pelos direitos, é o
espaco pedagoégico onde se da o verdadeiro processo de formagdo e
constituicio do cidaddo. A educagdao ndo é uma pré-condicdo da
democracia e da participacdo, mas é parte, fruto e expressao do processo
de sua constituicao.

Dessa forma, cidadania esta muito além do cumprimento de direitos e
deveres, como também esta além da concepgéo burguesa de cidad&o. Percebendo-

se a cidadania como construida, resultado das lutas populares, consideradas quase
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sempre como subversdo, certamente poder-se-a desvelar um Estado com ou sem
cidadaos, pois na medida em que, se a cidadania é conquista, sdo os cidadaos que
a constroem, e se ela é outorgada pelo Estado, ndo existem cidad&os.

Por outro lado, é importante lembrar que cidadania € um conceito histérico
condicionado ao espago e ao tempo, e que deve estar sempre atrelado a
participacdo. E algo que ndo se constréi num Unico espaco, mas por meio das
praticas sociais.

Assim, quando os professores das escolas pesquisadas dizem que
tentam, através de leituras, questionamentos, discussdes, alcancar as contribuicbes
que o ensino de Histéria pode oferecer a formagao discente mas ndo conseguem,
talvez seja importante verificar se estdo associando o que ensinam a vida. Ou,
talvez, se tém bem claras as concepgdes das categorias com as quais trabalham. Se
esses aspectos ndo forem levados em consideragdo, evidentemente fica
inviabilizada qualquer apreensao significativa do que se esta transmitindo.

A relacao individuo e sociedade nao pode ser feita com base no senso
comum. Precisa ter profundidade, seguranga tedrico-metodologica, o que sem
duvidas precisa melhorar entre os profissionais do ensino de Histéria. Ciro Flamarion
Cardoso, em Dominios da Histéria: ensaios de teoria e metodologia critica a
fragilidade tedrico-metodologica do historiador, argumentando que este ultimo é
vitima, muitas vezes, de sua falta de “preparo cientifico e filosdéfico”, utilizando-se de
argumentos envelhecidos ou conhecidos “sé de segunda mao”. (CARDOSO, 1997,
p. 11).

De fato, essas sao dificuldades que impossibilitam um trabalho que
permita desvelar a realidade ao aluno de forma significativa e, consequentemente,
restringem seu interesse pela disciplina, visto que 0 mesmo n&o conseguira associa-

la ao que realmente vive.

QUADRO 5 — Segundo bloco de perguntas e repostas dos professores

12 questao | Vocé considera importante o “dominio” teérico - metodoldgico pelo
professor de Historia para a realizacdo de um trabalho mais eficiente
em sala de aula? Por qué?

Sujeitos Respostas

A — Sem resposta.
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— O dominio da teoria € importante porque a teoria depende da pratica
e a pratica da teoria. Elas estdo caminhando juntas.

— Na verdade n&o ficam muito proximas a teoria que nés vemos na
universidade com a nossa pratica. O problema maior € que também
nao existe formagao continuada na rede estadual, tornando o trabalho
mais dificil.

- O professor (ele) deve acima de tudo dominar o conteudo. Além de
dominar o conteudo, vocé tem que realmente ter esse dominio das
teorias que fazem essa compreensdo da Histéria com o apanhado
geral da sociedade. A histéria nao é feita s6 de fatos, fatos historicos.

- Sim, porque o professor tem que ter objetivos claros e
procedimentos metodoldgicos planejados com suas agdes e
execucdes da teoria apreendida e dominio do conteudo que podera
contribuir na compreensao, a assimilagao do conhecimento do aluno.

- Sim, o professor tem que dominar a teoria para melhor
compreender a realidade.

- Claro. Por uma questéo de credibilidade.

- Claro! E é isso que vem acontecendo, para a degradagcdo da
formacdo docente: falta de conteudo, falta de conhecimento das
diversas teorias e anadlise dessas teorias para selecionar qual a
melhor metodologia do ensino da Histéria e poder analisar os fatos
ocorridos com base em um conhecimento cientifico, para além do
senso comum, o que € corrente, hoje em dia — achismo.

- Sim, no sentido de que possibilita a revisdo da pratica docente, da
producao.

- Com toda certeza. A metodologia e a teoria tém uma grande
importancia. Ou seja, a formagdo intelectual do profissional, do
professor de Historia € importantissima. Justamente nas suas aulas,
se ele tiver um dominio da metodologia da Histéria,
consequentemente ele vai ser capaz de transmitir para os alunos a
Histéria de uma forma bem mais relacionada com a realidade.

- Extremamente importante, e assim eu me acho até um pouco
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conteudista. Eu ndo consigo superar a questao do conteudo.

M - Com certeza, e é por isso que nds temos inovado para que o aluno
tenha condicao de fazer isso, de praticar isso.

N — Eu acho que nés nao somos génios, mas € essencial.

- A teoria é importante para construir o conhecimento articulado,
@) coerente, possivel a apropriagdo de meétodos e conceitos historicos.
Contribui com os docentes no planejamento das agdes, melhorando
suas atividades, facilitando a compreenséao, assimilacao.

- Com certeza. O professor tem que ter o conhecimento daquilo que é
P seu instrumento de trabalho. Eu tenho que ser conhecedor daquilo
que eu faco.

22 questao | Como é realizada a implementacgao do curriculo de Histdria aqui nesta
escola?

Sujeitos Respostas

A - Seguimos atualmente o PASES e o PSG, ja que os alunos farao
posteriormente as provas tanto na UEMA quanto na UFMA.
Periodicamente nés nos reunimos para algumas discussoes.

B - E seguindo o PSG.

- Nos nao temos um trabalho muito preciso, muito claro. A escola por
mais que seja assim uma escola secular, mas ndo se tem uma
estrutura onde noés estejamos realmente trabalhando com tudo que é
C funcdo da escola fazer. Ndo existe no momento nenhum projeto
politico-pedagdgico. Ai, entdo, € muito complicado trabalhar, porque
nao se tem isso definido na escola. Cada um procura fazer o melhor
de si.

- Aqui nés tentamos trabalhar muito na questdo dos projetos. Eu
tento juntar a necessidade do vestibular que € uma questao que todo
mundo cobra, mas também para que esse homem seja um homem
consciente. Sendo que o conteudo seja para ele se beneficiar. Mas
nos falta uma formacgao continuada.
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E - Se da através dos Referenciais Curriculares para o Ensino Médio,
elaborado pelos professores, gestores, técnicos, alunos da Geréncia
de Desenvolvimento Humano da rede publica estadual.

F - O curriculo é implementado com as diretrizes da Secretaria de
Educacao, voltado para o PSG e Vestibular tradicional.

- O curriculo é de certa forma pré-estabelecido, devido a necessidade
G de se cumprir com o conteudo para o vestibular tradicional, PSG,
PASES, etc.

- Através do Curriculo estabelecido pela Secretaria de Estado da
H Educacao, com base nos PCNs, PASES, e PSG, visando o sucesso
do aluno no vestibular.

I - Seguimos os programas do PSG e PASES.

J — De acordo com os Referenciais Curriculares do Estado, PASES e
PSG.
L - Eu sou nova aqui na escola. No momento nao tem estrutura,

estamos emperrados aqui.

- Interdisciplinar. N6s temos procurado fazer isso com muita ousadia
M digamos, assim. Mas infelizmente nés estamos atrelados aos
programas dos vestibulares da UFMA e da UEMA.

- Obedecemos aos Parametros Curriculares Nacionais, mas os
N proprios técnicos que vieram falar dos Parametros ndo sabiam do que
eles estavam falando.

— De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio.

P - Os professores aqui do CEGEL ja vém de uma Histéria critica, de
levar o aluno a uma reflexao. Nés temos primado por isso.

32 questao | Quanto ao planejamento, € realizado de forma coletiva com todos os
professores ou s6 ou com os professores de Histéria?
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Sujeitos Respostas

A - Nos reunimos de vez em quando para discutir algumas atividades,
conteudos.

- Verificando os conteudos do PSG. Tem uns atropelos, como agora
B que noés comegamos tarde, mas tentamos fechar o conteudo. Nos
aqui nos reunimos por area.

- Acho que o que tem de bom na nossa escola € o planejamento.
C Mas ele é geral. Todas as quartas-feiras nés paramos dois horarios
para planejar as ac¢des da escola. Ele é feito de forma global, depois
vai se adaptando as disciplinas.

- O planejamento € realizado de forma coletiva e diversificada. Mas
nas areas é que se vai realmente manejar as necessidades.

— O planejamento é realizado por areas, bem como a disciplina de
Histéria planeja em conjunto com os professores da Area de Ciéncias
E Humanas e suas Tecnologias, abrangendo as disciplinas: Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia.

- Realizado com os professores de Histéria, mas vale ressaltar: sé

F quando se trata de um trabalho.
G - Das duas formas.
H — Em um primeiro momento, coletivo; em seguida, com as diversas

areas de conhecimento, e depois da disciplina.

I - Nao ha discussao.

J - Por area e depois cada um faz o seu.
L - De forma coletiva, por area (Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia).

M - Por areas afins: Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia.
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N - Feito por area.
0] — E feito com todos os professores e separado por area.
P - De forma coletiva.

Interessante notar que, na questdo referente ao “dominio” tedrico-
metodoldgico, imediatamente muitos dos professores ligaram tal teoria unicamente
aos conteudos dos livros didaticos. Acreditamos que tal tendéncia esta relacionada a
questao da leitura, visto que muitos chegaram a comentar que ndo Iéem muito além
do conteudo dos livros-didaticos, alegando falta de tempo e dificuldades financeiras
para comprar livros. Para compensar, expressam a necessidade de uma formacéao
continuada custeada pelo Estado.

Em qualquer area do conhecimento, a deficiéncia tedrico-metodoldgica
impossibilita a obtengdo de resultados satisfatorios. Dentro do processo ensino-
aprendizagem em Histéria isso se constitui uma lacuna muito grande que enfatiza a
falta de motivacdo do aluno em relagao ao estudo da Histdria e, consequentemente,
diminui a ag&o politizadora do professor de Historia, que tera dificuldades de analisar
o conteudo ministrado a luz da teoria e, assim, realizar um trabalho com
competéncia.

Demerval Saviani, tratando dessa questdo, argumenta que o que se
entende por predominio positivista na Historia talvez ndo deva ser entendido assim,
mas antes como uma “persisténcia da Histéria como narrativa”, fruto da fragilidade
cientifico-filosoéfica do historiador. Para este autor, a incidéncia do Positivismo deve
ser sentida na Histéria muito mais com relagao aos procedimentos formais oriundos
do meétodo cientifico, no que se refere ao levantamento e organizagdo das
informacdes, do que “na concepc¢ao de Histdria e na instituicdo de uma ciéncia da
Histéria”. (SAVIANI, 2000, p. 8).

Francisco Falcon, teorizando acerca da Histéria das idéias, reforgca essa
fragilidade tedrica quando afirma que “as relagdes geralmente mantidas pelos
historiadores com as idéias sdo no minimo precarias”. Aponta, assim, alguns fatores

que contribuem para isso: “a indiferenca de muitos historiadores a respeito das
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questdes conceituais, vistas como abstragdes filoséficas complicadas e/ou inuteis; o
habito que costumam ter os historiadores de admitir a priori a transparéncia do
sentido como algo intrinseco aos conceitos utilizados na escrita da Histéria”.
(FALCON, 1997, p. 97).

Conseqlientemente, tais dificuldades incidem diretamente no ambiente
escolar, reforgando a pratica da Historia narrativa no intuito de suprir as deficiéncias
tedrico-metodoldgicas tdo fortes no meio educacional. Ou seja, o professor, tendo
dificuldades de lidar com o que ndo domina muito bem, volta-se a pratica da
narrativa do ensino de Histéria.

Como reforgo desse quadro, temos pelo que se percebe, a falta de um
curriculo que possa estar direcionado a formagao integral do educando, pois, pelo
que foi colocado por esses professores, a falta de um projeto politico-pedagogico,
assim como uma politica de formacdo continuada, inviabiliza um trabalho com
unidade dentro de cada escola, direcionando a preocupacao dos docentes em
preparar o aluno para o vestibular, como se todos fossem obrigados a cursar uma
faculdade. Isso, sem duvidas, atropela o respeito as diferencas e a preparacao para
a vida, consistindo numa pratica politica homogeneizadora e, portanto, com pouco
significado. J. G. Sacristan (1995, p. 83), afirma que: “[...] os padrbes de
funcionamento da escolarizagdo tendem a homogeneizagdo. A escola tem sido e é
um mecanismo de normalizagéo.”

Todas essas dificuldades sao reais, entretanto, precisamos considerar que
nao so a falta de uma formagao continuada custeada pelo Estado, ou mesmo de um
projeto politico-pedagodgico que direcione o trabalho do professor, sdo responsaveis
pelo fracasso escolar constantemente evidenciado. Faz-se necessario considerar o
conjunto de uma realidade que € complexa e, especialmente dentro dessa
complexidade, a formagdo basica desses professores que precisam estar
repensando a sua concepgao de formagéo continuada, que como ja destacamos nao
deve consistir apenas na promogao de “reciclagens” custeadas pelo poder publico,
mas deve ser algo continuo e pessoal. Ou seja, o professor deve estar preocupado
em organizar seu proprio conhecimento, deve ser o principal responsavel em
alicercar a sua prépria formagado, o que nao descarta a cobranca de atividades
nesse sentido, viabilizadas pelos 6rgéos publicos.

A analise de Sacristan esta direcionada a questdo da superioridade

cultural, ou seja, a assimilagdo, pelas chamadas subculturas, das culturas
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dominantes. Entretanto, a idéia da escola enquanto espagco de normalizacéo e
homogeneizagao engloba a questao de que tratamos, de uma escola que nao atenta
para a formacdo integral do aluno, e que, portanto, ndo contribui para o que
poderiamos chamar de preparagao para a vida do educando, capacitando-o para
uma atuagcdo mais consciente nos diferentes espagos sociais. Se a escola
homogeneiza, ela sufoca a diferenca e prioriza o dominante. Dai a necessidade de
mudang¢as na elaboracdo dos curriculos. A selegcdo dos conteudos curriculares
precisa ser realizada pelos professores, atendendo-se as diferengas socio-culturais,
possibilitando a formacdo de individuos capazes de empreenderem
conscientemente o exercicio da cidadania na luta pela participacéo politica.

Quanto ao planejamento, percebe-se a inexisténcia da
interdisciplinaridade, o que solidifica o aspecto departamentalizante de nosso
sistema educacional, um sistema estruturado a partir de disciplinas estanques, que
dificilmente sao relacionadas pelos professores na pratica diaria. Muitos poderiam
dizer que falar de planejamento interdisciplinar em escolas como as nossas, as quais
o aluno chega ao Ensino Médio sem saber ler e escrever, bem poderia ser inutil.
Entretanto, é importante lembrar que esse poderia ser o momento de se detectar e
discutir questdes sérias como a fragilidade de leitura e escrita dos alunos. Dessa
forma, ndo deixa de ser importante travar discussdes que envolvam a necessidade
de um planejamento realmente interdisciplinar, que una esforgos e integre
conhecimentos.

Apesar do que acabamos de colocar, gostariamos de ressaltar que o
planejamento interdisciplinar € importante, mas a sua falta n&o inviabiliza a
realizacdo da interdisciplinaridade pelo professor, visto que o conhecimento é algo
intrinseco, organico, dialético. E, dessa forma, qualquer professor devidamente
embasado e comprometido tem condigdes de realizar em sala de aula um trabalho
eficaz, que promova o desenvolvimento do senso critico capaz de permitir que se
alcancem objetivos verdadeiramente importantes, do ponto de vista de uma

educacao critico-libertadora.
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TERCEIRO BLOCO

QUADRO 6 — Terceiro bloco de perguntas e respostas dos professores

12 questao | Qual a ultima obra bibliografica lida por vocé?
Sujeitos Respostas

A - A Histéria da Guerra.
- Essa é uma questdo muito dificil. Eu sou uma professora que
trabalha manh3, tarde e noite. Eu ndo consigo ler nem os conteudos

B para preparar uma boa aula mesmo. Sem falar que livro custa muito
caro. Do contrario, eu ndo posso sustentar a minha familia.
- Eu ndo tenho tempo para ler. Atualmente estou tentando terminar

c Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freire, que eu comecei a ler na
Faculdade ainda.

D - O Mundo de Sofia

E - As vias abertas da América Latina do autor Eduardo Galeno.

F - Nenhuma.

G - Ja faz muito tempo. A resisténcia negra no Brasil escravista.

H - O Nazismo, de Voltarie Schilling.
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— Comunidade Remanescente de Quilombos de Martinianos.

J - Nenhuma

L - Nenhuma

M - Veneno lento, eu ndo me lembro o autor.

N - Eu leio os livros didaticos.

@) - Histéria dos séculos XVI e XVII na Europa, de Mario Curtis Giordani.

P - Gestao Educacional: uma nova concepcgao.

22 questao | Existe alguma indicagao bibliografica para o aluno? Como se da essa
indicacao?
Sujeitos Respostas

- No momento, eu como professor tento passar alguma coisa, mas

A eles ndo compram. Para compensar a falta eu levo os alunos ao
cinema algumas vezes, porque o literario esta fora de cogitagéo.

5 - Existe, mas eles ndo sao obrigados a comprar. Os nossos alunos

nao gostam de ler.
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- Existe. A escola adota um livro, mas o aluno n&o tem obrigacao de

comprar. Ele pode usar outros livros.

- A escola publica tem essa coisa de que n&o pode, nao deve. Entéao

deixa muito a desejar.

- Sim, através da lista de livros recomendados para o ano letivo que
sdo selecionados, livros de volume Uunico para as trés séries, e

também indico pesquisa em biblioteca e em sites.

- Sim, geralmente livro didatico, passa pela questao do valor do livro.

- As vezes indico, de acordo com o contetido trabalhado.

- Indico Gilberto Cotrim, mas ndo é exigido. O aluno pode usar aquele

que ou o0 que quiser.

- Existe indicacdo, mas o aluno compra se quiser.

- Sim, mas o aluno nao ¢é obrigado a comprar.

- Existe. Eu pelo menos indico. Utilizamos o Gilberto Cotrim, volume

unico, mas o aluno compra se quiser.
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M - Existe. Nos indicamos até paradidatico, mas o aluno nao tem

obrigagao de comprar.

N - Tem, mas nds trabalhamos mais com os textos. Ha alunos que

compram, outros ndo comparam. O aluno nao prioriza o livro.

@) - Procuro fazer alguma indicacdo bibliografica analisando os

paradidaticos.

P - Trabalhamos com o Gilberto Cotrim, Divalte e com varios outros

autores. Eles n&o sao obrigados a comprar.

32 questao | Vocé esta associado a alguma corrente historiografica? Caso esteja,

considera importante conhecer tais correntes?

Sujeitos Respostas
A - No momento, nenhuma.
B - Eu nao tenho esse direcionamento. Considero importante conhecer,

mas nao tenho essa profundidade.

- Eu acho importante que vocé conheca todas. E até impossivel vocé
se distanciar de uma delas. Cada um tem sua linha. Eu sou marxista.
C Mas vocé nao deve incutir na sala de aula s6 o que vocé defende.

Vocé tem que perceber que nao pode impor a linha que vocé trabalha.
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- Eu fagco uma mistura terrivel. Mas eu estou voltada mais para o

marxismo.

- Utilizo varias correntes historiograficas. Acho importante trabalhar
com a Histdria do cotidiano, porque trabalha com a prépria vivéncia do

aluno.

- Corrente marxista, pois acredito na ruptura da sociedade para que

possamos ter uma sociedade mais humana e igualitaria

- N&o. Mas sempre abro um paréntese para falar de cada uma.

- Sou Positivista.

- Marxismo. Acho importante porque nio existe neutralidade

- Nao propriamente, mas eu me identifico com o marxismo.

- Eu gosto muito do marxismo. Eu acho importante, mas acho que o

professor tem que ter conhecimento das outras.

- N&o. Eu tento entender o geral, mas ndo sou partidaria. Acho

importante, mas ndo me incluo nesse contexto polémico.
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N - Nao, porque nds ja vimos tudo cair por terra. Nés estamos vendo o

triunfo do capitalismo

@) - Todo e qualquer professor deve ter uma corrente historiografica,

pois considero importante para a analise e compreensao do mundo

P - Eu acho importante o professor estar se atualizando. Na minha
concepgao, a Nova Historia € uma vertente muito boa para se

trabalhar. Eu trabalho nessa vertente.

A inter-relacdo das trés questdes facilitou o entendimento de que alunos e
professores apresentam grave fragilidade na constru¢cédo do habito da leitura. Se o
professor nao 1€, ndo tem condigdes de conhecer melhor as correntes com as quais
trabalha, e se ndo as conhece, consequentemente nao as utiliza, ou, se o faz, isso
acontece de forma deficiente. E importante lembrar que muitas pessoas sem
preparagao intelectual possuem forte engajamento politico, entretanto esse
comprometimento politico poderia ser mais solido a partir da preparacao intelectual
consistente, sem a qual é mais dificil exercer a posicdo de intelectual orgénico,
indispensavel a difusdo de um conhecimento critico-reflexivo. Essa falta de
posicionamento em nada contribui para a transformacido do modelo social

estabelecido, servindo mais ao fortalecimento das diferengas sociais.

QUARTO BLOCO

QUADRO 7 — Quarto bloco de perguntas e respostas dos professores

12 questao | Vocé acredita na capacidade do aluno, no que se relaciona a
assimilagao do conteudo? Refiro-me a capacidade de analise e
reflexdo. Ou seja, vocé acredita que o aluno da rede publica é capaz
de corresponder ao processo ensino-aprendizagem de forma
realmente positiva?

Sujeitos Respostas

— Totalmente. Tem plena capacidade, mas para isso tem que haver
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motivacgao e interesse. Além do professor, a familia precisa ajudar.

- Eu acredito, mas infelizmente isso ndo acontece. Numa turma de 48
alunos, tem uns 5 que tém essa capacidade de reflexdo. Nosso aluno
chega ao Ensino Médio sem saber escrever, sem ler. Tem uma
dificuldade muito grande. Entdo quem n&o sabe ler nem escrever néo
tem essa capacidade.

- No6s temos comprovado isso, porque o unico termdmetro que nds
usamos para perceber isso € o vestibular. Ultimamente temos
colocado o aluno em cursos considerados de elite. E o momento que
nds temos utilizado para fazer a nossa avaliacdo. E um indicio para
mostrarmos que o trabalho esta sendo realizado. Agora, é claro,
dentro de um universo de alunos da escola ainda é minima a
quantidade que passa no vestibular.

— Eu acredito, tanto que me volto para isso. Mas isso ndo acontece. E
preciso que haja um somatorio das responsabilidades do profissional
com o aluno.

- Sim, pois € um ser com vivéncias e experiéncias proprias, e tem a
capacidade de aprender e compreender as rapidas e profundas
mudancas pela qual vem passando a nossa sociedade.

- Sim. E uma questdo de dedicacdo. Temos muitos alunos bons no
Liceu.

- Sim, desde que o aluno comece a acreditar nele mesmo, que tem
capacidade de responder positivamente.

- Sim. Acho que ele é capaz, mas existem muitas dificuldades.

- Sim, porém faltam condi¢des para esse desenvolvimento.

- Infelizmente nao, por conta de todo problema estrutural que nos
estamos passando, a prépria escola publica e principalmente o
Estado do Maranhdo. Infelizmente, esse aluno sai com varias
caréncias, ndo soO relacionadas a Histéria, mas na sua formacéao
académica de um modo geral. Ai vem justamente a funcédo do
professor de Historia em ndo transmitir uma desmotivagao.
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L - Eu acredito muito. E se eu noto as dificuldades, eu as trago para
mim, para eu modificar o tipo de aula que eu dou.

- Eu n&o posso te falar de um modo geral, mas aqui temos procurado
corresponder a essa questao da qualidade do ensino publico e temos
M tido resultados positivos. Sabemos que no contexto geral o ensino
publico tem deixado muito a desejar, mas nos temos buscado...

- Eles tém potencial, s6 que fica dificil de ser explorado, de ele ser
N acompanhado dentro da nossa realidade de turmas lotadas.

- O aluno da rede publica tem condigdes de compreender e analisar
0] os fatos a ele passados, a partir do momento que as aulas sejam
claras e objetivas.

- Acredito, e até aqui na escola nés temos tido bons resultados. E
P uma escola que aprova muitos alunos a nivel de Universidade Federal
e Estadual.

22 questao | Na sua opinido, as dificuldades de leitura e escrita, muito comuns em
alunos da rede publica (refiro-me a esta rede devido a delimitagéao
deste trabalho, mas este € um problema mais amplo), oferecem
obstaculos a assimilacdo do conteudo ensinado? Existe
aprofundamento do conteudo por meio de leitura (extraclasse), ou o
aluno fica restrito a exposicao oral do professor?

Sujeitos Respostas

- Creio que pela acomodacgao o aluno fica restrito ao aspecto oral e
A escrito do professor. Ele ndo vai a fundo tentar melhorar. Muitas
vezes o aluno s6 decora e ndo analisa. E muito grande o nimero de
alunos que chega com grande deficiéncia de leitura e escrita mesmo.

B - Como eu ja disse. A maior parte deles ndo sabe ler nem escrever
direito. Decifrar o que eles escrevem é um problema. Noés ficamos
sem saber o que fazer.

- Muito. N6s temos muitos alunos aqui no Ensino Médio que ainda
nao conseguem grafar corretamente por causa das dificuldades de
leitura e escrita. Essa dificuldade ndo é s6 nossa, € de todo mundo. A
C maioria dos alunos faz uma leitura sem entendimento. Os outros
acham que isso € fungdo da Lingua Portuguesa, mas na area de
Histéria nds tentamos. Nao existe aprofundamento extraclasse.
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- Eu acho que existe um pacto de mediocridade porque o professor
continua fingindo que esta ensinando e o aluno fingindo que esta
aprendendo. E quando vocé vai realmente cobrar, o aluno ndo sabe
nem ler, nem escrever. Eu tento induzi-los a ler, mas € muito dificil
porque o aluno ndo sabe e tem muita preguica de ler.

- Sim, utilizo esse aprofundamento através de leituras de texto,
pesquisas, seminarios, debate em sala de aula.

- E uma questao estrutural, mas, a partir do momento que ele mostre
interesse pela disciplina, podera romper a dificuldade.

- Nao ha nenhum projeto na escola, de fato temos muitos problemas
desse tipo.

- Muito. Dificulta a analise. Essa dificuldade é muito grande e dificil de
romper.

- Certamente, porque é essencial no que se relaciona a compreensao
textual e da produgao. Obstrui o desenvolvimento da consciéncia
critica, e portanto facilita a manipulacéo.

- E um dos grandes problemas que nés temos, sobretudo da rede
publica.

- Sao0, porque no momento em que vocé nao sabe ler nem escrever,
vocé nao sabe interpretar. Esse € um grande problema mesmo que
nds temos.

- Com certeza, e eu acho que se nos estamos falando de Historia — e
ai eu colocaria mais a Geografia —, se o ensino de Historia e
Geografia fosse trabalhado no Ensino Fundamental com mais
relevancia, com certeza o aluno chegaria ao Ensino Médio mais
preparado. Eles dao muita énfase a Portugués e Matematica no
Ensino Fundamental e o aluno sai sem saber Portugués, Matematica
e, portanto, Historia e Geografia.

- No6s temos no Ensino Médio alunos que ainda nao foram
alfabetizados.
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- Isso € muito relativo, temos bons alunos, assim como temos alunos
@) com péssimo desempenho, contudo o problema da aprendizagem nao
depende unicamente do professor. Se a familia estimular a leitura e o
aluno aprimorar na escola, ele tera um desempenho melhor.

- Sao. A partir do momento em que vocé nido tem o dominio da leitura
P fica dificil vocé ter uma boa aprendizagem.

32 questao | Vocé acredita na importancia da retencédo da informacao pelo aluno?
Ou isso ndo € mais importante?

Sujeitos Respostas

- Eu acredito que deve haver a retencdo da informacédo para poder
A utilizar no futuro.

B - Eu ainda sou um pouco tradicional nesse sentido. Tem que reter o
conteudo. Essa coisa de cobrar s6 o qualitativo ndo é muito correta. A
questdo qualitativa é obrigacdo do aluno. E preciso reter o
conhecimento. O problema esta que, la na base, foram passando
esse aluno sem saber nada.

C - E importante se ele n3o tiver consciéncia e o entendimento de saber
analisar o mundo. Se ele tiver essa percepgdo de que ele pode
interagir com o mundo, que ele pode fazer alteragdes, ndo chega a
ser tdo importante assim. E claro que é importante vocé reter alguma
coisa, mas ndo é importante sé reter o contetdo. E importante vocé
ter a capacidade de ler o mundo, de fazer alteracdes, de perceber o
mundo. Compreender o mundo € mais importante do que reter o
conteudo.

D — Eu acredito na apreensdo. Na aula dada tradicionalmente eu acho
dificil o aluno reter o conteudo. Na verdade fica tudo muito a desejar.

E - Sim, o aluno precisa reter a informagao para poder fazer suas
analises, isto €, entender para compreender.

- E importante, mas o aluno tem que ampliar seu conhecimento,
F partindo de sua prépria necessidade pessoal.

G - Acredito sim.
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H - E importante sim, mas hoje em dia é preciso compreender também.

I — E importante, no sentido de que se constitui um elemento. Precisa
ser de forma dinamica.

- Eu acho que nao é simplesmente reter o conteudo pelo conteudo.
Durante muito tempo isso foi passado para os alunos por conta de
uma tradicdo da historiografia que acabava passando para os alunos
J que a Historia seria uma disciplina decorativa. Um exemplo classico
disso eram os famosos questionarios. Hoje em dia a avaliagao se da
no dia-a-dia.

- Ela é importante sim. Nos trabalhamos com um objetivo na escola,
L o PSG e o PASES. Sé que temos também outros objetivos como a
formagdo da consciéncia critica, € a retencdo do conteudo é
importante para esses dois objetivos.

- Acho que sim. Até porque se vocé nao ficar com essa informacao
armazenada, como é que vocé vai se inserir no contexto, vai analisar
M qualquer coisa? E importante, sim.

- Vocé precisa estar fundamentado. Como é que vocé vais discutir

N um assunto? E importante, sim.
@) - Vejo que n&o é necessario reter a informagao, mas deve ser passa
com clareza.

- Ela ndo deixa de ter a sua importancia, embora nds saibamos que
com o tempo ela vai se desgastando e ndo ha uma aprendizagem
P significativa. Mas, até para que se possa ter uma aprendizagem, vocé
tem que ter uma visdo de memorizagao.

Todos afirmaram acreditar na capacidade do aluno, entretanto,
enfatizaram as dificuldades de leitura e a necessidade de reter a informacédo que,
consequentemente, ndo existe se o aluno nio sabe ler nem escrever corretamente.
Posteriormente, analisaremos questionarios respondidos por esses alunos,

verificando suas respostas, nas quais poderemos perceber uma completa
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desarticulacao de idéias, resultante de uma fragilidade gravissima de leitura, escrita
e, consequentemente, de compreensao.

Observa-se entre esses professores uma preocupagdao muito grande em
decidir o que fazer no Ensino Médio com esse aluno que chega, segundo esses
professores, sem nenhuma condicdo de acompanhar o que eles decidiram que lhes
deve ser ensinado. Verdadeiramente, fica dificil imaginar, e portanto aceitar, que o
aluno chegue ao Ensino Médio semi-alfabetizado. Mas como chegamos a
comprovar, isso é uma realidade. E, assim, fica mais complicado ainda falar em
funcéo critico-reflexiva.

Essa é uma situacdo complexa, em que falar de solugdes pode parecer
pretensao; por outro lado, é também uma situagdo que nao pode ter a necessidade
da busca de solugbes minimizada. Assim, dentro de uma perspectiva critico-
libertadora, acreditamos ser essenciais, a redefinicao da politica docente, a mudanca
de postura e a reavaliacdo de concepgdes. Certamente, somente isso nao seria
necessario, pois bem sabemos fazemos parte de todo um contexto cuidadosamente
organizado ao éxito do sistema politico e econdmico vigente. Estamos no seio de
uma lbégica neoliberal pedagogicamente empenhada na propria sustentagao.
Entretanto, receitas magicas nunca existirdo. O que existe € um problema complexo
agravado pela assimilagao de “modismos” e pela acomodacéo diante do que parece
sem solugdo. Uma acomodacédo que se reflete na negligéncia do professor com a
sua propria formagdo — agravada pelos problemas so6cio-econdmicos enfrentados
por todos —, como vimos anteriormente.

Quanto a negligéncia do professor em relagdo a sua formagéo continuada,
seria importante esclarecer o que percebemos por concepgao de formacgao
continuada desses professores. A grande maioria reclamou que uma das maiores
dificuldades sentidas é a falta de uma formagao continuada custeada pelo Estado.
Isto evidencia uma concepcédo de formagdo continuada como algo que deva ser
apenas empreendido pelo poder publico. O professor ndo atenta para o fato de que
isso €, antes de tudo, um fator pessoal. Apesar da énfase em que a formacéao
continuada é também um fator pessoal, gostariamos de lembrar que a sua auséncia
reflete a propria auséncia do Estado no sentido de provedor de a¢gdes que venham
favorecer o desempenho docente e portanto discente. Isto certamente evidencia a
falsa neutralidade do Estado politico nesse conflito de classes que muitos dizem nao

existir. Mesmo assim cada professor pode empreender sua prépria formacao
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continuada, apesar das dificuldades que enfrenta; do contrario, sera muito mais
dificil transpor essas mesmas dificuldades que se apresentam. Dentro das escolas,
grupos de estudo podem ser formados, visando sistematizar a capacitagdo que eles
cobram do Estado. O acompanhamento do debate tedrico-metodolégico da area
com a qual se trabalha pode ser responsabilidade pessoal. O proprio estudo
individual, realizado fora do ambiente de trabalho, embora ndo se coadune com
alguns dos atuais conceitos de formagéo continuada, faz parte, na sua esséncia, de
um processo de formagao enquanto processo permanente.

Evidentemente, tais indicagdes ndo estdo sendo postas como saidas para
as dificuldades até aqui esbogadas, mas sim como mais um elemento dentro de um
conjunto de fatores que deva concorrer para isso. Desse modo, se faz necessario
reenfatizar as dificuldades que a conjuntura econémica também impde ao professor,
a medida que a luta pela sobrevivéncia o conduz a ocupagao excessiva dos seus
horarios de trabalho numa diversidade de escolas.

Nesse sentido, é preciso que se reveja essa concepg¢ao de formagéao
continuada. Muito dessa noc¢ao de formacao continuada que precisa ser concedida é
fruto da prépria concepgao burguesa de cidadania outorgada, que ndo se consegue

desprender da idéia de concessao para a idéia de conquista.

QUINTO BLOCO

QUADRO 8 — Quinto bloco de perguntas e respostas dos professores

12 questdo | Qual a metodologia utilizada em suas aulas?

Sujeitos Respostas

- Pontos escritos, orais. Trabalho com textos, livros, filmes e,

A raramente, com retroprojetores. E uma escassez muito grande de
material.
B - Aula expositiva dialogada. E preciso provocar questionamentos.

Nés fazemos seminarios, pedimos trabalhos estruturados. La algumas
vezes eu consigo passar um filme. A escola ndo oferece muita coisa.
Até um retroprojetor para usar é preciso comprar. Fica muito dificil.

- Atualmente, neste prédio s6 aula expositiva dialogada e seminario.
Neste ambiente ndo da para usar nenhum outro recurso. Mas a
C realidade de varios anos ndo é essa mesma. La no outro prédio, nos
podiamos usar a sala de informatica com data-show, traziamos
fragmentos de filmes. Vocé tinha muito mais espaco e equipamentos
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para trabalhar.

D - Eu tento fazer uma variagdo, uso textos, seminarios, apresentacao
de trabalhos e aula expositiva que nés nao podemos deixar de lado

E - Aula tradicional expositiva, com aula dialogada e seminario.
— A metodologia tem de ser sempre centrada no aluno. No processo

F metodoldgico tem de ocorrer sempre uma alternancia.
- Longe desses malabarismos atuais, faco de tudo: seminarios, aulas

G expositivas, dramatizacdes, musicas.

H - Aula expositiva, seminarios, passeios pela cidade, dramatizacdes,
debates, etc.

I - Participacdo coletiva para superagdo dos limites individuais.
Estimulo a pesquisa, debate. Formacéo integral do aluno.

J - Explanacgéo oral, quadro-de-giz, cinema, visitas a arquivos, etc.

L - Aula dialogada, seminarios.

M - Eu gosto muito de usar seminarios, debates, estudos em grupo.

N - Eu uso o método expositivo dialogado, estudo dirigido, tudo.
-Centrada nas questbes tematicas identificadas pelos alunos,

O Centrad t t t dentificad I I
procurando fazer o aprofundamento e a ampliagdo do conhecimento.

P - Exposicéo de conteudo, aplicagao de textos.

22 questao | Em suas aulas, existe preocupacao em enfatizar a Histéria regional?
Sujeitos Respostas

- A Histéria do Maranhao ja esta no curriculo. Procuro dar énfase,

A mas falta material.
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- Primeiro, o acesso a Histéria do Maranhdo é muito dificil. E uma
decadéncia. Vocé nao encontra nada. Se bem que no PSG esta la
Historia do Maranhdo. No6s fazemos um paralelo, Histéria Geral,
Historia do Brasil. Mas do Maranhao mesmo néao existe, do Maranhao
nao!

- Essa é uma preocupacgao e uma grande dificuldade que nés temos
em relagdo ao material. N6és ndo temos um material confiavel. O que
temos € um monte de textos circulando por ai que vocé nao sabe se
realmente foi feita uma pesquisa séria, ou se alguém sentou e
resolveu escrever sobre a Republica Maranhense. O que tem de
tradicional foge da linguagem de nosso aluno. Nado da para vocé
colocar um livro de Mario Meireles para o aluno ler que ele fica
entediado. Nos tentamos fazer arranjos, pegando tudo quanto é
material e fazendo o nosso material.

- Tem, mas a Histéria do Maranhdao tem sido um “calcanhar de
Aquiles” na Historia. N6s percebemos que trabalhar a Histéria do
Maranh&o tem sido muito dificil. Tem muito pouca coisa, e fica muito
dificil.

- Sim, mas o material é dificil.

- Sim, o aluno tem de conhecer a Historia regional. Temos muita
dificuldade com este material.

- Nao muito, até porque tem a questdo do curriculo e da falta de
material.

— Sim, mas lamento falta de material..

— Sim, mas precisamos considerar os limites de producgao.

- Existe uma grande preocupacdo com Historia regional. Eu tento
relacionar o que se chama de Histéria europeizante com a Histéria do
Maranhdo, que é uma Histéria fascinante, que pouco aparece nos
livros de Histéria do Brasil, mas que ja se vem trabalhando por meio
de monografias e outros.
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- Existe, apesar de saber também que a nivel de recursos didaticos &
L muito escasso, muito. Mas a preocupagao € demais em virtude da
nossa condi¢cdo de ultimo dos Estados mais pobres. Eu gosto de dar
essa explicacao para o aluno.

- Existe, até porque dentro do nosso programa ndés colocamos
M Historia regional.

N - Tem, mas € uma coisa em que se peca muito.

- Procuro partir do geral, analisando os fatos politicos, para quando
O entrar na Histéria Regional passar a ser particular.

- Existe. Eu sempre procurei contextualizar a Historia do Maranh&o.
P Até mesmo para que vocé possa compreender o desenvolvimento da
sociedade em que vocé vive, vocé precisa conhecer a sua historia.

32 questdo | Como vocé vé a questdo da participagdo do homem comum na
tessitura da histéria? As suas aulas tém esse encaminhamento?

Sujeitos Respostas

- Eu sempre coloquei o homem comum dentro dos fatos historicos
como massa de manobra, como sempre estando relegado ao
A segundo plano, mostrando que a Historia, infelizmente, sdo aqueles
homens das elites superiores que fazem os fatos historicos. Muitas
vezes, quem fez a parte pratica foi o homem comum, mas quem levou
os louros da vitéria foi a burguesia francesa, por exemplo.

- O homem é sujeito da Historia. Ele tem todo poder de construir. Ele
B constréi o seu proprio tempo, sua prépria histéria, até por mais
simples que seja. Todo mundo ndo tem uma historia de vida? Entéo,
ele faz parte desse processo.

- A histdria tem recebido participacdo muito mais efetiva do homem
C comum do que dos grandes tedricos e dos grandes politicos. Porque
na verdade os movimentos populares acabam fazendo maior
diferengca do que os movimentos intelectualizados. Eu sempre digo
que cada um de nés é responsavel pela histéria que temos. Se nos
deixarmos as poucas pessoas decidirem por nds, vamos sO seguir o
que foi decidido por eles. Entdo cada um de nds pode fazer diferenca.
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- O homem comum? A Histéria acaba sendo feita pelos politicos,
pessoas importantes. Fica dificil, sei la...

- Procuro instrumentalizar o aluno para a vida em sociedade.

- E importante, pois a sociedade é composta pelos homens comuns,
mas infelizmente a Historia tradicional ndo valoriza a participacdo do
homem comum, dando énfase a grandes personagens.

- N&o, nas minhas aulas nao priorizo esse enfoque.

- Nao aprofundo muito esse tema.

- Acho que nao existe. Tem-se um processo alienante. Na sala de
aula, nao.

- Eu procuro conscientizar o aluno da sua importéncia dentro do
contexto de sua sociedade.

- Existe. Agora essa questdo eu trabalho mais com eles, tentando
inseri-los como cidadaos comuns dentro desse contexto historico.

- Tem, porque ndo existe histéria sem homem comum; ele é um ser
historico.

— E pouco, porque a histéria do cotidiano n&o esta escrita. O que esta
escrito € a Historia oficial.

- Tenho a preocupacao de fazer com que os alunos conhegam os
problemas de cada sociedade, analisando seu cotidiano, mentalidade,
assim como a conjuntura politica e como esse homem esta inserido.

- Eu acho importante, porque cada um tem a sua contribuicdo, tem o
seu momento, tem a sua propria histéria. Eu sempre procuro buscar
uma maneira para que o aluno compreenda que ele também faz parte
do processo historico.
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A metodologia € algo muito mais complexo do que usualmente se pensa.
Normalmente, em fungcdo do tempo, da falta de conhecimento e da necessidade de
se apresentar para a comunidade escolar e/ou mesmo para a sociedade de um
modo geral, a idéia de se inovar tem levado o professor a utilizacdo de novos
recursos, sem a devida reflexao da importancia, necessidade ou ndo dos mesmos.

A transposicao didatica do saber historico envolve muito mais do que um
fazer trivial revestido de logica formal; envolve também um sentido epistemoldgico,
sem, é claro, diminuir-se a importancia do estético, do fazer social, do conhecimento,
do senso comum, tdo importantes - de que estdo de posse professor e aluno. E
necessario que se reflita sobre essa interagdo, que certamente possibilitaria maior
solidez e significado ao fazer da sala de aula.

A reflexdo sobre o que se utiliza em sala de aula, no intuito de inovagéo,
deve ter um peso maior que a propria inovagao. Em educacéao, tem se tornado muito
comum o uso de imagens, por exemplo, - no sentido literal, imagens de livros, filmes
e outros - entretanto parece que néo se tem refletido muito sobre o que isto pode
significar. Nao queremos dizer aqui que nao se deva utilizar a imagem — muito pelo
contrario —, mas alertar acerca da sua utilizagdo numa sociedade globalizada, na

qual a informagao tem substituido o conhecimento compreensivo.

Os historiadores se deparam hoje com este fendmeno histérico inusitado: a
transformacdo do conhecimento em imagem. Ndo mais a imagem
alegérica que narra, mas a imagem analégica que apenas mostra — as
representacdes se remetem a representagcdes, multiplicando-se quase ao
infinito. Nao se busca mais tornar politicamente inteligiveis uma situagdo ou
um acontecimento, mas apenas mostrar a sua imagem. (SALIBA, 2003, p.
122, grifos do autor).

Como ja ressaltamos, a questdo nao € deixar de utilizar a imagem, mas a
sua utilizagao com responsabilidade, atentando para nao reforgar esse imediatismo
impregnado pelo capitalismo que transformou 0 momento presente em um passado

imediatamente esquecido, visto que inibiu a analise e a compreenséo.

Vivemos uma espécie de intoxicagao visual, na qual o conhecer se reduziu
ao ver, o estar vivendo substituiu o eu compreendo — e, quando nao ha
nada a acrescentar, as pessoas dizem: [...] Acredito nisto, ja que foi o que
eu vi na TV...(Id. ibid, p. 124, grifos do autor).

Faz-se necessario ter cuidado também, no que diz respeito a metodologia,
com a utilizagao de recursos tecnologicos simplesmente para preencher espagos, ou

mesmo se dizer que se esta inovando. O enunciado seguinte é esclarecedor:
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[...] quando acolhidas pelos educadores, tais inovagbes tecnoldgicas tém
sido usadas como técnicas de ensino, estratégias para preencher auséncias
de professores ou como recursos para tornar as aulas menos enfadonhas.
Tratam-se de adequagdes superficiais, na medida em que ‘a inovagéo nao é
um produto. E um processo. Uma atitude. E uma maneira de ser e estar na
educagao’. (NOVOA, p. 5 apud SCHMIDT, 2003, p. 64).

Outro cuidado que se deve ter € com as polarizagbes: metodologias
anacronicas e enfadonhas dificultam, ou mesmo inviabilizam, o aprendizado; de
igual modo, a utilizagdo de metodologias “encharcadas” de recursos sobre os quais
néo se refletiu significativamente também ¢é inutil. A necessidade presente consiste
em despertar no aluno a problematizacdo, e o ensino da Histdria tem esse
direcionamento, essa capacidade argumentativa. De acordo com Schmidt, (2003, p.
60):

Na pratica da sala de aula, a problematica acerca de um objeto de estudo
pode ser construida a partir de questdes colocadas pelos historiadores ou
das que fazem parte das representacdes dos alunos, de forma tal que eles
encontrem significado no conteudo que aprendem.

Metodologia no ensino de Historia (e, acreditamos, no ensino de qualquer
outra disciplina) constitui-se uma questdo que precisa ser repensada, tanto pelos
professores quanto pelo que pensa a propria sociedade nesse sentido, pois muito do
que é praticado em sala de aula é para dar uma satisfagdo a sociedade, que talvez,
esteja completamente equivocada. Entretanto, tal redimensionamento precisa partir
do corpo docente, que vive a angustia da dificil tarefa da transposicéo didatica.

Passemos agora a anadlise da questdo sobre a Histéria regional. Foi
unanimidade entre os professores entrevistados a deficiéncia do material sobre a
Historia do Maranhao, e também fica bastante claro que, em fungcdo disto e das
dificuldades até aqui esbogadas, o ensino de Histéria do Maranhao termina relegado
a um segundo plano, o que se configura bastante sintomatico num Estado pobre
como o Maranhé&o.

Mais uma vez, retornamos as dificuldades de tempo que tém esses
professores, pois acreditamos — apesar das limitacbes — ser possivel a construcao
de um material em conjunto que possibilite aos alunos do Ensino Médio um estudo
mais consistente acerca do proéprio Estado.

Outra questdo importante apresentada pelos professores, foram os
projetos de passeios por S&o Luis, com o objetivo de aproximar o aluno de sua

histéria. E preocupante a forma como sdo realizadas tais atividades, pois nesse
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campo muita coisa precisa ser levada em consideragdo. A questdo da memoria no
estudo da Historia esta intimamente ligada a constru¢cdo da identidade,
indispensavel ao processo de constru¢do da cidadania. Oria, (2003, p. 139) faz

importantes esclarecimentos sobre esse assunto:

[...] € a memdria dos habitantes que faz com que eles percebam, na
fisionomia da cidade, sua propria histéria de vida, suas experiéncias e lutas
cotidianas. [...] sem a memoéria ndo se pode situar na propria cidade, pois
perde-se o0 elo afetivo que propicia a relagdo habitante-cidade,
impossibilitando ao morador de se reconhecer enquanto cidadao de direitos
e deveres e sujeito da histéria.

Preservar simplesmente a Historia e conhecé-la ndo significa estabelecer
uma relacéo organica do cidaddo com sua cidade. E preciso que ele se veja dentro
do que é preservado. Bastante comum tem sido a preservagao do que interessa aos
grupos dominantes, passando a sociedade a idéia de uma histéria homogénea, sem
conflitos ou contradigdes. “Preservam-se as igrejas barrocas, os fortes militares, as
casas-grandes e os sobrados coloniais. Esqueceram-se, no entanto, as senzalas, os
quilombos, as vilas operarias e os corticos”. (ORIA, 2003, p. 131). Para este autor,
talvez por isso seja tao dificil a preservagcdo de monumentos em um pais em que
quem faz a historia ndo consegue se ver construindo-a.

Dentro das atividades organizadas pelos professores, essas discussoes
precisam ser travadas. Talvez, sair para conhecer a cidade precise de novos
objetivos, quem sabe se precise redimensionar o olhar. Entretanto, tais iniciativas
nao deixam de ser louvaveis no cenario de acomodagdo que vivenciamos. Os
educadores vivem um momento de grandes desafios, em que a “solidariedade” entre
0s mesmos poderia ser um elemento importante na busca de solugoes.

Quanto a questado da identificacdo do homem comum na tessitura da
histéria, acreditamos que um pressuposto importante para esse fim ja foi discutido,
ou seja, a énfase que precisa ser dada a Histéria regional. Todavia, com relagao as
respostas obtidas para essa questdo - o homem comum na tessitura da historia -, o
que percebemos foi a existéncia de um certo descompasso entre o que dizem e o
que realmente acontece. Alguns ainda se perdem no discurso, ora reconhecendo
que € o homem comum quem faz a histéria, ora dizendo que a histéria é realizada
pelos grandes nomes. A questdo aqui deve envolver a necessidade de melhorar o
conhecimento teodrico-metodolégico para que se possa travar discussdes mais

organizadas e consistentes nesse campo. Certamente, algumas tematicas parecem
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complicadas e, por isso, sem importancia aos professores de Histéria, porém
precisam ser consideradas. Do contrario, entendimentos importantes ficam
prejudicados.

Dentre as tematicas referidas temos, por exemplo, representagcdo do
tempo histérico, elemento essencial para o entendimento do homem enquanto
construtor da histéria de seu tempo. E interessante destacar que o tempo histérico e
a prépria vida constituem uma abstracdo, que a tessitura da histéria se da a partir de
uma representagcdo do tempo histérico, que os valores que se defendem séao
historicos, pertencem a uma certa periodizacio. “A representagcao do tempo histérico
€ anterior a experiéncia da historicidade”. A percepg¢ao das experiéncias humanas
parece criar a representacdo do tempo historico, mas sdo elas mesmas criadas
dentro de uma representagdo do tempo, tempo este que “n&o é exterior ao sujeito e
a histéria, mas € a construgdo de sujeitos histéricos em um dado momento da
histdria efetiva”. (REIS, 2000, p. 28-29).

Portanto, identificar o homem comum na tessitura da histéria ndo pode ser
visto de forma tao trivial, no simplesmente dizer: “vocé faz parte da historia, constroi
essa histéria”. E preciso que se explique, que se problematize, pois o aluno é um
sujeito da historia, mas também € produto da historia, e de uma historia que nao é
constituida individualmente, mas coletivamente. E preciso que se tome cuidado com
a simplificagdo do conhecimento que é transmitido em sala de aula, evitando-se a

repeticdo de chavdes, muitos deles oriundos de fragmentos tedricos:

O conhecimento histdrico escolar é uma forma de saber que pressupde um
método cientifico no processo de transposi¢cao da ciéncia de referéncia para
uma situacdo de ensino, permeando-se, em sua reelaboragdo, como
conhecimento proveniente do ‘senso comum’, de representagdes sociais de
professores e alunos e que sao redefinidos de forma dinamica e continua na
sala de aula. (BITTENCOURT, 2003, p. 25).

Para essa autora, trabalhar em sala de aula a idéia do homem comum,
nesse fazer da historia, envolve conhecer um pouco do tipo de cidaddao que o
conhecimento histérico escolar procura forjar. Obviamente, esse tipo tem sido o
politico, razdo por que sempre que se fala em cidadania, imediatamente fala-se em
“direitos e deveres”. o cidaddo que vota, que paga impostos e contribui para a
‘ordem e o progresso” da nacdo. Isso, sem duvida, € todo um resultado de uma
nocgéo de cidadania como algo outorgado e ndo como conquista coletiva. Entretanto,

permeando essa nogdo de cidadania outorgada, tdo inculcada no individuo
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especialmente pela escola, estdo os movimentos sociais, ou seja, os conflitos
concretos que representam as resisténcias a algo que é ilegitimo, visto que néo é
conquistado.

O trabalho do professor deve, assim, contribuir no sentido de conduzir o
aluno a percepcao da importancia de suas acdes e posicionamentos dentro das
mais diferentes instancias sociais, o que por fim se configura também um processo
de auto-educacdo. Assim, um ensino de Histéria que priorize a analise, a critica e a
discussao sobre os acontecimentos passados, de um passado que néo é remoto,
mas que de acordo com Gramsci é organizador, no sentido de permitir a busca da
identidade, do conhecimento de si, permitira a formagcdo de concepgdes mais

“unitarias”.

SEXTO BLOCO

QUADRO 9 — Sexto bloco de perguntas e respostas dos professores

12 questao | Para vocé, quais as maiores dificuldades enfrentadas pelo professor
de Historia dentro e fora da sala de aula?

Sujeitos Respostas

- Dentro de sala aula, os alunos, talvez por acomodacdo, ndo tém
A interesse pela minha disciplina. Outro aspecto que eu também vejo
com muita tristeza € o aspecto econdmico. Muitas vezes o aluno falta
por falta de passe escolar, outras vezes ndo pode comprar um texto,
um livro. Infelizmente eu tenho que tentar fazer de tudo para que eles
acompanhem o que esta sendo proposto por mim. Fora da sala de
aula é o aspecto econémico.

— Dentro de sala de aula sdo os recursos. Até um pincel vocé nao
consegue. O retroprojetor vocé usa se comprar. O aluno nunca
B consegue comprar nada para acompanhar o trabalho. Fora de sala de
aula é o salario, a falta de tempo para estudar, ndo existe formacéao
continuada.

- Dificuldades de materiais, a estrutura da escola, tempo para
C reciclagem. Eu trabalho trés turnos, qual é o tempo que eu tenho para
fazer leituras? Nos falta, além da questao material, a questao salarial
e uma politica de formacgéao continuada.

- Dentro da sala, aula é essa dificuldade de leitura do aluno, a falta de
responsabilidade. O material de pesquisa que tem sido um grande
empecilhno em sala de aula. Fora, o desrespeito ao profissional de
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Historia, visto como “o contador de histérias”; o salario também.

- Dentro de sala é a falta de interesse do aluno, as condigcdes
financeiras para comprar material, e o baixo nivel de cognigao.

- A maior dificuldade é a questdo da capacidade dos alunos para a
analise critica dos conteudos.

- A maior dificuldade é a falta de conhecimento do aluno.

- Dentro: falta de interesse do aluno de um modo geral; material
didatico insuficiente; desconforto das salas; falta de apoio para a
realizagao de projetos.

Fora: valorizacdo do professor; salario insuficiente; falta de formacao
continuada.

- Dentro: questdes estruturais.
Fora: participagao conjuntural que se reflete na formacgao.

- Fora de sala de aula eu acho que gira em torno de um preconceito
cristalizado de se ver a Histéria e suas co-irmas como disciplinas de
2° escaldo. Dentro da sala € o desinteresse dos alunos, sobretudo
quando se questiona sobre a importancia da Historia, vista como uma
disciplina decorativa, chata, que da sono. Se o professor nao tiver um
cabedal tedrico-metodolégico ele acaba corroborando com o que
pensam os alunos, ele vai estar simplesmente ali como um pseudo-
profissional de Historia.

- Dentro é a questdo da leitura e da escrita. Fora € a estrutura fisica
dos prédios, auséncia de recursos em geral, auséncia de formacgéao
continuada para professores, que isso € extremamente importante.

- Dentro e fora cai na dificuldade do acesso a bibliografia.

- Sao as condigdes de trabalho, faltam recursos, video,
retroprojetores.

- E procurar solu¢des para os problemas de alunos com problemas
familiares, drogas, violéncia, que por sua vez acabam afetando de
forma direta e indireta a turma.
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- Para n6s da escola publica, primeiro é a falta de fontes, material

P didatico que nosso aluno n&o tem. Historia é leitura, e se vocé nao
tem fonte, o aluno fica restrito ao que vocé da.
22 questao | Vocé conhece associagdes como AMPED e AMPUH? Caso conheca,
esta vinculada a alguma delas?
Sujeitos Respostas
A - N&o, ndo conheco.
B - Nao, ndo conheco e néo sou vinculada.
C — Eu conheco, mas ainda n&o estou associado.
D — Conhego, mas né&o estou vinculada a nenhuma.
- Nao conheco.
E
F - Nao conheco.
G - Conheco, mas né&o estou vinculada.
H — Conhego a ANPUH, mas nao participo.
I - Conheg¢o, mas nao sou vinculado.
J - Conhego, mas nao estou associado.
L — Conhego, mas ndo estou associada.
M - Conhec¢o, mas nao estou associada. Eu até ja fui associada a
ANPUH, mas nés nos acomodamos e nos desligamos.
N — Eu conhego a ANPUH, mas a outra ndo. Eu acho importante estar

associado.
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0] - Nao, embora considere importante para o professor.

P - Conheco, considero importante estar associado, mas nao estou.

Acreditamos ter sido na questdo sobre as dificuldades o momento que os
professores encontraram para expressar suas insatisfagdes. E interessante o quanto
enfatizaram o fator econémico, pois quando falam sobre a falta de tempo, explicam
que isso se da justamente porque precisam de uma remuneragao maior, € por essa
razao precisam trabalhar trés turnos. Estas sdao questbes polémicas, dificeis de
tratar, mas que envolvem, com toda certeza, a utopia concreta da mudancga, da
transformacao e, portanto, do compromisso politico.

As proprias transformacodes pelas quais tem passado o sistema capitalista
podem expressar as pressdes que as contradicbes inerentes ao sistema podem
fazer. No que diz respeito a questdo educacional, por exemplo, tudo estda em ordem
do ponto de vista dos setores dominantes. A ideologia a ser veiculada € a
dominante, e isso esta sendo feito de forma bastante sutil pela prépria escola, por
professores preocupados em sobreviver e ocupar um espago dentro dessa
sociedade consumista, tornando-os profissionais sem tempo para entender a
realidade e sua prépria funcdo enquanto intelectual.

Na concepgdo gramsciana, o professor ndo esta entre os intelectuais de
grau mais elevado, porém esta entre os mais importantes, na medida em que esta
mais proximo das massas e com a possibilidade da difusdo de um conhecimento
critico que pode viabilizar a unidade de uma concep¢ao de mundo, possibilitando a
transformacdo. Para Althusser, a inculcagdo da ideologia burguesa pela escola

sobrepde qualquer outra instancia social, uma vez que:

[...] nenhum aparelho ideolégico de Estado dispde durante tanto tempo a
audiéncia obrigatéria (e ainda por cima gratuita...), 5 a 6 dias em 7 que tem
a semana, a razao de 8 horas por dia, da totalidade das criangas da
formacéo social capitalista. (ALTHUSSER, 1974, p. 66)

Dessa forma, € preciso que se repensem as dificuldades impostas por
esse sistema que insiste em sustentar-se, e que se trabalhe na busca da superagao
dessas mesmas dificuldades, criando-se alternativas inteligentes e coletivas. E

preciso também que se repense a concep¢ao de homem e de vida e isso nao se faz
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sem a busca do conhecimento; ndo desse conhecimento aparente, que aliena,
sufoca, aprisiona, mas de um conhecimento critico, que induz a participacao, a
organizagao, a intervengao consciente. Do contrario, a atual situagdo tornar-se-a
mais dificil e, cada vez mais, aqueles capazes de se oporem ao sistema que temos
sentirdo necessidade de serem absorvidos por ele de forma sutil, porém angustiante.

Desse modo, a insatisfagdo com a realidade vigente exige
necessariamente conhecé-la para pensar em transforma-la. A transformacéo sem o

conhecimento ndo pode ser possivel. Contudo, segundo Gramsci (1991a, p 13-14):

Criar uma nova cultura nao significa apenas fazer individualmente
descobertas originais, significa também, e sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, socializa-las por assim dizer; transforma-las,
portanto, em base de agdes vitais, em elemento de coordenagédo e de
ordem intelectual e moral. O fato de que uma multiddo de homens seja
conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade
presente € um fato ‘filoséfico' bem mais importante e ‘original’ do que a
descoberta, por parte de um génio filoséfico, de uma nova verdade que
permanega como patriménio de pequenos grupos intelectuais.

Quanto ao ultimo questionamento, quando perguntamos sobre o
conhecimento da AMPED e da AMPUH, a maioria respondeu desconhecer ou
conhecer e ndo estar associada. Possivelmente, tal descompasso é causado por
falta de tempo e pela questado financeira, isolamento que inviabiliza a difusdo de
saberes, e 0 que € mais importante, a realizagdo de objetivos que realmente podem
fazer maior diferenga na concretizacdo da mudanca. Entretanto, vivemos um
processo que deve caminhar rumo a uma outra realidade, que seja assim uma

realidade mais humana, fruto do desejo da grande maioria.

5.4.1 Concepcdes de histéria dos professores

Esclareceremos, preliminarmente, que a concepg¢ao de Histéria a que nos
referimos aqui é a de histoéria enquanto fazer social totalizante, a histéria enquanto
tessitura que estabelece uma relagéo organica com a Histéria enquanto disciplina e,
prosseguindo o0 nosso estudo, apresentaremos as concepgdoes de historia
esbocgadas pelos professores das escolas onde realizamos a pesquisa: Complexo
Educacional “Governador Edison Lobdo” e Centro de Ensino Médio” Liceu

Maranhense”.
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Concepgoes de historia dos professores das escolas pesquisadas

Questao Qual a sua concepc¢ao de histoéria?
Sujeitos Respostas
A - Eu penso que histéria € uma ciéncia que serve para entender o

presente, o passado e o futuro.

B - Histéria é vocé ter acesso a toda a trajetéria humana na
sociedade. Ter acesso a todos os fatos politicos, sociais e culturais
de uma sociedade. E vocé ter consciéncia das transformacdes que
vao ocorrendo ao longo do tempo. Entendeu?

C - Historia para mim é uma janela para entendermos o mundo, pois
vocé através dela se coloca no mundo e transforma o mundo. Eu
percebo a Historia como essa grande janela onde vocé pode ter a
possibilidade de vislumbrar o universo. E vocé pode se colocar, se
projetar e fazer alteragdes. Para mim, Historia esta conciliada com

transformacao.
D - Acho que historia é a concepcéo do proprio homem.
E - E uma visdo do mundo que lhe da uma conscientizacdo, uma

participacao politica.

F - Que é um conhecimento, € uma construgéo intelectual.

G - Estudo que possibilita a reflexdo e a formagcdo da consciéncia
critica sobre as transformacdes pelas quais passa o cotidiano das
sociedades ao longo do tempo.

H - Disciplina que estuda os fatos passados, mas possibilita a reflexao
e a analise.

- Tradugdo para o dia-a-dia do conhecimento cientifico. Todo
conhecimento desenvolvido pela humanidade e seus varios grupos
sociais.
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J - E uma disciplina que busca a compreensdo da realidade social,
sobretudo com o objetivo de mudanga dessa mesma realidade
social.

L - E a exceléncia da consciéncia critica, é a sabedoria do que eu
vivo, do que os outros povos ja viveram. Eu sou antes e depois da
Histdria.

M - E uma ciéncia que nos leva a compreender o presente através do
passado e nos faz criar uma perspectiva de futuro.

N - E uma ciéncia em construgdo, inacabada, sem pretensao de
fechar. O que é verdade hoje amanha ja podera nao ser.

O - A Histéria nos leva a compreender que os fatos histoéricos revelam
a temporalidade das relagdes sociais e politicas, das formas de
produgdo econbmica, da produgao cultural, das idéias e valores;
todos esses aspectos possibilitam melhor compreensdo da sua
realidade social.

P - Eu vejo a Histéria como a construgdo do que o homem fez, do que
ele faz, porque a Historia € o que o homem foi, €, e sera.

Com a difusdo de conhecimentos fragmentados, ou seja, sem o devido
aprofundamento, tornou-se muito comum a estruturagcdo de conceitos, definigdes e
concepcdes marcados pela insuficiéncia de rigor e por ambigiiidades. E justamente
esta dificuldade que percebemos inicialmente nos discursos desses professores,
denunciando, assim, uma certa confusao de idéias que, sem duvidas, dificulta a sua
propria compreensao do que é histéria e, especialmente, de onde partir para chegar
a uma concepgao mais precisa.

Para o professor de Historia, seria importante que ele ndo perdesse de
vista algumas nogdes acerca de sua disciplina. Uma delas, € a de que ele lida com
um saber sistematico que se subsidia no cotidiano, que se origina a partir de
elementos de um movimento continuo que é a propria vida, e, portanto, temos ai a
histdria vivida, a historia que, com muita sensatez, foi definida por Edward Carr como
‘um processo em movimento constante, dentro do qual o historiador se move”.

(CARR, 1978, p. 113). Talvez seja a dificuldade em estabelecer diferencas e ao
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mesmo tempo de perceber a relagao dialética existente entre esses elementos um
dos motivos da desagregacao de idéias nas concepgdes de historia esbogadas
pelos professores entrevistados, pois ndo se consegue entender muito bem se estao
definindo a Histéria enquanto disciplina ou a histéria vivida. Como ja ressaltamos,
nao podemos segrega-las, mas € necessario diferencia-las metodologicamente. Tal
entendimento proporcionaria uma eficacia maior ao trabalho do professor.

E importante que o professor consiga diferenciar a histéria vivida da
Histdéria enquanto disciplina, percebendo que estéo intrinsecamente ligadas. Essa é
uma nocao fundamental na estruturacdo de sua prépria concepcgao de histéria. Em
poucos momentos, percebemos nos discursos dos professores a idéia de historia
enquanto movimento, enquanto um processo. E bem verdade que foi destacada a
idéia de transformacgao, de mudanca, entretanto sem a devida coeséo, um tanto sem
sentido, donde se conclui que nao é tarefa facil identificar quem faz a histéria se nao
conseguimos concebé-la enquanto construgao social, se ndo se consegue vé-la em
movimento continuo. Nao estamos querendo dizer que tais professores ndo tenham
tais nogdes. O que se percebe é que, talvez pela fragmentagdo dos estudos, as
mesmas encontram-se bastante desagregadas e, portanto, sdo expressas de forma
ambigua, confusa.

Compreender a histéria como um movimento ou um processo constitui
pressuposto ao entendimento da Histéria que se escreve, da histéria que
possivelmente se discutira dentro da sala de aula, a qual sera objeto de
transformacao, s6 possivel se o individuo se vir dentro desse processo.

De volta a definicdo de Edward Carr, torna-se necessario destacar o
alargamento que o proprio autor faz desse entendimento. Para Carr, algumas
verdades ndo podem ser negligenciadas dentro dos estudos histéricos. Uma delas é
a de que o historiador é produto da histéria, influéncia direta do ambiente, tempo e
lugar. Somente o homem capaz de reconhecer o seu préprio envolvimento na
historia € capaz de sobrepor-se a mesma. Isso certamente vale tanto para o
historiador como para aquele que pretende simplesmente compreender a Historia.
Assim, a mesma é um produto social, constituido a partir da relagcdo do individuo

com a sociedade. Para Carr (1978, p. 43):

Ndo é que a visdo do homem como individuo seja mais ou menos
desorientadora do que a sua visdo como membro do grupo; é a tentativa de
tracar uma distingdo entre as duas que é desorientadora. O individuo é por
definicdo membro de uma sociedade ou, provavelmente, de mais de uma
sociedade...
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De forma ainda mais esclarecedora, Carr (1978, p. 49) sintetiza:

A Histéria, entdo, em ambos os sentidos da palavra — significando tanto o
exame conduzido pelo historiador quanto os fatos do passado que ele
examina — é um processo social em que os individuos estdo engajados
como seres sociais; a antitese imaginaria entre a sociedade e o individuo
nada mais é do que uma pista falsa atravessada no nosso caminho para
confundir nosso pensamento. O processo reciproco de interagdo entre o
historiador e seus fatos, o que denominei dialogo entre presente e passado,
€ um dialogo nado entre individuos abstratos e isolados, mas entre a
sociedade de hoje e a sociedade de ontem.

De acordo com tais analises, a Histéria tem dupla fungdo: “capacitar o
homem para entender a sociedade do passado e aumentar o seu dominio sobre a
sociedade do presente”. (CARR, 1978, p. 49). Conseguindo-se direcionar o ensino
de Historia para esta fungdo, consequentemente o exercicio da cidadania podera ser
discutido a partir de uma visdo menos formal, menos institucional. Ou seja, uma
analise critica do passado, levando em consideragao tais pressupostos, conduzira
ao entendimento de que algumas idéias veiculadas em sala de aula e carregadas de
valores precisam ser compreendidas na sua relagcdo com o contexto histérico, e de
que, em cada tempo e espaco, nhogdes como cidadania adquire um novo conteudo,
mas que nao deixam de ser elementos de conquista, resultantes de lutas e
confrontos.

Outro fator importante a ser considerado na formacdo de uma concepgao
da histéria é que o conteudo histérico de que se dispde nao constitui todo o
conhecimento do passado, mas que o historiador filtra uma parte diminuta do
passado, a qual explica e interpreta de forma racional, sujeito, evidentemente, ao
subjetivismo. Isso nos remete a idéia do senso comum de que aprendemos com 0O
conhecimento do passado, porém, tal nogao néo pode ser utilizada de forma solta ou
vaga, mas precisa ter fundamentagao tedrica. Para Edward Carr, na Histéria, a
nogcao de progresso esta baseada na transmissao de bens adquiridos, tanto bens
materiais quanto a capacidade de dominar, transformar e utilizar o meio ambiente.
Assim, sua crenga no progresso significa ndo a crenga no processo automatico ou
inevitavel, mas no “desenvolvimento de potencialidades humanas”. (CARR, 1978, p.
100-101).

Esse entendimento de um passado que avanga, que pode ser lido,
explicado, interpretado e utilizado, pode contribuir para a formacdo de uma
concepgao de histéria como algo que se movimenta, na qual se é sujeito e objeto,

produtor e produto, isto €, na qual se pode interferir. Nao existe o absoluto na
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historia, nem no passado, nem no presente. Todo pensamento atual certamente
completar-se-a a partir dos movimentos em direcdo ao futuro. A idéia de algo fixo é
falsa.

Nesse sentido, considerando ainda as analises de Edward Carr acerca da
idéia de mudanca, enfatizamos sua preocupag¢ao com a questdo do descrédito na
razao, tendo em vista a forma como a mesma contribui para as transformagdes do
homem e da sociedade.

Até a ldade Média, a sobrevivéncia humana se mantinha atrelada a
natureza. Nao havia preocupacgao de entendimento pelo homem das transformacdes
que se sucedem no tempo. A ldade Moderna, a partir da raz&o, alterou toda essa
forma “mistica” de ver o mundo. Com Descartes, 0 homem descobriu que pode
refletir sobre o proprio pensamento, que consegue compreender 0 mundo que o
cerca para além do mistico, emergindo, assim, a necessidade de compreensao dos

acontecimentos. Acerca desse inicio da Histéria, Saviani (2000, p. 7) nos esclarece:

[...] os homens garantiam a prépria existéncia no ambito de condigbes
dominantemente naturais, relacionando-se com a natureza através da
categoria ‘providéncia’, o que implicava o entendimento de que o meio
natural |hes fornecia os elementos basicos de subsisténcia os quais eram
apropriados em um estado bruto exigindo, quando muito, processos
rudimentares de transformacao que, por isso mesmo, resultavam em formas
de vida social estaveis sintonizadas com uma visao ciclica do tempo, nao se
punha a necessidade de compreender a razdo, o sentido e a finalidade das
transformagbes que se processam no tempo, isto €, ndo se colocava o
problema da histéria.

Algumas mudangas importantes caracterizam essa ruptura: o homem
passou a conviver com a idéia de transformacéo, de um tempo linear e da natureza
enquanto objeto de transformacédo. Isso levou a problematizacdo da realidade, a
necessidade de conhecimento de para onde se caminha. Passou-se a buscar a
prépria historicidade e, portanto, a consciéncia da identidade. Assim a Histéria vai se
organizando enquanto um saber explicativo que, a partir do século XIX, assumiu o
carater cientifico.

Para Edward Carr, o uso da razdo foi responsavel pelas grandes
transformacdes empreendidas especialmente durante o século XX, transformacdes
que, sob seu ponto de vista, foram positivas no que se refere ao desenvolvimento da
humanidade. Entretanto, ndo deixa de ressaltar “os perigos e 0s aspectos ambiguos
do papel designado a razdo no mundo contemporaneo”, entre os quais cita: o uso da

educacéao pela burguesia como instrumento de dominagdo das massas; inculcagéo
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de gostos e opinides a partir da persuasao pelos meios de comunicagao de massa,;
a acado dos anunciantes comerciais e dos propagandistas politicos, e outros. Por
outro lado, ressalta que toda invengdo custara algum preco, tendo aspectos
positivos e negativos e que a saida ndo estd em repudiar a razdo, mas no seu uso
de forma consciente. (CARR, 1978, p. 122-123). A razédo teria contribuido, assim,
para a entrada do homem na historia, antes pertencente mais a natureza. Para Carr
(1978, p. 125):

A histéria moderna comega quando um numero cada vez maior de pessoas
emerge para a consciéncia social e politica, torna-se ciente de seus
respectivos grupos como entidades histéricas que tém um passado e um
futuro e entram completamente na histéria. Apenas nos ultimos duzentos
anos no maximo, mesmo assim nuns poucos paises adiantados, a
consciéncia social, politica e histérica comegou a ampliar-se para atingir a
maioria da populagdo. Somente hoje tornou-se possivel, pela primeira vez,
até mesmo imaginar um mundo inteiro consistindo de pessoas que, no
sentido mais completo da palavra, entraram na histéria e tornaram-se o
interesse, ndo mais do administrador colonial ou do antropdlogo, mas do
historiador.

Essa percepcdo do homem dentro da histéria e de sua capacidade de
compreendé-la, evidentemente, nao pode deixar de atrelar-se a idéia de mudanga,
mas nao dessa mudanga visual e repentina a que todos estamos inevitavelmente
submetidos e que sufoca a idéia de que o mundo estda em movimento, num
movimento de tensdes, de conflitos e contradi¢des. Paradoxalmente, o que temos é
uma forma de mudanga muito rapida tentando ofuscar a que ocorre de forma mais
lenta, reforgando a aparéncia de que chegamos a um fim.

Acreditar no potencial do aluno significa exatamente travar tais discussoées
de forma comprometida, natural e consciente. Falar da histéria significa falar da vida,
de uma vida de que todos fazemos parte e que, portanto, podemos ajudar a
transformar.

Até aqui procuramos analisar o carater ambiguo, confuso e, portanto,
teoricamente fragil, percebido nas concepgbes de histéria esbogadas pelos
professores. No entanto, isso ndo quer dizer que nessas concepgdes nao estejam
presentes elementos tedricos importantes. O que se percebe é que estes elementos
estdo dispostos de forma desagregada, confusa, talvez, como ja dissemos, pela
fragmentacao dos estudos.

Mesmo assim, procurando analisar, conseguimos observar uma
preocupacgao com a utilizagdo de tendéncias mais progressistas, o que significa que

o ensino de Histdria no Ensino Médio tenta encaminhar-se nesse sentido, apesar de
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nao estar contribuindo devidamente para a sua mais importante fungao, que deve
ser a de posicionar o aluno na historia, de permitir-lne a compreensdo de que é
antes de tudo produto e produtor dessa histdéria que se movimenta. Talvez, pela
auséncia da formacgao continuada — tdo cobrada por esses professores —, isso tenha
se tornado mais dificil. Assim, pelas concepcdes que expressaram, poOde-se
identificar ainda um peso muito grande da tendéncia positivista. Todavia, é
necessario que se repense esse peso.

Acerca da tendéncia positivista, cabe observar que, em cada uma das
concepgdes expressadas, como ja dissemos, pdde-se perceber declaragbes de teor
progressista, porém sempre de forma pouco coesa e sem apontar para a idéia de
Histéria enquanto fazer. Isso nos leva a conclusdo de que um dos maiores
problemas apresentados por esses professores é a existéncia de um “conhecimento”
desarticulado, fragmentado acerca das teorias da Histoéria, o que fatalmente termina
por encaminha-los a um fazer pedagdgico que prioriza a Historia narrativa, literaria,
organizada a partir de esquemas positivistas. Tal pratica revela-se bem mais
perigosa — no sentido de que passa uma idéia de caos — do que trabalhar
essencialmente de forma positivista, apesar de sabermos que esta é a ordem
vigente. Talvez fosse melhor utilizar-se daquilo que se domina, do que ensaiar
tentativas frustradas com elementos que nao se conhece suficientemente.

Nesse sentido, algumas consideragdes apresentadas por Demerval
Saviani nos serdo importantes. Para Saviani, o que se entende por predominio
positivista no ambito da Historia ndo seria exatamente isso. Para esse autor, a idéia
consolidada no senso comum da Historia enquanto narrativa é o que se poderia
considerar predominio positivista. “Se trataria, antes, da persisténcia da Historia
narrativa, continuando a tradigdo que remonta a antiguidade e incorporando, a partir
do século passado, procedimentos formais derivados do método cientifico no
processo de levantamento e organizacdo das fontes e na sistematizagdo e
exposicdo de informacdes. E nesse ambito que se faria sentir a incidéncia do
positivismo, antes que na concepcao de histéria e na instituicdo de uma ciéncia da
Histéria”. Isso, para Saviani, torna-se mais evidente quando se atenta para a
fragilidade tedrica dos historiadores, o que nao é diferente entre os professores de
Histéria. Adverte que existe “pouca familiaridade dos historiadores com o trato da

teoria, com a reflexao filoséfica e a epistemologia. [...] os historiadores, de um modo
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geral, ndo tém se ocupado, com a desejavel acuidade, das questbes
epistemoldgicas da Histéria”. (SAVIANI, 2000, p. 8-9).

Acreditamos ser esse um dos grandes problemas existentes entre os
professores. As expressdes de tendéncias progressistas presentes em suas
concepgdes de historia explicitam o conhecimento tedrico bastante fragmentado que
possuem, o que ja ficou claro quando falaram anteriormente da dificuldade que tém
com a leitura.

Naturalmente, o fato de o professor n&do conseguir manejar bem o que nao
conhece o conduzira as formas de trabalho predominantes e, portanto,
marcadamente positivistas. Porém, tem-se um elemento novo que € justamente o
uso de fragmentos das teorias que gostaria de utilizar, tornando, assim, duvidoso o
resultado de seu trabalho. Isso ficara& bem mais claro quando analisarmos as
respostas dos alunos dessas escolas pesquisadas ao questionario aplicado.

Como foi acentuado desde o inicio, € bastante preocupante que se
trabalhe em nossas escolas publicas uma Histéria que nao contribua para a
formagado integral do aluno, no sentido de que a mesma possa influir no seu
processo de formagdo enquanto cidaddo, com uma cidadania que se configure
construtiva, conquistada, desagregada da visao de cidadania outorgada presente no
ideario burgués.

Se o professor ndo consegue esbogar uma concepgédo de histéria com
coeréncia, consequentemente seu aluno também tera uma concepcao de historia
limitada, insuficiente, ou mesmo ndo tera concepg¢ao alguma, continuando,
efetivamente, a ver a Historia como uma disciplina decorativa e sem significado, futil,
marcada por uma nog¢ao de um passado remoto e enfadonho. Isso, inevitavelmente,
s6 podera contribuir para a sustentagcdo do modo social vigente, inviabilizando a
mudancga e especialmente a possibilidade de que esse aluno venha a ser mais um
agente na transformagéo desse sistema que € dominante, mas que nao significa o

fim.

5.4.2 Concepcao de Historia dos alunos

Em continuidade a busca de um entendimento mais profundo do ensino de

Histéria, enquanto disciplina fundamental ao processo de formagdao de uma
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consciéncia cidada dos estudantes, passaremos a analise das concepgdes de
histéria dos alunos das escolas pesquisadas, a saber, Complexo Educacional

“Governador Edison Lobao” e Centro de Ensino Médio “Liceu Maranhense”. Para
obtencdo de dados e informacgdes aplicamos um questionario em 10% dos alunos da
terceira série do Ensino Médio dessas escolas, objetivando relacionar as respostas
obtidas com as concepgdes dos professores, assim como perceber até que ponto o
ensino de Historia no referido nivel de ensino tem contribuido para a formagao
nesses alunos de uma concepgao de histéria que lhes permita sentir-se sujeito do
processo histérico e que os habilite na busca pela cidadania.

Nos questionarios aplicados, apresentamos seis perguntas. As trés
primeiras sado consideradas perguntas semi-abertas, as quais o aluno deveria
responder sim ou ndo e justificar a resposta. As trés ultimas sdo consideradas
abertas, nas quais o aluno poderia alongar muito mais a resposta. Para realizar a
analise, dividimos os questionamentos em blocos de trés, agrupamos as respostas
semelhantes e em seguida fizemos a analise das mesmas.

QUADRO 11 - PRIMEIRO BLOCO DE PERGUNTAS E RESPOSTAS
DOS ALUNOS

N° de | Questéo 1: Questao 2: Questao 3:
ordem | Na sua opinido, o ensino de | Vocé acredita que no estudo | Vocé se considera parte
Historia tem alguma | da Histéria a memorizacao | integrante da histéria?
contribuicdo para sua vida? do conteddo ainda é | ( )sim ( )nao
()sim ( )nao importante? Justifique:
Justifique: ()sim ( )nao
Justifique:
% % %
1 Sim. Porque nos ajuda | 58,8 | Sim. Porque é muito | 15 Sim. Porque somos | 15,5
a saber sobre os importante para nos parte integrante.
acontecimentos essa disciplina que é
passados. a Historia.
2 Sim. Conhecendo o | 3,8 | Sim. Memorizar ¢é |22 Sim. Faco parte da | 10,5
passado para nao importante pois Histéria da minha
errar no futuro fortalece a unido e vida, da minha familia,
reflexdo dos fatos dos meus amigos.
estudados. Mas sem
compreensao isso é
irrelevante.
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3 Sim. E importante | 13,3 | Sim. Histéria é uma | 21,6 | Sim. Todos noés | 21,11
compreender o] matéria decorativa fazemos a historia,
passado para viver que dificilmente muda. pois tudo que
melhor o presente. Algum conteudo nao praticamos é histéria.

tem variagao. A
memorizagao ¢é util
para que se utilize em
necessidades.

4 Sim. Vocé precisa | 3,8 | Sim. Porque os |44 | Sim. Porque faco | 41,6
compreender o] assuntos sdo muito parte da humanidade.
passado para perceber extensos.

o] presente com
determinagdo e senso

critico.

5 Sim. Para quando | 44 | Nao. O entendimento | 36,6 | Sim. No caso de vir a | 3,3
formos prestar € mais importante. fazer algum
vestibular. acontecimento

marcante.

6 Sim. Porque nos | 12,7 N&o. Porque a histéria | 7,7
passa conhecimento. € composta por fatos

importantes.

7 N&o. Sinceramente, | 2,7

acho que nos dias
atuais a Histéria esta
sendo utilizada para
atrapalhar ainda mais
a entrada dos alunos
nos vestibulares.

Quanto a questao referente a contribuicdo do ensino de Histéria para a
vida, conseguimos identificar nas analises sete grupos com respostas diferentes: no
primeiro grupo, correspondente a mais de 50% dos alunos questionados,
identificamos um tipo de contribuicdo completamente direcionada ao factual, ao
narrativo. A idéia de historia encontra-se fortemente associada ao passado, mas a
um passado remoto, anacrénico, contemplativo. Temos, assim, uma concepcao de
ensino meramente informativo e de utilidade dispensavel, levando muitos alunos a
dizerem que a Histéria € uma disciplina que até poderia dispensar o professor, visto
que bastaria ler.

O segundo e o terceiro grupos enfatizaram a idéia do conhecimento do
passado como algo que poderia evitar possiveis erros. E bem verdade que o
conhecimento histérico adquirido pode contribuir nesse sentido. Para Edward Carr,
“@ um pressuposto da histéria que o homem é capaz de tirar proveito (ndo que ele
necessariamente o faca) da experiéncia de seus antecessores”... (CARR, 1978, p.

99). Entretanto, torna-se problematico quando essas idéias passam para 0 senso
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comum e comegam a ser utilizadas como “chavdes”, sem nenhuma profundidade.
Tem-se difundida uma nogao de conhecimento herdado.

O quarto grupo ja trabalha a nogdo de desenvolvimento do senso critico.
Ou seja, os alunos ja direcionam o ensino da Histéria para uma contribuigdo mais
efetiva. Porém, percebemos uma certa superficialidade nas respostas,
superficialidade essa evidenciada na propria forma de expressao desses alunos,
assim como no desprezo pela disciplina Histéria. Observa-se que é uma nog¢ao mais
por ouvir dizer. E uma concepcgdo que ndo se interioriza, sem profundidade e que,
portanto, refor¢ca o descaso pela disciplina.

No grupo cinco foi evidenciada uma preocupagdo com o vestibular.
Interessante notar que o numero de alunos com essa preocupagao € muito pequeno,
visto que é muito comum entre os mesmos o desinteresse pelo vestibular,
especialmente pelo descrédito que os mesmos tém pelo ensino que recebem.
Entretanto, esclarecemos que com o destaque a tal assunto ndo queremos dizer que
essa deva ser a fungdo da escola, mas apenas apontar para essa deficiéncia e para
a necessidade de um ensino significativo que proporcione ao aluno uma formagéao
integral que Ihe permita escolhas mais seguras dentro da sociedade.

O sexto grupo enfatiza como contribuicdo do ensino da Histéria a
aquisicao de conhecimento, sendo esta uma concepcédo de escola dominante. O
ensino de Historia ndo tem para esse grupo uma contribuicdo especifica, apenas
somaria com as informacdes que se convencionou necessarias.

O Jultimo grupo nao consegue ver no ensino de Histéria qualquer
contribuigdo, acreditando que o mesmo até atrapalha, gerando dificuldades maiores
quando é solicitado. Evidentemente, isso ocorre justamente porque tal ensino néo
tem sido significativo, falta de significado essa reforgada pela dificuldade tedrico-
metodoldgica bastante perceptivel entre os professores.

Na segunda questao, referente a necessidade de retengdo do conteudo,
observa-se que os alunos até entendem a existéncia dessa necessidade, visto que a
grande maioria respondeu que memorizar o conteudo é importante. Entretanto,
quando justificam, percebe-se a superficialidade do que dizem. O primeiro grupo
respondeu de forma afirmativa mas nao soube explicar as razdes. Sao respostas
vagas, sem o devido entendimento da importancia da memorizagédo, o que denuncia

dificuldades sérias de entendimento.
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O segundo grupo corresponde a apenas 22% dos alunos e é o que
apresenta respostas com mais profundidade, pois associa a memorizagdo a
reflex&o.

O grupo trés entende Historia como disciplina decorativa e a memorizagao
como uma via para facilitar os estudos, revelando uma concepcdo simplista da
importancia da memorizagcao que, obviamente, facilita o estudo, porém nao deve ser
vista apenas como um artificio para esse fim, pois isso reforca a concepg¢ao de
disciplinas decorativas. A retencao do conteudo € importante a medida que o0 mesmo
€ compreendido, pois sistematiza o aprendizado facilitando a sintese do
conhecimento. O grupo quatro pode estar associado a essa mesma analise, ja que
concebe a memorizagcdo também como uma saida para a dificuldade de retengao de
conteudos extensos.

O quinto grupo argumenta que o entendimento € mais importante que a
memorizacgao. Interessante observar que se trata de um numero expressivo de
alunos. Fruto dos “modismos”, muito comuns no campo da educagao, a idéia de que
reter a informacdo nio é importante tem se difundido bastante, especialmente no
campo da Histdria. Evidentemente, memorizar mecanicamente nao €, nem poderia
ser, significativo para o aluno, porque esse € um processo que se da a partir do
estudo compreensivo.

O que se pode perceber com relacdo a memorizagdo € uma polarizagao
de idéias, estabelecendo-se tabus quanto a determinados métodos vistos como
ultrapassados, polarizacdo essa percebida na dificuldade em associar-se retengao,
reflexdo e compreensao, o que ndo se da sem a construgcado de habitos de estudo e
interpretacdo. Determinado aluno chegou a dizer que “enquanto ndo se inventasse
um meétodo para memorizar, o estudo da Histdria sempre seria cansativo”. Essa é
uma idéia que as pessoas ainda tém, de que existe uma féormula magica de
transmissao do conhecimento, quando verdadeiramente a magia esta na habilidade
com que se domina esse conhecimento para transmiti-lo, na construcdo de habitos
de estudo e na compreenséao do significado do conteudo para a vida. Existe um falta
de coesao entre 0 que se ensina e o mundo do aluno, impossibilitando a assimilagao
do conhecimento de forma mais consciente e ou consistente. Como educadores,
temos como fungao aproximar o que se ensina do que se vive.

A terceira questdo, em que perguntamos se o aluno se considera parte

integrante da historia, esta completamente imbricada a concepgao de histéria desses
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alunos. O que se verificou foi que a grande maioria concorda que faz parte da
histéria, mas sem um sentido critico, politico, sem ordenagao de idéias. O primeiro
grupo de alunos respondeu que simplesmente faz parte da historia, sem maiores
explicacdes, ficando clara a falta de consciéncia daquilo que dizem. E um fazer parte
por fazer, por ouvir dizer, ndo existe assimilacao, nao se interioriza.

O grupo dois respondeu fazer parte da histéria da sua prépria vida, uma
histéria particular, distanciando-se desse fazer histérico complexo. Para esse grupo,
a histéria particular, da familia, a sua histéria encontra-se separada da histoéria que,
obviamente para o mesmo, deve ser constituida por nomes importantes. Todavia,
nao é por acaso que se tem falado tanto em histéria do cotidiano e da vida privada,
justamente no intuito de se combater essa nogao do exadtico, do extraordinario, de
uma histéria de grandes personagens. Assim, o equivoco do aluno ndo esta no fato
de entender que tem uma histéria de vida, mas de ndo compreender que essa
histéria ndo esta solta, isolada, mas que faz parte de uma histéria maior.

Aparentemente, a realidade é construida por dois espacgos: um, onde se
faz a historia — o campo do politico, do econémico e do cultural — e um outro onde se
contempla a historia e onde o homem comum tem participacbes esporadicas. Essa
dicotomia é visivel porque as pessoas, mesmo dizendo fazer parte da histéria, ndo
conseguem conceber essa idéia de uma forma organica, consciente, nao
relacionando as transformacgdes produtivas a esse fazer particular, privado. Priore,

(1997, p. 261) acerca dessa questao, esclarece:

E no movimento de uma transformacgao profunda das relagdes sociais que a
vida cotidiana vai se definindo e tomando as formas e o conteudo atuais. A
nogdo de vida cotidiana, formula vazia que a cada época serve para
preencher um conteudo diferente toma, assim, seu sentido moderno.

O terceiro grupo apresenta uma concepgao de participagdo na historia
capaz de entendé-la como tessitura, porém néo deixa claro se existe a consciéncia
do poder de intervengdo, ou seja, da capacidade de transformagdo do proprio
homem dentro dessa historia. O quarto grupo assemelha-se ao primeiro. Diz fazer
parte da humanidade e, portanto, da histéria, sem também evidenciar qualquer
poder de intervengdo. O grupo cinco vincula esse fazer parte da historia a algo
importante, enfatizando a “antiga” idéia de que s6 faz parte da histéria o que é
marcante. O grupo seis respondeu que nao faz parte da historia porque a mesma é

formada por fatos importantes, concepgao semelhante a do grupo cinco.
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Em sintese, tratando-se dessa percep¢dao do homem de si mesmo
enquanto sujeito histérico, o que ja destacamos quando tratamos sobre curriculo
cabe muito bem aqui. No discurso, os professores defendem a analise, a critica, a
reflexao, uma formacao politica para o aluno; na pratica, isso fica muito superficial.
Verifica-se que os educadores expressam todas essas idéias, porém sem sintese,
sem profundidade, fazendo uma confusdo de conceitos, 0 que contribui para que
nao se alcance o objetivo definido, a saber, permitir o posicionamento do aluno na
histdria. Isso fica evidente nas respostas dos alunos, em que 0s mesmos expressam
fragmentos de nogdes progressistas, mas de forma muito superficial, desordenada.
Utilizam-se, comumente, de chavdes impregnados no senso comum, idéias essas
que deveriam ser desmistificadas especialmente via escola.

Como ja foi discutido, perdidos em meio a fragmentos de teoria, sem um
conhecimento tedrico-metodoldégico mais consistente, os professores de Histéria
terminam por ajudar a fortalecer um ensino com foco na narragao e, portanto, a
matriz tedrica positivista. Acerca do predominio positivista no ensino da Historia,
Maria Laura P. B. Franco, analisando o livro didatico, destaca a pratica de uma
Historia que considera abstrata, parcial e alienante. Abstrata, visto fazer referéncia
apenas a superficie e ao resultado dos acontecimentos, negligenciando o concreto;
parcial, visto que generaliza os interesses do grupo dominante e “destaca apenas os
vencedores”; alienante, na medida em que “é feita para adormecer consciéncias e
aplacar os anseios de participagao politica da grande maioria”. Ajuda a assegurar a
idéia de uma submissao pacifica da parte do povo. (FRANCO, 1982, p. 100-102).

Esse é o quadro que se tem percebido no ensino da Historia em nossas
escolas. Um quadro que ndo atende as necessidades reais do aluno e logo néo
pode contribuir — numa perspectiva de transformagao social — para a formacao de
pessoas com autonomia politica, habeis a interagdo social, capazes de reconhecer

que cidadania € um processo que se faz com participagéo e luta.
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QUADRO 12 - SEGUNDO BLOCO DE PERGUNTAS E RESPOSTAS DOS

ALUNOS

N° de | Questéo 4: Questao 5: Questéo 6:

ordem | Como vocé acredita que € | O que vocé entende por | Para vocé o que ¢é
construida a histéria? cidadania? histéria?

Respostas
% % %

1 - N&o sei. - Um conjunto de - N&o sei.

cidadéos.
- E o estudo das
relagdes e
disciplinas.
- Deve ser uma
pessoa que se julga
cidada, elemento de
uma sociedade.
- E o estudo da vida
social.

7.2 - E ter em si todos os 8.3 5.5
sonhos e conhecer
0s meios pelos quais
podemos alcanga-
los.
- E um povo
civilizado.
- Que todas as
pessoas tém direito,
dever de ter uma boa
cidadania.
- E ser cidaddo com
as pessoas.

2 - A Histéria & - Contribui para o - E uma disciplina
construida de desenvolvimento da que nos ajuda a
passado, presente e sociedade. entender o porqué
futuro. - Convivéncia entre de tudo que ja

8,3 | pessoas da|7,2 aconteceu e vem a | 6,1
sociedade. acontecer no
E o ato de civilidade mundo.
entre 0s seres
humanos.

3 - Por fatos - E a construgdo de - Histéria ¢é a
importantes ocorridos boas virtudes em férmula mais
ao longo dos cada pessoa ou a explorada que noés
séculos. pratca de boas conhecemos de
-  De momentos agdes de cada todas as
marcantes que foram cidadao, conhecendo disciplinas.
importantes para seus direitos e - Lugar onde
nos. deveres para com o encontramos
- Sao0 coisas que a 74 4 Estado, pais 116 respostas para o 72
gente deve saber, " | mundo. ' passado, tiramos
sem duvida. Eu odeio - E ser solidario e duvidas.

Histéria. E chato e manter respeito ao
tudo mais, mas eu proximo.

quero saber o que
aconteceu antes e
depois de eu nascer
€ o 6bvio. O que eu
poOSso fazer?

- Cidadania é vocé
ajudar ao proximo.

- Ajuda, ou o mesmo
que ser solidario.
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Estudar!

4 - O que faz a Histéria - Nao sei. - E o estudo do
€ 0 que o0 homem faz comportamento e
da mesma. das relagdes
- Ele tem o poder de humanas.
mudar sua histdria | 10 5 - E o estudo dos | 7,7
tanto positivamente acontecimentos
quanto sécio-econdmicos
negativamente, a que ocorrem no
partir da vida meio da sociedade.

5 - E o cidaddo fazer - Histéria € marco,
parte da sociedade. acontecimentos
Viver em sociedade. importantes e
- Cidadania ¢é a lembrancgas.
sociedade e o grupo - E uma ciéncia
de pessoas em que que estuda fatos,
vivemos. 94 acontecimentos 66.6

- passados.
- E o estudo do
passado.
- E tudo aquilo que
ja se passou como
grandes conquistas
e derrotas.

6 - Saber onde comecga - E tudo que se faz
e termina os meus agora, mesmo
direitos, sabendo sendo significativo
respeitar os outros. ou nado, mas é
- Sao os valores, os historia.
d_everfes de cada 527 |- E tudo que 6.66
cidadao. fazemos no nosso
- Os direitos e dia-a-dia. A nossa
deveres que devem vida ja é uma
fazer parte da vida histéria.
dos seres humanos.

7 - E a participacéo
popular no que diz
respeito aos | 5,5
acontecimentos na
sociedade.

Em anadlise as respostas referentes a questdo sobre a construcdo da

histéria, identificamos quatro grupos. O primeiro, correspondente a apenas 7,2% dos

alunos, respondeu ndo saber como €& construida a histéria. O grupo dois tentou

relacionar a construcdo da histéria ao passado, ao presente e ao futuro, fazendo

uma clara confusao entre o que foi perguntado e a prépria contribuicdo da disciplina

Historia em oferecer ao aluno condi¢gées de compreensao da realidade presente por

meio do estudo do passado e, assim, influenciar a construgéo do futuro.

O terceiro grupo respondeu que a histéria é construida de fatos

importantes, marcantes. Tal grupo corresponde a 74,4% dos alunos pesquisados, o

que evidencia a concepcdo dominante de construgcdo da histéria apenas pelos fatos
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importantes. Evidentemente, a historiografia ndo registra toda a realidade, pois nao
existe o absoluto em histdria, todavia, entre escrever a historia e construi-la ha
grandes diferengas. Tal entendimento implica na permanéncia de concepgdes
arraigadas ao longo do tempo e que se solidificaram por meio de uma concepgéo
aparente da realidade. O quarto grupo se aproximou da idéia de agdo humana como
objeto da histéria, embora com expressdes ambiguas, desarticuladas.

A histéria é constituida pela realidade humana. Qualquer fato pode vir a se
constituir um fato histérico. Acerca disso, Edward Carr esclarece que os fatos nao
falam por si, como dita o senso comum, mas falam quando o historiador assim o faz.
“E ele quem decide quais os fatos que vém a cena e em que ordem ou contexto’.
(CARR, 1978, p. 14). Portanto, o fato depende da interpretagdo do historiador,
trazendo consigo interesses particulares. Mais uma vez sao esclarecedoras as
colocagdes de Carr (1978, p. 21): “Naturalmente, os fatos e os documentos séo
essenciais ao historiador. Mas que nao se tornem fetiches. Eles por si mesmos nao
constituem a historia”.

Nem a histéria escrita nem a historia vivida podem, assim, serem
construidas tao friamente pelos fatos, visto que, para a primeira, ocorre a visdo do
historiador, delineando concep¢des dominantes, e a segunda constitui-se a propria
vida, a realidade humana na qual sdo selecionados os fatos para a escrita da
Historia.

Portanto, o aluno ndo deve estudar a Histéria de qualquer forma, pois seu
ensino pode estar contribuindo, de forma contundente, para a desmistificacdo de
determinados esteredtipos, como também para a construcdo de concepgdes que
permitam uma leitura mais critica do mundo por esse mesmo aluno.

Em prosseguimento, passaremos a questdo referente a cidadania. Para
essa questao, obtivemos sete grupos de respostas diferentes. No primeiro grupo,
preferimos transcrever quase todas as respostas, visto a falta de coeséao
apresentada pelas mesmas. E um grupo que ainda ndo consegue estruturar uma
resposta com sentido, como também ainda tem uma concepgdao muito
desorganizada de cidadania. Tal dificuldade denuncia a deficiéncia de
aprendizagem, ndo apenas em relacdo ao ensino de Histéria, mas também em
relagdo ao proprio desenvolvimento da capacidade de expressao, o que nao deixa
de ser preocupante, ja que se tratam de alunos da terceira série do Ensino Médio,

dos quais se espera melhor capacidade de articulagdo das idéias.
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O grupo dois enfatizou uma concepgao bastante comum de cidadania, isto
€, cidadania enquanto harmonia social, algo bem caracteristico das aulas de
Educacdo Moral e Civica, atual Etica e Cidadania, nas quais é bastante reforcada a
nocédo de que as pessoas devem estar empenhadas na construgdo e manutengao
de uma sociedade harmoénica, ordeira, sem conflitos, sem dificuldades.

O grupo trés destacou também um elemento caracteristico das licbes de
conformismo e civilidade enfatizados pela prépria escola: a solidariedade. Percebem
cidadania como sin6bnimo de solidariedade, num visivel afastamento da nocédo de
luta, participacado, confronto. Observa-se uma vinculagdo a um determinado
doutrinamento, ou seja, tal concepgao caracteriza-se pela estruturagdo de um
pensamento no qual o cidaddo é alguém ordeiro, civilizado, pacifico, o que, via
contradigbes, € constantemente negado pelas diferentes formas de reagdo dos
individuos.

O quarto grupo respondeu nao saber o que é cidadania, portanto nao
possui qualquer concepgdo nesse sentido. O grupo cinco esbogou uma concepgao
bastante acritica acerca da cidadania. Para esse grupo, cidadania limita-se a vida
em sociedade, sem explicitar de que forma. Naturalmente que a insercido do
individuo na sociedade faz parte dessa construgcdo da cidadania, entretanto é
preciso que se enfatize em que condi¢cdes: se participando de forma critica do
movimento do real, ou se comportando-se de forma alienante.

O grupo seis, correspondente a 52,7% dos alunos pesquisados, apresenta
a concepgao mais comum de cidadania e, praticamente, a mesma apresentada pela
maioria dos professores desta pesquisa: cidadania enquanto acesso ou
cumprimento de direitos e deveres. Evidentemente, todas as concepgdes veiculadas
até aqui estdo atreladas a essa nogao de cidadania, pois sdo concepgdes que
reforcam elementos como ética, moral, obediéncia.

Essa concepcao de cidadania é especialmente resultado do trabalho
doutrinario realizado pela educagao, que atrelou cidadania ao cumprimento de
direitos e deveres, a solidariedade, harmonia social e outros, corroborando esse
carater mitico institucionalizado pela concepgdo moderna de individuo, em que o
individuo educado é aquele civilizado, pacifico, ordeiro, capaz de contribuir para a
manutencdo da ordem, dos “bons costumes” e, portanto, para sustentacdo das

praticas de controle e submissao sociais. Para Arroyo (1993, p. 39):
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Podemos criticar e afastar o fantasma da domesticagéo ideoldgica, porém,
ndo € dificil afastar e menos ainda defender as formas sinuosas e sutis
através das quais a vinculagdo entre a educagao e cidadania, como pré-
condi¢do para a participagdo, vem agindo durante séculos para justificar a
exclusdo da cidadania, a condenagcdo das camadas populares por
terminarem em agir politicamente fora das cercas definidas pelas elites
civilizadas como o espacgo da liberdade e da participagao racional e ordeira.

Para esse autor, a educacdo moderna estabeleceu uma perspectiva falsa
de participacao e liberdade para todos. Ao longo do tempo, o numero de excluidos
tem apenas crescido. Assim, € preciso bastante cuidado quanto ao entendimento
das funcdes da educacao frente a esse sistema que se rearticula continuamente, ou
seja, a escola tem funcionado, sim, de forma harmdnica, favorecendo a sustentagéo
da ordem vigente.

O sétimo grupo esbogou uma concepgao de cidadania bem mais proxima
do critico, do real. Concebe cidadania enquanto participacdo popular, porém nao
explicita se de forma permanente ou esporadica. Isso nos remete ao entendimento
de cidadania enquanto construgao histérica e social — ja discutido neste estudo —,
em que para cada tipo de sociedade configura-se um tipo de cidaddo. Para isso,
obviamente, contribui o doutrinamento escolar sutil, aparentemente necessario e de
efeito hegemoénico imposto de forma benfazeja, isto é, como possibilidade de
promocao social.

Assim, a cidadania a que nos referimos neste estudo é a cidadania
enquanto participagdo consciente nas diferentes instancias sociais. Uma cidadania
construida a partir da critica, da analise e da reflexdo sobre o conhecimento
sistematizado e devidamente relacionado a realidade. Entende-se cidadania, aqui,
no sentido construtivo, em que o cidaddo se educa participando ndo apenas dos
movimentos populares ativos, mas também na pratica diaria. Isto €, dentro de um
movimento real onde as contradicbes possam ser percebidas e utilizadas de forma a
permitir a luta pela inclusdo, diminuindo o grande numero de “suditos” marginais
desse sistema.

Importante também frisar € que, para alcangar o que acabamos de expor,
consideramos o ensino de Historia apenas mais um elemento de contribuicdo, pois
discordamos dessa primazia que muitos concedem a educagao como mecanismo de
libertagao, visto que a realidade é complexa. Como ja destacamos neste estudo, é
aparente a idéia de educagcao como pré-condicao para o exercicio da cidadania, pois

a educacgao, enquanto artificio da sociedade burguesa, tem sido concedida. A forma
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existe e com um conteudo bem a servigo da ordem social vigente. Logo, a qualidade
dessa educagdo € que precisa ser questionada, possibilitando emergir uma
educagao com valores verdadeiramente includentes, o que s6 ocorrera com luta,
participacao, confronto, resultado do préprio exercicio da cidadania.

Para Miguel Arroyo, o que se deve realmente questionar “sdo os polos
verticais em que continuamos pensando a realidade social — barbarie-civilizagao,
ignorancia-saber, educagdo-cidadania, racionalidade-participagdo, saber-poder —,
quando a histdria j@ mostrou que n&o gira sobre esses pdélos”. Para esse autor, é
preciso desvelar “os reais determinantes sociais e econdmicos da exclusdo da
cidadania, pois o0os mesmos encontram-se ocultos em “teorias pedagogicas
tradicionais, novas e novissimas”. Enquanto isso nao for percebido pelos
profissionais de educacido e pelas camadas populares, “ndo havera condi¢cbdes de
fazer da luta pela educacdo uma expressdo da participagdo e da cidadania”.
(ARROYO, 1993, p. 41).

Portanto, é preocupante quando um numero tdo grande de alunos
concluindo o Ensino Médio ainda esbo¢a uma concepc¢ao de cidadania tao limitada e
desordenada, evidenciando a obtencdo de um conhecimento que nao foi nem
organizado, nem modificado. E o caos de que nos fala Gramsci, desencadeado
exatamente pela falta de uma concepc¢ao unitaria e coerente do homem e da vida,
no sentido de uma perspectiva transformadora. Assim, fica notéria a necessidade
que tém os professores de uma formacgéao tedrico-metodoldgica continuada que lhes
permita entender e articular seu proprio fazer pedagdgico de forma mais consistente,
isso a partir de um comprometimento politico com uma transformacéo social. Essa
retomada precisa partir da auto-avaliagdo, da elaboracdo de critérios que
identifiguem que tipo de cidadania se esta exercendo.

O ultimo questionamento refere-se a concepgao de historia dos alunos.
Obviamente, nada do que foi discutido até aqui pode ser considerado
separadamente. Assim, praticamente todas as colocacdes podem estar associadas
a essa concepgao de historia que a grande maioria desses alunos expressou.

Nessa questdo, dividimos as respostas em seis grupos. O primeiro,
correspondente a 5,5% dos alunos, respondeu ndo saber o que é histéria e,
portanto, ndo tem uma concepg¢ao formada. O segundo grupo restringiu a idéia de
Historia apenas a disciplina Histdria, limitando seu estudo ao passado e ao futuro,

numa concepg¢ao bastante desorganizada. O grupo trés nao conseguiu organizar
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uma resposta compreensiva, deixando clara a desarticulacdo de idéias. O grupo
quatro concebe histéria enquanto estudo de fatos contemporaneos e nao consegue
também organizar uma resposta com coeréncia. O grupo cinco, com 66,6% dos
alunos pesquisados, expressou a concepcdo dominante: concebem histéria no
sentido de marco, acontecimento, fato, lembranga, conquista, derrota, grandes
revolugdes, guerras, etc. Essa é a concepgado mais comum de histéria e, como se
pode perceber, ainda permanece bastante arraigada no ideario social. E uma
concepgao estanque, limitada, que reforga a permanéncia de imagens do social que
ficam longe do real, que mascaram os mecanismos de sustentacdo das diferengas
sociais, inviabilizando a construgdo de uma concepg¢ao de homem como um ser nao
limitado, composto de “‘uma série de relagdes ativas (um processo), no qual se a
individualidade tem a maxima importancia, ndo é todavia o unico elemento a ser
considerado”, mas constituido de varios elementos como: individuo, outros homens
e natureza. (GRAMSCI, 1991a, p. 39).

Naturalmente que tal constatacdo nos habilita a dizer que o ensino da
Historia ndo tem contribuido como se poderia esperar — numa perspectiva da pratica
de um ensino critico-reflexivo — para a construgédo de concepgbes que ajudem a
posicionar o homem na histéria, no mundo, permitindo-lhe conceber a sua propria
existéncia dentro de um real que se movimenta.

Evidentemente que, sem o encaminhamento para a construcdo de tais
concepgdes, dificilmente o aluno podera perceber-se um sujeito que constroi, que

transforma, e que, portanto, compreende as relagdes de vida a sua volta.

Enquanto o homem n&o recuperar para si a sua atividade que é psicolégica,
social e historicamente, pensamento e acado, e que s6 ocorre por meio da
sua relagdo com os outros homens, caracterizando o pensamento na
comunicagao e a atividade em agdes competitivas, ele estara alienado de
sua propria realidade objetiva, com uma falsa consciéncia social e,
consequentemente, uma falsa consciéncia de si. (LANE, 1980 apud
FRANCO, 1982, p. 35 — grifo da autora).

O ultimo grupo aproxima histéria de construgdo, de tessitura, de
movimento. Constitui um grupo muito pequeno, mas que nao deixa de ser
significativo, pois € um indicador de que, de uma forma ou de outra, um
conhecimento mais consistente esta sendo difundido.

A concepcao de histéria a ser construida precisa desconstruir a idéia do
fatalismo, do destino, das personalidades marcantes, das concepcdes de carater

filantrépico, de ordem, para alicercar-se sobre relagdes de interacdo social, de um
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fazer contraditério em movimento. Porém, para que o ensino de Histéria possa
realmente direcionar-se nesse sentido, reforcamos, faz-se necessario também que o
aluno compreenda as relagbes de dominagdo e subordinagdo que o cercam. De

acordo com Franco (1982, p. 98), sem essa compreensao:

[...] torna-se igualmente dificil para o aluno o entendimento da dindmica da
Histéria que se realiza na produgao e superagao dessas contradigoes, as
quais, uma vez instauradas no meio da realidade social, acabam por
determinar antagonismos cada vez mais acirrados, niveis de
descontentamento cada vez mais crescentes, e a consequente percepgao
da necessidade de mudangas.

Numa realidade histdrica, marcada pela existéncia de conflitos de classes
que ndo podem ser ofuscados, enquanto ndo se discutir nas diferentes instancias
sociais 0s mecanismos reais de sustentagdo do modelo social vigente e ndo se
encaminhar, as possiveis saidas das dificuldades vivenciadas, para as acodes
coletivas tanto de difusdo do conhecimento como de outros campos, dificilmente se
efetivardo mudancas significativas na realidade. E o ensino da Histéria representa
uma contribuicdo importante nesse sentido, na medida em que, desvinculando-se da
simples descri¢cao e direcionando-se para uma pratica que objetive posicionar, situar
o aluno no mundo, sera mais facil a constru¢cao de uma concep¢ao de homem e de
historia que vislumbre a construgcdo do novo sob condicdes mais humanas.

Quanto a identificar fatores que possam estar obstruindo uma pratica
politico-reflexiva da parte do professor, consideramos uma tarefa dificil. Ou seja, nao
é facil delinear elementos que possam estar dificultando uma pratica docente como a
referida, pois a realidade é complexa, composta por diferentes elementos que,
certamente, influenciam de formas diferentes nos processos de construcdo social.
Entretanto, observamos elementos que se destacaram no proprio desenvolvimento
da pesquisa, tais como: fragilidade tedrico-metodolégica do professor; as
dificuldades de leitura e de escrita demonstradas pelos alunos, inviabilizando a
analise e a compreensao; a propria concepgcao de formagao continuada desses
professores; a limitacdo quando muito a leitura dos livros didaticos; a inexisténcia de
um planejamento verdadeiramente interdisciplinar — entretanto, € preciso ressaltar
que com uma fundamentacao consistente acerca de sua disciplina o professor teria
condigbes de realizar um trabalho interdisciplinar -; e, finalmente, os fatores

econdmicos colocados por todos como grande obstaculo, mas que, acreditamos,
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poderiam ser amenizados a partir de agdes coletivas, permitindo uma organizagao
dos professores no sentido de superar suas proprias dificuldades coletivamente.

Por ultimo ressaltamos o processo de articulagdo e rearticulagdo do
regime neoliberal vigente e portanto a auséncia do Estado, eximindo-se de suas
fungdes, tornando assim mais precario o processo ensino-aprendizagem, ou seja,
obstruindo possibilidades de acesso a um conhecimento transformador.

A histéria ndo se constréi sem o homem e especialmente sem o homem
comum, que faz, transforma. A histéria é construida cotidianamente por relacbes
antagbnicas que precisam ser identificadas e questionadas. Ainda, € preciso que se
acredite na idéia do sujeito e da construgao de uma consciéncia que, bem sabemos,
nao pode ser “pura”, mas pode ser formada a partir das idéias de justiga, incluséo,
igualdade, dignidade de vida, por idéias que valorizem a vida humana acima de
tudo. Defender o humano ndo € uma utopia abstrata, faz parte da prépria natureza

humana e obviamente sempre fara parte da historia.
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6 CONCLUSAO

O exercicio da cidadania ndo pode ser vinculado a um protétipo construido
pela educacao. Esse exercicio encontra-se atrelado a capacidade desenvolvida pelo
ser humano de perceber o contexto no qual esta inserido e, assim, efetivar
modificagdes, via contradigdes do sistema, que objetivem a transformacido da
realidade.

Contribuir para o exercicio da cidadania consiste na conducdo de uma
pratica que permita o desvelamento do real, isto numa perspectiva critico-
transformadora. Dentro desse processo de falseamento da realidade concreta que
precisa emergir, destacamos a relagdo orgénica Estado-capital, assim como o
fetiche da mercadoria. Nessa relacédo, o Estado, por intermédio da burocracia e da
coergao, assim como de outros instrumentos, assegura o consentimento da grande
maioria, e, portanto, a manutengao dos privilégios da classe dominante.

Neste estudo partiu-se da hipotese de que o ensino da Histéria pode
contribuir para o processo de formagao da cidadania do aluno do Ensino Médio,
entretanto, péde-se constatar que isso ndo vem acontecendo. As concepg¢des de
histéria e cidadania veiculadas pelos professores e principalmente pelos alunos, nos
permitiram concluir que ainda temos presente, de forma muito acentuada no meio
educacional, uma recorréncia aos métodos positivistas, o que inviabiliza a analise, a
reflexdo e a percepcgao pelo aluno, de sua posigao de sujeito da histéria.

Consideramos importante ressaltar que o predominio positivista a que nos
referimos aqui deve se dar muito mais pela forma quase inconsistente de atencao do
professor, na medida em que tem dificuldades com relagédo ao “dominio” tedrico
metodolégico, e encontra-se envolvido por uma agdo pedagogica mais ampla, do
que por uma escolha pré-determinada. Tais dificuldades evidenciaram-se pela
desarticulacdo e superficialidade das respostas veiculadas nas entrevistas, nas
quais se observa a presenga de elementos das teorias consideradas “progressistas”,
elementos, os quais nos parecem nao sintetizados.

O predominio positivista a que nos referimos aqui deve se dar muito mais
pela forma quase inconsciente de atuacdo do professor, na medida em que tem
dificuldades com relagéo ao “dominio” tedrico-metodoldgico, do que por uma escolha
pré-determinada. Tais dificuldades puderam ser percebidas pela desarticulacao e

superficialidade das respostas obtidas nas entrevistas, nas quais se observa a
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presenga de elementos de teorias consideradas “progressistas”, elementos, os quais
nos parecem nao sintetizados.

A maioria desses professores assegurou trabalhar os trés turnos e, assim,
nao ter tempo para a realizagdo de leituras. Por outro lado, expressaram
massivamente a necessidade de uma formacédo continuada, que, esperam, seja
sistematizada e custeada pelo Estado. Isso nos chamou a atengcdo para a
concepgao de formagdo continuada desses professores como algo que deva ser
concedido, outorgado pelo poder publico, o que também ocorre com a concepgéo
predominante de cidadania no ideario social, que obviamente conduz a formacéao de
um sujeito disciplinado, ordeiro, pacifico, que, contraditoriamente, muitas vezes,
rebela-se ao sistema. Entretanto, essa é uma situacdo preocupante, na medida em
que a formacdo continuada precisa ser concebida também como uma
responsabilidade do professor, acima de tudo, pois este deve estar preocupado em
efetivar continuamente o aprimoramento do seu conhecimento.

Faz-se necessario lembrar que esse amalgama teorico percebido no
discurso dos professores ndo pode ser confundido com a idéia de complexidade.
Considerar os diversos elementos que constituem a realidade nao significa aderir a
um ou outro elemento sem o devido conhecimento dos mesmos. Do contrario, pode-
se somente fortalecer a situagéo vigente, pois quando n&o temos consisténcia na
articulacdo das idéias, consequentemente caimos ou no idealismo ou no
funcionalismo.

Essa confusao tedrico-metodoldgica referida aqui esta relacionada ao que
poderiamos chamar de “modismo”, tdo comuns nos espagos pedagogico,
introduzidos como estratégias, ou melhor, respostas as demandas capitalistas.
“‘Modismos” estes a que se deixam induzir a grande maioria dos professores na
presa de se considerarem “atualizados”. Essa tendéncia tem gerado a aceitagao de
“‘novidades” que tém desvinculado a explicacdo da realidade de suas condi¢cdes
concretas, ou seja, tem recusado dentro das explicagées do real, categorias como
totalidade, a contradicdo e a mediacéao, inviabilizando uma pratica mais consistente
do campo educacional.

Entretanto, antes de responsabilizar somente o professor por grande parte
dos males que vivencia a educacdo contemporadnea faz-se necessario que se

analise a realidade na qual esta inserido esse professor.
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Hoje vivenciamos o predominio de uma agado pedagdgica perversa
viabilizada por um discurso neoliberal bastante soélido. Temos um discurso que
responsabiliza a intervencéo do Estado e a esfera publica por toda nossa ineficiéncia
social e econbmica, e que por outro lado atribui a iniciativa privada todas as
vantagens que podem levar a uma sociedade “melhor”. Nesse sentido o que se tem
€ uma separacao dos defeitos da vida politica e social do capitalismo. Toda a
sociedade, e nesse espago o campo educacional formal é envolvido por uma agao
pedagogica de hegemonia do discurso neoliberal caracterizado pela criagdo de uma
nova linguagem, assim como pela utilizagdo da educagado como fator estratégico
dentro desse processo. A educagao, assume a funcado de preparadora dos alunos
para a competitividade, assim como de transmissora das exceléncias do capitalismo.

Cria-se, assim, uma situacado em que nao mais parece possivel qualquer
alternativa fora do sistema capitalista. Portanto, enquanto ndo se considerar as
dificuldades educacionais dentro de um contexto real e contraditério, dificilmente
suas analises serao suficientes.

A partir de perspectiva critico-libertadora, podemos considerar deficiente
ainda o ensino de Histéria em nossas escolas publicas. Os alunos da terceira série
do Ensino Médio, dos quais se espera a capacidade de elaboragdo de uma sintese
do conhecimento escolar adquirido, em sua maioria, ainda apresentam graves
dificuldades de expresséo.

E interessante ressaltar que esses alunos passam por um longo processo
de escolarizagdo, no qual estudam Histéria desde as 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental. Quando chegam a 52 série, passam a ter um professor licenciado para
cada disciplina, e assim alcangam o Ensino Médio, em que contam com 2 horas/aula
de Historia na 12 série e 3 horas/aula nas 22 e 32 séries. Embora estudem Histéria
por um periodo de mais de 10 anos, observou-se que ndo sabem Histéria. Diante
disso, € necessario que se questione a fundamentacao tedrica desses professores,
assim como o comprometimento politico dos mesmos, uma vez que, apesar das
dificuldades objetivas e estruturais tdo evidenciadas por todos, muito poderia ser
feito a partir de uma praxis voltada a mudancga, a busca de uma sociedade com mais
equidade.

Apesar das deficiéncias, observamos também aspectos positivos dentro
dessa realidade, aspectos esses relacionados a propria mudanca dentro do quadro

educacional de Histéria em nossas escolas. Temos professores altamente
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preocupados com a formacgao de um aluno com condi¢des de atuar enquanto sujeito
histérico e, desse modo, comprometidos com as bases da propria formagao, sempre
buscando aprimora-la. Entretanto, precisa-se ressaltar que se tratam de poucos
professores, mas que, naturalmente, sdo importantissimos nessa busca pela
transformacgao social.

Um outro elemento importante evidenciado durante a pesquisa foi a
dificuldade de assimilacdo dos conteudos pelos alunos, em funcao da deficiéncia de
leitura e escrita que trazem esses alunos quando chegam ao Ensino Médio. Essa,
certamente, € uma dificuldade que precisa ser seriamente discutida pelo quadro
educacional como um todo, pois constitui um problema de todos na escola.

Evidenciamos, assim, dentro do ensino da Historia, a necessidade da
énfase a analise e a reflexdo, atribuindo-se significado ao que se ensina, permitindo
ao aluno identificar em que o ensino da Historia pode contribuir para a sua formagao.
Situar o aluno na histéria, possibilitar ao mesmo identificar-se sujeito da historia,
deve ser, portanto, a preocupacgao de todos aqueles que trabalham com a Histéria e
comprometem-se com a transformagao social; todavia, melhorar o dominio teorico-
metodoldgico, impde-se como condicdo a essa perspectiva, na medida em que a
escola constitui-se local de sistematizacdo do conhecimento, precisando estar além
do senso comum.

Bem sabemos que atuar enquanto intelectuais organicos depende também
de opcdes pessoais, entretanto, via contradicdes do sistema, muito pode ser feito
por aqueles que assumirem, diante da realidade do momento, o compromisso de
contribuir para mudancas.

A historia se constroi com agdes, sendo paradoxal dizer que se chegou ao
fim da histéria. Se alcangaremos uma sociedade mais justa ou ndo depende de
vontade politica coletiva, porém, ndo sera aguardando que o capital “regule” esse
cenario que caminharemos para uma situagéo mais igual.

Assim, reafirmamos que o ensino de Histdria, como também a educacao
formal de um modo geral, sdo condigdes fundamentais a formacéo do cidadao
critico, reflexivo, atuante, porém, jamais podem ser vistas como condi¢des unicas. O
que se deve questionar aqui € a qualidade desse ensino como expressao do
exercicio da cidadania. O homem educa a si mesmo dentro dos espacos de
participacdo em que esta inserido. Um processo em que a educagdo, assim como

outros elementos, tem todos sua parcela de contribuigao.
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Nessa perspectiva, encaminhar o ensino de Histéria a formagao no aluno
de concepgdes de mundo que |he permita posicionamentos mais autbnomos dentro
da sociedade, obviamente, constitui-se uma grande contribuigdo a um projeto de
transformacao social que considere o processo de humanizagao. Contribuigcao essa,
que pode representar um exercicio mais pleno da cidadania, possibilitando a

transformagao rumo ao novo, ao progresso para todos.
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