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O problema da violéncia na escola ¢é
essencialmente o de uma opressdo quotidiana,
repetitiva, proteiforme. E necessério proceder a
um afinamento para compreender o que é esta
violéncia ordinaria a qual demos varios nomes:
assédio, incivilidades, microvioléncias. Trata-se
de compreender como é que se € vitima
(DEBARBIEUX).



RESUMO

A presencga do fenbmeno da violéncia na escola ndo € algo recente, no entanto, com
o decorrer do tempo, formas mais graves de manifestacao aparecem na sociedade,
fazendo de sua presenca um problema social realmente preocupante. No cenério
atual, a violéncia escolar, relaciona-se a disseminagao do uso de drogas, a formacao
de gangues, geralmente ligadas ao narcotrafico e ao acesso facil ao porte de armas,
especialmente, as de fogo. Engendra-se e atualiza-se na escola, sobretudo, nas
escolas que perdem o vinculo com a comunidade e que acabam incorporando a
violéncia urbana, o que afeta a seguranca dos atores escolares. Mas, por outro lado,
a preocupacao com a violéncia na escola, despertou interesses de varios estudiosos
gue questionam sobre as origens desse fenémeno, levando-os a afirmar que, apesar
de todos os aspectos preponderantes apontados, o fendbmeno nao esta apenas do
lado de fora da escola e que a prépria escola atua na producao e reproducdo de
violéncias. Diante disso, este estudo, compreende-se de andlises sobre a violéncia
escolar a partir de um trajeto histérico na educacao brasileira a fim de identificar as
influéncias dos movimentos higiénicos e eugénicos para o processo de consolidacao
das propostas educacionais renovadoras no Brasil, trazidas do exterior (EUA,
Europa), por meios dos intelectuais da educagao, que fortemente influenciaram as
reformas oficiais educacionais no pais, de cunho marcadamente politico-ideoldgico e
que continuam a fortalecer a violéncia que se apresenta na escola de hoje. Nesse
percurso objetivou-se compreender o trajeto histérico dos movimentos higiénicos e
eugénicos no Brasil; analisar a histéria da educacao brasileira e sua relagdo com os
ideais eugénicos; relacionar os fatores histéricos que contribuiram com a difusdo das
variadas manifestagbes do fendmeno da violéncia na escola publica,
especificamente na cidade de Sao Luis — MA e as praticas punitivas adotadas na
escola. Os autores que embasaram esta pesquisa sdo: Rocha (2010), Domingues
(2004), Vianna (1983), Skidmore (1989), Schwarcz (1994), Chaui (2007), Pichot
(2000), Correa (2001), Stepan (2005), Veiga (2005, 2007), Ortiz (1985), Marcilio
(2011), Nagle (1974), Abramovay (2002, 2003, 2004, 2006), Debarbieux (2006),
Sposito (1998), Guimardes (2002, 2005), Aquino (1998), Arendt (2010), Ferreira
(2010), Bourdieu e Passeron (2008), Wacquant (1999, 2003), Dubet (2003), Foucault
(2011), Dadoun (1998), Zaluar (1992), Waiselfisz (2014), entre outros. O estudo de
caso desenvolveu-se em varias etapas: pesquisa bibliografica, por meio da leitura de
artigos, textos e livros (impressos e digitalizados) que versam sobre a tematica;
analise documental; pesquisa de campo, através da aplicacdo de questionarios
semiabertos feitos com os sujeitos da pesquisa que foram professores e alunos para
constatacao dos dados. Para finalizar, conclui-se a necessidade de politicas publicas
voltadas para a prevencao e enfrentamento do fenébmeno da violéncia nas escolas
publicas de Sao Luis no sentido de formar a juventude e ndo criminaliza-la.

Palavras Chaves: Educagéo. Violéncia Escolar. Prevencdo. Enfrentamento



RESUMEN

La presencia del fendbmeno de la violencia en la escuela no es algo reciente, entre
anto, con o decurir del tiempo, formas mas graves de manifestacién aparecen en la
sociedad, haciendo de su presencia un problema social realmente preocupante. En
el escenario actual, la violencia escolar, se relaciona a la diseminacion del uso de
drogas, a la formacion de pandillas, generalmente conectadas a lo narcotrafico y al
acceso facil al porte de armas, especialmente, las de fuego. Se engendra y se
actualiza en la escuela, sobretodo, em las escuelas que pierden el vinculo con la
comunidad y que acaban incorporando la violencia urbana, lo que afecta la
seguridad de los actores escolares. Pero, por otro lado, la preocupacion con la
violencia en la escola, despertd intereses de varios estudiosos que cuestionan sobre
las origenes de ese fendmeno, llevandolos a afirmar que, a pesar de todos los
aspectos preponderantes apuntados, el fenédmeno no esta apenas del lado de fuera
de la escuela y que la propia escola actua en la produccién y reproduccién de
violencias. Frente a eso, este estudio, se compreende de analisis sobre la violencia
escolar apartir de un trayecto histérico en la educacién brasilera com la finalidad de
identificar las influencias de los movimientos higiénicos y eugénicos para el proceso
de consolidacion de las propestas educacionales renovadoras en Brasil, traidas del
exterior (EUA, Europa), atraves de los intelectuales de la educacion, que
fuertemente influenciaron las reformas oficiales educacionales en el pais, de cufo
marcadamente politico-ideolégico y que continlan sobreviviendo y contribuyendo
con la violencia que se presenta en la escuela de hoy. En ese percurso se objetiva
comprender el trayecto histérico de los movimientos higiénicos y eugéénicos en
Brasil; analizar la historia de la educacion brasilera y su relacién con los ideales
eugénicos; relacionar los factores historicos que contribuyeron con la difusion de las
variadas manifestaciones del fenomeno de la violencia en la escuela publica,
especificamente en la ciuidade de Séo Luis — estado de Maranhao y las practicas
punitivas adoptadas en la escuela. Los teoricos que aportaron la pesquisa son:
Rocha (2010), Domingues (2004), Vianna (1983), Skidmore (1989), Schwarcz
(1994), Chaui (2007), Pichot (2000), Correa (2001), Stepan (2005), Veiga (2005,
2007), Ortiz (1985), Marcilio (2011), Nagle (1974), Abramovay (2002, 2003, 2004,
2006), Debarbieux (2006), Sposito (1998), Guimaraes (2002, 2005), Aquino (1998),
Arendt (2010), Ferreira (2010), Bourdieu E Passeron (2008), Wacquant (1999,
2003), Dubet (2003), Foucault (2011), Dadoun (1998), Zaluar (1992), Waiselfisz
(2014), entre outros. El estudio de caso se desarroll6 en varias etapas: a la
investigacion bibliogréfica, através de la lectura de articilos, textos y libros
(impresos y digitalizados) que versann sobre la tematica, analisis documental,
investigacion de campo a través de la aplicacién de cuestionarios semiabiertos
realizado con os sujetos de la investigacién fueron profesores y alumnos para
constatacién de los datos. Para finalizar, se concluye la necesidade de politicas
publicas direccionadas para la prevencidon eyenfrentamiento del fenémeno
violencia en las escuelas publicas de la ciudad de S&o Luis en el sentido de

la juventud y ndo criminalizarla.
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1 INTRODUCAO

O fen6bmeno da violéncia esta presente na histéria da humanidade e tratar
sobre esse assunto ndao é tarefa facil, pois os impactos que envolvem esta
problemética sdo variados e inumeros sao os fatores que contribuem para sua
existéncia, cotidianamente milhdes de pessoas sao vitimizadas'.

Mesmo com a ideia do progresso, implantada no processo civilizatério, o
uso da violéncia nao foi abandonada ao longo da histéria, além de sobreviver, afeta
diretamente as crengas sobre a humanidade e suas relagcbes com o0s demais,
nutrindo a crenga de que a barbarie se aproxima, porém, "A barbarie é a auséncia
de normas e da possibilidade de apelagao” (ORTEGA; GASSET, 2002, p. 104-105).

Com o0s avangos tecnolégicos na sociedade contemporanea o
compartilhamento rapido, facil e de amplo acesso das informacbes ocorre de modo
instantédneo, é nesse cenario que a velha violéncia ganha maior visibilidade nos
ultimos tempos. A violéncia aparece como destaque nas noticias didrias transmitidas
pelos meios de comunicacao, especialmente os tele jornais ou os de livre circulacéao
impressa, como 0s jornais que sao comercializados a preco simbodlico em Sao Luis e
que transmitem as noticias acompanhadas de imagens sangrentas e impactantes na
capa, o que facilita ainda mais o acesso e a representagéo da violéncia nos moldes
econdmicos, cria-se por essa via, a sensag¢ao de que a violéncia esta em todos os
lugares de forma imbativel.

Os dados do Observatério Social de Sdo Luis demonstram que o indice de
homicidio juvenil masculino da capital maranhense subiu de 163,44 em 2011, para
269,44 de cada 100 mil habitantes com idade entre 15 e 24 anos, em 2013. Nesse
sentido, “A violéncia nem sempre € um acontecimento isolado, imprevisivel,
acidental: pelo menos uma parte da violéncia e da delinquéncia constrdi-se, e estas
constroem-se no ténue e no continuo” (DEBARBIEUX, 2006, p.10. Grifos do autor).

Abramovay? (2010), explica que o destaque dado & violéncia no cenério
cotidiano faz com que ela penetre na vida de modo alarmista, gerando sentimento

! Nomenclatura utilizada por Debarbieux (2006) em suas pesquisas para se referir as vitimas de violéncia.

? 0 estudo sobre a violéncia escolar no Brasil foi coordenado por Miriam Abramovay e Maria das Gragas Rua,
realizado em 13 capitais (Goiania, Cuiaba, Manaus, Belém, Fortaleza, Recife, Maceid, Salvador, Vitéria, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo, Floriandpolis e Porto Alegre) mais o Distrito Federal. Ao todo, 33.655 alunos de escolas
publicas e privadas, dos turnos diurno e noturno, responderam aos questiondrios. Como a amostra é
expandida, os dados correspondem a 4.663.301 alunos das localidades pesquisadas. Também responderam aos
questiondrios 3.099 professores e 10.225 pais. Além da pesquisa quantitativa, foi realizada uma qualitativa,


http://nossasaoluis.org.br/slz2014/i_38_.html
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de inseguranga com isso, surgem novas formas de lidar com o fenémeno, como por
exemplo, a contratacdo de empresas privadas de seguranca, 0 aumento dos muros
das casas, a instalagdo de aparelhos eletrénicos de segurancga e outros.

A violéncia faz parte das experiéncias humanas, mas ainda assim, para
Arendt (2010), ndo pode ser vista como algo natural do homem, pelo contrario, deve
ser vista como um condicionante da natureza humana, pois a condicdo humana® nao
€ 0 mesmo que a natureza humana, uma vez que, € o estar no mundo para o
homem que cria o condicionamento da sua natureza, nesse sentido, a violéncia
condiciona a natureza humana a engendrar novas formas de violéncia.

A dinamicidade, a variacao e a abrangéncia da violéncia ndo permitem
que ela seja enclausurada em definicdes conceituais precisas, mesmo diante dos
esforcos cientificos, pois, “E definitivamente uma palavra-valor, uma palavra que
implica referéncias éticas, culturais, politicas” (ABRAMOVAY, 2006, p. 24). A
violéncia estd presente em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos
economicamente, se manifesta de distintas formas, € caracterizada e denominada
conforme as areas, concepgoes e paises, por tais motivos, a violéncia é considerada
um fenémeno hipercomplexo, hibrido e polissémico, com destaque global.

Nesse sentido, tratar da violéncia na escola exige acurar o olhar e
reconhecer as diferentes perspectivas de abordagem. Por sua vez, a tematica da
violéncia escolar* pelo viés da histéria, da biologia, das politicas e reformas
educacionais no Brasil pode suscitar diferentes interpretagcbes que se entrecruzam
no ambiguo espaco escolar.

A escola é espaco de construcdo de saberes, de convivéncia e
socializagcdo, os jovens buscam, no sistema escolar, desenvolver suas habilidades,
expandir relagdes sociais, realizar e construir desejos, impulsos que colaboram na
sua formacdo identidades. Contudo, “A escola é também lécus de produgdo e
reproducdo de violéncias nas suas mais variadas formas. Atualmente, verifica-se

gue consistiu na realizacdo de entrevistas, grupos focais e observacdo de campo com todos os atores sociais
envolvidos.

? Segundo Arendt (2010), o que condiciona o homem é o préprio homem em sua individualidade, e em
segundo, o homem em sua coletividade, para a autora, a vida humana estd submetida a condicionantes
socioculturais, natureza e cultura se entrecruzam.

* Nesta pesquisa, recorre-se a definicdo de violéncia apresentada por Debarbieux (2006), ou seja, a definicdo
lata. Para este autor, definir a violéncia ndo é tarefa facil, porém, a defini¢do lata permite identificar a violéncia
no cotidiano, ndo somente os acontecimentos excessivos ou extraordindrios, mas principalmente, as
microvioléncias, diante disso, ele defende que a analise sobre a violéncia deve basear-se numa abordagem que
valoriza os pontos de vista multiplos, recorrendo a metodologias variadas (quantitativas e qualitativas) para
melhor compreender que ela é construida socialmente e que ela é previsivel.
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com maior nitidez uma tensao entre o sistema escolar e as expectativas dos jovens”
(ABRAMOVAY, 2006, p. 28).

Essa tensdo contradiz o foco das discussbes mundiais para uma
sociedade inclusiva em que cultura, politicas e praticas sdo aspectos edificantes de
uma sociedade que se pretende inclusiva, alicercada no direito a igualdade, ao
respeito as diferencas e a equiparacao de oportunidades.

Segundo Vieira (2001), para atingir uma sociedade pacificada é preciso
recusar os guetos, os apartheid sociais, ou seja, todos devem se sentir parte de uma
cultura comum, partilhando normas e valores, ainda que se conserve o pluralismo e
as diferencas nao pautadas em desigualdades sociais, pois “o0 racismo, a pobreza, o
nao acesso a educacdo e a bens essenciais, a dignidade humana sao formas que
facilitam a percepc¢éo do outro como inferior” (VIEIRA, 2001, p.81).

Na escola, as manifestacbes da violéncia tornam-se cada vez mais
comuns, inumeros fatores contribuem para a singularidade dos conflitos existentes,
de um lado, a organizagdo da escolar estabelece normas e regras que devem ser
cumpridas para o seu funcionamento, do outro, ndo consegue atingir os objetivos
propostos, as normas sao elaboradas de forma unilateral, sem considerar a
participacao do aluno, do mesmo modo ocorre quando se trata das punicoes.

Diante de tais tensbes e conflitos a escola enquanto organismo de
mediagdo social também pode ser veiculo de violéncia, a violéncia da excluséo e
discriminagdo produzidas ou reproduzidas por seus membros, € um espago que
revela sua existéncia através das relacdes sociais que nela se dao por meio de seus
atores, considerando que dentre os principais problemas abordados nas escolas, o
desinteresse, a indisciplina e a incivilidade séo identificados como complicadores
nas relacbes professores e alunos, convivéncia que pode ser marcada por
agressividade e violéncias muitas vezes naturalizadas e banalizadas, o que
compromete a qualidade do ensino-aprendizagem repercutindo possivelmente em
outras instancias existenciais humanas.

Para Morin (2002), “ensinar a condicdo humana”, deve ser o objeto
essencial de todo o ensino. Unidades complexas, como o ser humano ou a
sociedade, sdo multidimensionais, portanto, o ser humano é entendido como
constituido enquanto ser fisico, biolégico, psiquico, cultural, racional, afetivo, social,
histérico; € uma unidade complexa por natureza humana e que nao pode continuar

sendo desintegrado na educacao por meio de disciplinas que nao |he conferem o
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significado do status de ser humano, de sua identidade comum a todos os outros
seres humanos.

O interesse em aprofundar os estudos sobre o tema da Violéncia no
espaco escolar foi decorrente das experiéncias vivenciadas no ambito profissional,
como professora de Filosofia do 12 Ano do Ensino Médio em uma escola estadual de
Sao Luis, no ano de 2010. Experiéncia, fecunda por haver despertado e direcionado
a um objeto de pesquisa tdo importante e carecedor de aprofundamento como este,
especialmente, por se tratar da violéncia em um espago que para muitos jovens
brasileiros representa o Unico caminho de acesso a educacao formal.

Nesse contexto, observar as diversas situacbes de violéncia na escola,
tanto entre os alunos quanto entre os funcionarios (professores, gestor) e alunos,
bem como, as praticas punitivas adotadas pela escola, representou uma vasta
possibilidade de pensar a violéncia no ambiente escolar.

Outro fator que contribuiu para o desenvolvimento dessa pesquisa foi, a
experiéncia vivenciada no Mestrado em Educagdo da UFMA, com o inicio das
disciplinas e as exigéncias de participacdo em eventos que envolvessem a tematica
da violéncia escolar houve a necessidade de recorrer aos bancos de teses e
dissertacoes da CAPES, ANPED e UFMA no intuito de transitar pelas producdes
realizadas a nivel nacional. Esse material foi de suma importancia para compreender
0s caminhos percorridos pelos pesquisadores, percebendo como o objeto de estudo,
0s objetivos, o problema, a metodologia utilizada contribuiram para clarear este
estudo.

A relevancia do presente estudo € evidenciada ao tratar da violéncia no
ambiente escolar a partir da construcdo do resgate histéricos sobre a violéncia e os
marcos histéricos brasileiros e por inovar no sentido de apresentar relatos das
experiéncias vivenciadas pelos atores escolares, procurando captar a percepgao e
as vivéncias dos mesmos no cotidiano da escola, suas dificuldades em garantir a
protecdo de criancas e adolescentes, assim como, desenvolver projetos que
acentuem a cultura de paz frente a vitimizacao e revitimizagdo dos atores escolares.

De acordo com a literatura sobre a violéncia, a escola, se for orientada,
tera possibilidades de aprender e contribuir com qualidade de vida dos alunos,
professores, gestores e demais membros e também promover a cidadania.

Esta pesquisa definiu como objeto de estudo a anélise da construgcao do

discurso sobre a violéncia escolar na rede publica de ensino em Sao Luis do
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Maranhao. E teve como ponto de partida um inventario detalhado de violéncias que
ocorrem nos estabelecimentos de ensino publico, destacando como este fenébmeno
se manifesta nas relagdes sociais escolares. Prioriza-se um enfoque vivencial e
simbdlico ressaltando as experiéncias das vitimas, agentes e testemunhas, bem
como, o imaginario sobre as variadas facetas da violéncia vivenciadas no cotidiano
da escola. Considera-se como parte desta analise os registros, orientacées e
encaminhamento de atos e situagbes que envolvem violéncias, a partir do livro de
ocorréncias® da escola.

Assim, o foco da pesquisa esta pautado na construgdo do discurso sobre
a violéncia escolar, que sdo mobilizados nos discursos dos atores escolares, a fim
de perceber dois aspectos destacados por Debarbieux (2006): clima escolar e
vitimizacao.

Os participantes do estudo séo: 05 professores e 106 alunos do 72 ao 9°
Ano do ensino fundamental. Considerou-se os professores de diversas areas de
formacao que lecionam as disciplinas do 7° ao 9° Ano e alunos também dessas
séries, regularmente matriculados. Essa faixa etaria foi considerada na pesquisa
pela trajetéria e vivéncia realizada na escola, capazes de fornecer com maior
detalhamento a visdo que possuem da escola, do clima escolar, das relagdes com
os professores e gestores da escola, sem negar, outras redes de sociabilidade
presente na escola, todos os sujeitos frequentam o espago escolar no turno
matutino.

Nesta pesquisa, ao referenciar o fen6bmeno da violéncia escolar,
considera-se os aspectos simbdlico, psicoldgico, fisico, verbal, social e a vitimizacao,
procurando assim, ter uma visdo ampla do problema. Considera-se, neste estudo,
que as causas do fendbmeno da violéncia, sdo dependentes de iniUmeras outras
causas e fatores diversos e complexos que interagem entre si e, por iSso, nao
permite uma abordagem explicativa monocausal® com fatores analisados
isoladamente, nesse sentido, buscou-se pesquisar 0 maximo de fatores e atores
possiveis que compartilham o espaco da escola em consonancia com Debarbieux

(2006) quando este afirma que os variados fatores de risco estdo diretamente

> Registros feitos nas fichas que acompanham o dossié escolar dos alunos que cometem infragGes, delitos,
incivilidade e outros, na escola, assim como, o clima escolar, o sistema de puni¢do utilizado e as medidas de
prevencao e enfrentamento da violéncia na escola.

® Refere-se a uma Unica causa para explicar a violéncia, visdo esta contraria a perspectiva Debarbieux (2006)
gue defende uma explicacdo pluricausal ao tratar de um fendmeno hipercomplexo.
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ligados ao aumento da probabilidade de uma crianga ou adolescente desenvolver
formas de expressao de indisciplina e violéncia, sendo esses fatores de ordem
social, familiar, psicoldgica, o ambiente da instituicdo escolar, a relacao pedagdgica,
0 insucesso escolar que se repete dentre outros, “Encontramo-nos num sistema
hipercomplexo e serd necessario encontrar respostas diferenciadas para a
pluralidade das causas” (DEBARBIEUX, 2006 p. 148-149. Grifos nossos). Neste
sentido obteve-se como objetivo geral da pesquisa:

e Analisar a construcdo do discurso sobre o fendbmeno da violéncia escolar
dentro da instituicao publica estadual da cidade de Séo Luis do Maranhao.

E como objetivos especificos:

e Compreender o trajeto histérico dos movimentos higiénicos e eugénicos no
Brasil;

e Analisar a histéria da educacao brasileira e sua relacdo com os ideais
eugénicos;

¢ Relacionar os fatores histéricos que contribuiram com a difusdo das variadas
manifestagdes do fendmeno da violéncia na escola publica, especificamente
na cidade de Sao Luis - MA;

e Aprofundar os conceitos e explicacbes a respeito da violéncia,
disciplina/indisciplina e inciviidade dos alunos e as praticas punitivas
adotadas no ambiente escolar.

E imprescindivel nesta pesquisa, recolher dos professores, as opinides e
informagdes relacionadas ao tema da pesquisa, 0s questionarios ‘foram utilizados
com o objetivo de compreender com bastante detalhe o que os professores pensam
sobre a violéncia na escola, como compreendem este fendbmeno e explicam relagdes
que se estabelecem no espaco escolar. Nesta etapa procurou-se responder as
questdes:

e Como os conceitos e explicacoes a respeito da violéncia incivilidade e
indisciplina dos alunos sdo mobilizados nos discursos dos professores?

e Tais conceitos e explicacbes sdo disseminadores potenciais de esteredtipos e

comportamento discriminatorio no espago escolar?

7 ¢ . s ;.

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situa¢des vivenciadas.
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e Qual a relagdo dessas explicagbes com as teorias que sdo produzidas no
universo académico?

e Como se desenvolvem as praticas pretensamente pedagdgicas na sala de
aula e quais os sentimentos dos alunos diante dessas praticas ao longo de
sua trajetoria escolar?

Para os alunos utilizou-se questionarios diferenciados, a fim de saber o
que os jovens tem a dizer sobre as relagbes que mantém com a escola e seus
membros, sobre a violéncia como vitima, agressor, testemunha ao longo de sua
escolarizagdo, trata-se de registrar as marcas que ficaram na memdéria do
adolescente sobre suas experiéncias relacionadas ao convivio diario na escola,
assim, elaborou-se e aplicou-se questionario aos alunos.

A obtencdo dos dados junto aos professores na sala de aula foi por
observagcdo naturalista e registro em notas de campo dos atos e situagcbes que
envolvam violéncia na sala de aula como meio regulador do comportamento e da
aprendizagem dos alunos. As notas de campo foram imprescindiveis neste estudo
conforme Bogdan e Biklen (1994), pois depois de voltar de cada observagéao,
entrevista, ou qualquer outra sessdo de investigacdo, € importante que o
investigador escreva.

A transcricdo posterior as aulas observadas foi material de extrema
importancia neste estudo, representou o didlogo vivo entre os discursos construidos
pelos professores para tratar do fenémeno da violéncia no ambiente escolar,
especialmente ao tratar do aluno e a comparacédo com suas praticas pedagdgicas na
sala de aula, visando analisar suas metodologias/estratégias e atividades como
possiveis focos reprodutores de violéncia na sala de aula.

Os procedimentos metodologicos adotados na presente pesquisa diante
da necessidade de revisitar os percursos histéricos que contribuiram para a
incorporacdo dos ideais higiénicos e eugénicos na histéria da educacao brasileira
seguem a metodologia de andlise sociolégica na perspectiva bourdieuana sobre a
escola, fundamenta-se nos conceitos de campo e de habitus. Para Bourdieu (1983),
a estrutura social de uma dada sociedade estd fundada na divisdo social do
trabalho, cujos agentes, instituicdes, praticas e produtos movimentam-se no ambito
de um mercado material e de um mercado simbdlico, que, por sua vez, estdo

imbricados.
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Para Bourdieu (1983), todo e qualquer campo envolve luta e forca. O
poder simbdlico € ao mesmo tempo, resultado do trabalho histérico de grupos para
neutralizar, fatalizar e des-historicizar as relagcdes de forgas, entre diferentes agentes
de um campo, e um instrumento muito eficaz de reproducédo e de negacdo dos
expedientes que o geraram e da reproducao das desigualdades entre os agentes de

um mesmo campo.

Num campo, os agentes e as instituicbes estdo em luta, com forcas
diferentes e segundo as regras constituidas deste espago de jogo, para se
apropriar dos lucros especificos que estdo em jogo nesse jogo. Os que
dominam o campo possuem os meios de fazé-lo funcionar em seu
beneficio; mas devem contar com a resisténcia dos dominados. Um campo
se torna aparelho quando os dominantes possuem o0s meios de anular a
resisténcia e as reagbes dos dominados. Isto €, quando o baixo clero, os
militares, as classes populares, etc. ndo podem fazer mais do que sofrer a
dominagéo; quando todos os movimentos sdo de cima para baixo e os
efeitos de dominagéao sao tais que a luta e a dialética constitutivas do campo
cessam (BOURDIEU, 1983, p.106-107).

A estrutura do campo € produto da histdria anterior do campo e o principio
da histéria ulterior, o principio da mudanca € a luta e essa luta se completa pelo
deslocamento progressivo do vencido ao passado.

Como no caso de campo, o0 conceito de habitus surgiu no percurso da
pesquisa de Bourdieu de maneira estenografica, mas é anterior a formulacéo teérica
de campo, expressa a recusa de Bourdieu as alternativas que repousavam nas
Ciéncias Sociais como opgoes tedricas como: consciéncia (ou do sujeito) e do
inconsciente ou a do finalismo e do mecanicismo.

Desta forma, o habitus é um capital, que, sendo incorporado, apresenta-
se com as aparéncias de algo intacto. Logo, o uso do termo habitus serve para

ressaltar exatamente que ele é algo possuidor de uma enorme poténcia geradora:

[...] sistema de disposicbes duraveis e transponiveis, estruturas
predispostas a funcionar como estruturas, isto é, como principios geradores
e organizadores de praticas e representacdes que podem ser objetivamente
adaptadas ao seu objetivo, sem supor que se tenham em vista
conscientemente tais fins, e o controle expresso das opera¢des necessérias
para atingi-los, sem ser em nada o produto da obediéncia a regras e, sendo
tudo isso, coletivamente orquestrado sem ser o produto da acgéo
organizadora de um maestro (BOURDIEU, 1980, p. 880).

Campo e habitus formam uma unidade no pensamento de Bourdieu, nao

podem ser separados quando aplicado na pesquisa. O habitus nao € somente
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7

individual, mas €& também coletivo, pode funcionar como a materializacao da
mem©ria coletiva que reproduz, para 0os sucessores, as aquisicoes dos precursores,
permitindo ao grupo e/ou classe perseverar seu ser.

Nessa perspectiva de analise, a historia social da problematica pode
oferecer os meios de redescobrir a verdade histérica dos vestigios incorporados que
se apresentam a consciéncia sob a aparéncia da esséncia universal, pois para
Bourdieu a realidade social é a histéria, historia feita, histéria que se esta fazendo,
historia por se fazer.

Assim, o trajeto historicista do objeto em estudo se fez necessario para
compreender o contexto ligado a problematica da pesquisa, sua constituicao
progressiva, sua historia ao longo do trabalho coletivo (realizado na concorréncia e
na luta para o qual foi necessario para dar a conhecer e fazer reconhecer estes
problemas como sendo problemas legitimos, confessaveis, publicaveis, publicos e
oficiais) como ilustram as afirmativas do racismo, da delinquéncia, das drogas, do
aluno violento. Considera-se também a teoria da violéncia simbdlica® de Bourdieu e
Passeron (2008).

Para fundamentar a pesquisa foram utilizados alguns autores que
contribuiram para o estudo da violéncia em contexto escolar. Como parte do estudo
fez-se primeiramente, um levantamento bibliograficos da literatura nacional e
internacional que abordam esta tematica. Destacando-se a nivel nacional autores
como: ABRAMOVAY (2002, 2003, 2004, 2006) SPOSITO (1998), GUIMARAES
(2002, 2005), AQUINO (1998), ARENDT (2010) e a nivel internacional ressalta-se o
olhar do sociblogo francés DEBARBIEUX (2001, 2002, 2006) e DUBET (2003)
dirigente do observatorio Internacional da Violéncia na Escola, autor de varias obras
e coordenador de inUmeras pesquisas, inclusive no Brasil, sobre a violéncia escolar,
sem esquecer a contribuicdo de CHARLOT (2002, 2005) e inumeros outros autores
que enrigueceram a discussao.

Além da revisdo da literatura impressa (em livros, artigos e periddicos)
sobre as produgdes ja publicadas na area de violéncia escolar, recorreu-se a fontes

8 . . 1A . . ST .

Para Bourdieu e Passeron (2008), a violéncia simbdlica corresponde a todo poder que chega a impor
significagGes e impo-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forga que estdo na base de sua forga,
acrescenta a sua proépria forga, isto é, propriamente simbdlica, a essas relacées de forga.

9 N . ;. .z .

De acordo com Fonseca (2002), refere-se ao levantamento de referéncias tedricas ja analisadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.
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eletronicas'® por considerar uma rica fonte de producdes resultantes de pesquisas
de importantes instituicbes de ensino no Brasil, outra referéncia utilizada foram as
pesquisas documentais'’, fornecida pelos 6rgdos legais de assisténcia a crianca e
ao adolescente, pelo GEAPE e pela propria instituicao investigada.

Seguindo a abordagem de Debarbieux, considerou-se neste estudo, os
seguintes indicadores: indicadores de vitimagao e delitos (racket, roubos, dar e
receber pancada, racismo, insultos); indicadores de clima escolar (relacao alunos
entre si e alunos adultos, relagbes entre adultos, clareza, frequéncia e justica nas
punicoes, lugares frequentados, apreciados, detestados, sugestdes) e indicadores
de inseguranca (violéncia e agressividade apercebidas, percepg¢des do bairro

envolvente.

Os nossos inquéritos utilizam um método que tenta estudar diferentes
dimensdes da definicdo social da violéncia: microvioléncias, delitos
correntes e clima dos estabelecimentos, sentimento de violéncia e de
inseguranga, ligado a um inquérito de vitimagao. Isto permite-nos estudar
por um lado o “factual”, do lado dos delitos e das violéncias fisicas ou
verbais, mas também as chamadas violéncias “morais” ou institucionais
(DEBARBIEUX, 2006, p.119).

Os métodos quantitativos e qualitativos ndao se encontram em polos
opostos nesta pesquisa, pois, € “necessario esclarecer tanto a regularidade
estatisticas como o modo como estas sdo percebidas ou ignoradas pelos actores”
(DEBARBIEUX, 2006, p.121).

Diante disso, faz-se necessario a utilizagcdo do método estatistico cluster'?
combinando uma andlise institucional da escola com uma analise centrada em
individuos, explorando a relagdo entre tipos de escolas quanto a violéncias com
percepgoes, permite-se avangar nos estudos sobre violéncias nas escolas,
explorando tanto o factual como o imaginario, o simbdlico, dimensdes que
influenciam tanto o sentimento em relacdo a uma instituicdo como uma época. Esse
avanco contribui para a construcdo de programas de agéo, de prevencao e combate
a violéncias nas escolas, o que se percebe como mais efetivo quando se conta com

a participacao de varios atores, em particular os alunos.

9 ¢ constituida por informacdes extraidas de enderegos eletrénicos, disponibilizados em home page e site, a
partir de livros, folhetos, manuais, guias, artigos de revistas, artigos de jornais, etc. (GERHARDT, SILVEIRA, 2009,
p. 69)

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

0 método cluster é denominado também por Debarbieux (2006), como ecletismo metodoldgico,
referenciando-se a violéncia como algo construido socialmente e, portanto previsivel.
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Tal modelagem de pesquisa se baseia na tese de que a violéncia requer
tanto uma andlise das instituicbes como das relagbes sociais entre os
membros da escola, e tem nexos com a construcdo simbdlica sobre
pertencimento e desempenho escolar. A violéncia nas escolas implica na
violagcédo do direito a uma educacao de qualidade e ao sentir-se respeitado,
além do direito a integridade fisica, abalando, portanto, pessoas
individualizadas, grupos e instituicdes, no caso, a escola (ABRAMOVAY,
2005, p. 323).

A presente pesquisa constitui-se ainda, em um estudo de caso, que
corresponde a um método ou modo de investigacédo de cariz qualitativo, de natureza
pratica e contextual. Adota atitude compreensiva do fendmeno estudado e requer a
participagao ativa do investigador na vida dos sujeitos observados, adequando-se no
contexto real e dindmico do ambiente escolar “¢ uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto nao estdo
claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32). O “estudo de caso consiste na observagao
detalhada de um contexto, ou individuos, de uma unica fonte de documentos ou de
acontecimento especifico” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 89).

Para Yin (2001), existem seis fontes de evidéncias importantes para
compreensao dos fenbmenos que utilizam a estratégia do estudo de caso,
destacando: 1 — documentos; 2 — registros em arquivos; 3 — entrevistas; 4 —
observacéo direta; 5 — observacao participante e 6 — artefatos fisicos como fontes
necessarias para coleta de dados nos estudos de casos.

De acordo com Yin (2001), essas fontes sdao complementares e a
utilizacdo da maioria delas contribuira para um bom estudo de caso, porque de
forma isolada estas fontes ndo serdo suficientes para explicar, analisar determinado
fenbmeno, somente a integracdo de varias fontes construira explicacbes sobre o0s
fendbmenos que se pretende estudar. Os pesquisadores do estudo de caso precisam
ter cuidado com o recolhimento excessivo, assim, na construcao dos instrumentos
de coleta de dados da pesquisa, existiu 0 cuidado de selecionar as informacdes
relevantes para a explicacdo dos objetivos da pesquisa. Tarefa dificil porque sao
muito detalhes sobre 0 processo vivenciado e a cada momento novos aspectos sao
lembrados e passam a incorporar a analise da pratica.

A medida que os dados particulares foram se agrupando e formando o
problema € que as hipbteses foram surgindo, necessitando de uma adequada
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operacionalizacdo das técnicas e estratégias que, conforme o desenrolar dos

acontecimentos, pode tomar novos rumos e (re) configuragées.

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores
recolhem do mundo que se encontram a estudar; sdo os elementos que
formam a base da andlise. Os dados incluem materiais que os
investigadores registram activamente, tais como transcri¢des de entrevistas
e notas de campo referentes a observagao participante. Os dados também
incluem aquilo que os outros criaram e que o investigador encontra, tal
como diarios, fotografias, documentos oficiais e artigos de jornais” assim os
dados ligam-nos ao mundo empirico e , quando sistematica e rigorosamente
recolhidos, ligam a investigacdo qualitativa a outras formas de ciéncia
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 23).

Para compreender a construgdo do discurso sobre a violéncia escolar,
essa pesquisa foi constituida das seguintes partes a presente introducao, na qual foi
descrita a configuragdo teorica e metodolégica do objeto de estudo. O primeiro
capitulo intitulado “AS MANIFESTAGOES HISTORICAS DA VIOLENCIA”
destinada a uma contextualizacdo geral da eugenia e sua influéncia no decorrer da
histéria da educacao brasileira. Fundamentado por teéricos como: ROCHA (2010),
DOMINGUES (2004), VIANNA (1983), SKIDMORE (1989), SCHWARCZ (1994),
CHAUI (2007), CORREA (2001), STEPAN (2005), VEIGA (2005;2007), ORTIZ
(1985), MARCILIO (2011), NAGLE (1974), entre outros. Com relagdo a seus
objetivos e finalidades, 0 mesmo capitulo € constituido de trés se¢des, o primeiro
denominado de “Higienismo, eugenismo e educacao: raizes”, que faz uma breve
abordagem sobre as raizes desses movimentos ideoldgicos importados da Europa
para o Brasil, que com o passar dos anos acabaram sendo adotados pelos
intelectuais da educacdo do movimento da Escola Nova. A segunda secao “Os
movimentos eugénicos no Brasil”, apresenta subsidios acerca da histéria desse
movimento no pais. E a terceira secdo intitulada “A extingdo da roda dos
expostos: o primeiro passo para a consolidacao dos ideais eugénicos no
Brasil”, descreve o passo inicial do movimento eugenista e a consolidacdo das
casas de assisténcias sociais no Brasil.

No segundo capitulo denominado “A RESSIGNIFICACAO DA EUGENIA
NA HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA”, fundamentado por VEIGA (2007),
SAVIANI (2008), MANACORDO (1989), BITTAR; BITTAR (2012), AZEVEDO (2012),
WREFORD (2003), e outros. Corresponde a introduc¢ao dos ideais da Escola Nova e
a producdo dos intelectuais escolanovistas. Este capitulo € composto de quatro
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secdes, a primeira denominada “O entusiasmo pela educacao e o otimismo
pedagégico como propostas renovadoras de educacao”, apresenta uma
proposta de educagdo em defesa da abertura das escolas, descritos em duas
vertentes: o entusiasmo pela educagdo de carater quantitativo, o otimismo
pedagdgico de cunho qualitativo. A segunda secao intitulada “As pesquisas sobre
a crianca e o crime no Brasil”, aborda as pesquisas realizadas por Leonidio
Ribeiro e Arthur Ramos, o primeiro autor, trata em seus estudos sobre o menor
abandonado e delinquente a fim de apurar as causas fisicas e mentais da
criminalidade infantil, através de uma ética médica, o segundo autor, apresenta um
estudo sobre as criancas classificadas como anormais, inovando o conceito de
anormalidade e degenerescéncia identificando as questdes sociais como fator
importante para tratar das criancas “problema”, rompendo assim com o
determinismo biolégico.

A terceira seg¢do denominada “As contribuicoes dos intelectuais
escolanovistas para a educacao”, descreve a introdugdo dos ideais da Escola
Nova e a influéncia da eugenia nas produgdes de intelectuais da educacéo
brasileira, como: Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Fernando Azevedo e suas
contribuicbes para fundamentar a nova educacado respaldada em parametros
cientificos, através da adocado de métodos pedagdgicos, embasados na psicologia e
na biologia. A ultima secdo desse capitulo denominada “As reformas educacionais
oficiais no Brasil” que faz um breve relato do percurso histérico a partir da década
de 30, sobre as reformas que foram oficializadas através de leis e decretos
relacionados a educacgao.

O terceiro capitulo denominado “A CRIANCA E O ADOLESCENTE NO
CONTEXTO DE EXCLUSAO”, fundamentado por FERREIRA (2010), SCHEINVAR
(2004), ECA (2013), MACHADO (2002), FOUCAULT (2011), BRASIL (1988),
PEREIRA (1996), LDB (1996), VIANA (2000). E descomposto pelas seguintes
secdes, a primeira “Do menor ao sujeito de direito na legislagao brasileira”
referencia-se a criangca e ao adolescente e seus retratos nos documentos
internacionais (OMS, UNESCO, UNICEF, CEPAL, ONU) e na legislacao brasileira,
recorrendo a histéria legal desses sujeitos através das doutrinas: a Doutrina de
Direito Penal do Menor, Doutrina da Situacao Irregular e a Doutrina da Protecéao
Integral, “Os jovens fabricados pela midia: uma desconstrucao necessaria”

apresenta uma analise de dados retirados de edicoes de noticiarios locais de
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circulacédo publica em Sao Luis, nos periodos de 2013 e 2014, sobre a tematica em
estudo. Corresponde ao retrato da juventude associado a violéncia como uma
imagem altamente lucrativa para os meios de comunicacao.

O quarto capitulo intitulado “A VIOLENCIA NA ESCOLA”, foi
fundamentado por alguns autores como ARENDT (2010), DEBARBIEUX (2001,
2002, 2006), BLAYA (2002), WACQUANT (1999, 2003), ABRAMOVAY (2002, 2003,
2005, 2006), DUBET (2003), FOUCAULT (2011), DADOUN (1998), ZALUAR (1992),
ECA (2014), WAISELFISZ (2014), BOURDIEU e PASSERON (2008) entre ouros,
esse capitulo refere-se ao histérico da violéncia na escola e apresenta discussdes
sobre o conceito de violéncia e suas variadas manifestacées no ambiente escolar. O
presente capitulo € composto das secoes “Distincdes conceituais sobre violéncia
escolar”, refere-se aos distintos olhares de alguns autores que se intercruzam em
torno da violéncia escolar e sua definicdo. A secado seguinte intitulada “Os
programas preventivos internacionais de prevencao a violéncia e a
importancia do contexto escolar” trata-se de uma abordagem que busca
identificar os focos de violéncia para preveni-la através dos fatores de riscos
(individuais, familiares, escolar, ligado aos pares e ao meio social), além desses
pontos supracitados, nessa mesma secao sera apresentado a abordagem de
Debarbieux que inclui a escola como fator de risco destacando que a escola também
engendra formas peculiares violéncia, pontuando trés fatores importantes: os fatores
ligados ao ambiente comunitario e a composicao escolar (exterior a escola), fatores
ligados a escola e os fatores comunitarios, efeito estabelecimento ou efeito classe
formando um sistema. A préxima secdo denominada “As medidas de prevengao e
enfrentamento da violéncia adotadas nas escolas publicas em Sao Luis”, faz
uma abordagem sobre dois programas implementados pela Policia Militar do
Maranhdo (Grupo de apoio as escolas - GEAPE e O Programa Educacional de
Resistencia as Drogas e a Violéncia- PROERD).

No quinto capitulo, denominado “A VIOLENCIA NA ESCOLA PUBLICA
DE ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE ESTADUAL DE SAO LUIiS” corresponde
ao momento da analise empirica da escola e sua relacdo com a violéncia.
Problematiza, a luz de DEBARBIEUX (2006) e ABRAMOVAY (2002, 2004, 2006)
dentre outros, a presenca da violéncia na escola e suas multiplas manifestagdes,
considerando-se como foco da pesquisa empirica, o clima escolar e a vitimizagao,

como indicadores de sua presenca no espaco escolar. Esse capitulo € composto de
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cinco se¢des que culminam com a andlise dos dados coletados na instituicdo de
ensino investigada.

Para finalizar, apresentam-se as consideragdes finais sobre a pesquisa,
levantando algumas indagacdes provedoras de discussdes e reflexbes para a
proposta de uma instituicdo de ensino sem violéncia, almejando, com isso, romper
com a ideia de uma escola reprodutora de violéncia, alertando também o poder
publico, principalmente, as secretarias de educacao locais sobre a necessidade da
implantagdo de politicas publicas educacionais menos repressoras e mais efetivas
no cumprimento dos direitos a educagdo em uma sociedade dita democratica.

Fazendo-se cumprir 0 que expressa os documentos legais (CF/88,
LDB/96 e o ECA/90). Tais politicas devem ser direcionadas para a prevencao e
enfrentamento da violéncia escolar levando em consideracdo a criangca e 0
adolescente como pessoas em desenvolvimento que contam com os 6rgaos
responsaveis (Conselho Tutelar, Promotoria de Educagéo e Juizado da Infancia e
Adolescéncia) para garantir os direitos a educacao, conquistados a duras penas ao
longo de uma histdria excludente de milhares de brasileiros.

2 AS MANIFESTACOES HISTORICAS DA VIOLENCIA

Compreender a relacdo do higienismo e da eugenia com a educacéo,
especificamente nos discursos contemporaneos que tratam sobre a violéncia
escolar, exige um movimento de revisitacao da histéria mundial e sua influéncia no
contexto brasileiro. Para alcancar essa compreensdo, € necessario penetrar na
histéria da eugenia e do higienismo a fim de dialogar com os pressupostos tedricos e
cientificos importados, assim como, suas ramificacdes e sua inser¢cdo na educagao

no Brasil.

2.1 Higienismo, eugenismo e educacgéo: raizes

A eugenia surge como ciéncia no século XIX, teorizada por Francis
Galton'®, em 1883, mas as preocupacdes sobre o aperfeicoamento do ser humano

B0 termo Eugenia foi criado pelo fisiologista inglés Francis Galton (1822-1911) para designar a ciéncia que
trata dos fatores capazes de aprimorar as qualidades hereditarias da raca humana. Ele afirmava que os seres
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podem ser encontradas desde a Antiguidade, em “A Republica”, é possivel
identificar o tipo de ideal de homem para compor a cidade de Platdo, um homem
cujo corpo tinha como funcao apenas a representacédo da alma, pois 0 corpo era o
céarcere da alma. Em a “Politica”, Aristételes defende um conceito mais biologicista,
em que o corpo tinha importancia na construgcdo dos principios universais
caracteristicos do conhecimento cientifico, no entanto, ambos compartilhavam o
pensamento de inferioridade de humanos, principalmente pela acao fisica, que
envolve o homem em sua corporalidade, por ser atividade ligada a matéria e pelo
seu aspecto servil, constituindo-se em uma negacao a prépria natureza humana.
Aristoteles nédo faz a ruptura entre o sensivel e o inteligivel, mas ndo coloca o mundo
inteligivel como mais importante, como propunha Platdo (WERNECK, 1995a, p.
385).

Tais nuances gregas sao superficiais para apontar a origem do
eugenismo, pois a origem, segundo Pichot (2000), encontra-se vinculada ao
fenbmeno da degenerescéncia da espécie humana, decorrente de inumeras
transformacdes sociais como, por exemplo, a industrializacdo, a proletarizacao e a
urbanizacao crescentes, que marcaram meados do século XIX. As consequéncias
oriundas da Revolucao Industrial anunciaram um cenario degradante de doencas,
vicios, criminalidade, mortalidade e perturbagcdes sociais diversificadas, que foram
entendidas como degenerescéncia humana e obstaculo ao progresso.

Nesse periodo, a luz da teoria da evolugdo de Charles Darwin, diversas
teorias se debrucaram sobre a degenerescéncia e a evolugdo humana, imputando
as classes pobres uma inferioridade biolégica, nesse sentido, € negada a
degenerescéncia humana de causa social, pelo contrario, a causa estaria no ser
biolégico, na selecao natural dos fracos e incapazes.

A luta pela sobrevivéncia faz da teoria de Darwin um modelo privilegiado
de compreensao da relacdo entre o ser e seu meio, e quase tudo passa a ser
entendido como guerra, concorréncia e selec¢do, portanto, “A eugenia foi pensada

humanos, assim como os animais, poderiam ser melhorados através da selecdo artificial. Com seus estudos, o
fisiologista buscava demonstrar que a genialidade individual ocorria com excessiva frequéncia em familias de
eminentes intelectuais, assim, um de seus objetivos era encorajar o nascimento de individuos mais eminentes
ou capazes, e desencorajar o nascimento dos incapazes. “A concepgdo basica da hereditariedade e da eugenia
como ciéncia bioldgica foi exposta em 1865 por Galton em um breve artigo publicado no Macmillans Magazine
(KEHL, 1929). Entretanto, a palavra eugenia e uma organizacdo mais clara da teoria da selecdo humana
somente foram expostas por Galton em 1883, em seu livro Inquires intohumanFacultyand its development”
(ROCHA, 2010, p. 58).



29

entdo como solugdo cientifica, uma crengca e uma forma de se evitar a
degenerescéncia da espécie humana” (ROCHA, 2010, p. 58. Grifos da autora),
visava o aperfeicoamento das geragdes futuras.

Quanto aos aspectos positivos e negativos a ciéncia eugénica apresenta
medidas praticas que poderiam ser aplicadas, ela é posta como um meio valido para
estimular a procriacdo dos individuos portadores de bom plasma germinativo e
impedir que maus portadores procriassem e suas finalidades seriam a melhoria do
patriménio hereditario, inibindo o casamento de individuos julgados incapazes,
inaptos e favorecendo a geracao de individuos sadios por casais bem dotados. As
medidas negativas eram através da proibicdo do casamento entre individuos

considerados inferiores.

[...] idiotas, débeis mentais, imbecis (oligofrénicos), epiléptico, alcodlatras,
portadores de doencas infecciosas (lepra, sifilis, tuberculose, etc).
Compreendem: - A esterilizacao ou intervencao cirlirgica para impedir a
reproducdo. — A segregacao ou isolamento em colbnias, de um e de outro
sexo, reconhecidamente portadores de deficiéncias hereditarias. — A
proibicdo do casamento de tipos disgénicos ou portadores de doencas
contagiosas. — O “ BirthControl” ou controle do nascimento pelas praticas
anti-concepcionais (FIUZA, 1956, p. 84. Grifos da autora).

E com base na teoria darwiniana e na genética que a eugenia aparece na
teorizacdo de Francis Galton, como ciéncia aplicada aos seres humanos a partir de
procedimentos cientificos que pretendiam evitar a degenerescéncia e conduzir ao
aperfeicoamento e melhoramento das qualidades fisicas e mentais do homem, esta

era a ciéncia que cuidaria dos bons nascimentos através da selecao natural.

Iniciou os estudos da eugenia coletando dados de muitas familias e
interpretando-os por meio de métodos estatisticos. Seu trabalho consistia
em correlacionar atributos fisicos dos seres humanos a atributos mentais
para identificar as peculiaridades positivas e negativas e, a partir dessa
correlacdo, descrever os “tipos” — criminosos, delinqlentes, idiotas, ou bem
dotados fisica e intelectualmente. Conhecé-los deveria auxiliar o
planejamento e a organizagdo do pretendido controle da reproducédo de
individuos ou de grupos indesejaveis visando a selegdo dos melhores
talentos, tragos de comportamento e caracteristicas fisicas (GUALTIERI,
2008, p. 92-93).

O eugenismo se refere a propagacao, divulgagédo, educagéo e aplicagao
da ciéncia eugénica a sociedade, de acordo com Kehl (1929) o eugenismo
corresponderia ao culto e a acdo eugénica, representando, com isso, a sua

aplicacao sociologica. No eugenismo moderno, a eugenia ndao se confunde com
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higiene, pois sua formulagéo por Galton baseou-se na ideia de aperfeicoamento do
ser humano fortemente vinculado as ideias evolucionistas hereditarias.
Diferentemente do higienismo e do assistencialismo, a eugenia ndo permitiria a
sobrevivéncia dos fracos e incapazes.

Gould (2003) explica que Galton (1907) entendia que a medicao era o
pressuposto basico do conhecimento cientifico (biometria) e estava convencido de
que tudo que pudesse ser medido no ser humano possuia um carater hereditario,
debrucando-se aos estudos estatisticos e genealdgicos, assim como também,
antropométricos, com a finalidade de relacionar caracteristicas fisicas, personalidade
e hereditariedade.

Segundo Rocha (2010), varias teorias'* surgem antes do século XX tendo
como centro o fendmeno da hereditariedade como: a teoria da pré-formacéo, a da
pangénese e Weisman. Tais teorias descrevem distintas concepgdes acerca da
hereditariedade, a preocupacao em explicar sob os moldes cientificos o homem e o
meio, o que é herdado e adquirido gerou diversas correntes e controvérsias que
influenciaram a ciéncia eugénica. No campo da boténica, as leis da hibridagédo
elaborada pelo monge e cientista Gregor Johann Mendel, em 1865, foram
reconhecidas em 1900 por trés botanicos'® que comprovaram por experimentagao,

“Rocha (2010) explica que na concepgio da teoria da pré-formacdo, o évulo ou o espermatozdide continham
o ser pré-formado chamado homunculo, Leibnitz é um de seus representantes. Criada por Charles Darwin, a
teoria da pangénese tem como principio a consideracdo de que as células sexuais continham particulas
representativas dos caracteres herdados, defendia a possibilidade de que as mudangas ambientais pudessem
afetar a heranga genética. Discordando de tais teorias, Francis Galton, em 1876, publica a teoria da estirpe na
Revista do Instituto Real de Antropologia, defendendo a argumentacao da heranca da aptiddo inata, negava a
influéncia do ambiente na heranca genética. August Weismann, em 1890, formula a teoria da continuidade do
plasma germinativo, fornecendo uma importante argumentacdo cientifica para a teoria da hereditariedade
contra a crenca na teoria da hereditariedade dos caracteres adquiridos. Para ele, o plasma germinativo é uma
substancia presente nas células germinativas reprodutivas e que nao pode ser formado espontaneamente, mas
sempre é passado de uma célula germinativa para as outras células germinativas das geragGes seguintes, assim,
a diferenga entre “corpo” que é chamado de “soma” e as células reprodutivas é que estas Ultimas somente
transmitem a substancia reprodutiva, ou plasma germinativo, de forma interrupta de uma geragdo para outra,
enquanto a “soma”, que sustenta e nutre as células germinativas, é, num certo sentido, somente um
desenvolvimento de uma das células reprodutivas. “Um dos pontos maximos da teoria de Weismann é a
separagdo entre somoplasma e plasma germinativo. O material hereditario, que passaria de geragdo em
geracdo, estaria contido nas células germinativas. Desse modo, como ha separacgdo entre células somaticas e
germinais, as alteragbes que se processariam no soma nao seriam transmitidas hereditariamente, pois tais
alteragOes ndo seriam transmitidas para células sexuais. Esta teoria de Weismann elimina a crenga no fato de
que uma melhoria na educacdo ou no ambiente poderiam melhorar a espécie humana. Outro ponto
importante da teoria de Weismann é o fato de que rejeita, cientificamente, a teoria da hereditariedade dos
caracteres adquiridos (ROCHA, 2010, p. 61).

L pe Vries, Tschermark e Correns.
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que a pesquisa de Mendel sobre os caracteres hereditarios com ervilhas estavam

corretas.

Dessa experiéncia, Mendel concluiu algumas questdes importantes sobre a
transmissao do material hereditério de pais para filhos, como o fato de que
este material permaneceria intacto dos pais para a prole e, que tanto o pai
como a mae, possuiriam dois fatores para cada caracteristica que é
herdada pela prole. Tal caracteristica s6 se manifestaria na prole se o
mesmo fator fosse herdado, um proveniente do pai e outro da mae.
Estabeleceu-se que a manifestacdo de alguns fatores aconteceria se um
mesmo fator fosse herdado do pai e da mée (fatores recessivos) e que
outros se expressariam se apenas um fator estivesse presente (fatores
dominantes). Uma planta hibrida carregaria um fator recessivo encoberto
pelo fator dominante; no entanto, se essa planta fosse auto fecundada, o
trago recessivo reapareceria na progénie, numa media de trés coloragédo
dominante para uma planta com coloragao recessiva (CASTANEDA, 1998,
p. 29 apud ROCHA, 2010, p. 62).

As leis de hibridacdo com ervilhas tornaram-se regra geral no reino
vegetal, transplantadas também, posteriormente, ao reino animal, suscitando
inUmeras criticas por parte de alguns cientistas que reagiram a qualquer tentativa de
aplicacdo dessas leis a hereditariedade humana, como fizeram os seguidores da
biometria galtoniana e, “Apesar de contrarios a aplicagdo da teoria de Mendel a
hereditariedade humana, a teoria da hereditariedade ancestral de Galton fora
invalidada pela redescoberta das leis de Mendel” (ROCHA, 2010, 62. Grifos da
autora).

Segundo Pichot (2000), a biometria e a psicometria de Galton retomara os
métodos estatisticos desenvolvidos por Quételet na sua antropologia estatistica e na
sua estatistica social, dando-lhe uma interpretacdo genética, tal interpretacao
revelou-se errada quando foram redescobertas as leis de Mendel, no entanto, os
métodos estatisticos foram conservados, mas corrigidos gracas a essas leis e aos
principios inventados por W. Johannsen, G. Hardy e W. Weinberg entre outros. E
esta a origem da genética das populacdes e estuda, por métodos matematicos, o
modo como neles evolui a proporgcao de diferentes genes no seio da populacgéo.

Tais teorias da hereditariedade eram marcadamente fisioldgicas no
periodo de 1860 a 1900, mas no inicio do século XX, a abordagem fenomenista que
surgiu com a redescoberta das leis de Mendel, a teoria da mutacdo de DeVries e a
biometria de Galton passa a ser o centro dos estudos sobre hereditariedade e
genética molecular, nesse contexto, desenvolveu-se o eugenismo individual em

oposicao ao populacional.
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E nesse breve panorama, sobre as referidas teorias que o eugenismo se
ancorou como ciéncia, € importante salientar que tais teorias nao foram totalmente
compartilhadas e assimiladas imediatamente por todos os eugenistas, havia muitas
controvérsias tedricas, visto que, eram pesquisas recentes, ainda por serem
consolidadas e aceitas no mundo cientifico e académico, diante disso, muitos
eugenistas transitavam entre as teorias e filiavam-se sem consenso “Nesse sentido,
enquanto uns rejeitavam o mendelismo, outros se tornaram adeptos dessa
concepcgao que se consolidava no meio cientifico” (ROCHA, 2010, p.63).

A ciéncia eugénica criada por Galton dissemina-se por diversos paises do
mundo de distintas formas e desenvolvimento, abrangendo a Inglaterra, EUA,
Alemanha, Suécia, Argentina, Brasil dentre outros. Mas, € nas primeiras décadas do
século XX que suas ideias adentram nos circulos dos intelectuais, a divulgacdo do
eugenismo, segundo Marques (1994), eram feitas através da Revista Biometrika,
fundada em 1901, em Londres, e o livro Natural Heritancecomposta por alguns
trabalhos de Galton, além de outras maneiras, ela chega através de pesquisas,
palestras, participacbes em instituicdes, congressos e inclusive pela propagacao dos
préprios cientistas filiados as ligas. A presenca e aplicacao da eugenia nos diversos
paises suscitavam diversificadas motivacoes, para tanto, perpassavam por questoes
econdmicas, raciais, estéticas e utopicas além da participagao filantrépica.

Ao tratar da eugenia e da forma como se desenvolveu em cada pais
considera-se 0s aspectos positivos e negativos de intervencéo.

O modo negativo procurava impedir a reproducao dos indesejaveis, aqueles
que fossem considerados inferiores biologicamente. Algumas medidas
restringiam a procriagdo, com leis proibitivas, esterilizagado, segregagéo ou
eliminacdo da vida dos indesejados. A forma positiva de eugenia visava
estimular a reprodugdo dos individuos considerados eugénicos, bem
dotados geneticamente. Medida que poderia ser alcangcada com a
promog¢do de unibes entre esses bem dotados e pela educagdo, como
conscientizagdo. Como forma de eugenia positiva, a educagao e a mudanca
no meio ambiente foram também consideradas, por alguns eugenistas,
como capazes de provocar mudangas que poderiam ser transmitidas
hereditariamente para as futuras geragées (ROCHA, 2010, p. 64).

A intervencao proposta por Galton fundamentava-se na versao positiva, a
eugenia positiva seria o procedimento mais eficiente do que a repressdo da
reprodutividade dos considerados biologicamente inferiores, pois através da

educacao se daria o incentivo ao casamento entre os bem dotados por meio de
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questbes sobre a reproducdo saudavel para consequentemente, desencorajar o
casamento entre os indesejaveis.

Para Stepan (2005), o eugenista lamarkiano Caleb Willian Saleeby criou o
conceito de eugenia preventiva para tratar da parcela do programa social de eugenia
que tratava da erradicacao dos venenos raciais e das doencgas venéreas, a eugenia
preventiva distinguia-se da eugenia positiva, que se preocupava em incentivar a
reproducdo dos adequados, e da eugenia negativa, desenhada para controlar ou
evitar a reproducdo dos inadequados. Entre os cientistas circulavam as definicées
do que seria eugénico ou disgénico'® a partir da nocdo de raca, beleza,
normalidadefisica e mental, saude, “[...] no¢des formuladas por diversos ramos do
saber e usadas por cada pais conforme interesses politicos e ideolégicos em jogo”
(ROCHA, 2010, p.64).

Na histéria da eugenia no Brasil a hierarquizacao biolégica € o cerne da
discussdo, dela decorre o fenbmeno da miscigenacdo como um grande fator
degenerativo das ragas humanas. Com o darwinismo abriu-se as portas para a
hierarquizacao das ragas segundo o0 seu grau de evolugéo, invocando a evolugao
biolégica que nao se refere a civilizagdo. De acordo com Pichot (2000), com a
hierarquizacdo evolutiva das racas, a rejeicdo da mesticagem encontra a sua
justificacédo biol6gica, ausente na teoria de Gobineau.

E interessante observar, porém, que a palavra “racial” surge apenas no
século XIX, particularmente com a obra do francés Gobineau, que,
inspirando-se na obra de Darwin, introduziu formalmente o termo “raga”
para combater todas formas de miscigenacao, estabelecendo distingdes
entre ragas inferiores e superiores, a partir de caracteristicas supostamente
naturais. E, finalmente, foi apenas no século XX que surgiu a palavra
“racismo”, que, conforme Houaiss, € uma crenca fundada numa hierarquia
entre racas, uma doutrina ou sistema politico baseado no direito de uma
raga, tida como pura e superior, de dominar as demais. Com isso, 0 racismo
se torna preconceito contra pessoas julgadas inferiores e alimenta atitudes
de extrema hostilidade contra elas, como a separagdo ou o0 apartamento
total - o apartheid - e a destruicao fisica do genos, isto é, o genocidio
(CHAUI, 2007, p. 2. Grifos nossos).

Com a hierarquizacado das racas, “[...] o europeu € o homem, as outras

ragas sao sub-homens. Quanto ao ariano, tende para o super homem* (PICHOT,

%0 disgénico era o doente, o débil, o louco, o feio e aquele que possui defeitos fisicos, em suma, todos aqueles
considerados mentalmente e fisicamente anormais, sobretudo, eram os ndo brancos, principalmente os
negros, aqueles que ndo haviam, de acordo com algumas teorias raciais da segunda metade do século XIX,
evoluido bastante para alcangar o patamar bioldgico na escala da evolugdo humana, atingido pelo branco
anglo-saxdo (ROCHA, 2010, p. 65. Grifos da autora).
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2000, p. 268-269). Com isso, fica claro que os cientistas raciais acreditavam que
poderiam graduar o carater humano, nesse aspecto, a mesticagem estaria entre as
ragas consideradas inferiores, pois, por advir de misturas, provocaria um retrocesso
no processo de evolugao bioldgica da espécie humana, definiu-se entdo, que seria
mais humano, o mais evoluido.

Nesse sentido, é de suma importancia entender que foi a hierarquizacéao
biolégica das ragas humanas e nado a classificagdo racial que esteve na origem do
eugenismo moderno, a hierarquizagdo bioldgica racial determinava o grau de
evolucao do individuo, portanto, se ele era eugénico ou ndo. Em termos intelectuais,
0s negros foram considerados os seres humanos que estavam um patamar abaixo
dos brancos na escala da evolucao, foram considerados o menos humanos ou 0s
que tinham menos humanidade em seu ser, o carater degenerativo da raca negra foi
estabelecido e validado cientificamente, “[...] do ponto de vista intelectual, o negro
adulto assemelha-se simultaneamente a crianca, a mulher e ao velho das racas
brancas” (VOGT, 1878 apud PICHOT, 2000, p. 22). Além dos caracteres fisicos,
psiquicos e intelectuais dos negros encontrava-se a dos indigenas e dos mesticos
igualmente vistos como fatores da degeneragdo humana.

A segunda metade do século XIX, véarias teorias buscaram mostrar a
inferioridade racial dos nao brancos, medindo diversos tracos fisicos do negro e
comparando-os com os tracos dos macacos. A classificacado tipolodgica das ragas
encontra-se na teoria de Gabineau, que era antidarwinista e compreendia a
mesticagem como um desequilibrio que perturbava a ordem social e natural, sem
nenhuma justificativa biolégica, conforme explica Pichot (2000), a teoria de
Gobineau foi usada indiscriminadamente por diversos cientistas, em diversas partes
do mundo, inclusive no Brasil retratado da seguinte forma: “Trata-se de uma
populacao totalmente mulata, viciada no sangue e no espirito e assustadoramente
feia” (RAEDERS, 1988, p. 96).

E inegavel a contribuicdo das teorias raciais para o fortalecimento e
disseminagado do racismo, mas nao € a critica a mesticagem que esta na origem do
eugenismo moderno, o reconhecimento de diversas ragas e sim sua hierarquizagao
fundamentada em preceitos bioldgicos relacionados a evolugao. Pichot (2000) afirma
que o darwinismo proporcionou a base biolégica a hierarquizacdo das ragas que
outrora era baseada apenas no grau de civilizacdo dos povos, nesse sentido, 0

racismo bioldgico esta na base do eugenismo moderno.
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O primeiro pais a adotar e executar o eugenismo moderno foi os EUA",
além disso, em 1904, foi criada por Davenport a Station for the Experimental studyof
Evolution, em Col Spring Harbor, e em 1910 foi criado um anexo para a realizagao
de pesquisas eugénicas, o Eugenics Record, dirigido por Harry H. Lauglin, essa
estacdo tornou-se referéncia mundial ao tratar especificamente de pesquisas
orientadas pelas ideias eugénicas e disseminadas para outros continentes. Tais
pesquisas dao origem a lista de Lauglin que trata sobre aqueles que deveriam ser

esterilizaveis:

[...] € socialmente inapta qualquer pessoa que, pelo seu préprio esforco,
seja incapaz de forma crénica, por comparacdo com as pessoas normais,
de permanecer um membro Util da vida social organizada no Estado. [...] as
classes sociais inaptas sdo as seguintes; 1° os débeis mentais; 2° os loucos
(incluindo psicopatas); 3° os criminosos (incluindo os delinquentes e os
desviados); 4° os epiléticos; 5° os bébados (incluindo os dependentes de
droga); 6° os doentes (tuberculosos, e outros, afetados por doencgas
cronicas, infecciosas e legalmente despistaveis); 7° os cegos (incluindo as
pessoas cuja visao esteja seriamente enfraquecida); 8° os surdos (incluindo
as pessoas cuja audicao esteja seriamente enfraquecida); 9° os disformes
(incluindo os estropiados); 10° os individuos a cargo da assisténcia social
(incluindo os 6rfaos, os indteis, as pessoas sem domicilio, os vagabundos e
os indigenas) (LAUGLIN, 1929 apud PICHOT, 2000, p. 173-174).

Sobre a lista de Lauglin (1929) Rocha (2010) explica que essa relacao de
inaptos revela claramente quem eram os considerados degenerados e como 0s
eugenistas norte-americanos ndo visavam propriamente a uma limpeza étnica, mas
a uma limpeza da sociedade contra todo tipo de degeneracéao psiquica, intelectual,
fisiologica e estética. Pichot (2000) afirma que essas classificagdes demonstram o
ideal de um bom cidadao americano, nesse sentido, era melhor ser anglo-saxénico,
branco, protestante, saudavel, moral e produtivo.

Apesar da disseminagdo das leis eugénicas norte-americanas em Vvarios
paises, a esterilizacao foi contestada em muitos paises europeus, em paises latinos
e naqueles de maioria catélica, em que a igreja se posicionava contra a ciéncia
eugénica. Mas, por outro lado, muitos paises adotaram legalmente as leis
eugenistas como: Alemanha, Suica, Canada, Dinamarca, Suécia, Finlandia,
Noruega, alguns paises da América Central satélites dos EUA e Japao, em alguns

17 . . A s . . ~ .rs ~ .

Os EUA implantaram leis eugénicas extremamente radicais como: castracdo e esterilizacdo. Algumas leis
proibindo o matrimbnio de pessoas com problemas mentais, alcéolatras, anormais, portadores de doencas
venéreas e casamento inter-racial estavam presentes desde o final do século XIX.
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paises como os EUA, Dinamarca, Finlandia, Esténia e Noruega chegou a ocorrer a
castracao.

Segundo Pichot (1995), é importante ressaltar que o desenvolvimento de
teorias nao significa sua efetivagdo ou adogdo na pratica, como ocorreu com a
Inglaterra, considerado o ber¢co do eugenismo moderno, porém, ndao permitiu a
implementagédo dos projetos de esterilizacdo e de leis eugénicas. Isso demonstra
que € preciso considerar o processo de circulacdo de ideias, de difusdo de
perspectivas e das institucionalizagdes que vao consolidando e atuando em certas
direcbes, nesse sentido, o processo de institucionalizacdo nas sociedades é de
extrema significancia, uma vez que as leis e as diversas medidas eugénicas criadas
nao foram imediatamente aplicadas na sociedade e tampouco surgiram de cientistas

isolados e sem influéncia.

[...] a medida que, em muitos circulos, crescia a conviccdo de que a
hereditariedade era um valor fixado no nascimento que determinava uma
larga gama de comportamentos humanos, comecaram a surgir sociedades
eugénicas, alguma com objetivo de realizar pesquisas genéticas de forma
académica e cientifica, outras visando discutir e promover novas politicas e,
até leis que apoiassem as idéias eugénicas (STEPAN, 2005, p. 35-36).

Varios veiculos de divulgagcdo da eugenia foram criados, revistas,
boletins, grupos de pesquisas, discussao e divulgacdo da eugenia, bem como, sua
presenca como parte de diversas areas do saber: psiquiatria, antropologia e
sociologia, essas ciéncias também contavam com suas associagées que incluiam

secdes para questdes eugénicas.

2.2 Os movimentos eugénicos no Brasil

As ideias eugénicas chegam ao Brasil com o propésito de elevar o pais a
categoria de nacao civilizada e moderna. Partindo-se de que a ciéncia eugénica
baseava-se na crenga de ser capaz de limpar a sociedade dos degenerados e
impedir a reproducdo de homens doentes, anormais, criminosos e disformes,
combatendo cientificamente a miscigenacéo, vista como contra evolutiva e obstaculo
para O progresso humano, uma vez que apenas 0s homens brancos eram

considerados intelectualmente e biologicamente superiores.
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A ciéncia eugénica, no contexto brasileiro, se desenvolveu a partir das
peculiaridades que perpassavam as questdes sociais, raciais, politicas e cientificas
partilhadas no pais, nesse sentido, apesar das influéncias de tais ideias, isso nao
significou a reprodugdo dos movimentos advindos da Europa, EUA e de outras
partes do mundo da mesma forma que adentravam o Brasil, “Certamente recebeu
influéncia dos movimentos eugenistas e da ciéncia (evolucionismo, lamarkismo,
mendelismo, racismo) que se desenvolviam em outros paises, principalmente na
Franga” (ROCHA, 2010, p.70).

Nesse contexto, a preocupacao dos brasileiros, no final do século XIX, era
com a composi¢cao do povo brasileiro e as opinides racistas importadas da Europa e
EUA, ja que, o Brasil era considerado pelos europeus, um exemplo privilegiado da
degeneragao que ocorre em uma nacgao tropical, racialmente mista, era descrito, no
final do século XIX, como “[...] uma imensa nagcdo mestigca, representando, nesse
sentido um caso extremo e singular (SCHWARCZ, 1994, p. 137. Grifos do autor),
pois a mistura de ragas representava uma visdo negativa da miscigenacao, dada
sua incapacidade de atingir a civilizagdo e desenvolver-se, era entendida como uma
populacdo composta por fracos e incapazes sob o julgo das teorias evolucionistas e
racistas que exaltavam o branco e sua superioridade.

Teoria do branqueamento

A teoria do branqueamento surge, nesse contexto, para tentar suplantar a
miscigenagcdo e acrescentar um aspecto positivo as misturas de ragas. “Os
brasileiros em geral tinham o mais branco por melhor, o que levava naturalmente e
um ideal de ‘branqueamento’, que teve a expressdo tanto nos escritos elitistas
quanto no folclore popular’ (SKIDMORE, 1989, p.60. Grifos do autor).

Segundo a teoria do branqueamento, a miscigenacdo produzia
naturalmente uma populagéo mais clara, em razdo de dois fatores: primeiro,
o branco era biologicamente superior ao negro; segundo, as pessoas
tendiam a procurar parceiros mais claros para se casar. A unido de dois
casais mistos desencadearia o0 surgimento de uma populacdo mestica,
sempre disposta a tornar-se mais branca, tanto cultural como fisicamente
(DOMINGUES, 2004, p.255).
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Essa teoria foi exposta pelo médico, antropdlogo e diretor do Museu
Nacional, Jodo Batista Lacerda'®, em 1915, fundamentado na ideia de que no curso
de mais de um século a ragca negra desapareceria do Brasil: “Provavelmente antes
de um século a populagdo do Brasil sera representada, na maior parte, por
individuos da raca branca, latina, e para mesma época 0 negro e o indio terdo
certamente desaparecido desta parte da Ameérica” (LACERDA, 1912, p. 95).

Saudada pelos cientistas estrangeiros como fenémeno desconhecido e
recente, a miscigenagao transformava-se em tema polémico entre as elites
locais. De um lado, o problema racial é a linguagem pela qual se torna
possivel apreender as particularidades observadas. Como bem mostrou
Hobsbawm (1987), nesse contexto em que discursos raciais vinculavam-se
a projetos de cunho nacionalista, soava correto imaginar uma na¢do em
termos biolégicos, ou estimar uma futura homogeneidade, como previa
Lacerda. Por outro lado, no entanto, a constatacdo de que essa era uma
nagao mestica gerava novos dilemas para os cientistas brasileiros. Se falar
na raga parecia oportuno — ja que a questao referendava-se empiricamente
e permitia certa naturalizagdo de diferengas, sobretudo raciais -, 0 mesmo
tema gerava paradoxos: implicava admitir a inexisténcia de futuro para uma
nagao de ragas mistas como a nossa. Isto é, o conjunto dos modelos
evolucionistas nao sé elogiava o progresso e a civilizagdo, como concluia
que a mistura de ragas heterogéneas era sempre um erro, e levava a
degeneragdo ndo s6 do individuo como de toda a coletividade
(SCHWARCZ, 1994, p. 138).

Conforme Rocha (2010), a formacdo de um tipo nacional, o
branqueamento'® da populacdo, a miscigenacao, a politica imigratéria, o selvagem
versus o civilizado, o medo da presenca do negro livre na sociedade eram partes
que compunham um mesmo discurso relacionado a civilidade, ao progresso e a

construgdo do Brasil como nagdo. O branqueamento era um projeto politico dos

¥o Congresso Universal das Ragas, Reunidao em Londres, 1911, apreciagdo e comentarios do dr. Jodo Batista de
Lacerda. Rio de Janeiro: Papelaria Macedo, 1912. Lacerda (1912) entende que os indios representavam o
atraso, e a evolugdo era o Unico meio de alcangar a civilizagdo, os botocudos, eram para ele, o maximo de
inferioridade humana e acreditava que a depuragdo das ragas deveria ser feita através do processo de
branqueamento.

19Isto porque, além da construcdo de um discurso que exaltava o imigrante como capaz, responsavel, ordeiro,
disciplinado, civilizado e acostumado a racionalizagdo do trabalho, esse imigrante deveria ser branco, normal,
saudavel, para que se conseguisse uma purificacdo do povo brasileiro e a constru¢do de uma identidade
nacional forjada pelo branqueamento (ROCHA, 2010, p. 71). A tese do branqueamento esta intrinsecamente
relacionada com o processo de imigragdo, em que a mao de obra negra é substituida pela do imigrante
europeu, resultante da abolicdo da escravatura.Segundo Domingues (2004), o branqueamento é uma categoria
analitica que vem sendo usada com mais de um sentido. Ora ele é visto como a interiorizacdo dos modelos
culturais brancos pelo segmento negro, implicando a perda do seu éthos de matriz africana; ora é definido
como processo de “clareamento” concreto da cor da pele da populagdo brasileira, registrado, sobretudo, pelos
censos oficiais e previsdes estatisticas do final do século XIX e inicio do XX.
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governos da América Latina®® e ndo exclusivamente do Brasil, mas esse processo
de arianizagao atingiu seu auge no Brasil.

O branqueamento foi uma das vertentes ideoldgicas assumida pelo
racismo da belle époque, em varios momentos se confundiu com a propria ideologia
racial da elite brasileira. Pois, a elite lhe conferiu estatuto cientifico, ocultava-se o
racismo antinegro que trazia na sua esséncia. O diagnostico do branqueamento da
populagédo legitimava as politicas publicas de desamparo e exclusdo social da
populagéo negra.

Para Domingues (2004), € de suma relevancia ressaltar que o ideal de
branqueamento da populacéo brasileira atendia aos interesses da elite brasileira e
ndao foi produto, unicamente, da vontade pessoal dos intelectuais que,
maquiavelicamente, resolveram levar adiante um plano insidioso contra 0s negros,
tal como transparecia na época. Os primeiros chefes da nacdo brasileira na
Republica, responsaveis pelo abandono dado ao negro, nunca se preocuparam com
iSS0.

Conforme Skidmore (1989), a tese do branqueamento foi aprimorada
sistematicamente por Oliveira Vianna na década de 20, do século XX. Em A
evolugdo do povo brasileiro(1922), Vianna retrata o processo que iria contribuir para
0 progresso da sociedade brasileira através da arianizagdo decorrente da imigracao
continua das ragas brancas européias, pois com o aumento do coeficiente da raca
ariana pura, concomitantemente, o teor de sangue ariano do povo brasileiro seria
elevado, promovendo assim, “[...] a evolugdo aryanisante dos nossos grupos
miscegeneos” (VIANNA, 1938, p.9).

Vianna (1938) acreditava que o cruzamento do grupo ariano, puros por
pedigree, com os mesticos, aceleraria o processo de apuramento étnico,
uma vez que o ariano imporia aos mesticos tanto os caracteres somaticos
quanto psicolégicos (ROCHA, 2010, p.84. Grifos da autora).

Nesse aspecto, a sistematizacdo da tese do branqueamento promovida
por Vianna (1938), nas décadas de 20 e 30, do século XX, contribuiu para o
entendimento sobre os negros, caboclos, mulatos e mamelucos como ragas pouco

inteligentes, feias, biologicamente frageis, de carater e moral pouco confidveis.

20 . ~ .. .

Conforme Domingues (2004), uma formulacdo desse programa foi implementada, em menor escala, no Chile,
no México, na Argentina, no Paraguai, no Uruguai, assim como nos paises do Caribe: Porto Rico, Republica
Dominicana, Jamaica e Cuba. Onde o remédio era branquear, branquear, branquear.
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Contudo, reconhecia que os caracteres entre as ragcas variavam, bem como,
variavam as classificacdes somaticas, intelectuais e morais dentro da prépria raca.

A evolucdo do povo brasileiro, na perspectiva de Vianna (1938)
perpassava pelo branqueamento externo do corpo’

Em 1929, o ideal de branqueamento entra com todo vigor nos planos dos
participantes do primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia, consta nas propostas
apresentadas o evidente objetivo de selegéo racial e recusa a imigracao de negros
no Brasil. Assim, “o Primeiro Congresso Brasileiro de Eugenia aconselha a exclusédo
de todas as correntes imigratérias que ndo seja de raga branca” (DOMINGUES,
2004, p. 259), sob o argumento de médicos, intelectuais e politicos considera-se que
a entrada de negros no pais representaria um entrave ao processo de purificacdo da

raga e, por conseguinte, de branqueamento da nagéo.

A imigracédo de trabalhadores brancos, embora colocasse outras questdes,
parece ter sido, em suma, ndo apenas uma solucdo para o problema da
escassez de mao de obra que o final do trafico teria ocasionado, mas
também uma oportuna possibilidade de reverter as previsdes alarmistas de
um futuro “Brasil negro”, feitas por alguns observadores nacionais e
visitantes nos meados do século passado (CORREA, 2001, p. 51).

Nessa perspectiva, o importante era regenerar o pais, construir um tipo
nacional, capaz de fazer o Brasil progredir e tornar-se nacao. Assim, negros, indios
e mesticos eram inferiorizados, considerados incapazes para assumir 0S NOvVoOS
desafios agricolas ou industriais, essa desqualificacdo foi fundamentada em uma
hierarquizacao biologica e cultural justificada cientificamente.

Além das teorias racistas advindas do exterior e que influenciaram os
intelectuais brasileiros, no proprio Brasil, no final do século XIX e inicio do XX, varias
areas de conhecimento escreveram sobre a constituicdo mestica do povo brasileiro,
essas teorizagdes culminaram na legitimacédo de praticas e concepg¢des eugénicas
disseminadas através do movimento eugénico brasileiro.

Segundo Stepan (2005), antes da organizacdo dos movimentos
eugénicos no Brasil e nos demais paises, houve a divulgagdo de ideias®' concebidas
como proto-eugénicas que consideravam a necessidade de eugenizacao da familia,

*'Antes da fundagdo da sociedade ja circulavam ideias eugenistas versando sobre casamento, infancia,
sexualidade e legislagdo, especialmente nas dreas de medicina e direito. “Desses primeiros trabalhos sobre
eugenia no Brasil, destacam-se os pequenos artigos escritos por Erasmo Braga, Jodo Ribeiro, Horacio de
Carvalho, a tese de Alexandre Tepedino, apresentada a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, denominada
Eugenia” (ROCHA, 2010, p. 91).
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“[...] ha registros na Academia Nacional de Medicina do Rio de Janeiro de que, no
final do século XIX, Souza Lima ja tratava da necessidade de uma legislacéo acerca
do exame pré-nupcial e sobre proibicdo do casamento entre sifiliticos e
turberculosos” (ROCHA, 2010, p. 91). Mas, foi com a Fundagdo da Sociedade
Eugénica de Sao Paulo, em 1918 que a eugenia foi instituida no Brasil.

As ideias proto-eugéenica sdo decorrentes de inumeros fatores que
assolavam a sociedade brasileira, tais como: crescimento das cidades devido a
migracao/imigracdo, desemprego, as preocupagdes recorriam as questbes da
heterogeneidade racial e social, violéncia, prostituicdo, vicios, mortalidade infantil,
abortos entre outras, diante disso, a racionalidade médica foi aplicada a sociedade
com o olhar voltado para a higiene da familia, especialmente da mulher e da crianca,
para a educacao das ragas, ao convivio entre as diversas ragas, ao desenvolvimento
fisico e mental das criancas, aos habitos de higienizacdo das pessoas, formacao do

carater, cura e profilaxia das doencas e vicios e a moralizagdo e regulacdo sexuais.

Na segunda década do século XX, a atroz pobreza e a deploravel saude
dos pobres haviam se cristalizado na consciéncia publica como uma
questdo nacional — a “questdo social’. O grupo que mais inquietava os
médicos, os especialistas em saneamento e os reformadores brasileiros
era, em sua maior parte, constituido por negros e mulatos. Esses
profissionais presumiam que doengas sociais se acumulavam na base da
hierarquia sécio-racial — que os pobres eram pobres porque eram anti-
higiénicos, sujos, ignorantes e hereditariamente inadequados. Os
preconceitos de raca e classe fundiram-se, por conseguinte, na linguagem
da hereditariedade (STEPAN, 2005, p.47).

A doenca era considerada pelos profissionais sanitaristas como sendo a
causadora do fracasso do Brasil aproximadamente até os anos 1920, mas agora
aparece ligada a questdo racial. Grande parte da intelectualidade médica, nesse
periodo, mesmo em meio as divergéncias tedricas esteve de algum modo envolvida
com a ciéncia eugénica, pois 0s principios cientificos eugenistas encontraram
espaco nas discussdoes médico-higienista vinculadas as questdes psiquiatricas e de
saneamento, esses principios serviram de subsidio tedrico e pratico para a

|22

intervencdo na medicina legal®, area que foi estabelecida no final de 1920 dentro

das faculdades de medicina, ainda que com forte atuagao de juristas.

22 . . ;. . . .. .
Conforme explica Stepan (2005), foi propicio o desenvolvimento da eugenia dentro da medicina legal, pois os

problemas de crime e responsabilidade foram vinculados pelos médicos as questdes racial e eugénica, como

por exemplo, a Escola de Nina Rodrigues e sua influéncia no reconhecimento da medicina legal pela sociedade.
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Nas instituicbes a discuss&o racial assumiu, naguele momento, um papel
central, surgindo teses alternativas embora contemporaneas. Da
frenologiados museus etnograficos a leitura fiel dos germanicos na Escola
de Recife, passando pela andlise liberal da Escola de Direito paulista ou
pela interpretagéo “catélico evolucionista” dos institutos, para se chegar ao
modelo “ eugénico” das faculdades de medicina (SCHWARCZ, 1994, p.19.
Grifo do autor).

A eugenia, no contexto de regeneracao nacional, representa uma ciéncia
promissora, com atributos que auxiliariam na empreitada de regeneragéo da raga e
construgcdo da identidade nacional. Para Schwarcz (1994), o final da guerra do
Paraguai, a fundacéo do partido Republicano, a promulgacao da lei do Ventre Livre
sao episbddios que antecedem a entrada de novos modelos cientificos deterministas
e a criacao dos centros de ensino e pesquisa nacionais (institutos histéricos, os
museus etnograficos, as faculdades de direito e medicina) é considerado um
momento muito significativo para o pais.

Conforme Schwarcz (1994), o objetivo dos diferentes museus era buscar
exemplos de culturas atrasadas, asselvajadas pela miscigenag¢édo, que ajudaram a
popularizar no exterior a imagem do Brasil como um grande laboratoério racial. As
pesquisas ajudavam a fortalecer as andlises deterministas sobre as questdes
raciais, sendo a degenerescéncia vista como produto da hibridacao das racas.

Nos museus etnograficos de Belém, Sao Paulo e Rio de Janeiro ha uma
vasta utilizacdo de argumentos evolucionistas que permitiram explicar
cientificamente as diferengas, classificar as espécies, localizar os pontos de
atraso. Partindo do modelo das ciéncias naturais, esses pesquisadores
buscavam uma ponte entre as espécies botanica, zooldgicas e a
humanidade, que pudesse prever, como pretendia Herman Von lhring
(entdo diretor do Museu Paulista) um desenvolvimento comum
(SCHWARCZ, 1994, p. 140).

Schwarcz (1994) estuda os homens de sciencia®® que tiveram maior
relevancia na discussao racial, incumbidos da tarefa de abrigar uma ciéncia positiva
e determinista, estavam ligados a museus etnoldgicos, institutos histéricos e
geograficos, escolas de direito e medicina, espacos que ofereciam condicdes
favoraveis para a disseminacdo das ideias e também para a obtencdo do

ZShwarcz (1994), é pesquisadora dos Museu Nacional ou museu Real, Museu Paulista ou Museu Ipiranga,
Museu Paraense Emilio Goeldi, Instituto Historico e Geographico Brasileiro, Instituto Acheologico de Sao Paulo,
Faculdade de Direito de Recife, Academia de Direito de Sdo Paulo e as faculdades de medicina da Bahia e Rio
de Janeiro, através da Gazeta Medica da Bahia e do Brazil Medico. Os homens de scienciados museuseram
adeptos aos modelos poligenistas de analise, resultantes de centros de criagdo diversos, entendiam as ragas
como fenbmenos essenciais e ontoldgicos e concluiram que, a evolugdo encontrada na natureza era tal qual a
que se esperava para os homens.



43

reconhecimento social “[...] congregavam boa parte da reduzida elite pensante
nacional”®* (SCHWARCZ, 1994, p.139).

Nos institutos histéricos, por sua vez — e em especial nos estabelecimentos
carioca, paulista e pernambucano - a entrada tardia dos modelos
deterministas levou a utilizagao de explicagdes variadas: uma visao otimista,
catélica e patridtica, paralela a uma concepgao determinista e evolutiva da
nagao. O resultado foi um modelo que acomodou explicacdes de teor
monogenista (SHWARCZ, 1994, p.141).

O conhecimento dos grupos raciais construidos nos institutos histéricos e
geograficos revela que o principal objetivo era fundar uma historiografia nacional e
regional do Brasil. Cada instituto produziu de forma particular suas pesquisas, pois
variavam de um instituto a outro, enquanto o negro era considerado incivilizado, os
indios deveriam ser extintos para alguns e para outros, apesar de barbaro, era
possivel ser incluido na civilizagao.

Para os homens de direito, segundo Shwarcz (1994), a responsabilidade
era conduzir a nagdo, mas, a partir de um codigo unificado, que tornasse
homogéneas as grandes diferencas observaveis, caberia, assim, exclusivamente
aos legisladores e através do exercicio da lei, unificar esse territério que se queria
nacdo. Nas escolas de direito, se existiam concep¢des partiihadas, a amarra
institucional ndo chegou a encobrir diferencas teodricas fundamentais: o argumento
racial construido por Recife contrastou com a interpretacdo liberal da academia
paulista. De fato, partiam de Recife as leituras germanicas sobre as determinacées
das racas e a defesa - que consagrou a figura de Silvio Romero — de uma
mesticagem moral e fisica enquanto recurso de unidade nacional. Ja a escola

paulista analisava com cautela a introdugdo dos modelos darwinistas sociais.

As duas escolas, porém, revelaram possuir projetos bastantes coincidentes
e harménicos ora quando se tratava de defender a hegemonia da pratica do
Direito, ora quando se buscava garantir uma certa hierarquia social. Nesse
caso, 0 argumento escorregava da cultura para a natureza, do individuo
para o grupo, da cidadania para a raca (SHCWARCZ, 1994, p. 142).

Segundo Elias (1997), a partir do século XIX, consolida-se a ideia de que,
uma vez civilizada uma nacao, para sempre sera civilizada. A ideia de civilizagdo

perdeu a dinamica de processo para uma concepcao de imutabilidade e

24 .
Dentre eles encontrava-se Lourenco Filho.
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universalidade, apresentando-se como uma realidade valida para a humanidade
como um todo, identificando-se com valores humanistas e morais, em que o
conceito de cultura é tomado no sentido de uma cultura nacional, homogeneizadora
e identificadora dos povos de uma nagéo.

Nesse contexto, a dindmica do processo civilizador é substituida pela
ideia de evolugdo por estagios a partir de um referencial europeu, adotado pela
crenca de sua civilizagao e superioridade, pensamento este que foi incorporado a
ciéncia, constituindo-se como componente dessa imagem a referéncia ao outro, ou

melhor, ao ndo-civilizado.

Destaca-se que as elites brasileiras e também as portuguesas, ao se
referirem a uma nao civilizagdo das populagdes, produziram sua auto-
imagem de civilizadas e, para permanecerem como tal, expuseram
permanentemente dlvidas em relacdo as condicbes de civilizagdo do povo.
Acrescem-se evidentemente ao caso brasileiro as problematicas oriundas
das relagdes étnicos-raciais (VEIGA, 2005, p. 156).

A nova sociedade foi estabelecida a partir de principios contraditérios,
tendo em vista o processo de sua constituicdo. De um lado, valores inclusivos e do
outro, principios meritocraticos para justificar as hierarquias sociais, nesse sentido, a
escola elementar publica, a partir do século XIX se diferenciou de qualquer
experiéncia anterior de acesso ao saber; € inclusiva, destina-se a transmissao da
racionalidade e formagao controlada e homogeneizada de opinido, e, nesse sentido,
a escola se estrutura como unidade de referencia civilizatoria, tendo como
caracteristica basica dois elementos, € parte dos mecanismos monopolizadores e do

processo de organizacao das geragdes.

A “superioridade” da civilizagao europeia torna-se assim decorrente das leis
naturais que orientariam a histéria dos povos. A “importagao” de uma teoria
dessa natureza ndo deixa de colocar problemas para os intelectuais
brasileiros [...] aceitar as teorias evolucionistas implicava analisar-se a
evolucao brasileira sobas luzes das interpretacdes de uma histéria natural
da humanidades; o estagio civilizatério do pais se encontrava assim de
imediato definido como “inferior” em relagéo a etapa alcangada pelos paises
europeus. Tornar-se necessario, por isso, explicar o “atraso” brasileiro e
apontar para um futuro préximo, ou remoto, a possibilidade de o Brasil se
constituir enquanto povo, isto é, como nagdo. O dilema dos intelectuais da
época é compreender a defasagem entre teoria e realidade, o que se
consubstanciaria na constru¢cao de uma identidade nacional (ORTIZ, 1985,

p.15).
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A ideia modernizadora associava-se com 0s conhecimentos cientificos no
campo das ciéncias médicas, no campo educacional e na engenharia, desta forma,
erguiam como pilares de formagéo da identidade nacional pautada numa sociedade
moderna, dando inicio a construgdo de novos comportamentos, fundamentados no

novo paradigma de identidade e cultura nacional.

2.3 A extincdo da roda dos expostos: o primeiro passo para a consolidagdo das
ideias eugénicas no Brasil

A Roda dos Expostos foi uma instituicdo brasileira de assisténcia a crianca
abandonada que perpassou a histéria do Brasil desde o periodo da Colbnia até a
Republica, sendo extinta em 1950. A roda dos expostos ou roda dos enjeitados foi
um sistema criado na Europa durante a Idade Média, “Elas surgiram particularmente
com a apari¢cao das confrarias de caridade, no século Xll, que se constituiram num
espirito de sociedades de socorro mutuos para a realizagdo de Obras de
Misericordia” (MARCILIO, 2011, p. 56).

Diante das transformagdes historicas, politicas e sociais ocorridas no
Brasil com o advento da Proclamacéo da Republica, no inicio do século XX, imersas
a um contexto maior de expansao econdmica, civilizar a sociedade nos levaria a
igualdade aos paises europeus num projeto moderno que, “libertaria o Brasil de seus
resquicios rurais-coldénias” (HERSCMANN; PEREIRA, 1994).

As nocdes de moderno e modernizagdo se firmam com a ideia de
progresso, caracterizado pelos discursos intelectuais e pelos projetos de intervengéo
junto a sociedade. Assim, a modernidade exigiria um quadro institucional possivel a
transformacao da realidade do pais a partir dos campos da saude e educacao.

Nesse contexto, 0 movimento dos médicos higienistas preocupados com
a saude da espécie, propunham a intervencdo no meio ambiente, nas condi¢coes
higiénicas das instituicbes e das familias. O modelo de atengdo a maternidade,
implantado na Casa dos Expostos da Santa Casa do Rio de Janeiro, onde uma sala
de partos fora criada em 1822, foi questionado pelos higienistas. A principal critica
era a promiscuidade e a falta de condi¢cées de higiene, com conota¢cdes morais,
porque a Casa dos Expostos estaria acobertando os filhos nascidos fora do
casamento, 0o que para essa sociedade era considerado pecado. Havia uma

preocupacao médica com a mortalidade infantil, com a amamentacdo e com a
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inspecdo escolar com isso, sdo criadas creches em substituicho a Roda, para
propiciar condi¢coes para que os pais trabalhadores pudessem exercer suas fungdes.
De modo global, inicia-se uma campanha de abolicdo das rodas dos
expostos®® que no Brasil, partiu do movimento dos médicos higienistas, horrorizados
com os niveis de mortalidade na casa dos expostos, porém, seus reais interesses,
perpassavam pelo ideal de raga humana e as formas de melhora-la, como
propagavam os eugenistas, sem esquecer ainda, da participagdo dos juristas que
também se debrugavam em criar novas leis de protecdo a crianga abandonada e
corrigir a questao social que comegavam a perturbar a sociedade: a adolescéncia.

A roda dos expostos foi criada para acolher as criangas deixadas na “roda”
por seus expositores, assim, ao invés de abandona-las a propria sorte, por falta de
opcao, como era de costume, 0 expositor levava o bebé que ndo desejava para a
roda sem ter sua identidade revelada. No Brasil, essa instituicdo desempenhou um
papel importante de acolhimento as criancas abandonadas.

O nome da roda advém do dispositivo onde se colocavam as criangas que
se queria abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria, era
fixada no muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior e em sua abertura
externa, o expositor depositava a crianca que enjeitava. A seguir, ele girava a roda e
a criancga ja estava do outro lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma sineta,
para avisar a vigilante ou rodeira que um bebe acabava de ser deixado e o expositor
furtivamente retira-se do local, sem nenhuma identificacdo. A roda foi instituida para
garantir o anonimato do expositor, evitando-se, na auséncia daquela instituicao e na
crenca de todas as épocas, 0 mal maior, que seria 0 aborto e o infanticidio, além
disso, a roda poderia servir para defender a honra das familias cujas filhas teriam
engravidado fora do casamento.

A roda dos expostos, como assisténcia caritativa, era, pois, missionaria. A
primeira preocupacgéo do sistema para com a crianga nela deixada era de
providenciar o batismo, salvando a alma da crianga: a menos que trouxesse
consigo um escritinho — fato muito corrente — que informava a rodeira de
que o bebé ja estava batizado. Mas, se os responséveis da instituicdo
tivessem qualquer duvida sobre a validade desse batismo, batizavam de
novo, subconditionem, como mandavam as melhores leis do Direito
Canbnico (MARCILIO, 2011, p. 54).

* De acordo com os estudos de Marcilio (2011), as rodas sobreviveram no Rio Janeiro até 1938, Porto Alegre
1940 e S3o Paulo e Salvador 1950 e foram as ultimas a serem extintas em todo Ocidente.
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Nesse contexto, a roda dos expostos, além de acolher as criangas deixadas
na roda, estimulava essa pratica em detrimento da crueldade sofrida pelas criancas
abandonadas, deixadas pelo caminho, no lixo, nas portas de igrejas ou casas de
familia, pois muitas morriam comidas por animais, de fome e frio antes de serem
encontradas.

O modelo da roda dos enjeitados adotado por Portugal era 0 mesmo modelo
implantado na Itélia e que foi disseminado no Brasil no periodo colonial em Salvador
(1726), Rio de Janeiro (1738) e Recife (1789). Mesmo com as ordens do rei, de
amparar toda crianga abandonada em seu territério, a assisténcia quando existiu,
ndao criou nenhuma entidade especial de atendimento, eram as camaras que
ampararam seus expostos, entretanto, limitaram-se a pagar um valor irrisorio para
gue as amas de leite amamentassem e criassem as criancas. Mas a Camara recorre
ao rei alegando escassez de recursos e a impossibilidade de manté-las. “Com a
independéncia do Brasil continuaram a funcionar as trés rodas coloniais. Da mesma
forma vigiriam ainda as Ordenacdes Filipinas, pelas quais toda a assisténcia aos
expostos era obrigacdo das camaras municipais” (MARCILIO, 2011, p. 62).

Segundo Marcilio (2011), sobre o fenédmeno do abandono de criangas na
perspectiva histérica ampla, pode-se constar que a maioria das criancas
abandonadas por seus pais nao foram assistidas, de fato, por instituicoes
especializadas, mas, como filhos ou filhas de criagdo, eram acolhidos ou acolhidas
por familias substitutas. “As criangcas que eram encontradas e que nao recebiam a
protecao devida pela Camara ou pela roda dos expostos acabavam sendo acolhidas
em familias que as criavam por dever de caridade ou por compaixao” (MARCILIO,
2011, p.70), criadas como filhos legitimos da familia e sem distin¢ao.

Com a Lei dos Municipios, Lei 1.828 a camara buscava eximir-se cada
vez mais da obrigagdo com as criangas abandonadas, firmando parceria com as
Casas de Misericordia, passando a usar de seus servicos para a instalagdo da roda
e assisténcia dos enjeitados que recebesse, com isso, transferia para a Assembleia
Legislativa provincial, sua responsabilidade.

[...] oficializando a roda dos expostos nas Misericérdias e colocando estas a
servigo do Estado. Perdia-se assim o carater caritativo da assisténcia, para
inaugurar-se sua fase filantrépica, associando-se o publico e o particular.
Algumas rodas foram criadas por meio dessas disposicdes e por decisdo
superior (MARCILIO, 2011, p. 62. Grifos nossos).
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As camaras, por exigéncia legal e responsabilidade Unica pela criacao
dos expostos, quando nao houvesse assisténcia institucionalizada das rodas, eram
encarregadas de prover as necessidades materiais e organizacionais, aquelas que
cumpriram a lei, atenderam um numero pequeno diante da demanda, e com a
justificativa constante de escassez de recursos, acabavam pagando irregularmente
as amas de leite®.

Nesse contexto, conforme Marcilio (2011), quase que na sua totalidade,
as amas de leite eram mulheres pobres, solteiras, ignorantes e residentes nas
cidades, algumas eram casadas ou escravas e nao raras vezes ocorreram fraudes
como, por exemplo: depositarem seus filhos na roda e logo em seguida oferecerem-
se como amas de leite do préprio filho, mas agora sendo pagas pelo trabalho; ndo
comunicar a morte de uma crianga para continuar recebendo o saléario de ama entre
outras.

Com o lluminismo?’, novos pensamentos surgem sobre a crianga e isso
reflete nas formas antigas de caridade e solidariedade para com os mais pobres e
desvalidos, pois novas percepc¢des surgem com a chegada do utilitarismo, da
medicina higienista, do liberalismo, das novas formas de filantropia, nessa
perspectiva, a roda dos expostos passou a ser considerada imoral e contra os
interesses do Estado.

Preocupada com essa situagdo, a roda buscava casas de familias que
pudessem receber as criangas como aprendizes - no caso dos meninos - de
algum oficio ou ocupagéo (ferreiro, sapateiro, caixeiro, balconista etc) e, no
caso das meninas, como empregadas domésticas. Para os meninos havia
ainda a possibilidade de serem enviados para as Companhias de
Aprendizes Marinheiros ou de aprendizes do Arsenal da Guerra,
verdadeiras escolas profissionalizantes dos pequenos desvalidos, dentro da
dura disciplina militar (MARCILIO, 2011, p. 76).

Surgiram inumeras instituicbes de protecdo a infancia desamparada, no
Maranhao, foi fundado em 1855, a Casa dos Educandos Artifices e em Sao Luis,
uma coldnia agricola em 1888. A caridade associada ao espirito cristdo vai sendo

confrontada com uma nova realidade econémica e social, seguindo os objetivos da

*® A rodeira procurava logo colocar o bebé recém-chegado na casa de uma ama de leite, onde ficaria até os 03
anos de idade, mas procurava-se estimular a ama a manter sempre a crianga sob sua guarda, pelo menos até
os 07 anos, em alguns casos, 12 anos, a partir dai poderiam explorar o trabalho da crianca de forma
remunerada ou apenas em troca de casa e comida, como foi 0 caso mais comum. As amas eram pagas pelas
Camaras para cuidarem das criangas em suas casas.

7 Rousseau, Dewey, Kant pensadores que se contrapunham ao tradicionalismo.
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filantropia®®, como a prevencdo de desordens, surgia como modelo assistencial,
baseada na ciéncia, para substituir o modelo de caridade, desse modo, atribuiu-se a
tarefa de organizar a assisténcia dentro das novas exigéncias politicas, econémicas
e morais, que nascem com o inicio do século XX no Brasil.

A racionalizagdo médica como centro da construcdo de um Brasil
moderno se apresentou, nas primeiras décadas do século XX, através da criacao de
instituicbes sociais implantadas em todo o Brasil e, particularmente, no Maranh&o,
foi criado o Instituto de Assisténcia a Infancia (1911-1939). Sob a responsabilidade
privada, representa um modelo de assisténcia filantrépica ao atendimento de
criangas maranhenses de familias pobres.

No centro das preocupacgdes da referida instituicdo estava a infancia e a
crianca pobre® e seu futuro na sociedade, suas agdes sdo expressas através da
combinagcao entre medicina e educagao com o objetivo de preparar a sociedade
saneada, sadia e desenvolvida. Nesse sentido, o higienismo representa um principio
importante inserido no projeto republicano, visava a prevencao das doengas que se
espalhavam pelo pais e que estavam associadas ao indice de pobreza da populagéo
juntamente com a falta de higiene, saude e saneamento, 0 que ocasionava um
elevado indice de mortalidade infantil em Sao Luis.

Conforme Viveiros e Paiva (2006), esse cenario que 0 projeto de
transformar a sede administrativa e as cidades em lugares higienizados e ordenados
passou a fazer parte do projeto republicano brasileiro. O saneamento era ordenar a
cidade, criar rede de esgotos, construir sistemas de abastecimento de agua
encanada, retirar cemitérios dos perimetros urbanos das cidades, organizar as vias
de acesso pavimentadas, entre outras acdes que expressavam a necessidade de

novos comportamento e costumes.

No Maranh&o esse campo comegou a se organizar a partir da proclamagao
da republica, mas precisamente entre 1892 e 1896, quando o governador, 0
Capitao-tenente Manuel Inacio Belfort Vieira, disse a respeito da saude
publica, na mensagem que apresentou ao Congresso Estadual que:
“continua felizmente em bom pé o estado de salubridade publica”, embora
reconhecesse que se fazia urgente “curar do saneamento de nossa bela
capital” (MENSAGEM DO GOVERNADOR MANOEL IGNACIO BELFORT
VIEIRA DIRIGIDA AO CONGRESSO CONSTITUINTE DO ESTADO DO
MARANHAOQ, 1892) (VIVEIROS, PAIVA, 2006, p.3).

28 L. . ~ . ;. . « A e s s A .

Em 1930 varias associac¢des filantrépicas foram criadas para o amparo e assisténcia a infancia desamparada:
Liga das Senhoras Catélicas e Rotary Club que fundaram e apoiaram iniUmeras outras institui¢cdes asilares.
29 . . . . ~

A crianca pobre nesse contexto era designada de crianca desvalida, carente de protecao.
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Diante da preocupacdo em sanear a “bela capital”’, o Servigo de Saude
Publica do Maranhao passou por uma reformulacao (Lei n® 159, de 15 de novembro

de 1896) dando origem a criagcdo da nova Inspetoria de Higiene.

Vale esclarecer que antes, porém do Servico de Saude Publica ter criado
aquela Inspetoria, o Dr. Almir Parga Nina esteve a sua frente até entéo,
tendo sido considerado, pelo seu “Programa” o grande reformador da saude
publica em Sao Luis.

Seu “Programa” recomendava: Abastecimento de agua através de redes
hidraulicas; Estabelecimento de um sistema de esgoto; Servico de remocéao
de lixo e incineragdo deste; Revestimento das ruas e calgamento;
Arborizacao das ruas e pragas;

Dissecacao dos pantanos; Conclusdo do cais, que devia circular a parte
principal do litoral da cidade; Criagéo de laboratério de analises, fiscalizagao
dos alimentos e medicamentos vendidos ao publico (VIVEIROS, PAIVA,
2006, p.3).

Esse programa previa a normas para criagao de corticos e habitacdo para
classe pobre; remogdo para fora da cidade dos estabelecimentos nocivos ou
insalubres, criacdo de hospitais e hospicios. Mas, mesmo com a revisao dos
regulamentos, criacdo de leis e decretos o Maranhao nao ficou isento de epidemias.
Para alertar a populacgdo, alguns médicos®® de destaque se reuniram para propagar,
através do jornal “A Pacotilha”, sobre os perigos ocasionados pela falta de higiene,

sobre a importancia de manter o habitat salubre.

Originados desses abalos novos problemas surgiam. As promessas
republicanas de organizacdo dos espacos urbanos das cidades através dos
programas de saneamento atrairam ex-cativos para a capital maranhense,
ocasionando relevante acumulo de pessoas sem condi¢cdes adequadas de
moradias, falta de trabalho e assisténcia educacional e médica. Sob esse
olhar encontrava-se grande nimero de criangcas sem essas condicdes de
sobrevivéncia acumulando costumes que nao faziam parte das agdes que
influenciavam a elite politica e intelectual do Maranhdo, salve guardada,
apenas, nos discursos dos médicos que assinavam as colunas do periodico
fundador do Instituto de Assisténcia a Infancia em S&o Luis./ No ano da
criagao desse Instituto, diariamente eram escritas matérias sobre “a infancia
desvalida”. Seus conteldos expressavam a indignagdo com o abandono da
infancia pela sociedade, pela administragdo publica e, sobretudo, com a
falta de condi¢gbes de higiene para provimento da vida (VIVEIROS; PAIVA,
2006, p.5).

*pr. Claudio Serra Moraes Rego, Dr. Domingos Xavier de Carvalho, Dr. Rogério Coelho Junior, Dr. Henrique
Marques Lisboa; Dr. Adolfo Gomes Pereira, Dr. Alvaro de Sousa Sanches, Dr. Vitor Godinho, Dr. Tarquinio Lopes
Filho, Dr. Cesario Correa de Arruda.
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O Instituto de Assisténcia a Infancia no Maranhdo seguia o modelo
institucional da capital brasileira, precursor na expansao do projeto em defesa da
assisténcia as criangas pobres que se fundamentava no discurso higienista liderado
pelo campo médico. Assim, a institucionalizacdo dessa pratica em Sao Luis, na
primeira década da republica refletia, ndo apenas uma preocupacao local, mas a
expressdao de um movimento de abrangéncia nacional.

Dr. Cesaério Arruda era médico-tenente do 48° Batalhdo de cacadores do
Exército e discipulo do Dr. Arthur Moncorvo Filho, este pioneiro na defesa da
assisténcia médico-higienista das criancas por meio dos institutos no Brasil.

Entre os objetivos do Instituto de Assisténcia & Infancia do Maranhao,
destacava-se a cultura de:

a) Dar consultas e fornecer gratuitamente, de acordo com as suas
condigdes financeiras, medicamentos e até mesmo roupas a infancia
desamparada;

b) Difundir nogdes, preceitos e instrucdes e higiene, indispensaveis a
criacdo e educacgao das criangas pobres;

c) Fazer, sobretudo, chegarem ao conhecimento das méaes as medidas
higiénicas que devem ser rigorosamente observadas no regime alimentar
infantil;

d) Premiar as criangas pobres que apresentarem maior grau de robustez
fisica;

e) Vacinar e revacinar todas as criangas e maes que gozarem de seus
beneficios;

f) Livrar, na medida de suas forgas, da mendicidade, dos vicios e do crime,
a infancia abandonada;

g) Auxiliar a inspecao médica das escolas publicas e particulares;

h) Trabalhar para que sejam criadas, nas escolas e nos estabelecimentos
publicos de assisténcia a infancia, classes especiais destinadas a melhorar
as condi¢des mentais dos retardados de espirito;

i) Animar e auxiliar a fundagéo de instituicdes congéneres, dentro e fora do
Estado;

j) Criar e manter, no futuro, outros servigos clinicos (gota de leite creche,
jardim de infancia, etc.);

[) Trabalhar finalmente em prol de todas as idéias oficiais e particulares que
tenham por fim o bem estar da humanidade (VIVEIROS; PAIVA, 2006, p. 6).

Viveiros e Paiva (2006) destacam que durante a existéncia do Instituto de
Assisténcia a Infancia do Maranhdo foi possivel verificar os beneficios trazidos a
sociedade ludovicense como: A inauguracao da primeira Creche, ocorrida no mesmo
ano de sua fundagao (JORNAL A PACOTILHA, SAO LUIS, 24. Dez.1911, N.301, p.
1); Criagdo de uma Maternidade, chamada “Benedito Leite” em 1913; a inauguragao
do primeiro Hospital Infantil, a que se deu o nome de Moncorvo Filho, também em
1913; Fundacéo do primeiro Jardim de Infancia na década de 1920, entre outros.

Entre outros e muitos beneficios dessa Instituicdo, podemos destacar ainda o
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elevado numero de atendimentos as criancas, suas maes e responsaveis durante a
existéncia do Instituto, que apesar de sua extincdo, na década de 1930, deixou
organizado um campo de agdo empregado a crianga que deixava de ser desvalida
para ser assistida.

Conforme Lima (1951) por meio da criacdo de O6rgaos oficiais que
objetivavam o amparo da crianga pobre no Estado do Maranhao, é que de fato, em
1939 o Instituto de Assisténcia a Infancia finaliza suas atividades e a partir dai foram
criados os primeiros servicos oficiais de protecao a infancia. Entre a filantropia
fomentada pelas Damas®' da assisténcia e o incentivo financeiro dos 6rgéos federal
e estadual, esse Instituto se firmou na sociedade de Sao Luis na concretizagdo de
obras que marcaram a histéria social da crianga maranhense.

Para Scheinvar (2004), o higienismo foi um pensamento hegeménico que
esteve presente no Brasil no final do século XIX e XX, fundamentado no poder dos
médicos em intervir em toda organizacao social: biologica, afetiva, arquitetdnica no
intuito de estabelecer novas ordens sociais baseados na ciéncia.

As primeiras décadas do século XX remontam a um novo cenario urbano,
com um numero crescente de habitantes e como consequéncia, um aumento
significativo da demanda social, nesse contexto, médicos e educadores propagam a
promog¢ao da saude via higienismo e eugenismo no Brasil, movimentos que fizeram
parte do processo de medicalizacdo da sociedade. Destaca-se a intelectualidade
brasileira como disseminadores da ideologia higiénica eugénica no Brasil onde o
lema era educar para regenerar.

A escola aparece como campo de atuagado do saber-poder médico, o qual
vé no espaco escolar um lugar que deve ser inspecionado, normatizado e
disciplinarizado de acordo com as regras da higiene. A inspecdo médica nos
colégios foi iniciada ainda no século XIX, mas somente no século XX este servigo foi
oficializado nos moldes higienistas através da criacdo do Servico de Inspecao

*'De acordo com Meireles (1993), tendo sido fundado por iniciativa particular, o Instituto de Assisténcia
alnfancia do Maranhdo atraiu, de imediato o entusiasmo das senhoras da sociedade que se congregaram na
chamada Associacdo das Damas do Instituto de Assisténcia (). As damas da assisténcia, como ficaram
conhecidas, eram lideradas pela senhora Lucilia Wilson Coelho de Sousa. Estas promoveram inicialmente
atividades como: bailes dangantes ao som de grandes orquestras para arrecadar fundos para o instituto. Com
isso, sensibilizaram a sociedade, que deixava de ter o carater caritativo e assumia a filantropia abragando o
compromisso com a causa dospequenos desvalidos. Nessa esfera o contexto da acdo filantrépica, promovida
pelas Damas da assisténcia, € compreendido como o movimento particular e do Estado que procura organizar
saberes cientificos em torno de um assistencialismo preocupado com a educagdo, regeneragao e
disciplinarizacdo dos comportamentos da pobreza, em contraposicao as praticas essencialmente caridosas.
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Médica na escola, no Rio de Janeiro®, tendo como representante o médico
Monocorvo Filho, esses servicos seguiam normas de conduta de higiene e a
fiscalizacdo da saude de todos os membros escolares.

No inicio do século, os médicos higienistas preocupavam-se com a
educacao das criancas da elite no projeto de modernizagdo da sociedade, criaram
inUmeras normas e formularam diversas teorias a respeito das diferencas individuais
dos alunos quanto as suas capacidades fisicas, sensoriais e psicoldgicas.
Interferiram nas instalagées, mobiliarios, alimentacdo, horarios da rotina, separacao
em classe na escola e, sobretudo, no processo de aprendizagem. As criangas
desfavorecidas, defeituosas ocupavam o centro dos discursos médicos apenas
quando se tratava do perigo da degeneracao e das epidemias.

Conforme Veiga (2007), os principios meédicos tiveram uma forte
caracterizagdo moralista e estavam fundamentados pela associagcao entre as
condicdes higiénicas de vida e de moradia dos pobres e a condicdo moral, para
esses técnicos, em meio a populagdo tudo denotava anormalidade social: os
lazeres, a resisténcia ao trabalho e a ignorédncia. Como consequéncia,
desenvolviam-se vicios, prostituicao e vagabundagem, dessa forma, buscou-se
entdo a integracdo dos pobres aos valores burgueses, tendo como referéncia o
trabalho, o lar e a escola, valores necessarios para seu saneamento moral.

O regime republicano atravessava, nas duas primeiras décadas do século
XX, um periodo de convulsdes. A Abolicdo da Escravatura; a imigragao
européia; a migracdo dos camponeses e antigos escravos para as cidades;
enfim, os efeitos econdmicos da industrializacdo nascente agravavam as
tensbes sociais e colocavam em questao o proprio regime, cuja legitimidade
a elite de dirigentes procurava justificar por todos os meios. (...) O Brasil
estava sacudido por revoltas sociais e crises econémicas, ndo por questoes
histéricas ou politicas, mas - segundo eles - por causa do clima tropical e da
constituicdo étnica do povo. O brasileiro ndo tinha podido promover o
desenvolvimento harménico do pais porque o calor e a mistura com ragas
inferiores tinham-no tornado preguicoso, ocioso, indisciplinado e pouco
inteligente. Infelizmente, nada podia ser feito contra o clima. Em

contrapartida, o problema racial ainda podia ser resolvido (COSTA, 1989, p.
82).

Nesse contexto, a educacao encontra-se vinculada a ideologia higienista
cumprindo a funcéo de interferir na infancia para promover a evolucao intelectual,
racial, moral e fisica da sociedade, como propagavam os médicos que, no primeiro
momento, compreendiam a higiene como a arte de cuidar da saude e

posteriormente a higiene como meio de aperfeicoamento da raca humana.

32 Com o apoio politico do prefeito Inocéncio Serzedello Correa.
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No | Congresso Brasileiro de Higiene, realizado em 1923, em nome da
ordem e contra a decadéncia urbana, os principais articuladores do movimento da
higiene social tomaram para si a tarefa de proteger higienicamente a coletividade.
Considerou sua atribuicdo a criacao dos habitos sadios, 0 combate as taras sociais e
a realizacao das grandes aspiracdes sanitarias do Estado: a robustez do individuo e
a virtude da raga.

A medicina com foco na higiene é inserida no ambito da ciéncia social
assumindo um carater preventivo e prescritivo com vista a solucionar as mazelas
sociais, “Olhar e decifrar. Analisar e prescrever. Controlar e prever. Diagnosticar e
predizer’” (GONDRA, 2003, p. 27). Aos poucos, o ideal higienista é incorporado no
seio das familias, pelo juizado, pelos postos de saude e pela escola, a fim de
correcdo ou eliminacdo dos irregulares®. No entanto, a correcdo é sustentada na
concepgao de prevencdo*, que em si ja aponta para a previsibilidade dos destinos,
no que ficam implicitas as poucas chances de que os pobres se adequem a ordem
instituida e a decorrente necessidade do seu isolamento para que o sistema néo se

contamine como um todo.

[...] eliminar atitudes viciosas e inculcar habitos salutares, desde a mais
tenra idade. Criar um sistema fundamental de habitos higiénicos, capaz de
dominar, inconscientemente, a toda a existéncia das criancas. Modelar,
enfim, a natureza infantil pela aquisicdo de habitos que resguardassem a
infancia das debilidades e das moléstias (ROCHA, 2003, p. 40).

Nessa perspectiva, para fazer do Brasil uma nacéo civilizada, a educagéo
passa a ter uma postura controladora de mentes e corpos, pela qual se pretende
reformar o povo moral e intelectualmente através de uma educacgdo sanitaria
direcionada principalmente as criancas, pois € mais facil incutir-lhes os bons habitos
higiénicos e o0s bons habitos morais, nesse contexto, a escola primaria era
imprescindivel para as praticas de modelacao e treino para a obediéncia e utilidade,
através da educacao fisica e outros habitos sadios. Nesse sentido, “[...] para os
filhos das classes sociais desfavorecidas a cultura escolar é a aculturacao e toda
aprendizagem é vivida artificialmente, por estar distante de suas realidades

concretas” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 10). Assim, as reformas da instrugéao

¥ sera explicado ao tratarmos da Doutrina da Situacdo Irregular.

** Arouca (2003) explica em “Dilema Preventivista” que falar em prevencdo no inicio do século era falar dos
preceitos da higiene onde o que se pretendia era defender a espécie e a raca quando a suspeita era de ameaca
ou perigo eminente.
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publica do inicio do século passado, mantinham suas estratégias voltadas a

aculturacao.

Uma escola de cores claras, espagosas e alegre, com janelas abertas para
o ar e o sol, limpa e ordenada, € uma poderosa sugestao hygienica. Antes
de pisar-lhe o assoalho, onde nao se vé vestigios de poeira, a crianga
instintivamente trata de raspar a sola dos sapatos, e, para tocar-lhes nos
moveis limpos e lustrosos, olha primeiro a mao. A inundagcédo constante de
oxygénio e de luz, que as janelas trazem, mantém o bom humor e a
disposi¢do para o trabalho: por que ndo procurar em casa um ambiente
parecido? Talvez a creanga nao veja por si mesma, estas cousas. Que o
professor as mostre. Que as analyse uma a uma confrontando-as com o
erro. O contraste entre a escola e o lar, quando o lar é anti-hygienico, vira
insistentemente a mémoria do alumno, e assim a instalacao escolar, pela
simples forca de presencga, ird repercutir nas condigdes sanitarias do
domicilio (ALMEIDA, apud MARQUES, 1994, p. 107).

Diante disso, a medicina eugénica e higiénica assume a incumbéncia das
praticas educativas, na qual os atos pedagdgicos estdo subordinados aos da
racionalidade médica, para modificar os desvios do presente e prevenir com cautela
os perigos futuros. A escola seria comparada a um sanatério e o professor a um
médico com vista a desenvolver nos alunos uma formacao espiritual e corporal, 0
alvo principal das politicas de prevencdo na escola sdo alunos com a mesma
condicao socioecondmica, comparar tanto dos alunos quanto a escola com o
domicilio fortalecem o poder normativo e sutil de comparar, classificar e hierarquizar

selecionando sempre 0s melhores, ou seja, os disciplinados e produtivos.

[...] o professor, em sua condi¢cdo de conservador da cultura considerada
legitima reproduz uma mensagem consagrada de acordo com as normas
necessariamente “rotinizadas” e homogeneizadas que é exigida pela agéo
duradoura de inculcacdo necessaria para produzir um habitus cultivado e,
por esta via, a devogdo -cultural enquanto disposicdo duradoura
(BOURDIEU, 2002, p.253. Grifos do autor).

Para a inculcacdo dos habitos higiénicos e morais o professor, no
contexto higienista, deveria intervir com sua autoridade, ele mesmo seria exemplo
de virtude, sempre atento a sua imagem perante as criangas para nao imprimir nelas
habitos que nao fossem sadios. No sentido de civilizar e purificar as praticas dos
alunos e de sua familia os professores deveriam...

No pés-guerra, enquanto se estabelecia a Declaracdo dos Direitos da

Crianca em Genebra, em 1921, no Brasil, o que se decretou foi um Cddigo de
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Menores®, em 1927. Mulheres e menores compreendidos como sindnimos sao
redefinidos na discussédo sobre suas inser¢coes no mercado de trabalho, pois das
mulheres a exigéncia recai sobre a ampliacdo de suas responsabilidades sobre seus
filhos e o exercicio de sua fungéo fora do lar e 0 menor passa a ser quase sinbnimo
de menor abandonado e de delinquente em potencial “[...] tecnologia minuciosa e
calculada de sujeicdo” (FOUCAULT, 2004, p.181).

Para Corréa (2011), boa parte da retorica sobre a ampliagdo dos deveres
da mée era resultado da influéncia do discurso higienista a respeito da familia, mas
nao sO, pois assim como as maes sado chamadas a observar os desvios de
personalidade de seus filhos, numa politica de prevencao tipica da atuacdo médica
na época, as professoras primarias sdo também conclamadas a observar seus
alunos “problema”. E nesse momento que as propostas higienistas entram em vigor
nas escolas primarias.

Nessa perspectiva, a crianca, na justificativa médica higienista possui
nervos plasticos e com as orientagbes sanitarias € possivel incorporar-lhes bons
habitos higiénicos e morais, decorrente desse discurso e, diante de uma politica de
salvacao nacional higienista, a fase escolar primaria, juntamente com a valorizacéo
da educacao infantil, torna-se o centro da prevencdo de possiveis criminosos.
Assim, a saida era a protecao da infancia desvalida, ligada a pobreza e aos vicios,
pois além dos cuidados em relagdo as influéncias sociais, a crianga deveria ser
educada para que nao fosse degenerada pela imoralidade herdada dos pais, visto
que, a quase totalidade dos delinquentes seriam 6rfaos e desvalidos, ou recrutados
entre os descendentes de pais mendigos e vagabundos, doencas e vicios seriam
fatores degenerativos.

O movimento sanitarista ja havia procurado mostrar que o conhecimento
cientifico poderia melhorar a situagdo do povo brasileiro, regenerando-o e
removendo a percepgao de condenacdo a eterna inferioridade por causa da raca e
do clima e foi a partir dessa crenca na ciéncia mobilizada nos discursos higienistas

que os eugenistas encontraram no final nas primeiras décadas do século XX, um

* Nesse sentido, menor corresponde a categoria de 14 aos 18 anos, criangas que poderiam ser internadas em
estabelecimentos especiais destinados a elas, até os 14 estariam impunes, dos 14 aos 18 internadas e dos 18
em diante puniveis pelos crimes cometidos. Segundo Corréa (2011), o menor e os agentes que deveriam
encarregar-se dele era a preocupacao de varios especialistas: juristas, médicos, psicdlogos e pedagogos, onde a
mulher aparece como a figura principal no tocante ao cuidado institucional.
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espaco para mostrar que a ciéncia eugénica também poderia contribuir no processo
de aperfeicoamento do povo brasileiro.

Para o pensamento social hegeménico da época, fortemente influenciado
pelo eugenismo, ndo tinhamos conhecido o desenvolvimento econdémico e social de
outras nacgdes porque fatores como o clima e a mistura com ragas inferiores, esta
inferioridade biolégica seria a causa da inadaptabilidade a sociedade moderna e
industrial.

O pessimismo quanto ao futuro da nagao brasileira estava presente nos
discursos do médico Renato Kehl®*em defesa da eugenia tropical, a miscigenacdo
racial representava uma catastrofe que apenas com a utilizacdo dos procedimentos
eugénicos, com a educacao higiénica e a esterilizagdo o pais poderia tornar-se
moderno e préspero. A eugenia recorre a artificios de melhoramento da raga
eliminando os elementos considerados inferiores e que segundo 0s eugenistas,
estavam presente no Brasil hipervaloriza a competéncia técnica dos médicos para
efetuar a selegcdo por meio de exames para detectar se o casal seria autorizado ou
ndo a se casar e gerar seus filhos e a esterilizacdo, que seria aplicada

permanentemente.

Arte de conservar a salde, e si é verdade, como diz a sabedoria antiga, que
a saude é o primeiro dos bens, a hygiene deve ser a primeira das artes. Sim
€ arte e ndo sciencia; representa a aplicacdo de todos os conhecimentos
com o objectivo coordenado de proteger a saude, prolongando a vida dentro
dos limites optimos de sua duracdo normal. E é arte victoriosa, conseguindo
aos poucos expurgar o planeta das pestes, das infeccdes, sanear regides
insalubres, valorizar o solo e beneficiar a vida humana em todos os sentidos
(KEHL, 1926 apud GONDRA, 2003, p. 28).

A fundacdo da Sociedade Eugénica de Sao Paulo, em 1918, por Renato
Kehl e Arnaldo Vieira de Carvalho representa um marco do movimento eugénico
brasileiro e importante conquista em direcdo a seu projeto de vulgarizacdo dessa

36Renato Ferraz Kehl (1889-1974). Nasceu em 22 de agosto de 1889, em Limeira (SP), filho de Joaquim Maynert
Kehl e Rita de Cassia Ferraz Kehl. Formou-se aos vinte anos pela Escola de Farmacia de Sdo Paulo e
posteriormente, em 1915, doutorou-se em medicina na Universidade do Brasil. Exerceu a clinica em S3o Paulo
durante alguns anos. Interessou-se pelos principios da eugenia e fundou em 1918 a Sociedade Eugénica de Sao
Paulo, com 140 médicos. Lutando pela difusdo e implantagdo das ideias eugénicas, realizou conferéncias no
Brasil, publicou cerca de trinta livros e iniUmeros artigos em jornais. Durante alguns anos exerceu o cargo de
inspetor sanitdrio rural do Departamento Nacional de Saude Publica (DNSP), no qual organizou o Servigo de
Educacdo Sanitaria ligado a Inspetoria da Lepra e das Doencgas Venéreas, tendo sido também o criador do
Museu de Higiene, apresentado por esse servico nas Comemoracdes do Centendrio da Independéncia, em
1922.
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Ciéncia. Nos seus livros, compéndio pedagdgico que ensina pressupostos de raga,
classe, género, constituindo, assim, modos de ser homem, mulher, mée, pai, filho,
cidaddo, com conteudos sobre valores e normas morais daquele tempo, temas
sobre a importancia da educagéo fisica que aparecem junto com as leis “naturais” do
crescimento e desenvolvimento, de fisiologia, hereditariedade, elementos
disciplinares, modos de ser e de se portar.

Para os higienistas eugenistas, a escola funciona como centro irradiador
do disciplinamento eugénico, pois a politica eugénica consiste em uma campanha
de saneamento que se desenvolve, especialmente, no espaco escolar utilizado
como local de fortalecimento ideol6gico. Nas cartilhas de combate ao analfabetismo
e ao pauperismo elaborada por Renato Kehl pode ser observada nas capas, nos
titulos e subtitulos a preocupagdo em melhorar a ragca a partir de uma pretensa
identidade brasileira lapidada nos moldes europeu.

No periodo republicano, a proposta de estimular a educacao eugénica de
reordenar a populagédo brasileira em consonancia com uma sociedade civilizada,
perpassou pela interpretacdo da mesticagem como fator degenerativo da sociedade,
alguns assinalavam a possibilidade de resolver o problema da raca por meio de
politicas sanitarias e da educacao. A perspectiva higienista contribui nesse processo
de consolidacao da sociedade disciplinar diante da qual a intervencao na populagao

infanto-juvenil se torna privilegiada e a escola, veiculo de sua difus&o.

3 A RESSIGNIFICACAO DA EUGENIA NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

O tema da eugenia marcou as discussdes educacionais no Brasil desde a
segunda metade do século XIX quando comegaram a chegar aos tropicos
as primeiras ideias relacionadas ao branqueamento da populacao brasileira.
Esse arcabouco ideoldgico influenciou politicas e praticas, chegou a escola
publica, decidindo o futuro, ndo muito promissor, da populagdo negra
(DAVILA, 2008, p. 214).

O movimento eugenista e higienista € amplamente heterogéneo e sua
contribuicdo no campo teérico para a construcao do tipo ideal de homem nao pode
ser desprezada, mas, € preciso reconhecer a diversidade das propostas eugenistas

sobre educacgdo, visto que, enquanto umas consideraram o racismo ao extremo,



59

outras ndo enfatizaram a questao racial e tampouco adotaram medidas eugénicas
negativas.

Tais movimentos influenciaram as propostas de constru¢do do tipo ideal
de homem para formar a sociedade brasileira nas décadas de 20 e 30 do século XX,
era a ideia de cidadao inspirada nos ideais de republicanismo, democracia e
nacionalismo, mas nem todas as agdes e propostas educacionais seguiam apenas
as perspectivas da ciéncia e da politica como meios para alcangar a Eugenia dos
tipos raciais e, mais ainda, nem todo educador desenvolvia em suas praticas
intengdes politicas educacionais e de saude com base em critérios raciais, e, ainda
assim, em meio a tanta diversidade de concepcoes eugénicas na educacao, nao foi
possivel bloquear a difusdo de preconceitos, racismos, praticas de exclusdo, bem
como, a aplicacdo do determinismo eugénico racial e segregacionista nas decisdes
politicas, pedagodgicas e sociais que precisam ser despertadas ao tratamos da
relacao entre educacao e eugenia.

A influéncia da eugenia na educagéao, nas décadas de 20 e 30 do século
XX, manifestou-se de diferentes maneiras na cultura escolar, associada a questdes
higiénicas e raciais, com base no pressuposto eugénico e higiénico, como por
exemplo, a tese do branqueamento, a crenca na transmissdo de caracteres
adquiridos, a pedagogia centrada na capacidade biolégica e a higienizacdo dos
costumes foram relevantes aspectos constitutivos de cultura escolar, tendo como
modelo ideal de formagcdo o homem/aluno branco ou branqueado, normal, limpo,
forte, eficiente e capaz.

Diante dos acontecimentos da Segunda Guerra Mundial e aos avancos
nas pesquisas sobre genética e hereditariedade, algumas instituicbes buscaram
reduzir ou eliminar os preconceitos raciais e redimensionar a influéncia da
hereditariedade no entendimento acerca da constituicdo do individuo. Diante disso,
ha a crenca que houve a eliminagdo do discurso eugénico nas agbes e questoes
educacionais, mas, no entanto, ao dar enfoque a violéncia escolar na escola publica
brasileira, percebe-se a presenca do discurso eugénico nas bases que fundamentam
as propostas e reformas educacionais ao longo da histéria da educacgéo brasileira.

As reformas ao longo da histéria da educagdo no Brasil retratam a
presenca e a reproducdo dos ideais higiénico eugénico que fizeram parte da
intelectualidade. O pensamento eugénico esteve enraizado na histéria da educacao

e no pensamento educacional brasileiro em um periodo importante para muitos
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projetos publicos de transformagdo da sociedade brasileira. Dentre esses
intelectuais da educacao renovada destacam-se: Carneiro Ledo, Lourenco filho,
Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, essa disputa ideoldgica atravessou décadas e
reformas educacionais sem que o poder publico edificasse um sistema nacional de
escolas publicas para todos.

A Escola Nova foi um movimento de renovagdo do ensino que foi
especialmente forte na Europa, na América e no Brasil, na primeira metade do
século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de
transformacdes econémicas, politicas e sociais. O rapido processo de urbanizacao e
a ampliacao da cultura cafeeira trouxeram o progresso industrial e econémico para o
pais, porém, com eles surgiram graves desordens nos aspectos politicos e sociais,
ocasionando uma mudanca significativa no ponto de vista intelectual brasileiro.

Na esséncia da ampliacdo do pensamento liberal no Brasil, propagou-se o
ideario escolanovista. O escolanovismo acredita que a educacado € o exclusivo
elemento verdadeiramente eficaz para a construgdo de uma sociedade democratica,
que leva em consideracao as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito,
aptos a refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade Entao de
acordo com alguns educadores, a educacao escolarizada deveria ser sustentada no
individuo integrado a democracia, o cidadao atuante e democratico.

No Brasil, as ideias da Escola Nova foram inseridas em 1882 por Rui
Barbosa (1849-1923). O grande nome do movimento na América foi o filésofo e
pedagogo norte americano John Dewey (1859-1952) que influenciou a elite brasileira
com o movimento da Escola Nova, segundo Dewey (ano) a educacdo € um
fenbmeno social, pelo qual a geracao adulta transmite a geracdo nova as conquistas
de sua civilizacdo. Por causa dessa necessidade as pessoas devem ser
aperfeicoadas para que se afirme o prosseguimento social, assim sendo, possam
dar prosseguimento as suas ideias e conhecimentos.

Para Dewey a escola ndo pode ser uma preparacao para a vida, mas sim,
a proépria vida. Assim, a educacao tem como eixo norteador a vida-experiéncia e
aprendizagem, fazendo com que a funcdo da escola seja a de propiciar uma
reconstrucdo permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro de sua vida.
Entdo, para ele, a educacédo teria uma funcdo democratizadora de igualar as
oportunidades. De acordo com o ideario da escola nova, quando falamos de direitos
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iguais perante a lei, devemos estar aludindo aos direitos de oportunidades iguais
perante a lei.

No século XX, varios educadores se evidenciaram, principalmente apos a
publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, de 1932. Na década de
30, Getulio Vargas assume o governo provisério e afirma a um grupo de intelectuais
o imperativo pedagdgico do qual a revolugcdo reivindicava; esses intelectuais
envolvidos pelas ideias de Dewey e Durkheim se aliam e, em 1932 promulgam o
Manifesto dos Pioneiros, tendo como principal personagem Fernando de Azevedo.
Grandes humanistas e figuras respeitaveis de nossa historia pedagogica, podem ser
citadas, como por exemplo, Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-
1971).

3.10 entusiasmo pela educacao e o otimismo pedagdgico como propostas para uma
educacao renovada

O Brasil, apesar de tornar-se uma Republica, baseado nos ideais de um
Estado Liberal cujos principios sao: individualismo, liberdade, prosperidade,
igualdade e a democracia, ndo se estabeleceu enquanto Estado Liberal nos
primeiros decénios da primeira Republica®’, mas, por outro lado, no tocante &
educacdo, os tempos republicanos anunciaram mudancas®® no panorama geral

referentes a politica educacional, a organizacao do sistema educacional brasileiro.

O ensino primario oficial no Estado de Sdo Paulo se organizou em dois
cursos: o preliminar, para criangas entre 7 e 15 anos, e o complementar,
para os mais velhos. O curso preliminar se fez presente através de seis
modalidades de escolas: as preliminares, as intermediarias, 0os grupos
escolares, as provisorias, as noturnas e as ambulantes. Uma classe de
quarenta alunos formava uma escola preliminar, que deveria fornecer o
ensino primario laico e gratuito. Mas o governo estadual ndo se encarregava
de construir o prédio escolar, que ficava por conta do municipio, em geral
sem recursos (em parte, varios grupos escolares da época foram
construidos pelas elites locais e, mais tarde, absorvidos pelo Estado mais
amplamente). O governo se responsabilizava pelo pagamento do professor,
e exigia que este fosse normalista ou formado pela Escola Normal da
Capital, e fornecia os livros oficiais, alias, os Unicos permitidos. Essas

* segundo Abreu (2006), neste periodo, a politica instalada no Brasil foi a politica dos governadores ou politica
do café com leite em que a presidéncia da republica era revezada entre Minas Gerais e S3o Paulo, essa politica
oligarquica produziu uma caracteristica intervencionista no Estado Republicano sob os moldes do Brasil
Império.

%% Conforme Abreu (2006), uma das mudancas no campo da educagdo foi a reunido em um sé espaco, de
quatro a dez escolas preliminares, diferente do que ocorria com as instalagdes improvisadas das escolas
imperiais, através do Grupo Escolar pretendia-se oferecer melhores condi¢des de higiene e maior organizagao
e controle, tornando-se modelo de escola para o meio urbano.
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escolas podiam funcionar com meninas € meninos. Duravam quatro anos,
com aulas das nove da manha as duas da tarde. As disciplinas eram
Leitura, Escrita e Caligrafia, Moral Pratica, Educacao Fisica, Geografia
Geral, Cosmografia, Geografia do Brasil, No¢des de Fisica, Quimica e
Histéria Natural (Higiene), Histéria do Brasil e Leitura Sobre a Vida dos
Grandes Homens, Leitura de Mdasica e Canto, Exercicios Ginasticos e
Militares e, por fim, Trabalhos Manuais, estes ultimos, entdo, separavam
meninas € meninos e separavam também faixas etéarias de modo especifico.
Os exames eram rigorosos, sempre em dupla forma, oral e escrito. Os
alunos que recebiam aulas em suas préprias casas, com professores
particulares poderiam participar dos exames. A reunido de quatro a dez
escolas preliminares (escola ou classe) formava um grupo escolar (SOUZA,
2000 apud ABREU, 2006, p. 25).

Contudo, apesar de tais mudancgas, € somente a partir da década de 20,
com a instalacdo do capitalismo e a com a efetivacdo do processo de
industrializagdo que o campo educacional é fortemente marcado pelo otimismo e
entusiasmo.

De acordo com Nagle (1974), os estudiosos da histéria econémica e
social brasileira assinalam que a década de 20 foi um periodo de passagem de um
sistema colonial para um sistema autbnomo, que condiz com a instalacdo do
capitalismo no Brasil, e, portanto, € considerado como um periodo intermediario
entre o sistema agrario/comercial e o urbano/industrial que sdo os dois grandes
ciclos da economia no pais.

Nesse contexto, de acordo com a concepcado de educacéao liberal, a
escola ndo deveria estar atrelada a classe, dinheiro, politica, privilégio de heranca
e/ou religido. Assim, em defesa da democratizagdo da educacdo, da criacdo de
escolas e de um projeto pedagdgico para o Brasil surge o movimento educacional
renovador: Escola para todos®® ou Escola Nova, “Articulado no Brasil desde a
década de 1920 até os anos 1950” (SILVA; VALDEMARIN, 2010, p. 29).
“Oescolanovismo surgiu, primeiro, como processo de especulagao ou de teorizacao
sobre a escolarizacdo, para depois impregnar as instituicobes escolares” (NAGLE,
1974, p. 241) em contraposicao a escola tradicional.

Era imperioso republicanizar a Republica, e a educagéo era considerada o
instrumento adequado. Obviamente, ndo uma educagdo qualquer, mas
aquela que viesse responder as exigéncias de uma nova sociedade, de
formato industrial, urbano, em evolu¢gdo para uma democracia social e
econbmica. Importante era a unificacdo de ideais e objetivos a serem

atendidos pelo sistema educacional, em ambito nacional, por uma politica
tracada pelas elites governantes (ARAUJO, 2009, p.122).

% 0s grandes precursores da Escola Nova foram: o filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e os pedagogos
Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Freidrich Fréebel (1782-1852). O grande nome do movimento na América foi
o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-1952).
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Nesse mesma perspectiva de analise, Nagle (1974) mostra as
ambiguidades que permeiam esse movimento, de um lado, ha a crenca de que
através da multiplicagdo das escolas, da disseminagédo da educacao escolar, seria
possivel incorporar grandes camadas da populagcdo nos trilhos do progresso
nacional, colocando o Brasil nos caminhos das grandes nagbes do mundo, e do
outro, ha a crenca de que determinadas formulacbes doutrinarias sobre a
escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira formagdo do novo homem
brasileiro, 0 novo homem inverso do “Novo cidadao” (PIMENTA, 1991, p.78) com
capacidade para ter uma insercao social critica e transformadora na sociedade em
que vive, posto que, “Era preciso formar cidaddos para servirem a patria e, neste
sentido, a ‘nova escola’ seria um laboratério social do trabalho com o
desenvolvimento da disciplina, do patriotismo, da cooperagado e da solidariedade”
(ABREU, 2006, p. 26).

A Educacao na Primeira Republica é marcada por dois movimentos em
defesa da abertura de escolas, sua necessidade e aperfeicoamento, divididos em: o
entusiasmo pela educacao de carater quantitativo buscavam a expansao de escolas
e a alfabetizagdo do povo, enquanto que o otimismo pedagdgico, de cunho
qualitativo, centrava-se nos métodos e conteldos do ensino, visavam a otimizagcao
do ensino, com a melhoria das condicbes didaticas e pedagodgicas, esses
movimentos se alternaram durante a Primeira Republica e em alguns momentos se
complementaram, no inicio da Republica, houve o entusiasmo pela educacéo
(GHIRALDELLI, 2006, p.32).

Esse clima caloroso favoreceu a mudanca dos padrbes de ensino e
cultura nas instituicdes de ensino, em diferentes modalidades e em diferentes niveis,
nesse contexto, impulsiona-seos procedimentos de disseminacdo da educacgéo
popular optando pelo carater obrigatério do ensino primario, pela difusdo do ensino
técnico-profissional, pela insisténcia num programa de ensino pratico, instrumental e
vocacional.

Conforme Saviani (2010), na primeira Republica, o ensino estava
estagnado, com altos indices de analfabetismo na totalidade da populagao, esse
indices foram mantidos em 65% de 1900 a 1920, tendo um aumento de 6.348.869
para 11.401.715, em 1920. Com o desenvolvimento da industrializacdo e
urbanizacdo na década de 30, comecga a desenvolver-se também a escolarizagéo
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“Sempre, porém, em ritmo aquém do necessario a vista dos escassos investimentos”
‘0 (SAVIANI, 2010, p. 48).

Nesse sentido, o entusiasmo e o otimismo pela educagdo, amplamente
difundidos nas décadas de 1920 a 1930, nao resultam da apropriagdo ingénua e
deslumbrada de teorias, valores, conceitos e modelos trazidos do exterior, mas sim
da plena consciéncia de que esses métodos se alinhavam com a sociedade
industrial e existiam por causa dela. Um indicio disso é a preocupacao dividir a
educacdo dada as elites da educacdo dada ao povo. As elites estava reservada a
educacao secundaria e a universidade, graus que capacitariam os filhos da classe
dominante a conducao do pais em direcao ao progresso, as camadas populares, por
sua vez, estava fadado a receber uma educacgdo primaria baseada no ensino de
valores considerados importantes para o adestramento do operariado, tais como a
salde, a moral e o trabalho, como retrata nitidamente a Reforma de Francisco
Campos.

Para Bourdieu (1983), dentre as variadas formas de racismos temos um
especificamente produzido pela classe dominante e é sobre ele que exige-se uma
analise mais profunda, pois sua sutileza oculta sua visibilidade imediata, trata-se do
racismo da inteligéncia. Esse tipo de racismo emerge localizado em uma classe e
sua reproducdo necessita esta incorporada sob uma natural e inata aparéncia, o
capital cultural, capital herdado, sdo os meios de sua disseminagao.

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, os EUA assume o posto da Inglaterra
como poténcia mundial e, por meio da imprensa, cinema, literatura, relacdes
comerciais, o Brasil recebe as influéncias advindas do American Way of Life. No
ambito educacional, prevaleceu a literatura pedagdgica norte-americana e seu
contelido torna-se a referéncia do movimento otimismo pedagdgico®’, fundamentado
nos preceitos pedagogicos do alemao Herbart (1776-1841) e na pedagogia vigente
na Companhia de Jesus, a Ratio Studiorum, além de outras leituras posteriores

sobre 0 movimento da educagéo nova.

“0 Conforme Ribeiro (2003, p. 117), os investimentos federais passam de 2,1%, em 1932 para 2,5% em 1936; os
estados se reduzem de 15,0% para 13,4% e os municipais se ampliam de 8,1% para 8,3% no mesmo periodo.

* para o otimismo pedagdgico e em defesa do mais moderno para a educac¢do, nao era prioridade apenas a
abertura de escolas, mas, como diziam os livros que chegavam, era preciso também alterar a pedagogia, a
arquitetura escolar, a relacdo de ensino-aprendizagem, a forma de administrar as escolas, as formas de
avaliacdo e a psicopedagogia (GHIRALDELLI, 2006, p.33).
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Grande parte da literatura pedago6gica menos ligada ao passado clerical,
ou tradicionalista da linha de Herbat aspiravam mudancgas escolares internas as
instituicées. O otimismo pedagodgico culminou no ciclo reformas estaduais de
educacdo nos anos 20, sendo um ciclo promovido pelos intelectuais que migravam
para varias capitais em busca do fortalecimento da educacdo em outros estados,
bem como, regrar as condi¢Oes escolares em cada estado e em suas capitais.

Veiga (2004) acrescenta que a ideia da educagao como direito bioldgico
foi forjada no interior dos debates e discussdes a respeito dos problemas raciais, das
acOes médicas e sanitaristas da virada do século e foi detectada muito bem pelos
educadores do movimento escolanovista da década de 20, que empreenderam
diversas reformas implantadas no pais, “[...] todas ellas, cada uma com suas
particularidadesmas impelidas para a mesma direcgdo tendiam a agrupar-se
systematicamente, por afinidades tedricas, no mesmo movimento de reconstrucao
educacional” (AZEVEDO, 1932 apud ROCHA, 2010, p. 172).

No final da década de 1920 e comeco de 1930 a reforma*? de Carneiro
Ledo insere-se entre as reformas educacionais ocorridas no Brasil com forte
inspiracdo no ideario da Escola Nova. Carneiro Ledo, desde os anos 1910, se
mostra receptivo as inovagdes introduzidas no Ensino Normal, no Rio de Janeiro e
em Sao Paulo, sob influéncia americana e baseada no learning by doing®.

O motivo apresentado para tais reformas partiu da constatacdo de que
75% da populagdo brasileira analfabeta na década de 20, isso levou a elite
intelectual a reivindicar novas reformas pedagdgicas, porém, “[...] mais que a ordem
escolar foi a acao politica o alvo dessas reformas. Foi a politica a area na qual se
tornou evidente o carater pluridimensional da instrugdo publica no inicio do século
XX” (PAULILO, 2003, p.1).

Em 1920-1921 acontece, em Sao Paulo, a Reforma Sampaio Doéria. Pela
repercussao obtida, o governador do Ceard, Justiniano Serpa, solicita ao de
Sao Paulo, Washington Luiz, a colaboracdo de um educador paulista para
reformular a educagéo naquele estado: Lourencgo Filho é enviado para esse
fim e elabora a reforma entre 1922-1923. A da Bahia, realizada por Anisio
Teixeira, acontece em 1924. No Rio de Janeiro, a época Distrito Federal,
verifica-se, entre 1922-1926, a de Carneiro Ledo, entdo diretor-geral da
Instrugdo Publica. No seu discurso de posse, afirma ele que o projeto que
havia elaborado para a educagdo no Distrito Federal deveria servir de
modelo para toda a Republica Brasileira e referéncia para o nosso

*|nstituida pelo ato n. 1.239, de 27/12/1928, do governador de Pernambuco Estacio Coimbra.
2 Aprender fazendo.
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progresso pedagoégico e cultural. Seu sucessor, Fernando de Azevedo,
entre 1927 e 1931, promove, mais uma vez, uma reforma educacional no
entado Distrito Federal, e, em seguida, vem a de Anisio Teixeira, entre 1931
e 1935. No Rio Grande do Norte, José Augusto Bezerra de Menezes é o
autor da reforma educacional, entre os anos de 1925 e 1928. Finalmente, a
pernambucana, em 1928, efetivada por Antonio de Arruda Carneiro Ledo
(ARAUJO, 2009, p.121).

A educacédo, como fator de reforma social, era o lema que motivava os
diferentes intelectuais** a compartilhar do movimento de renovagdo educacional,
focalizando a acdo de uma proposta pedagogica integradora e homogeneizadora de
ambito nacional, pautada nos parametros cientificos, com uso de métodos
pedagdgicos de cunho psicolégico, como por exemplo, os testes vocacionais e de
aptidao, e mais ainda, na biologia decorrente dos preceitos higienistas e eugenista, e
assim, Pelas afinidades dos intelectuais brasileiros com os ideais proclamados pela
Revolucao Francesa no que tange a escola publica: universalidade, obrigatoriedade,
laicidade, gratuidade, todas as reformas se pautaram nos principios da Escola Nova,
movimento pedagdgico que surgiu na Inglaterra no século XIX.

Para Araujo (2009), os grandes mentores da Escola Nova, criticos da
escola tradicional, respaldados no desenvolvimento das ciéncias biol6gicas e
psicolégicas, estabeleceram um conjunto de regras das quais se destacam: a
supremacia dos métodos ativos, a preocupacao com a crianga € sua interagcdo com
a sociedade, a énfase no aprender fazendo (o famoso learning by doing), o apelo ao
trabalho individual, baseado no interesse e na iniciacdo da crianga no mundo do

trabalho.

O que caracterizava o grupo, a principio, era a visdo da educacao como
fator de reforma social, o fato de autoproclamar sua competéncia para
proceder a educacdo do povo e proposicdo de uma acdo pedagdgica
integradora e homogeneizadora de alcance nacional. Os debates
enfatizavam a formacédo do trabalhador sob o principio taylorista de
organizagdo racional do trabalho, e havia quem sustentasse a tese da
degeneragcdo do brasileiro, que, de acordo com algumas interpretagdes
cientificistas da época, constituiria uma sub-raca (GREIVE, 2007, p. 254).

Nessa conjuntura, o campo da educacdo foi marcado por diferentes
manifestacdes ideoldgicas que disputavam um espaco no ambito nacional. A igreja

Catodlica e setores conservadores pretendendo manter a hegemonia que mantinham

* Anisio Teixeira (Bahia, 1925). Fernando de Azevedo (Distrito Federal, 1928), Lourenco Filho (Ceard, 1923),
Francisco Campos (Minas Gerais, 1927), Sampaio Déria (Sdo Paulo, 1920), Carneiro Ledo (Pernambuco, 1930).
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historicamente na conducgédo da politica nacional de educacéo e, contrarios a tais
interesses, posicionavam-se o0s setores liberais, progressistas e até mesmo de
esquerda, aderindo ao ideario da Escola Nova, com a proposta de uma escola
publica para todas as criangas e adolescentes dos sete aos quinze anos de idade.

Todas as tendéncias que vinham delineando o cenario nacional desde a
década de 20 assume no Brasil uma faceta de politica de Estado na década de 30.
Dentro do contexto politico nacional e internacional mais abrangente, as politicas
propostas para o cuidado da crianca abandonada estdo quase sempre ausentes,
mas, com a articulagdo das politicas internacionais com o Estado Novo, varias
iniciativas corporativas, dentre elas a corporacdo médica sao oficializadas dentro da
educacao, através de programas de reforma social que remodelam o aparelho
pedagdgico do ensino publico centrado nas praticas pedagogicas, acaba por
encontrar um terreno fértil para a atuacéao de estratégias politicas.

As mudangas vivenciadas pelo Estado Brasileiro no p6s-1930*° indicam
processos regulatérios mais articulados no campo educacional. Em 1932, houve o
langcamento do Manifesto dos Pioneiros da Educac¢dao Nova, com a ideia de plano de
educacdo, “Trata-se no caso em questdo do conceito entendido como um
instrumento de racionalidade cientifica no campo da educagdo em consonancia com

o ideario escolanovista” (SAVIANI, 1998, p. 75. Grifos nossos).

Médicos, engenheiros, juristas, professores, escritores, jornalistas -
diferentes intelectuais integraram o movimento de renovagdo educacional,
alguns com passagem pelas escolas normais. Eles também se filiavam a
distintos movimentos politico-ideolégicos: havia liberais, democratas,
catdlicos, esquerdistas. Alguns chegaram a frequentar instituicdes de ensino
estrangeiras, como a Universidade de Chicago (EUA) (GREIVE, 2007, p.
254).

Ao analisar as vertentes interpretativas formadoras dos educadores
brasileiros, Nunes (1998) constata duas: a histérico-sociolégica de matriz juridica e a
psicoldgica oriunda das teses produzidas nas faculdades de Medicina do Rio de

A primeira Republica durou quarenta anos, época conhecida como a politica do café com leite. Grupos de
proprietarios e homens influentes em Minas Gerais (coronéis do leite) e em Sdo Paulo (bardes do café) se
alternaram no controle da presidéncia da Republica, esse acordo de alterndncia de governo se estendeu até
1930, com a Revolugdo de Outubro de 1930 uma nova fase se instaura e se divide em trés periodos: o primeiro
teve Getulio Vargas no Poder como membro importante do governo revolucionario pds-outubro de 1930 (o
Governo Provisério); no segundo periodo Vargas governou apds a promulgacdo da Constituicdo de 1934; por
fim, no terceiro, Vargas exerceu o poder de 1937 até 1945 como ditador, a frente do que chamou Estado Novo
(GHIRALDELLI, 2006, p. 39).
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Janeiro e da Bahia e também pelas pesquisas produzidas nos laboratérios de
Psicologia Experimental, que existiam no Brasil desde 1910 e que se expandiram na
década de 20 e dos estagios ou cursos especializados que no inicio do século XX,
médicos brasileiros realizavam seguindo a orientagcédo de psiquiatras nos laboratorios
de Psicologia da Europa.

Os profissionais da educacdo que seguiram a vertente histérico-
sociologica foram: Antdnio Carneiro Ledo, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo
Anisio Teixeira, nesse contexto, havia a influéncia da Faculdade de Direito do Recife
sobre os demais cursos juridicos que atribuia grande énfase aos estudos sociais
com énfase na importancia do conhecimento dos problemas da sociedade brasileira.

Discerniam, na préatica, como as idéias liberais poderiam e deveriam ser
expressas. As Faculdades de Direito teriam ensinado aos intelectuais,
segundo Adorno, menos a serem juristas e mais a terem uma postura
liberal, pelo que podem ser vistas como notaveis escolas de costumes
(Adorno, 1988) (NUNES, 1998, s/p).

Ao contrario da perspectiva juridica, a matriz de formacdo medica era
mais analitica do que sintética, enfatizava a experiéncia e tendia a fazer prevalecer o
empirico sobre as generalizagdes. Educadores como Julio Afranio Peixoto (1876-
1947) e Arthur Ramos (1903-1949), entre outros, haviam recebido esta formacéo.

Diante de distintos registros de interpretacées da realidade, a Medicina
Legal aproximou médicos e juristas na difusédo da escola penal italiana, das teorias
psicanaliticas e das diferentes concepgdes sobre a psicologia clinica, A divulgacéao
das teorias psicanaliticas e da psicologia clinica aproximou também médicos e
educadores e sensibilizou estes ultimos a se dedicarem a difusdo dos principios de
higiene mental e a pratica de instrumentos simplificados de diagndstico, como os
testes mentais, desta forma, a vertente psicoldgica tornou-se hegemobnica na
construgdo da secularizagcdo do campo educacional, sendo Lourengo Filho o
principal expoente no Brasil.

Para Adorno (1988), o conhecimento da Psicologia teve fundamental
importancia na elaboracdo de novas formas de interpretar a realidade social e
pedagdgica e cresceu com os esforcos multiplicados pelos movimentos de
renovacao escolar e da racionalizacdo do trabalho. Foi este dltimo campo que
aproximou educadores, médicos e administradores (sobretudo engenheiros),
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interessados nos problemas de formacao de pessoal para as industrias e de sua
selecao.

O ideal democratico valorizava o ensino profissional. E o liberal acenava
para a mobilidade social via escola, defendendo o lema educagédo para
todos como instrumento viabilizador da ascenséo social, tornando possivel,
pela escola, uma sociedade aberta. Salientemos que, no escolanovismo,
esta também presente o principio de igualdade e oportunidade para todos.
A educacgéo deveria tornar o povo brasileiro uma forga criadora (ARAUJO,
2009, p. 122).

Nesse contexto, o Brasil continuou se industrializando e se urbanizando.
A producéao industrial foi superior ao valor da producéo agricola em 1933. O Rio de
Janeiro e Sao Paulo tiveram um crescimento chegando a um milh&o de habitantes,
sabemos que quanto mais urbano se torna um pais, mais cresce os setores de
servicos, menos as pessoas querem se submeter ao trabalho bracal e, entdo, mais
os setores médios e os aspirantes a tal exigem educacao e escolas e foi exatamente
iSsO que ocorreu, uma grande parte dos brasileiros comecaram a sonhar com a

possibilidade de ver seus filhos fora da zona rural, longe do trabalho bragal.

[...] historicamente o reconhecimento da infancia € gerado, estimulado e
fortalecido pelas contingéncias colocadas pela transicdo de uma sociedade
escravista para uma sociedade baseada no trabalho livre, que requisitava
para seu desenvolvimento um grande numero de pessoas sadias e
disciplinadas para o trabalho. Coube ao médico e ao educador a tarefa de
cuidar do corpo e modelar as idéias (BOARINI, s/a, p. 6517).

Diante de tais mudancgas, a educacao passa a fazer parte dos planos de
dezesseis itens para a reconstrugdo nacional, inserida no 3° item do programa
difusdo intensiva do ensino publico, principalmente técnico-profissional,
estabelecendo, para isso, um sistema de estimulo e colaboracdo direta com os
Estados e para essas finalidades cria ao Ministério da Instrugdo e Saude Publica,
sem aumento de despesas.

Para Greive (2007), o que destacou a atuacao do grupo escolanovista foi
fundamentar a nova educagdo em parametros cientificos, nesse sentido,
preconizavam a adogado de métodos pedagdgicos fundamentados na psicologia
(testes vocacionais e de aptidao) e na biologia (preceitos higienistas). Muitos dos
reformadores também se apoiaram nas teorias raciais do periodo, expressando

discriminagdes de natureza étnica ou cultural. Houve significativa politizacdo de
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certos temas, como o0 da organizacao do ensino publico, por um lado, havia os que
defendiam maior intervencado do governo federal e por outro, os que lutavam pela
autonomia dos estados.

De acordo com esse pensamento, além de alfabetizar era preciso formar
um novo povo, foi criada entdo, a Associagdo Brasileira de Educacéo (ABE), em
1920, com o lema comum entre os reformadores e seus integrantes “[...] reinventar a
educacao para adaptar os individuos a sociedade de seu tempo” (GREIVE, 2007,
p.154. Grifos nossos).

Todas as tendéncias que vinham delineando o cenario nacional desde a
década de 20 assume no Brasil uma faceta de politica de Estado na década de 30.
Dentro do contexto politico nacional e internacional mais abrangente, as politicas
propostas para o cuidado da crianca abandonada estdo quase sempre ausentes,
mas, com a articulagdo das politicas internacionais com o Estado Novo, varias
iniciativas corporativas, dentre elas a corporacdo médica sao oficializadas dentro da
educacao, através de programas de reforma social que remodelam o aparelho
pedagdgico do ensino publico centrado nas praticas pedagodgicas, acaba por
encontrar um terreno fértil para a atuagcédo de estratégias politicas.

As mudangas vivenciadas pelo Estado Brasileiro no p6s-1930* indicam
processos regulatérios mais articulados no campo educacional. Em 1932, houve o
langcamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, com a ideia de plano de
educagao, “Trata-se no caso em questdo do conceito entendido como um
instrumento de racionalidade cientifica no campo da educagdo em consonancia com
o ideario escolanovista” (SAVIANI, 1998, p. 75. Grifos nossos).

Médicos, engenheiros, juristas, professores, escritores, jornalistas -
diferentes intelectuais integraram o movimento de renovag¢do educacional,
alguns com passagem pelas escolas normais. Eles também se filiavam a
distintos movimentos politico-ideoldgicos: havia liberais, democratas,
catolicos, esquerdistas. Alguns chegaram a frequentar instituicdes de ensino

estrangeiras, como a Universidade de Chicago (EUA) (GREIVE, 2007, p.
254).

46 . . R , . sae , .
A primeira Republica durou quarenta anos, época conhecida como a politica do café com leite. Grupos de

proprietarios e homens influentes em Minas Gerais (coronéis do leite) e em Sdo Paulo (bardes do café) se
alternaram no controle da presidéncia da Republica, esse acordo de alterndncia de governo se estendeu até
1930, com a Revolugdo de Outubro de 1930 uma nova fase se instaura e se divide em trés periodos: o primeiro
teve Getulio Vargas no Poder como membro importante do governo revolucionario pds-outubro de 1930 (o
Governo Provisério); no segundo periodo Vargas governou apds a promulgacdo da Constituicdo de 1934; por
fim, no terceiro, Vargas exerceu o poder de 1937 até 1945 como ditador, a frente do que chamou Estado Novo
(GHIRALDELLI, 2006, p. 39).
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Ao analisar as vertentes interpretativas formadoras dos educadores
brasileiros, Nunes (1998) constata duas: a histérico-sociol6gica de matriz juridica e a
psicolégica oriunda das teses produzidas nas faculdades de Medicina do Rio de
Janeiro e da Bahia e também pelas pesquisas produzidas nos laboratérios de
Psicologia Experimental, que existiam no Brasil desde 1910 e que se expandiram na
década de 20 e dos estagios ou cursos especializados que no inicio do século XX,
médicos brasileiros realizavam seguindo a orientacdo de psiquiatras nos laboratorios
de Psicologia da Europa.

Os profissionais da educacdo que seguiram a vertente histérico-
sociolégica foram: Antdnio Carneiro Ledo, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo
Anisio Teixeira, nesse contexto, havia a influéncia da Faculdade de Direito do Recife
sobre os demais cursos juridicos que atribuia grande énfase aos estudos sociais
com énfase na importancia do conhecimento dos problemas da sociedade brasileira.

Discerniam, na pratica, como as idéias liberais poderiam e deveriam ser
expressas. As Faculdades de Direito teriam ensinado aos intelectuais,
segundo Adorno, menos a serem juristas e mais a terem uma postura
liberal, pelo que podem ser vistas como notéaveis escolas de costumes
(Adorno, 1988) (NUNES, 1998, s/p).

Ao contrario da perspectiva juridica, a matriz de formagdo médica era
mais analitica do que sintética, enfatizava a experiéncia e tendia a fazer prevalecer o
empirico sobre as generalizagdes. Educadores como Julio Afranio Peixoto (1876-
1947) e Arthur Ramos (1903-1949), entre outros, haviam recebido esta formacéo.

3.2 As pesquisas sobre a crianga e o crime no Brasil

Pela ética médica de Leonidio Ribeiro*” fundador do Laboratério de
Biologia Infantil situado no Rio de Janeiro, escreve sobre a “A crianga e o crime” *® e
em 1937 publica na “Revista de Medicina” de Sao Paulo, um artigo tratando dos

menores abandonados e delinquentes, especialmente com o fim de apurar as

“'Professor da Faculdade de Medicina e da Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, fundador do Laboratdrio de
Antropologia Criminal e do Laboratdrio de Biologia Infantil, que funcionava no Instituto de Identificagdo do Rio
de Janeiro, ganhador do prémio Lombroso de 1933 e criador do projeto de construcao da Cidade do menor que
seria no Rio de Janeiro, financiado pelo Ministério da Justica

48RIBEIRO, Leonidio. A crianca e o crime. Revista de Medicina. Sdo Paulo: Centro Académico Oswaldo Cruz, v.
XIX, n. 63, 1937 (22 semestre).
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causas fisicas e mentais da criminalidade infantil no Brasil a partir de estudos no seu
laboratério.

Nessa campanha, em que estamos empenhados em favor da crianga, é
opinido unanime que a medicina e os medicos terao papel preponderante e
eficiente. [...] A observacdo medica dos criminosos de todas as idades
precisa ser, pois, sistematica e completa, antes e depois do crime, nao sé
em institutos adequados ao rigoroso diagnostico, mas também em anexos
psiquiatricos, ndo apenas para seu tratamento, mas ainda, e principalmente,
a fim de ser possivel o estudo das causas da criminalidade. As grandes
linhas de reabilitacdo das criangas deformadas, fisica ou moralmente,
devem ser, pois, tracadas dentro do quadro da medicina e da pedagogia
(RIBEIRO, 1937, p. 54. Grifos nossos).

Nesse contexto, considera-se a influéncia de uma ciéncia nova, que 0s
alemaes chamam de Pedagogia terapéutica e os italianos de Medicina pedagdgica
que se destina especialmente ao estudo das criangas dificeis e anormais, assim,
compreendia-se que com o auxilio desta nova ciéncia sera possivel realizar a
profilaxia ndo sé de doengas mentais, mas também do proprio crime.

A conclusdo principal que se pode tirar dos estudos realizados nas
penitenciarias belgas, em relacdo com as causas da criminalidade, é o facto

incontestavel da predisposicdo ao crime, provocado por diversas taras
bioldgicas (RIBEIRO, 1937, p. 57).

A Europa, na década de 30, desenvolve inuUmeras pesquisas nas
penitenciarias (francesa, alema, belga, holandesa) sobre a criminalidade a fim de
descobrir suas causas e das quais, Leonidio Ribeiro conclui que “[...] o crime é, as
vezes, uma contingencia fatal para certos individuos, ligada a factores hereditarios”
(RIBEIRO, 1937, p. 52. Grifos nossos). E, como resultado de todos esses estudos,
com dados estatisticos, origens diversas, registrados e documentados, oriundos de
varios paises e comunidades cientificas, afirma: “[...] a possibilidade da prevencéao
do crime” (RIBEIRO, 1937, p. 54) voltando-se a profilaxia das doengas mentais e do
crime com foco nas clinicas especializadas, concebidas como um hospital e ao
mesmo tempo uma escola, capazes de realizar a regeneragdo dos criminosos. [...]
tornara-se bastante claro aos eugenistas que o controle sobre a populacao deveria
ocorrer em todas as esferas da vida social. [...] poder-se-ia fazer da escola, portanto,
centro irradiador do disciplinamento eugénico, porque, como dizia Almeida Jr., “o0
problema do eugenismo € que nao basta legislar, convém educar” (MARQUES,
1994, p. 101).
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A nossa Constituicdo de 34 seguiu, felizmente, esse caminho e, varios de
seus artigos, impoz a aplicagdo de medidas e aproveitamento das rendas
publicas, em favor da maternidade e da infancia. Ougamos a palavra de um
dos constituintes que mais se esforcaram por implantar, na lei basica
brasileira, essa feliz orientagdo, o deputado Levy Carneiro: “Duas
observagdes da psychologia da crianga parecem dominar, inspirar, orientar
todo movimento legislativo contemporéneo. A primeira é a maravilhosa, a
mysteriosa receptividade da criancga. Verificou-se como o ambiente em que
ella se cria influe em sua formag&o mental, psychologia, em sua vida, em
seu destino, irreparavelmente, definitivamente. Disso depende sua
capacidade, toda sua capacidade social futura (RIBEIRO, 1937, p. 56).

Em decorréncia desse pensamento, professoras primarias e médicos
trabalhavam juntos nas clinicas que foram fundadas para avaliar os escolares,
clinicas ortofrénicas, clinicas de habitos, clinicas de higiene mental sob o comando

de Arthur Ramos, chefe do Servigo de Higiene Mental e Ortofrenia da secretaria.

[...] construir grupos escolares, oferecer prédios e mobilidrios adequados.
Os exames rigorosos do aluno, seriam registrados nas “fichas escolares”,
renovadas anualmente. Ali se anotariam as “taras hereditdrias” e as
condigdes de receptibilidade do educando”. A escola deveria ser um
“sanatério, onde essas criaturinhas adquiririam, além dos conhecimentos
que lhe formam o espirito, algo da energia que |he revigore o corpo”. O
educador deveria reunir a “observagdo dum médico” com a “perspicacia de
um psicologo” (KUHLMANN, 2002, p. 475).

Em “A crianga problema: a higiene mental na escola primaria” Arthur
Ramos (1939) apresenta um estudo sobre as criancas classificadas como anormais
pelo Instituto de Pesquisa Educacionais do Rio de Janeiro, na Se¢édo de Ortofrenia e
Higiene Mental e da qual era dirigente. Nela, o autor desenvolve estudos de caso
realizados entre 1934 e 1939 que promovem um novo olhar sobre o conceito de
anormalidade e degenerescéncia e suas origens, quando explica que a causa dos
problemas encontrados eram preponderantemente sociais € ndo exclusivamente
bioldgico, apresenta como resultado de suas pesquisas uma nova concep¢ao da
crianga problema abalando os pilares de um modelo educacional que até entao
classificava os alunos em normal e anormal.

Antes, para Carvalho (1999), conhecer o individuo era operar com
tipologias que ordenavam variedade de fatos observados e medidas de modo a
subsumi-los a classificacées tidas como derivadas da natureza das coisas, era
enquadrar o individuo no tipo e ler nos corpos sinais que uma ciéncia determinista
constituia como indices de normalidade, anormalidade ou degeneracao.

Para Ramos (1939), a grande maioria das criancas tidas como anormais,

consideradas dificeis e vistas como problema sao vitimas de circunstancias
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adversas, seriam anormalizadas pelo meio e nao precisariam da separacdo do
ensino comum, geralmente as causas eram familiares, de alcoolismo, abandono,
maus tratos, miséria e por isso portavam o rétulo de anormal que mais tarde, com os
estudos sobre o0s casos registrados nas clinicas, os considerados anormais serao
substituidos por crianca problema ou problemas de crianga, em graus variados e de
complexidade crescente.

Com a psicanalitica no campo educacional introduz-se uma nova filosofia
educacional de cunho liberal, a Escola Nova. Assim, a medicina, a pedagogia e a
psicanadlise compartilham dos ideais médicos-higienistas no intuito de garantir a
manutencdo dessa educacdo através da valorizacdo das qualidades individuais
pessoais de cada individuo.

Para Corréa (2011), o livro de Arthur Ramos mostrava os cinco anos de
trabalho do Servico em que ele analisa cinco mil fichas de “crianga problema”
matriculadas nas escolas da cidade do Rio de Janeiro, e, entre as propostas de
Leonidio Ribeiro e Arthur Ramos, destaca que o primeiro, possuia um carater mais
repressivo enquanto que o segundo, se matinha mais no ambito pedagdgico
também de natureza profilatica.

Com o ideério liberal em voga, a crianca passa a ser vista como um ser
em desenvolvimento, diferenciada do adulto e com formas préprias de pensar e para
melhor gerir sua educacdo, a psicologia alia-se a infancia para compreender e
analisar cada ser segundo a ciéncia. Ainda que a psicanalise representasse um
avanco, as aplicacoes terapéuticas alinhadas aos ideais eugénicos continuaram a
reforcar o ajustamento a ordem imposta. Conforme Corréa (2011), a questao da
crianga, ou do menor, transfiguracdo rapida de um adjetivo em substantivo nessa
mesma época faz parte desse movimento ideoldgico.

Diante de distintos registros de interpretacdes da realidade, a Medicina
Legal aproximou médicos e juristas na difusdo da escola penal italiana, das teorias
psicanaliticas e das diferentes concepgdes sobre a psicologia clinica, A divulgagcéao
das teorias psicanaliticas e da psicologia clinica aproximou também médicos e
educadores e sensibilizou estes Ultimos a se dedicarem a difusdo dos principios de
higiene mental e a pratica de instrumentos simplificados de diagnéstico, como os
testes mentais, desta forma, a vertente psicolégica tornou-se hegemdnica na
construgcdo da secularizacdo do campo educacional, sendo Lourenco Filho o

principal expoente no Brasil.
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Para Adorno (1988), o conhecimento da Psicologia teve fundamental
importancia na elaboracdo de novas formas de interpretar a realidade social e
pedagdgica e cresceu com os esforcos multiplicados pelos movimentos de
renovagao escolar e da racionalizagdo do trabalho. Foi este ultimo campo que
aproximou educadores, médicos e administradores (sobretudo engenheiros),
interessados nos problemas de formacédo de pessoal para as industrias e de sua

selecao.

O ideal democratico valorizava o ensino profissional. E o liberal acenava
para a mobilidade social via escola, defendendo o lema educacao para
todos como instrumento viabilizador da ascenséo social, tornando possivel,
pela escola, uma sociedade aberta. Salientemos que, no escolanovismo,
esta também presente o principio de igualdade e oportunidade para todos.
A educacgéo deveria tornar o povo brasileiro uma forga criadora (ARAUJO,
2009, p. 122).

Nesse contexto, o Brasil continuou se industrializando e se urbanizando.
A producéo industrial foi superior ao valor da producéo agricola em 1933. O Rio de
Janeiro e Sao Paulo tiveram um crescimento chegando a um milhdo de habitantes,
sabemos que quanto mais urbano se torna um pais, mais cresce 0s setores de
servicos, menos as pessoas querem se submeter ao trabalho bragal e, entdo, mais
os setores médios e os aspirantes a tal exigem educacgao e escolas e foi exatamente
iSsO que ocorreu, uma grande parte dos brasileiros comegaram a sonhar com a

possibilidade de ver seus filhos fora da zona rural, longe do trabalho bragal.

[...] historicamente o reconhecimento da infancia € gerado, estimulado e
fortalecido pelas contingéncias colocadas pela transicao de uma sociedade
escravista para uma sociedade baseada no trabalho livre, que requisitava
para seu desenvolvimento um grande nimero de pessoas sadias e
disciplinadas para o trabalho. Coube ao médico e ao educador a tarefa de

cuidar do corpo e modelar as idéias (BOARINI, s/a, p. 6517).

Diante de tais mudangas, a educacao passa a fazer parte dos planos de
dezesseis itens para a reconstrugdo nacional, inserida no 3° item do programa
difusdo intensiva do ensino publico, principalmente técnico-profissional,
estabelecendo, para isso, um sistema de estimulo e colaboragdo direta com os
Estados e para essas finalidades cria ao Ministério da Instrugdo e Saude Publica,
sem aumento de despesas.
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Para Greive (2007), o que destacou a atuacdo do grupo escolanovista foi
fundamentar a nova educacdo em parametros cientificos, nesse sentido,
preconizavam a adocado de métodos pedagdgicos fundamentados na psicologia
(testes vocacionais e de aptidao) e na biologia (preceitos higienistas). Muitos dos
reformadores também se apoiaram nas teorias raciais do periodo, expressando
discriminagdes de natureza étnica ou cultural. Houve significativa politizacdo de
certos temas, como o0 da organizagdo do ensino publico, por um lado, havia os que
defendiam maior intervencdo do governo federal e por outro, os que lutavam pela
autonomia dos estados.

De acordo com esse pensamento, além de alfabetizar era preciso formar
um novo povo, foi criada entdo, a Associacdo Brasileira de Educacao (ABE), em
1920, com o lema comum entre os reformadores e seus integrantes “[...] reinventar a
educacgao para adaptar os individuos a sociedade de seu tempo” (GREIVE, 2007,
p.154. Grifos nossos).

No século XX, varios educadores se evidenciaram, principalmente apos a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932. Na década de
30, Getulio Vargas assume o governo provisorio e afirma a um grupo de intelectuais
o imperativo pedagégico do qual a revolugdo reivindicava; esses intelectuais
envolvidos pelas ideias de Dewey e Durkheim se aliam e, em 1932 promulgam o
Manifesto dos Pioneiros tendo como principal personagem Lourengo Filho, Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo, considerados grandes humanistas e figuras
respeitaveis de histéria pedagdgica no Brasil.

3.3 As contribuicées dos intelectuais escolanovistas para a educacgao

3.3.1 Lourencgo Filho

Manuel Bergstron Lourengo Filho estudou na Escola Normal de
Pirassununga entre 1912 e 1914 e diplomou-se também pela Escola Normal
secundaria da Praca da Republica, em Sao Paulo, em 1916. Dedicou-se ao ensino
da Psicologia e Pedagogia, aprofundando seus conhecimentos em Psicologia
Aplicada (psicotécnica), respaldado no trabalho desenvolvido no Laboratério de
Psicologia Experimental da Escola Normal de S&o Paulo, reativado por ele em 1926.
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Lourenco Filho comeca sua carreira de autor como intérprete da realidade
sertaneja nordestina para depois, dedicar-se a publicacdo de obras famosas no
ambito da Psicologia Escolar. Foi justamente sua incumbéncia de reorganizar o
ensino publico no Ceara que o levou a percorrer os sertdes a fim de instalar escolas
e, consequentemente a examinar as condi¢cdes da vida regional e da mentalidade do

sertanejo.

Antes de reformar a educacao cearense, determinou a realizacdo de um
inquérito sobre as condigbes do ensino e a formacdo dos professores do
estado, disponibilizando cursos de capacitacdo docente e alterando o
curriculoda Escola Normal para unir a psicologia experimental com os
preceitos higienistas. Adquiriu os livros de Sampaio Déria sobre método
intuitivo-analitico e os distribuiu nas escolas, adotando-os nos programas de
ensino, além de organizar a escola-modelo primaria anexa a Escola Normal
(GREIVE, 2007, p.256).

Considerado o psicélogo escolar, teve presenga com grande notoriedade
nas reformas de instrugcao publica século XX.Em 1926 publica: Introdugdo ao Estudo
da Escola Nova(1930) e Testes ABC para verificagdo da maturidade necessaria a

aprendizagem da leitura e escrita (1932).

Lourengo Filho inicia seu livro afirmando que o nordeste € o exemplo vivo
dos erros e crimes republicanos. Juazeiro, poténcia fora da lei e da razao,
reunia, em sua perspectiva, a um s6 tempo, o arraial, a feira, o antro, a
oficina, o centro de oragdes e o enorme hospicio (NUNES, 1998, s/p).

Na obra de Lourengo Filho* Aintroducdo ao Estudo da Escola Nova
(1929) é possivel observar o destaque dado as contribuicbes da biologia no que
tange a construgdo de um conhecimento sobre a crianga recorrendo a Antropometria
Pedagdgica® para assegurar o desenvolvimento normal da pessoa. “A medida
psicolégica devia ser efetuada rapidamente e em condi¢cdes simples, por meio de
testes que permitissem a verificagdo do valor individual, para posterior classificagcao
dos escolares” (MONARCHA, 2001, p.13).

“Em 1925, Lourenco Filho reativa o Laboratério de Psicologia Experimental da Escola Normal e passou a
acumular fatos e técnicas operativas fundamentadoras da explicacdo psicoldgica dos fatos sociais e individuais,
critica a antropologia de CesareLombroso de carater psicofisico e os métodos da psicologia cldssica.

> Definida a partir de diversas medidas corporais (peso, altura, propor¢do dos segmentos, perimetros e
diametros dos segmentos) estabeleceu-se valores médios e fixados indices do processo normal do crescimento.
Assim, adotou-se a definicdo do conhecimento sobre a crianga baseado no conhecimento do seu crescimento,
de suas medidas corporais, esse procedimento objetivava a apreciacdo do processo evolutivo em dados ou
mensurados, desta forma, com a fixacdo de pontos de referéncia ou normas a partir de dados tratados
estatisticamente e a obtencdo de uma média era possivel classificar a crianca como normal ou anormal,
conforme seu desenvolvimento (ROCHA, 2010, p. 180).
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Em Testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e escrita (1932) Lourengo Filho, ao definir a alfabetizagéo
como a técnica fundamental da escola, propds uma nova forma de aborda-la a partir
do conhecimento anterior da matéria-prima e do consequente ajustamento das
maquinas que a devem trabalhar. Segundo Lourenco Filho, a nova educacéo,,
conheceria 0 equipamento natural da crianca medindo, mensurando
comportamentos naturais com a maior preciséo possivel.

Os Testes ABC tiveram sua origem no tratamento especial de alunos
repetentes, em Piracicaba, no ano de 1920, a luz da literatura internacional
existente. Foram produzidas 25 provas iniciais que acabaram sendo reduzidas para
15 e finalmente para 8 (discriminacéo visual das formas geométricas; discriminacao
das formas geométricas pela reproducdo dos movimentos; coordenagdo motora;
discriminagdo de sons na pronuncia das palavras; memoria imediata visual ou
auditiva; memdéria compreensiva; compreensao; atencao e fatigabilidade).

Nunes (2009) explica que estas provas significavam, para Lourenco Filho,
uma amostra de comportamento cuja correlagcdo se mostrava pertinente com relagao
a idade mental e ao quociente de inteligéncia e nao com relagdo ao sexo e a idade
cronolégica, contudo, esses testes mostravam a variabilidade dos resultados
conforme a cor considerando-se que “Estes seriam mais favoraveis no caso das
criangas brancas do que no caso das criangas negras” (LOURENCO FILHO, 1933,
p.55-89 Apud NUNES, 2009, s/p).

Esperava-se que os resultados dos testes oferecessem um diagnéstico
individual com relacdo a maturidade para aprendizagem da leitura e da escrita; o
diagnéstico médio da classe; a triagem dos alunos novos (particularmente os
suspeitos de defeitos de visdo, audicdo e problemas emocionais) e o progndstico
para organizacao das classes seletivas: os "bem-dotados”, os "normais" e os "sub-
normais". De acordo com os resultados aferidos, a criangca sofreria um trabalho
corretivo no ambito médico e/ou no ambito pedagdgico, quando seria encaminhada
para instituicdes adequadas ou turmas mais lentas, os casos mais graves poderiam
ter sua matricula impedida na escola.

Nesse contexto, a psicologia aplicada a educacdo foi impulsionada e
inserida de forma duradoura na cultura escolar da época, isso se deve ao
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fortalecimento do chamado movimento dos testes®’. Esse movimento esteve
presente no espaco de varias escolas Normais e Diretorias-Gerais da Instituicao
Publica. "Os testes objetivos explicitavam a entrada do espirito cientifico no meio
escolar criando as bases necessarias para a organizagao cientifica de um outro
ramo de conhecimento: a Pedagogia” (MONARCHA, 2001, p. 14).

Em Lourengco Filho, acentua-se consideravelmente a percepcdao das
camadas populares sob um angulo psiquiatrico que empurra para o plano
da doenca mental as anomalias que retrata e para o plano da terapia social
o papel do educador. Suas obras subsequentes vao retomar e reforgar os
aspectos psicolégicos envolvidos no processo educacional. E sob esse
angulo restrito que ele visualizaria a profissionalizacdo da educacao e
trabalharia para concretiza-la utilizando o paradigma indiciario (NUNES,
2009, s/p).

Nessa perspectiva, Rocha (2010) explica que a introdugdo da biologia
junto com a higiene e a psicologia ampliou a presenca no curriculo de estudos sobre
degenerescéncia, anormalidade versus normalidade, nivel mental, hereditariedade
versus ambiente. Esses conteudos e as atividades que os acompanhavam
ajudariam a construir um conhecimento sobre a crianga que subsidiaria a atuagéao
docente e a organizacao de uma escola sob medida.

Segundo Manacorda (1989), os dois aspectos que disputam o grande
variado movimento da renovacao pedagdgica na Europa e na América e que se
desenvolve entre o fim de 1800 e o inicio de 1900, representam a presenca do
trabalho no processo de instrugdo técnico-profissional e a descoberta da psicologia

infantil e, no Brasil, Lourenco Filho articulou esses dois processos exemplarmente.

3.3.2 Anisio Teixeira

Anisio Spindola Teixeira nasceu em Caetité, Bahia, em 1900. Optou pela
carreira de educador e politico, em 1924 foi convidado para ocupar o posto de
diretor da Instrugdo Publica do Estado da Bahia, nessa condi¢cdo, viajou para
algumas cidades do Brasil, pela Europa e depois duas vezes para os Estados
Unidos.

>0 “movimento dos testes” visava o aperfeicoamento das técnicas de diagnose e predicdo mediante utilizacao
de provas breves e objetivas na forma de questionarios passiveis de aplicacdo em larga escala. Para um
contemporaneo daquela época, os testes permitiam a concretizagdo do chamado “sonho dourado da
pedagogia”: formacgao das classes homogéneas, classes especiais de retardados e bem dotados de inteligéncia.
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Em 1931, Anisio Teixeira, assumiu o cargo de diretor-geral da Instrucao
Publica do Distrito Federal, nesse periodo, teve a oportunidade de colocar em
pratica suas ideias renovadoras de modo especial no ambito da formagéao docente,
criando o Instituto de Educacao e transformando a Escola Normal em Escola de
Professores, essa escola integrava o Instituto de Educacao juntamente com o jardim
de infancia, a Escola primaria e a Escola secundaria que funcionavam como campo
de experimentacdo, demonstracao e pratica de ensino para cursos de formacao de

professores.

Inspirado nas ideias da escola ativa introduziu novo mobiliario e material
escolar e incluiu no curriculo as disciplinas de desenho, geometria e
trabalhos manuais. Anisio Teixeira combatia a educacdo baseada
unicamente nos livros, era favoravel a associagdo entre conhecimento
intelectual e 0 mundo do trabalho e foi um dos principais divulgadores das
ideias de John Dewey no Brasil. Em sua reforma, aplicou o conceito de
“educacéo integral” — que incluia educagao fisica, mental e moral — e dividiu
0 ensino publico baiano em infantil, primario (elementar e superior),
complementar (preparatério para o curso normal), normal, secundério e
profissional, além de classes especialmente organizadas para criangas
“anormais” (GREIVE, 2007, p.256).

Anisio Teixeira considera a educagdo um elemento fundamental no
processo de inovagdo e modernizacdo da sociedade definido como processo
revoluciondrio, a educacao era o caminho para revolu¢do.Ao longo de sua gestéo,
Anisio Teixeira publicou varios livros, dentre eles: Em marcha para a Democracia a
margem dos Estados Unidos, no qual avalia o processo civilizatério da nacgéo
americana destacando sua prosperidade material e a adequacdo da filosofia
pragmatica a nova ordem cientifica apresentando assim, as sugestbes de Dewey e
Lippmann para a teoria democrética, ressaltando a importdncia da educacdo do
publico para a democracia.

Uma ampla estrutura de apoio dava respaldo as atividades desenvolvidas
no Instituto de Educacdo, a saber: a) Instituto de Pesquisas Educativas,
constituido pelas Divisdes de Pesquisas Educacionais (Programas Extra-
Classe; medidas e Eficiéncias Escolares; Antropometria; Ortofrenia e
Higiene Mental; museus Escolares e Readiodifusdo) e de Obrigatoriedade
Escolar e Estatistica (Recenseamento Matricular e Freqiiéncia; Estatistica
Escolar); b) Divisdo de Bibliotecas e Cinema Educativo, compreendendo a
Biblioteca Central de Educacéo, Bibliotecas Escolares, Filmoteca e Cinema
Escolar. Em abril de 1935 criou a Universidade do Distrito Federal e a ela
incorporou a Escola de Professores com o nome de Escola de Educagéao
(SAVIANI, 2008, p.219).
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Mesmo diante de todo um aparato de desenvolvimento da educacao, a
atuacao de Anisio Teixeira no campo da educacao enfrentou diversas dificuldades
decorrentes de resisténcias sociais ainda dominantes no Brasil e que se mantinham
contrarias as transformagbes da sociedade brasileira em prol da superacao das
desigualdades, esse grau de desigualdade era nitido na educacao, que na verdade
era tratada como objeto de privilégio das elites.

3.3.3 Fernando de Azevedo

No ambito das reformas, a educacao higiénica em sua dimensao de
conteudos escolares, contou com o apoio de Fernando de Azevedo no Distrito
Federal, praticas instituidas e de assistencialismo foram defendidas como elemento
importante na imposi¢ao de “regras” relativas ao modo de vida e aos cuidados sobre
a infancia.

Fendbmenos escolares passaram a ser apreciados a luz dos
conhecimentos médicos e higiénicos, sendo a escola concebida como espago e
lugar ndo somente de adocdo e materializacdo de praticas racionais, mas também
como espago capaz de construir uma disciplina escolar fundamentada na formacgao
de habitos saudaveis e moralmente Uteis a sociedade.

Nessa direcdo, a Higiene como disciplina escolar, mas também como
conjunto de regras a organizar as relagdes sociais e 0s comportamentos passou a
compor 0s cursos das escolas primarias, secundarias e normais. Para isso, medidas
de “modelagao higiénica” foram idealizadas e, nesse contexto, a familia, a casa e a
escola foram perspectivadas como espacos de intervencao.

As novas sociabilidades presentes na sociedade por intermédio das
praticas escolanovistas: homogeneizagao de classes escolares pelos testes fisicos e
mentais, discursos e praticas baseados na meritocracia, habilidades e aptidoes,
retratam na visdo de Veiga (2004), que os educadores, ao tentarem livrar a
educacao dos critérios de privilégios econdbmicos e assegurar a educacao pelo
direito bioldgico, acabaram por oficializar as desigualdades sociais e raciais. Assim,
“[...] a escola institucionalizada ndo a pluralidade cultural de qualquer sociedade,
mas 0s niveis hierarquizados de inclusdo dos sujeitos nos diferentes espacos
sociais, institucionalizando também a existéncia de cidaddo de segunda categoria”

(VEIGA, 2004, p.85). Claramente constatado nas palavras de Azevedo:
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Depreendendo-se dos interesses de classes, a que ella tem servido, a
educagéao perde o “sentido aristolégico”, para usar a expressado de Ernesto
Nelson, deixa de constituir um privilegio determinado pela condicao
econdmica e social do individuo, para assumir um “carater bioldgico”, com
que ella se organiza para a colletividade em geral, reconhecendo até onde o
permittam a sua aptidées naturaes, independente de razoes de ordem
econdmica e social (AZEVEDO, 1932 apud ROCHA, 2010, p.172).

Os interesses dos reformadores perpassavam pela ampliagcdo da
educagcdo para aléem das classes sociais como meio de garantir aos menos
favorecidos economicamente as mesmas oportunidades de educacdo. A educagido
cumpriria a funcdo de formar a hierarquia democratica pela hierarquia das
capacidades, assim, os melhores e os mais capazes, por selecdo, devem formar o
vértice de uma piramide, tal selecdo se processaria de acordo com as diferengas
individuais, naturalizadas pelas capacidades biolégicas e legitimadas pelo direito
biolégico a educacao.

Com sua atuacdo na Diretoria de Instrucao Publica de 1927 a 1930,
Fernando de Azevedo procurou transformar a cidade num centro de irradiagdo do
movimento pedagdgico escolanovista. A partir de sua iniciativa, estimulou a
realizacdo de uma campanha nacional em prol da educacdo, 0 que em sua
compreensao iria contribuir para mudar a imagem negativa do pais junto aos
estrangeiros. Com a educacéo, Azevedo tencionava desenvolver habitos novos que
deveriam funcionar como principios estruturantes das praticas nas escolas.

Para a reorganizacdo das escolas e imposicao dos novos métodos
educacionais procurou-se adequar o espaco fisico da escola com campos de jogos,
patios de recreio, pavilhdo de ginastica e salas apropriadas para as oficinas, de
pequenas industrias na zona urbana e suburbana de experiéncias agricolas em zona
rural e de museus de aparelhos de pesca na zona maritima. Desta forma, objetivava
transformar o que antes era visto como um repositério de ferros velhos num recinto

agradavel e acolhedor.

As escolas instaladas, em sua maioria, em velhas edificacées de aluguel,
carcomidadas e as vezes mesmo em ruina, ou em prédios mal adaptados
aos seus fins escolares, constituem, com o seu carater provisério, que se
refletem nos edificios e em todas as suas instalagbes, um atentado
clamoroso aos nossos focos de cultura e a todos os principios rudimentares
de higiene, conforto e educacdo (AZEVEDO, 1932 apud ROCHA, 2010,
p.43).
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Para o educador os espagos tristes, mal iluminados, acanhados e
insalubres das escolas publicas, refletiam o descaso em que se encontrava o ensino
publico por parte do Estado. Para sanar este problema, Azevedo defende a
necessidade de construcdo de espagos adequados ao desenvolvimento de seu
projeto educacional. Estes espacos deveriam vislumbrar a beleza e a harmonia
colocando a crianga em contato com fontes de inspiragdo, de pensamento e de arte,
fazendo da escola popular uma casa de saude e alegria, claridade e beleza. Nesses
espacos tudo deveria conspirar para a ordem e a disciplina.

[...] perto da metade das escolas publicas, - or¢a por 70% aproximadamente
o material em péssimo estado de conservagdo, reconhecido por
emprestavel. Dos outros 30 %, 20 % constituem material suscetivel de
reforma e, portanto, de aproveitamento, e apenas 10 %, calculando por alto,
de méveis e utensilios em condigdes de continuarem a servir sem reparos.
O aspecto que por isso apresentam grande parte das salas de aulas,
sombrias e insalubres, com suas carteiras escolares, 4 a 5 tipos diversos,
antiquadas e inutilizadas, com seus quadros negros ja gastos, com a massa
ou a madeira a mostra é antes um repositario de ferros velhos do que um
recinto agradavel e acolhedor destinado a educagdo das criangas
(AZEVEDO, 1932 apud ROCHA, 2010 p. 59).

A partir das ideias apregoadas, buscava-se transformar a pratica nas
escolas publicas do Distrito Federal, desenvolvendo a educagéo higiénica, moral e
civica. A escola foi vista como um laboratério de experiéncias de habitos sociais, de
solidariedade e de cooperacgao, fatores fundamentais para a formagdo moral dos
alunos e para a reorganizacdo da escola a partir do principio da acao e de um
profundo sentimento patriota.

3.4 As reformas educacionais oficiais no Brasil

O periodo que se estende de 1930 a 1964 o campo educacional brasileiro
passou por varias mudancas estruturais que influenciaram diretamente a elaboracao
de um sistema nacional de educacao publica. No plano estrutural, o Brasil se
encontrava em transicdo caracterizada pela aceleragdo do modo capitalista de
producgéo, o que ocasionou transformacdes superestruturais, sobretudo, no aparelho
escolar.

O pais passava de um modelo econémico agrario-exportador para um
industrial-urbano, nessa transicdo, dois projetos de nagao foram apresentados, de
um lado, o nacional populista ligado a Getulio Vargas contava com o apoio de
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setores progressistas da sociedade, defendiam a industrializacdo do pais a base
nacional, do outro, o projeto das oligarquias tradicionais, ligadas ao agrario
exportador previa a lideranca dos Estados Unidos da América e representava
setores da elite brasileira ligada a economia cafeeira. Essas vertentes ideoldgicas de
origem internacional: capitalista e socialista se dividiam em esquerda/ direita,

conservadores/progressistas.

A consolidagdo da sociedade urbano-industrial durante o regime militar
transformou a escola publica brasileira porque na légica que presidia o
regime era necessario um minimo de escolaridade para que o pais
ingressasse na fase do “Brasil poténcia”, conforme veiculavam o slogans da
ditadura (BITTAR; BITTAR, 2012, p.162).

Para Bittar e Bittar (2012), essa disputa ideolégica perpassou décadas e
reformas educacionais sem que o poder publico brasileiro edificasse um sistema
nacional de escolas publicas para todos. Pois, essas reformas ndo sanaram o
secular problema de analfabetismo e nem garantiram a escolaridade de pelo menos
quatro anos para todas as criangas, fato que evidencia como o Estado Nacional
conduziu a politica educacional da época.

Como parte do programa Revolucionario de Vargas, criou-se o Ministério
da Educacédo e Saude Publica, que perdurou de 1930 a 1937, passando por trés
gestbes: Francisco Campos (1930 a 1932), Washington Pires (1934) e Gustavo
Capanema que se manteve até 1945, com o fim da ditadura do Estado Novo.

A Associacdo Brasileira da Educacdo (ABE) era a responsavel pela
organizagao, promogao e realizagdo de congressos que eram bem concorridos. Na
IV Conferencia Nacional de Educacado, promovida pela ABE em 1931, o tema

escolhido foi “Grandes Diretrizes da Educacdo Popular’?

que contou com a
presenca de Vargas e Francisco Campos convocando os educadores para definirem
0 sentido pedagdgico da Revolucdo (a Revolucdo de 1930), apds transcorrer um
ano, ocorreu a V Conferencia Nacional de Educacéo, cujo o objetivo era a discussao
de um Plano Nacional de Educagdo com a pretensao de influenciar os trabalhos da

ja entdo prevista Assembléia Nacional Constituinte que aconteceria em 1934.

>>0 termo popular, nos anos iniciais da Republica possuia uma conotacdo mais ampla, se referindo a educacgao
de todo o povo, de toda a nagdo o que difere do sentido dado em 1960 referindo-se a educagao de adultos ou
o sentido dado entre 1985 e o final dos anos 1990 a expressdao educac¢do popular ligada aos movimentos
populares.
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Nesse contexto de 1930, com Vargas, o Brasil passou a edificar o Estado
burgués, adotando medidas centralizadoras para garantir a unidade nacional e
garantir sua insercdo em setores estratégicos. Dando inicio as reformas com a
criacdo do Ministério da Educagcdo e Saude Publica, chefiada por Francisco
Campos, que implantou a reforma em 1931. Com a Reforma Francisco Campos®®
criou-se a lei de um Sistema Nacional de Educag¢do e do Conselho Nacional de
Educacédo, 6rgdo consultivo para assessorar o Ministério da Educacao visando a

reorganizagado do ensino secundario e superior.

A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente,
em nivel nacional, a modernizacdo do ensino secundario brasileiro,
conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da
fixagdo de uma série de medidas, como o aumento do nimero de anos do
curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriagcao do curriculo, a
freqliéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposi¢cédo de um detalhado e
regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturacdo do sistema de
inspecdo federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade
disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930
(DALLABRIDA, 2009, p.185).

De carater altamente seletivo, o ensino secundario compreendia a
escolarizagao posterior aos quatro anos do ensino primario “A seletividade do ensino
secundario e a dicotomia entre o ensino profissional e secundario ficaram mantidas,
favorecendo os filhos da elite” (BITTAR; BITTAR, 2012, p.158).

Dessa forma, o primeiro ciclo, de cinco anos, tornou-se obrigatério para o
ingresso no ensino superior; o segundo, de dois anos, em determinadas escolas,
assim, o ingresso ao superior devia guardar correspondéncia obrigatdéria com o
ensino médio o que também dificultava o acesso ao ensino superior. Com a
Reforma, o ensino primario, o Curso Normal (formacéo de professores para atuar no
primario) e as inumeras ramificacbes do ensino profissional, com excec¢do do

comercial, acabaram sendo marginalizados.

> No campo legislativo, Francisco Campos marcou a histdria do ensino em Minas Gerais na época do ciclo de
reformas estaduais dos anos 1920. As leis de Campos eram: Decreto 19.850 (11/04/1931) de criag¢do do
Conselho Nacional de Educagdo; Decreto 19.851 (11/04/1931) ele dispés itens regulamentando e organizando
o ensino superior no Brasil, adotando o chamado “regime universitario”, em seguida, com o Decreto 19.852
(11/04/1931), organizou a Universidade do Rio de Janeiro, organizou o ensino secundario com o Decreto
19.890(18/04/1931), organizou o ensino comercial e regulamentou a profissdo de contador e outras pelo
Decreto 20.158 (30/06/1931). Por fim, consolidou as regulamentacdes sobre o ensino secundario com o
Decreto 21.241 (14/4/1931).
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Sobre a organizacdo do ensino superior, prevista no Estatuto das
Universidades Brasileiras®*, a Reforma Francisco Campos realizou seu cumprimento
a partir do regime universitario que previa a criagao de universidades que deveriam
ser organizadas de forma que pudessem criar ciéncia e transmiti-la, bem como

servir:

a) A pesquisa cientifica e & cultura desinteressada; b) & formagdo do
professorado para as escolas primarias, secundarias, profissionais e
superiores; c) a formagao de profissionais em todas as profissdes de base
cientifica; d) a vulgarizacdo ou popularizagao cientifica literaria e artistica,
por todos os meios de extensao universitaria (RIBEIRO, 1986, p.102).
Conforme Bittar e Bittar (2012), a influéncia do movimento da Escola
Nova nessa Reforma € perceptivel, pois incorporou uma reinvindicagdo exposta no
Manifesto dos Pioneiros da Educacéao Nova, de 1932, e ao tratar sobre a criacao de
universidades apenas os “melhores” teriam acesso ao ensino superior, isto é,
apenas aqueles que dentre os que tivessem cursando a escola dos sete aos quinze
anos e que acima de tudo demonstrassem “talento” para o curso universitario.
O direito a educacao, sua gratuidade e obrigatoriedade aparece pela
primeira vez na Constituicao Brasileira de 1934, apesar de ser referenciada desde a
primeira Constituicdo® brasileira, somente em 1934, ela é expressa como um direito
com capitulo préprio e como direito social, mas por outro lado, essa conquista vem

imbuida das influéncias médicas vigentes.

Art. 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das
leis respectivas: b) estimular a educagao eugénica; e) proteger a juventude
contra toda exploragdo, bem como contra o abandono fisico, moral e
intelectual (CONSTITUICAO, 1934 apud FERREIRA, 2010, p.116. Grifos
nossos).

A frequéncia obrigatéria passou a ser garantida constitucionalmente, mas
a prépria constituicdo restringia sua aplicabilidade, pois limitava o numero de
matriculas a capacidade didatica das escolas (existéncia de professores, material,

>* Sob o gue preconizava o Estatuto das Universidades Brasileiras, foi organizada a Universidade do Rio de
Janeiro, em 1934 e foi criadaa Universidade de Sdo Paulo, com a participa¢do de Fernando Azevedo.

>A primeira Constituicdo brasileira é outorgada com a declaragdo de Independéncia do Brasil por D. Pedro |, de
cunho liberal e de inspiragao francesa, foi elaborada em 1824, constando do Art. 179 que trata da educagao:
“XXXII. A instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidaddos. XXXIIl. Collegios, e Universidades, aonde serdo
ensinadososlementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes” (FERREIRA, 2010, p. 115). Nesse contexto, a
educacdo se desenvolvia predominantemente pela familia e pela igreja e apesar da adoc¢do do principio de
gratuidade da instrugdo primdria, ndo possuia meios de garantir o ensino a todos os cidaddos, grande parte da
populacdo era de analfabetos, escravos e trabalhadores livres que viviam marginalizados.
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equipamentos), sendo os alunos selecionados pelo aproveitamento e por testes de
inteligéncia, assim, mais uma vez o Estado introduzia clausulas para justificar sua
inércia na ampliacao da oferta de escolarizagéo basica.

A educacao eugénica era estimulada a adotar medidas legislativas e
administrativas tendentes a restringir a moralidade e a morbidade infantil e promover
a higiene social o que permanece ainda na Constituicdo de 1937 quando propunha o
carater obrigatério da educagéo fisica em todos os niveis de ensino no Art. 15 da
Constituicdo de 1937: “IX-fixar as bases e determinar os quadros da educagéo
nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e
moral da infancia e juventude” (FAVERO, 2001 apud FERREIRA, 2010, p. 118).
Com o golpe de Estado se apresenta uma nova Constituicdo (1937) adotada no
Brasil, a educacgao que era dever do Estado transformou-se em supletiva.

Nesse sentido, tais aspectos, demonstram a influéncia do ideal eugénico
na constituicao do sistema organizado de educacgao publica do Brasil na década de
1930, discursos cientificistas e bioldgicos propagadores de ideologias.

Gustavo Capanema € uma das figuras politicas importantes na definicao
ideoldgica e nas politicas publicas implementadas no primeiro governo de Getulio
Vargas, e mais especificamente do Estado Novo, ministro da Educacao e Saude
entre 1934 e 1945,seu ministério tinha, entre outras atribuicbes, a de formular um
projeto civico-pedagdgico para engendrar um “novo homem brasileiro”. A reforma do
Estado, da sociedade e do homem eram projetos que deveriam caminhar juntos.
Pois, a educacao, saude e cultura eram pilares para a execugcao deste ideario que
tinha como meta “[...] um conjunto de agdes inspiradas no nacionalismo, na ciéncia
eugénica, sob o comando de um Estado forte” (DAVILA, 2006, p. 215).

Nesse contexto, o Sistema Educacional Brasileiro, passa pelas reformas
de maior duracdo chamadas de Leis Orgénicas do Ensino ou Reforma de
Capanema (1942-1946). Essas leis estabeleceram o ensino técnico-profissional:
industrial, comercial e agricola, mas o carater elitista do ensino secundario foi
mantido e incorporando-se outro sistema paralelo oficial: o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI).

No que tange ao Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932, a
Reforma de Capanema incorporou tais reivindicacbes: a) gratuidade e

obrigatoriedade do ensino primario; b) planejamento educacional (Estados, territérios
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e Distrito Federal deveriam organizar seus sistemas de ensino); c) recursos para o
ensino primario (Fundo Nacional do Ensino Primario) estipulando a contribuicao dos
Estados, Distrito Federal e dos municipios; d) referéncias a carreira, remuneragao,
formacao e normas para preenchimento de cargos do magistério e na administragao.

Nesse mesmo periodo, foram criadas entidades e 6rgaos na esfera da
sociedade civil e politica em funcdo de Ilutas especificas vinculadas as
universidades, a area de educacgao e até mesmo ligadas a movimentos estudantis,
como a Unido Nacional de Estudantes (UNE)®, fundada em 1937. Fundou-se
também o Instituto Nacional de Pedagogia (INEP)*’, érgdo de extrema importancia
na atualidade no tocante a disseminacéao das informacdes educacionais.

Apo6s o término da ditadura de Vargas, a quarta Constituicao (1946) foi
editada, consagrando os direitos e garantias individuais e assegurando a liberdade

de pensamento, mas, por outro lado, se mostra permeada de contradi¢cdes.

Demonstrando tendéncia progressista e aproximando-se da Constituicao de
1934 e dos principios do Manifesto de 1932, essa Constituicdo reafirmou o
direito de todos a educacdo, obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario. Esses principios progressistas, no entanto, ndo garantiram a
universalizacdo sequer da escola primaria para todas as criancas brasileiras
(BITTAR; BITTAR, 2012. p.160).

Bourdieu e Passeron (1983) desmontam o mito da escola republicana
libertadora, proclamada como instrumento (politico) de democratizacdo e de
promogdo da mobilidade social. Suas analises mostram que a fungdo de
perpetuacdo das desigualdades em face da cultura predomina nos processos de
escolarizacao sendo levada a efeito por recursos pedagdégicos (e de avaliacdo) que
transformam privilégios socialmente condicionados em méritos, dons e talentos
individuais legitimando-os. Para uns, a aprendizagem da cultura da elite € uma
conquista que se paga caro; para outros, uma heranca que compreende ao mesmo

tempo a facilidade e as tentagdes da facilidade. A cultura legitima validada pelos

> Segundo Bittar e Bittar (2012), a UNE marcou presenca na vida politica, social e cultural do Brasil, como:
contra a Ditadura Vargas (1937-1945) e a Ditadura Militar (1964-1985); no movimento das Diretas Ja (1980); na
campanha do Impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, em 1992. Durante a década de 90,
contrapondo-se as privatiza¢des e ao neoliberalismo que marcou a Era FHC (1995-2002).

>” 0 INEP trabalha por meio de constituicdo de ComissGes de Especialistas designados entre os pesquisadores
da comunidade académica para contribuirem com a formulagdo das politicas publicas educacionais e de
implementacdo dos processos de avaliagdo em todos os niveis educacionais. Com a criagdo do INEP, iniciaram-
se no Brasil as bases para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e de investigacdo na drea da educacdo,
mais tarde implementadas pelos Centros Regionais de Pesquisa.
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7

exames e consagrada pelos diplomas, € a elite, e 0 ensino, mesmo nas areas
cientificas, pressupbe implicitamente um corpo de saberes, de saber fazer e de
saber dizer que constitui 0 patrim6nio das classes cultas. Este é o fundamento que

justifica o racismo da inteligéncia.

Todo racismo é um essencialismo e o racismo da inteligéncia é a forma da
sociodicéia caracteristica de uma classe dominante cujo poder repousa
parcialmente sobre a posse de titulos que, como titulos escolares, sao
considerados garantia de inteligéncia e que substituiram, em muitas
sociedades, inclusive o proprio acesso as posi¢des de poder econdmico, 0s
antigos titulos, como os titulos de nobreza (BOURDIEU, PASSERON, 1983,

p.1).

Com tantas reformas de fundo democratico, as politicas educacionais
brasileiras estacionaram em papel sem serem postas em pratica. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao (LDB) aparece como um aspecto positivo nessa Constituicéo,
tardiamente aprovada em 1961.

Para Manacorda (1989), todas as caracteristicas da educacao brasileira
centralizam e privilegiam ao longo da histéria as escolas da elite e desde que a
sociedade se dividiu em dominantes e dominados, de fato, ndo ha nenhuma escola

para as classes excluidas e oprimidas.

Por outras palavras, a Escola (mas também outras instituicdes de Estado
como a Igreja ou outros aparelhos como o Exército) ensinam “saberes
praticos” mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante
ou 0 manejo da prética desta (ALTHUSSER, 1987, p. 22. Grifos do autor).

Diante do exposto, esses saberes praticos acompanharam o processo de
expansao das escolas publicas brasileiras, com predominancia quantitativa em
detrimento da qualidade do ensino, com isso, acabou sendo rebaixada e desprovida
de um padréo intelectual aceitavel. A Unica qualidade que pode ser associada a
expansao se faz no tocante ao acesso, a possibilidade que as camadas populares
tiveram de adentrarem, por primeira vez, em grande quantidade na escola publica
brasileira constitui-se em um dos elementos qualitativos dessa escola, nesse caso,
quantidade e qualidade estdo em polos contrarios, “[...] se no passado a escola
publica brasileira era tida como excelente qualidade, ndo se pode esquecer que
essa qualidade implicava na exclusao da maioria” (BITTAR; BITTAR, 2012. p.162).

A tecnocracia e o autoritarismo eram elementos fundantes da ditadura
militar que acentuou o papel da escola como aparelho ideolégico do Estado,
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elaborando inumeras medidas consolidada em duas reformas educacionais que
mudaram a face da educagédo brasileira: a Reforma Universitaria®, de 1968, que
adequou a universidade ao modelo econémico preconizado pelo regime, instituindo
departamento, a matricula por créditos e ndo mais disciplinas, a extingao da catedra,
inspirada no principio de organizagdo da universidade norte-americana, essa
reforma, realizada em contexto de repressao politica instituiu 0 modelo da eficiéncia

e produtividade, bem como, controle sobre as atividades académicas.

Designamos por Aparelho Ideoldgicos de Estado um certo numero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicbes distintas e especializadas.[...] - O AIE religioso (o sistema das
diferentes Igrejas), - O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas
publicas e particulares), - O AIE familiar, - O AIE juridico, - O AIE politico(o
sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos), - O AIE sindical,
- O AIE da informacédo (imprensa, radio-televisao, etc.), - O AIE cultural
(Letras, Belas Artes, desportos, etc.) (ALTHUSSER, 1987, p. 43-44).

A relacdo da Reforma Universitaria com a escola publica encontra-se na
conexdao estabelecida entre os cursos para formar professores e a facilitagdo da
expansao do ensino superior privado. Nesse contexto, os novos professores para a
escola publica comegaram a ser titulados nesses cursos, dando inicio a uma nova
categoria docente ndo mais formada pelas poucas universidades ou pelos cursos
Normais e em decorréncia disso, nasce uma categoria massiva.

No regime militar, com o objetivo de diminuir a demanda sobre o ensino
superior é dado ao segundo grau um carater profissionalizante com base
humanistica para os jovens que ndo pudessem adentrar na universidade. Assim, “A
reforma do ensino fundamental” expressa na Lei n. 5.692, de 1971, transformando o
antigo curso primario, de quatro anos, e o ginasio, também de quatro anos, em oito
anos de escolaridade obrigatéria mantida pelo Estado, isto €, o ensino de primeiro

grau duplicou os anos de escolaridade obrigatéria.

Mas que escola era essa? Sem dulvida, a das criangas das camadas
populares; a escola em que funcionava o turno intermediario, com pouco
mais de trés horas de permanéncia na sala de aula, mal aparelhada, mal
mobilizada, sem biblioteca, precariamente construida, aquela em que os
professores recebiam salérios cada vez mais incompativeis com a jornada
de trabalho e com sua titulagdo. A escola na qual era obrigatéria a

% A repressao se abateu principalmente sobre o movimento estudantil organizado pela UNE, proibido de
qualquer manifestacdo de carater politico. Os professores universitdrios e intelectuais que atuavam por uma
reforma democratica da universidade, que na época era acessivel apenas a uma pequena parcela da populacao
brasileira.



91

Educagédo Moral e Civica, disciplina de carater doutrinario, que além de
justificar a existéncia dos governos militares, veiculava ideias
preconceituosas sobre a formagao historica brasileira, e na qual o ensino da
Lingua Portuguesa, da Histéria, da Geografia e das Artes ficou
desvalorizado (BITTAR; BITTAR, 2012. p.163. Grifos nossos).

Intensa fase nacional desenvolvimentismo (ISEB, MEC), destaca-se a
retorica internacionalista que reforca a implantagdo de um novo padrdao de
investimento do capital externo no brasil, devido ao termino da reconstrugao das
economias devastadas pela guerra e a competicao entre os paises industrializados
em busca de novos mercados, o econdmico é a meta prioritaria e o objetivo era
atrais o capital estrangeiro para o pais, consolidando assim, o capitalismo
dependente nacional.

No campo da educacao merece referencia a criagdo da Lei de Diretrizes e
Bases, do Programa de Alfabetizacdo de Adultos (baseado no método de Paulo
freire) e do movimento de Educacao de Base (MEB). E, no campo da saude, houve
a transformacao do Servico Especial de Saude Publica em Fundacgao e criacao de
um novo Cédigo Sanitario, com uma visdo mais organiza de saude. A politica
habitacional ndo mereceu grande destaque, alta taxa de analfabetismo no Brasil na
década de 60.

De 1954 a 1964 o planejamento central passou a ser valorizado, mas, nele,
0s aspectos sociais continuaram marginais. Quando esses aspectos eram
contemplados, ficavam sempre a servigco da rentabilidade econémica e do
crescimento industrial, como aconteceu no governo de Juscelino
Kubitschek, que incluiu a educacdo no seu Plano de Metas com o objetivo
de preparar recursos humanos para a industria de bens e consumo duraveis
(PEREIRA, 2000, p.130. Grifos nossos).

Constituicao Cidada de 1988, a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental obrigatorio e gratuito considerado direito publico
subjetivo. Com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, estabeleceu-se o
Estado Democratico de Direito difundindo no Brasil a ideia do respeito integral aos
direitos fundamentais do individuo e da coletividade, garantindo-se, especialmente, a
ideia de dignidade da pessoa humana, sem distincbes de raga, cor, sexo, classe
social, idade, credo, orientacao politica. Nesse sentido, ha a defesa do direito de ter
uma vida digna. Em consonancia com os referidos principios, o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), aprovado em 2006, estabelece a

educacao e a escola como espacos privilegiados para a promo¢do de uma nova
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cultura em direitos humanos, de forma que os avangos alcangcados no plano
normativo também se concretizem como orientagdes para valores e condutas dos
cidadaos brasileiros. A escola, nesse sentido, teria o papel de desenvolver valores
que promovam a dignidade da pessoa, garantindo respeito ao aluno, aos
professores e a toda a comunidade escolar, entendidos como sujeitos de direitos.

No Brasil, a ideia de uma sociedade democratica, fundada no respeito aos
direitos dos cidadaos independe de sua classe social, raga, status ainda precisa ser
familiarizada ao cotidiano das pessoas. Para Bobbio (1992), declarar que todos os
homens nascem livres e iguais em direitos ndo é um dado histérico ou uma
constatacao da realidade, posto que, de fato, os homens nao sao livres e nem
iguais. A efetiva garantia de direitos € um processo muito demorado e incerto, que
nos remete a historicidade e ao contexto em que eles surgiram.

O Relatério “Um ensino que tem muito a aprender” de autoria de Jane
Wreford, da Comissdo de Auditoria da Inglaterra, que visitou durante um més as
escolas publicas em Sao Paulo a pedido do Instituto Fernand Braudel, em 2002,
demonstra que a expansao quantitativa da escola durante o periodo militar ndo
melhorou as condicbes basicas para proporcionar a aprendizagem dos alunos,
fazendo cumprir sua fungdo essencial. Mesmo com o fim da ditadura os governos

posteriores nao cumpriram essa tarefa de interesse nacional como demonstra o

Além de registrar problemas sobre a didatica dos professores, a falta de
foco individual do aluno devido a alta carga horaria de trabalho, bem como o
grande numero de faltas, a rotatividade e os baixos salarios, Jane Wreford
acrescentou que nas duas aulas de Geografia a que assistiu, nao havia
sequer mapas a disposigdo. As bibliotecas, com uma Unica excegéo,
estavam trancadas. Embora Fisica, Quimica e Biologia fossem disciplinas
do curriculo, os laboratérios eram raros. Nas salas de aula do ensino
fundamental, exceto uma, ndo havia livros de leituras para diferentes graus
de habilidade, nem mesmo livros simples de histérias (BITTAR; BITTAR,
2012, p.164).

Na entrevista concedida ao Jornal Folha de Sdo Paulo, em 2005, Jane
Wreford, aponta a atual situacdo das escolas publicas brasileiras, entende que
poucos paises do mundo ainda opera um sistema de turnos nas suas escolas,
defende a permanéncia das criancas na escola em tempo integral (o problema dos
turnos demanda grandes investimentos de longo prazo e demoraria
aproximadamente 10 anos). Mas, o beneficio € que os professores teriam o tempo

necessario para acompanhar e avaliar o progresso dos alunos de forma individual,
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adaptando sua abordagem de acordo com as necessidades especificas de cada

crianga.

Na Inglaterra, professores sempre foram sujeitos a inspecdo de seu
desempenho dentro da sala de aula. Isso nao parece acontecer em Sao
Paulo, onde a sala de aula, quando la estive, era praticamente um jardim
secreto. Nossas escolas tem orcamento prdprio para contratar pessoal,
suprimentos, servigos e zelar pela manutencdo da estrutura. Professores e
diretores sdo contratados diretamente pelos administradores das escolas,
por meio de anuncio em jornal (WREFORD, 2005, s/p. Grifos nossos).

Wreford (2005) destaca também os aspectos considerados positivos
durante sua pesquisa nas escolas publicas da Grande Sao Paulo: a vibracdo das
comunidades da periferia de Sdo Paulo, o vasto potencial das criangas, mesmo com
problemas de privagdo e violéncia, a merenda escolar, preparada na hora e com
ingredientes frescos e a saude decorrente da alimentacdo da maior parte das
criangas, diferentemente do que ocorre na Inglaterra, a alimentagdo consumida na
escola é predominantemente industrializada ou feita com ingredientes de péssima
qualidade.

Para Souza (2011), o Brasil esta passando por um momento de
desconstrucdo gradual e ideolégica da concepcdo de educagdo como direito
subjetivo e inalienavel, acessivel a todos, indistintamente e ao mesmo tempo, se
amplia cada vez mais a ideia e as praticas sociais de educacado como um servico,
balizada em conceitos e praticas mercadoldgicas, quase sempre incompativeis com
a perspectiva coletiva do direito. Essa tendéncia deve ser interrompida diante da
reafirmacdo constante e inegocidvel da educagdo como direito, cobrando-se do
Estado e dos poderes constituidos a implementacdo de politicas publicas que
garantam sua realizagao.

A tendéncia que percebo é o reconhecimento de que toda crianga tem
direito a educacdo e que governos tem o dever de buscar garanti-la. Em
grande parte do mundo isso € hoje uma realidade. A motivagdo nem sempre
€ altruista. Os paises reconhecem que o0 sucesso de suas economias
depende de uma forga de trabalho educada. Se o Brasil aspira uma posicéao
de lideranga deveria se preocupar com o nivel educacional da populag¢édo
(WREFORD, 2005, s/p. Grifos nossos).

O Relatério de Wreford € um registro do que foi herdado pela politica
educacional da ditadura militar somado as medidas adotadas na década de 90 com
o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) durante seus dois governos
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(PSDB, 1995-1998 e 1999-2002). No ambito do capitalismo globalizado, essas
medidas, de carater neoliberal, impulsionaram ainda mais a expansao quantitativa
da escola publica brasileira, demonstrando a ineficiéncia do ensino como assinala as
avaliagbes de desempenho adotadas desde entdo: SAEB, IDEB, Prova Brasil,

dentre outras.

Diante disso, compreendendo a escola como sintese de multiplas
determinacdes e, por isso, permeada de complexidade e contradigdes,
podemos afirmar, categoricamente, que, em Educagao, qualidade nao pode
ser limitada a quantidade, nao pode prescindir das diferentes dimensbées ou
aspectos envolvidos no processo educacional, limitando-se a resultados
meramente estatisticos (SOUZA, 2011, p. 286. Grifos do autor).

No Maranh&o, o Sistema de avaliagdo o SAEB e o ENEM fazem parte do
bojo de programas e reformas implementadas na gestao da educacgéo basica.

Nessa perspectiva, o governo passou a implementar uma politica
educacional, nos moldes da politica nacional, tendo como principal
mecanismo a descentralizacdo, ou seja, transferéncia das obrigacdes do
Estado para com a educacdo publica para setores da sociedade civil
(comunidade escolar, igrejas, sindicatos e entidades ndo governamentais).
Em nome de um discurso da participacao; a Gestao de Qualidade Total,
nos moldes empresariais, fundamentada em uma relagédo fornecedor-
cliente; e o aumento da produtividade, baseada na producdo de
resultados quantitativos, nem sempre resultantes da qualidade. Estes
mecanismos foram implementados no sistema educacional maranhense via
uma série de programas, articulados entre si, garantindo uma certa unidade
dentro do principio da politica que foi entdo se configurando no cenario
educacional maranhense (CAVALCANTI, 2002, p.132).

Fernandes (2002) esclarece que existem duas correntes que embasam o
trabalho da avaliacdo institucional. A primeira seria a avaliagcdo meritocratica, ou
seja, serve somente para promocao de rankings dos melhores resultados e nao
possuem objetivo de transformar a instituicdo; a segunda corrente tem a avaliagao
como instrumento de transformagéo e aperfeicoamento, possui carater reflexivo

sobre as agdes desenvolvidas no ambiente escolar.

A realidade concreta tem mostrado que o projeto atual de escola fomenta
cidaddo incompetentes para ter acesso a qualquer espaco digno na
sociedade, pois saem do sistema como entram, sem as ferramentas do
conhecimento, até os mais elementares: ler e escrever. Mais grave ainda é,
sabendo desse desempenho, o governo estadual impregnar a auto-estima
do aluno com o discurso da aptiddo, do talento ou do sucesso, fazendo
apoteoticas festas de colagdo de grau, acenar com gratuidade na inscricao
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para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), para o vestibular
tradicional ou programas de sele¢cdo gradual das duas universidades
publicas do Estado: UFMA e UEMA (COUTINHO, 2008, p.283. Grifos
nossos).

Nesse trecho, a autora faz referéncia ao Maranhdo governado por
Roseana Sarney, “Rainha de Espadas” (GONCALVES, 2006) e as agbes na politica
educacional maranhense centradas no paradigma de uma escola publica
democratica, participativa e de qualidade resultante de parcerias com os organismos
internacionais e empresariados, assim, a disseminacao sob o slogan:“‘Gestao
Participativa: vez e voz para todos na escola”, criando conselhos e colegiados
difundiu-se no Maranhdo um modelo de gestdo baseado na descentralizagao.

No Brasil, desde a década de 90, a instituicdo escolar passa por um
processo significativo de mudangas que estdo diretamente relacionadas com a
ampliacdo do acesso ao ensino, especialmente, no ensino fundamental, nesse
aspecto, a quantidade prevalece sobre a qualidade, isso foi um acontecimento que
esteve presente em varios paises no século XX.

Nesse sentido, a escola, na sociedade contemporanea, ao invés de
atender as expectativas democraticas e inclusivas o que se observa € um grande
descompasso entre a escola e as aspiracfes sociais existentes em relacdo a
mesma. Na prdtica, a escola tornou-se um foco reprodutor de desigualdades,
contrariando a missao central atribuida a ela neste inicio de século XXI, que € a de
atuar como promotora dos individuos e das sociedades as expectativas.

Se, por um lado, a democratizagdo do acesso a escola é desejavel e,
positiva, em si, por outro, engendra uma série de movimentos que forcam a
escola se reposicionar e a mudar, a fim de atender as demandas das novas
clientelas que passaram a frequentar os estabelecimentos de ensino. Vale
lembrar que, até ndo muito tempo atrds, somente as elites tinham acesso a
educagao formal. Mas, hoje, ao invés de funcionar como um meio de
inclusdo, a escola se depara com desigualdades e acaba por reforga-las
(ABRAMOVAY, 2006, p. 70).

Face a grande demanda, de teor apenas quantitativo, a escola encontra-
se numa encruzilhada, assim como nao consegue suprir as necessidades dos
recém-chegados, ndo consegue incorporar valores e culturas diversificadas o que
acaba contribuindo com as desigualdades inerentes ao proprio sistema, como
demonstrado nas diferencas das condicées de ensino do ensino publico e privado e

também, nas diferengas do ensino por regiao.
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Algumas das escolas que visitei sequer tinham bibliotecas, ou as
mantinham trancadas a maior parte do tempo. A alta taxa de auséncia dos
professores é outro problema muito debilitador para o sistema educacional
como um todo. Na Inglaterra, professores déo aula entre 5 e 6 horas por
dia. O resto do tempo é gasto com preparagao, corregcdo de trabalhos dos
alunos e reunides para discutir a escola e o desenvolvimento dos alunos.
Em Sao Paulo eu vi muitos professores trabalhando quase que sem parar
entre 7 da manhd e 10 da noite ou até mais tarde, em duas ou mais
escolas, para ganhar o suficiente para manter uma vida de classe média.
Mesmo assim existem varios professores dedicados e comprometidos, o
que é um crédito a eles (WREFORD, 2005, s/p. Grifos nossos).

Para a maior parte dos alunos que participaram do presente estudo, a
escola significa um dos pouquissimos espacgos frequentados diariamente que pode
proporcionar 0 acesso aos bens culturais historicamente produzidos. Conforme
Wreford (2005), o acesso ao ensino publico ndo significou o acesso a educacao
como meio de transformar a realidade social, fazendo cumprir a finalidade do
sistema escolar,constata-se que o problema € “politico” (DUBET, 2008,10).

Para Bourdieu (1983), é importante analisar, dentre tantos outros, esse
tipo mais sutil de racismo ou o racismo da inteligéncia que é o racismo usado pela
classe dominante para justificar a ordem social que eles dominam e nela ressaltam
sua “esséncia superior’ *° (BOURDIEU, 1983, p.1), garantida pelos titulos de
inteligéncia ou titulos escolares. Assim, diante dos variados racismos, a necessidade
de justificar a existéncia de um grupo o grupo Unico ponto comum entre 0s racismos.

Este racismo é préprio de uma classe dominante cuja reproducao depende
em parte da transmissdo do capital cultural, capital herdado que tem como

propriedade o fato de ser capital incorporado, e portanto, aparentemente
natural, inato” (BOURDIEU, 1983, p.1. Grifos nossos).

O carater higienista ainda mantem aproximagdes com os discursos e
encaminhamentos de carater higienista quando educadores recorrem com
frequéncia ao campo da saude para sanar dificuldades geradas no processo
pedagogico e quando a ciéncia se propde a classificar e justificar a superioridade ou
inferioridade de individuos, de etnias, de classes sociais pelas diferencas naturais,

> No Brasil, a concepgdo formativa essencialista teve vasto espago de desenvolvimento com a forte insercao
do RatioStudiorum nos processos educativos ordenados pelos jesuitas desde a chegada dos primeiros padres e
irmados até a expulsdo em 1759. A filosofia aristotélico-tomista esta presente como arcabou¢o no documento
de 1599 (embora a estruturacdo do Ratio tenha tido inicio em 1551), intentando garantir o conhecimento
verdadeiro, visando a busca pela esséncia do homem que, segundo Saviani (2008, p. 57) consistia “Numa
articulacdo entre a filosofia de Aristdteles e a tradicao cristd”. Além disso, os jesuitas que vieram ao Brasil no
periodo inicial da colonizagdo visavam com o ensino essencialista a conversao dos nativos e a manutencao dos
poderes instituidos até entdo, tanto de um ponto de vista eclesidstico quanto politico.
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pode instituir-se a rejeigao ao diferente por representar o signo de “fora do padrao” e
a intolerancia passa a ser a norma. Esta parece ter sido uma das mais importantes
licbes que a ciéncia do passado nos legou da qual nos incluimos como aprendizes.

Bourdieu (1998) distingue trés estados® de capital cultural: incorporado,
objetivado e institucionalizado. “A acumulagdo de capital cultural exige uma
incorporagao que, enquanto pressupde um trabalho de inculcagao e de assimilagao,
custa tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor” (BOURDIEU,
1998, p. 74).

O racismoda inteligéncia é um racismo da classe dominante que se
distingue por uma enorme quantidade de propriedades daquilo que se
costuma designar como racismo, isto €, o racismo pequeno-burgués que é o
objetivo central da maior parte das criticas classicas ao racismo, a comecar
pelas mais vigorosas, como a de Sartre®’ (BOURDIEU, 1983, p.1. Grifos
nossos).

Nesse fragmento Bourdieu (1983) faz referéncia a Sartre no tocante ao

racismo do pequeno-burgués.

Os novos racistas sao colocados diante de um problema de otimizacao: ou
aumentar o contetdo do racismo declarado do discurso (afirmando-se, por
exemplo, a favor do eugenismo), mas com o risco de chocar e perder em
comunicabilidade, em transmissibilidade, ou aceitar dizer pouco e sob uma
forma altamente eufemizada, de acordo com as normas de censura em
vigor (falando, por exemplo, de genética ou ecologia), e assim aumentar as
chances de "passar" a mensagem fazendo-a passar desapercebida
(BOURDIEU, PASSERON, 1983, p. 2).

O discriminado assimila os esteredtipos que a sociedade racista faz dele,
assumindo uma suposta inferioridade intelectual, ndo fazendo nenhum esforgo para
supera-la, assim, o que deveria ser um direito natural de todo ser humano a sua
prépria superacao se transforma em uma luta pessoal contra seu meio, numa sorte
de luta herdica. Para Chaui (2007), a pratica de declarar direitos significa que nao &
um fato débvio para todos os homens e também, que tais direitos devam ser
reconhecidos por todos, assim, a declaracdo de direitos inscreve os direitos no
social e no politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta como objeto

gue pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimento social e politico.

60 Segundo Bourdieu (1998), o capital cultural pode existir de trés formas: incorporado, objetivado e
institucionalizado. O 12 sob a forma de disposi¢cdes durdveis do organismo; o 22 sob a forma de bens culturais e
a 32 forma de objetivacao estd relacionada a certificacdo escolar.
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4 CRIANCA E ADOLESCENTE NO CONTEXTO DE EXCLUSAO

Os termos “adolescéncia” e “juventude” sdo entendidos como sinbnimos
ou como fases que se sobrepdem, porém, a Organizacao Mundial da Saude (OMS)
define “adolescente” como o individuo que se encontra entre os 10 (dez) e 20 (vinte)
anos de idade. A Organizagcao das Nagdes Unidas (ONU) define juventude como a
fase entre 15 (quinze) e 24 (vinte e quatro) anos de idade, sendo que deixa em
aberto a possibilidade de diferentes nagdes definirem o termo de outra maneira.

Etimologicamente o termo adolescente, vem do latim adolescere que
significa crescer, brotar, fazer-se grande, admitindo diferengas no momento de
“‘despertar” para esta fase da vida entre pessoas de diferentes racgas, culturas e
geragbes. Para o ordenamento juridico brasileiro, este periodo é delimitando
temporalmente, considerando-se adolescente a pessoa entre 12 (doze) e 18
(dezoito) anos de idade, conforme estabelecido no Art. 2° do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).

Segundo Abramovay® (2002), a juventude vem sendo colocada pelos
representantes do Banco Mundial e da Organizacédo das Nagdes Unidas (UNESCO)
como o problema que impede o desenvolvimento social na América Latina, e que o
grande numero de jovens aliado ao aumento da violéncia e da pobreza, além do
declinio de oportunidades de trabalho estd deixando a juventude sem perspectivas
para o futuro, sobretudo os jovens latino-americanos vitimas de situagdes sociais
precarias e aquém das necessidades minimas para garantir uma participacao ativa
no processo de cidadania.

No Brasil, “Promover ag¢des de inclusao social, em especial prevencao a
violéncia, esporte e empoderamento da juventude” (UNESCO, 2013, p.17) faz parte
do Programa da UNESCO para 2013 e representa um grande desafio a ser
superado na area de Ciéncias Humanas e sociais.

Atualmente, o risco de sofrer algum tipo de violéncia é tido como algo
inevitavel, o que gera na sociedade a convicgdo que ela é um item imprescindivel na

vida de qualquer ser humano, isto €, uma familiarizagdo, algo que deve se reagir em

62 Miriam Abramovay é socidloga, consultora do Escritdrio das Na¢des Unidas para Controle de Drogas e
Prevencdo ao Crime e do Banco Mundial, suas pesquisas e avaliagcdes sobre questdo de género, juventude e
violéncia contribuem intensamente para a compreensao dos elementos que permeiam o cotidiano das escolas
brasileiras no que tange a violéncia escolar, representa uma rica fonte de dados para o estudo em questao.
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conformidade e os organismos internacionais ao ver essa proliferagédo de problemas,
principalmente, associados a juventude®®, criou documentos voltados para estes,
visto que € um publico que possui poucas oportunidades de vida, impulsionando
assim buscar meios para garantir a cidadania destes, contudo , sabe-se que por
detras dessa estratégias se tinha interesse de cunho financeiro por parte destes
organismos e a conservacgao do sistema capitalista vigente.

A garantia de estratégias para o publico que, convive com a
vulnerabilidade social se mostra dificil de ser enfrentada, assim a discussao tem sua
raiz voltada para o desafio da juventude em se ter politicas de efeito nao parciais.

Na década de 90, se tem uma maior preocupacao do Estado e da midia
por questdes sofridas por criangas e jovens, e uma delas era a violéncia, assim se
tornou necessario alternativas para assegurar os direitos humanos destes.

1) Aumento do acesso a armas-aspecto frisado por varios entrevistados em
distintas pesquisas, em dareas de pobreza (Peralva 2000; Zaluar 1999,
Castro et al 2001, Abramovay et al 1999 e UNESCO 2001); 2) a
juvenilizagdo da criminalidade:3) a maior visibilidade e também a reagéo da
violéncia policial, em particular contra jovens em bairros periféricos; 4)
ampliacao do mercado de drogas e poder de fogo do crime organizado, em
especial do narcotrafico e diversos centros urbanos; e 5) cultura
individualista e por consumo- “individualismo de massa”’- que derivariam em

expectativas ndo satisfeitas , potencializando violéncias(PERALVA, 2000,
p.49).

Em decorréncia disso, varios érgdos e organismos internacionais como a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e a Comissao Econ6mica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) comecaram a
investir na juventude como forma de combater a vulnerabilidade destes e auxiliar na
sua insercao na sociedade, isso porque a populagdo jovem de 15 a 24 anos de
idade (CEPAL, 1998):

No comego dos anos 90 a natureza da violéncia sofreu uma mudanga
significativa na América Latina e Caribe e agora a forma mais visivelde

violéncia origina-se ndo mais dos conflitos ideoldgicos sobre a natureza do
sistema politico e sim do crime e da delinquéncia.

Dessa forma, era imprescindivel se criar estratégias nas politicas e nos
organismos internacionai no que se refere o Brasil, “[...] estudos da UNESCO
ressaltam que nas principais capitais cerca de 60% das mortes da corte entre 15a 25

3Um razoavel investimento em estudos sobre juventude — por metodologia quantitativa e qualitativa, ou seja,
analise em profundidade em diferentes areas do Brasil - promovido pela UNESCO, antecede esta pesquisa.
Exemplos sdo Abramovay (coord.), 2001; Waiselfisz, 1998, 2000; Abramovay e Rua, 2002; Castro et ai.,
2001;Abramovay et ai., 1999; e Minavo, 1999.(ABRAMOVAY, 2004, p26).
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anos seria por violéncia conjunta” (CASTRO, 2001, p.49). Assim, a elaboragao,
aplicacéo e a avaliagdo de meios para a juventude inserir efetivamente na sociedade
se tornam cruciais para que o jovem tenha posigéo central.

Em 1990, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
realizada em Jomtien, no qual tinha a participacdo da UNESCO e do Banco Mundial,
onde as medidas voltadas para o analfabetismo dos paises periféricos eram
voltadas para a juventude, isso porque:

Na sociedade moderna ha um consenso em associar a juventude ao
alongamento que ha entre a infancia e a fase adulta, como também a
escolaridade enquanto “etapa intrinseca a condigdo juvenil”. E também
porque normalmente ha um consenso em associar a juventude tanto as

praticas de violéncia e delinquéncia, tal como associa-las numa relagédo
direta entre educacéo e jovens (FRIGOTO, 2004, p.89).

Essas intervencbes através de politicas educacionais para a juventude
sao frutos da realidade desigual, a situacdao de vida que encontram esses jovens,
entretanto, os organismos internacionais tinham interesses financeiros ao querer
criar projetos nos paises periféricos.

O Brasil € um modelo de pais que mostra que a desigualdade e a
exclusao social sdo os precursores das raizes que se desenvolveu a violéncia e
essas estratégias dos organismos internacionais visavam amenizar os contrastes
dessa desigualdade e a educacdo seria um dos meios para a efetivacdo da
cidadania destes.

[...] ndo se pode reduzir a violéncia ao fator econémico, de que ela deve ser
pensada em termos sociais, culturais, politicos e individuais, minimizando
assim as implicacoes causadas pela desigualdade econémica. A juventude
como categoria social € o grupo normalmente escolhido por esses
organismos, em suas orientagbes educacionais, para transformar esse
problema de ordem estrutural a partir da pratica educacional denominada
por eles como Cultura de paz. Segundo tal ideologia, os jovens, apds

estarem inculcados por essa paz, propagandeariam tal cultura
transformando a realidade vigente (NUNES, 2008, p. 4).

Nesse sentido, a juventude vem assumindo as preocupacdes nas
agendas dos organismos internacionais e a educacdo se mostra como agente da
desigualdade social, mas nestes documentos a violéncia ndo é de fato abordada.
Nunes (1998) explica que o Combate a Pobreza no Brasil correspondente ao
Relatorio n? 20475-BR do Banco Mundial que versam sobre “[...] as politicas e

praticas para reducéo da pobreza, ndo aborda os reais determinantes da pobreza e,
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consequentemente, da violéncia e suas implicacées nas relagdes sociais” (NUNES,
1998, p. 5)

Nos documentos da UNESCO, a probleméatica da violéncia é tida como
cultural isto €, associado a grupos eétnicos diferentes, aos preconceitos e
discriminagdes e religides, mas ndo abordam em seus documentos os fatores de
pobreza, exclusao e marginalizagdo como responsaveis pela violéncia na juventude.

Entende-se que a escola € um dos agentes responsaveis no
enfrentamento do fenémeno da violéncia escolar, contudo pensa-se que a escola
sozinha nao garante as condicdes socioecondmicas dos seus alunos.

Nos trabalhos organizados por Debarbieux e Blaya (2002) com apoio
financeiro da UNESCO, tinham o intuito de pesquisar sobre a violéncia nas escolas,
na tentativa de formular programas de promocédo de comportamentos pro-sociais
entre os alunos, isto €, a necessidade de “[...] alinhar perspectivas macrossociais
sobre juventude, violéncia e exclusao social, com estudos etnograficos sobre o
universo escolar’ (CASTRO, 2009, p.239).

O Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia e Adolescéncia (UNICEF)
entende que a violéncia escolar deve ser analisada na garantia de direitos e da
qualidade da educacao:

Isso significa que as escolas, assim como os servicos de saude, a
assisténcia social, os Conselhos Tutelares e outros mecanismos e
instituicbes, sdo vistas como “agentes protetores” das criangas e dos

adolescentes. Ou seja, um papel estratégico na defesa dos diretivos dessa
faixa etaria (ABRAMOVAY, 2005, p.31).

Diante disso, a escola pode contribuir para a formacéo politica e cidada
desses alunos, clarificando sobre o seu papel social e individual e ainda orientando
sobre questdes cotidianas afetam a juventude, tais como: participagéo social, formas
de convivéncia, trabalho, estudos de aperfeicoamento, alteridade, valorizacao de si
mesmo.

Diante dessas constatagfes se indaga: a midia apresenta uma juventude
violenta como vitima ou culpada? Ela fabrica uma juventude violenta? A violéncia
que ela apresenta tem fins lucrativos? Essas reflexdes serdo feitas adiante, para
entender que a violéncia € um elemento em resposta a situacdo que se encontra
estes jovens, pois estes ndo possuem acesso a servicos publicos considerados
fundamentais para concretizacdo de sua cidadania.
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Para esse problema mundial ao decorrer da histéria se desenvolveram
meios para prevenir e coibir a violéncia de cunho religioso, legal, comunitario e
filoséfico. E um fendmeno social mundial quem vem no decorrer da histéria se
perpetuando e a busca incessante de mecanismos sdo criados com intuito de
enfrenta-la, pois esta segue batendo recordes.

Dessa forma, o desrespeito a diversidade em pleno século XXI gera as
guerras, 0s genocidios, os homicidios, as agressbes a imigrantes e
homossexuais, a intolerancia racial e religiosa, a discriminagao a portadores
de patologias infectocontagiosas, como a Aids, perpassando pela
discriminagdo aos ndo inseridos nos padrbes de estética e de beleza
impostos pela midia e pela cultura corporal. A intolerancia estende-se aos
deficientes fisicos e mentais que tém dificuldade de acesso com a mesma
equidade a servigos sociais e, como resultados de todo esse processo, a
violéncia mundial reflete-se na escola (OLIVEIRA, 2012, p.16).

Uma vez que a tematica violéncia é presente e de forma néo simplista,
necessario se fez trazer os conceitos de violéncia por alguns estudiosos que
preocuparam em relacionar a escola com a violéncia.

Crescendo assim, as pesquisas, isso em linha mundial como Espanha,
Franca, Inglaterra, outros paises da Asia e Américas, principalmente, nos Estados
Unidos da América (EUA). Nestes estudos se tem reflexdes acerca das dificuldades
de se ter um conceito de violéncia associada a escola, como Abramovay e Rua
(2002, p.56):

Eles apontam as dificuldades dos pesquisadores em conceituar a violéncia
escolar, visto que o termo violéncia ndao é comumente utilizado para
qualificar atos praticados por professores contra alunos, e vice-versa,
devido a suas conotagbes emocionais. Palavras como “agressividade”,
“‘comportamento agressivo”, “bullying” e “disruption” seriam mais
apropriadas para lidar com determinadas situagdes do cotidiano escolar. Na
Espanha, segundo estudo de Rosario Ortega (2001), haveria um
constrangimento moral na categorizacdo de certos atos de violéncia- em
especial os praticados contra jovens e criangas — como violéncia escolar. Ja

nos Estados Unidos, o foco tenderia a se fixar no exterior da escola, nas
gangues.

As linhas de estudos vao variando de autor para autor e se tratando do
Brasil, na década de 90 se tem uma nova conceitualizagcdo, “[...] em considerar
violéncia todas as manifestacbes de agressdo, tanto as praticadas contra o
patrimbénio quanto aquelas contra a pessoa (alunos, professores, funcionarios etc.)
[...]” (CASTRO, 2009, p. 237-238).
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Dentre os estudos temos a de Debarbieux (2001) e Watts (1998),
abordam ser necessario proceder estudos multidisciplinares e transnacionais, para
comparar experiéncias distintas e encontrar semelhangas que levam ter um
entendimento mais global sobre a violéncia escolar.

Na Europa, temos Debarbieux que dar um carater epistemolégico a
violéncia e vem questionar o uso abusivo deste, como o de Schmitt (1997, p.65)

que denuncia que o conceito passou a compreender ndao somente a
agressao fisica, a extorsao e o vandalismo , mas também o que para ele “ é
conhecido como incivilidade, ou seja, falas ofensivas, linguagem chula,
empurrdes, ligamentos e humilhagdes”, o que considera de grande

abrangéncia e, portanto, geradora de confusdo semantica e léxica.

Temos os estudos também de Chesnais® (1981) que chama a atengéo
para uma hierarquizacdo que vai ser de acordo com o custo social da acao
desenvolvida. Ele conceitua somente a violéncia fisica e a sexual, de acordo com
sua visdo estas podem oferecer ao individuo sequelas irreparaveis, isto é, qualquer
violéncia que ndo seja ligada a integridade fisica da pessoa ndo pode ser vista como
violéncia, como as ligadas ao patrimonio, violéncias tida como simbdlica e moral.

Em divergéncia ao pensamento, os estudos de Dupéaquier que conceitua
a violéncia como incivilidade, e isso engloba as agressées ao patriménio até as
instituicdes verbais e fisicas.

Em Portugal, temos José Pereira Miguel, que ao conceituar a violéncia
este tem uma visdo bastante sucinta deste fenédmeno, como [...] a falta de respeito
pelos sentimentos, direitos, propriedade e corpo dos outros” (MARRA, 2007, p.37).

Na Inglaterra, nos estudos de Abramovay (2002) apud Marra (2007) nao
se usa com frequéncia, pois nao ¢é aceitavel utilizar esse termo para o
comportamento de uma pessoa na escola, assim o termo mais utilizado € a
agressividade.

Nos Estados Unidos, voltando-se para o contexto escolar, Abramovay
(2002) tem a violéncia como delinquéncia juvenil, e isso se refere aos atos ilegais e
qgue necessitam de uma medida penal.

Segundo Abramovay e Rua (2002, p. 23) apesar de haver divergéncias de

um autor para outro, e das dificuldades de conceituar a violéncia, “[...] os autores

®pelo gue se pode constatar, o autor somente considera como violéncia fisica os atos que atentam contra a
integridade da pessoa, sua vida, sua saude e sua liberdade, e que encontram amparo nos cédigos penais e nos
codigos de conduta das profissdes (MARRA, 2007, p.37).
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possuem consenso basico na literatura. Todo ato de agressdo- fisica, moral,
institucional- que tenha como alvo a integridade do(s) individuo(s) ou grupo(s) &
considerado ato de violéncia”.

Observa-se assim, que a problematica da violéncia é vista como
preocupante, pois se tem diversificadas fontes explicativas internacionais sobre o
assunto e os impactos desta na sociedade, assim no Brasil se buscou medidas com
o auxilio de Debarbieux®,que era o intermediador na busca de aliancas e adesées
institucionais para expandir as pesquisas sobre o0 assunto, seja através de féruns,

debates, seminarios, congressos internacionais .

4.1 Do menor ao sujeito de direito na legislagéo brasileira

No Brasil, as orientagbes que regulamentaram a legislacao sobre o direito
da crianca e do adolescente no Brasil obedecem a trés vertentes doutrinarias
expressas de acordo com cada época: a Doutrina do Direito Penal do menor,
Doutrina da situagéo Irregular e a Doutrina da Protegdo Integral.

A partir do Cédigo Criminal de 1830 e 1890 adotou-se a Doutrina do
Direito Penal do menor na legislagéo brasileira, o que prevaleceu até a elaboracéo
do Codigo de Menores em 1979. Nesta concepcao, o foco era o ato de delinquéncia
praticado pelo menor sem se cogitar o direito a educacgédo, nas legislagcdes que
adotaram este enfoque o menor delinquente era a preocupagdo maior. “A
delinquéncia pode ser a resultante de uma construgcdo social cuja raiz esta na
propria violéncia familiar e social.” (LEVISKY, 2000, p.31).

Scheinvar (2004) explica que em sua histéria, o Cédigo de Menores se
dedica, de fato, aos setores sociais cujas familias ndo produzem em seus filhos os
efeitos disciplinares que garantam a ordem instituida, fazendo com que eles néo se

% Eric Debarbieux era professor da universidade Boedeaux Il. Sua esposa, Catherine Blaya, era docente no
Instituto Universitario de Formacdo de Professores da Franga. Em 1998, os dois organizaram o “Observatoire a
I” écoleet politiques publiques”, realizada em paris com apoio da Unesco e do Parlamento Europeu. Em 2003,
foi realizada a 22 Conferencia Mundial, no Quebec(Canadd). Neste evento, o diretor geral da Unesco-Brasil
apresentou “TacklingViolence in Schools: the role of Unesco-Brazil”, em que relatou a experiéncia do Programa
Abrindo Espagos em algumas cidades do Brasil. A presenca e participacdo de Debarbieux e Blaya nas atividades
da Unesco-Brasil tiveram inicio em 2002, quando da realizagdo do “ Seminario Internacional sobre as violéncias
nas escolas” em novembro, promovido pela Unesco-Brasil tiveram inicio em 2002, quando da realizagdo do
“Seminario internacional sobre as violéncias nas escolas” em novembro, promovida pela Unesco-Brasil em
parceria com a Universidade Catdlica de Brasilia e apoio do PNUD. Nesta oportunidade, Debarbieux foi
convidado a assumir o cargo de coordenador da equipe de pesquisa e avaliagdo da Unesco-Brasil, que ocupou
até o primeiro semestre de 2005. (CASTRO, 2009, p. 235).
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enquadrem nos modelos de socializagao reconhecidos como positivos. Para estes
grupos, a intervencdo do Estado por intermédio de uma instituicao de sequestro
mais poderosa que executa as diretrizes do cdédigo: O juizado de Menores.

Na Doutrina da situagéo Irregular os menores, identificados como pessoas
menores de dezoito anos, aparecem como sujeitos de direito ou merecedores das
consideracdes judiciais por se encontrarem em situagao de risco. Nessa concepc¢ao,
o direito a educacado néo pretendia atingir toda a populagdo infanto-juvenil, mas
somente aqueles em situagao irregular, pois havia uma discriminagéo legal quanto a
situacdo do menor, somente 0s que encontravam respaldo na lei estavam eram
sujeitos ao tratamento legal.

Conforme Ferreira (2010), a legislacao referencia-se a criagdo dos
institutos disciplinares como a escola de preservacdo e a escola de reforma, a
primeira destinava-se as meninas, responsavel em oferecer educacao fisica, moral,
profissional e literaria (Art.199) e a segunda, aos meninos, visava regenerar pelo
trabalho, educacao e instrugdo que era dada aos menores de mais de 14 anos e
menos de 18 que fossem julgados de menores pelo juiz € mandados a internar (Art.
204).

Quanto a escola de reforma, a Lei estabelecia o pessoal necessario,
dentre eles, (Art. 206): 04 professores primarios, 1 mestre de desenho, 1 mestre de
musica e 01 mestre de ginastica. A lei (Art. 211) estabelecia as matérias a serem
lecionadas nas duas escolas: 1. A educagéo fisica deveria compreender a higiene, a
ginastica, os exercicios militares (para o sexo masculino), os jogos desportivos e 0s
exercicios proprios para o desenvolvimento e robustecimento dos organismos; 2.A
educacao moral seria dada pelo ensino da moral pratica, abrangendo os deveres do
homem para consigo, a familia, a escola, a oficina, a sociedade e a patria. Era
facultada, aos internados, a pratica da religidao de cada um, compativel com o regime
escolar; 3. A educacao profissional consistiria na aprendizagem de uma arte ou de
um oficio, adequado a idade, forca e capacidade dos menores e as condi¢des do
estabelecimento; 4. E a educacdo literaria constaria do ensino primario obrigatorio.

Criou-se um sistema sociopenal de controle de toda a infancia socialmente
desassistida, como meio de defesa social em face da criminalidade juvenil,
que somente se revelou possivel em razdo da identificagdo juridica e

ideoldgica entre infancia carente e infancia delinquente (MACHADO, 2002,
p. 24).
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A educacgéao, nesse contexto, estava mais préxima em garantir o controle
social do que preocupada com o pleno desenvolvimento do aluno ou com a
formacao ou atuagéo do professor nas escolas de preservacéo e reforma, posto que
nao se tratasse de um direito fundamental.

[...] enquanto os sistemas juridicos qualificam os sujeitos de direito, segundo
normas universais, as disciplinas caracterizam, classificam, especializam;
distribuem ao longo de uma escala, repartem em torno de uma norma,
hierarquizam os individuos em relagdo aos outros, e, levando ao limite,
desqualificam e invalidam. De qualquer modo, no espaco e durante o tempo
em que exercem seu controle e fazem funcionar as assimetrias de seu
poder, elas efetuam uma suspensdo, nunca total, mas também nunca
anulada, do direito (FOUCAULT, 2011, p. 183).

No Brasil, o primeiro Codigo de Menores instituido foi o Cédigo de Mello
Matos®sob a forma de consolidagdo das leis de assisténcia e protecdo a menores, e
tinha como objeto, 0 menor abandonado ou delinquente. Esse Codigo representa a
abertura significativa do tratamento dado a crianga para a época, preocupado com o
estado fisico, moral e mental da crianca, sua situacao social, moral assim como a
situacao econémica dos pais, 0 que culminou mais tarde, na criacéo da Lei n® 6.697,
de 10/10/1979 que estabelece um novo Cédigo de Menores, voltado apenas aos
conflitos existentes em detrimento de sua prevencao especifica.

Com a Doutrina da Protegéo Integral hd um significativo avango em
termos de protecao aos direitos fundamentais, posto na Declaracado dos Direitos do
Homem de 1948, tendo como referéncia documentos internacionais®’ aprovados no
Brasil. Com a referida doutrina no ordenamento juridico brasileiro, através do artigo
227 da Constituicdo Federal de 1988, compete:

Ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar, a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988, p. 38).

% Decreto ne 17.943-A, de 12/10/1927, recebendo esse nome em homenagem ao titular do primeiro juizado
de menores: Dr. José Candido Albuquerque Mello Matos, em 1924,

7 A Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca aprovada pela Assembléia Geral da Nagdes Unidas, em
20/11/1959; As Regras Minimas das Na¢&es Unidas para a Administracdo da Justica da Infancia e da Juventude;
Regras de Beijing, Resolucdo 40/33 de 29/11/1985; As Diretrizes de Riad, de 01/03/1988 e a Convencao sobre o
Direito da Crianca, adotada pela Assembléia Geral da Nag¢des Unidas, em 20/11/1989 e aprovada pelo
Congresso Nacional Brasileiro, em 14/09/1990.
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Criancas e adolescentes ganham o status de sujeitos de direito o que
rompe com concep¢des de menores concebidos como objetos de compaixao e
repressdo, em situacdo irregular, delinquentes ou abandonados, pois com as
medidas do direito especializado a infancia e a juventude tomam uma proporcao de
carater geral, considerando a totalidade da populacédo infanto-juvenil ao invés de
atender apenas a um tipo especifico de criancas e jovens.
O referido artigo 227 da Constituicao Federal de 1988 cria as bases para
a Lei Federal n® 8.069/90 referente ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
que substitui o Cdodigo de Menores e introduz uma série de transformagdes nas
politicas publicas de atendimento voltadas a infancia e juventude. O ECA assume a
nova ordem legal estruturada em uma vertente descentralizadora, emancipatéria e
garantidora dos direitos fundamentais, dentre eles o da educacéo, “rompe-se com a
cultura juridica das discriminagdes presentes nas legisla¢des anteriores” (PEREIRA,
1996, p. 34).
Somente com a vigéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente ocorreu a
mudanca desse cenario. Com efeito, para dar efetividade ao novo comando
constitucional, que reconhece, expressamente, a infancia e a educacao

como direitos sociais, o Estatuto foi a primeira lei a regulamentar esses
direitos (FERREIRA, 2010, p. 52).

O ECA adota a Doutrina de protecao Integral e universaliza o tratamento
dado a crianga e ao adolescente, buscando garantir os direitos fundamentais,
inclusive a educacao, sem estabelecer diferenciagdes, como visto anteriormente nas

leis de controle social,

Art. 52 Nenhuma criangca sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma
da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais (ECA, 2013, p. 4).

O conteudo do ECA esta vinculado a outras areas de conhecimento como
a psicologia e a educacao no intuito contribuir com o pleno desenvolvimento da
criangca e do adolescente como sujeitos de direito, representa a primeira legislacéo
apds a Constituicdo de 1988 a tratar do direito a educacdo para criancas e
adolescentes no Brasil.

A partir do ECA outro caminho é tracado para tratar do direito a educagéo,

novas leis sdo elaboradas no ambito educacional: Lei n® 9.394, de 20/12/1996 que
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estabelecem as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional(LDB); Lei n®
9.424, de 24/12/1996 que dispbe sobre o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF); Lei n® 11.494, de
20/06/2007 que dispbde do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) e a Lei n®
10.172, de 09/01/2001 que aprova o Plano Nacional de Educacéo.

O ECA passou a ser um referencial obrigatério de todos aqueles que
lidam com a questdo educacional, ja que ndo somente destinou um capitulo
especifico a educacéao, como também tratou de outros temas relacionados.

No capitulo IV do ECA, artigos 53 a 59 sao destinados a educacao, a
cultura, ao esporte e ao lazer e tomando como referéncia os artigos 6°, 205 a 214 e
227 da Constituicdo Federal tragou os seguintes objetivos no Art. 53: “A crianga e o
adolescente tém o direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (ECA,
2010, p. 29). Quanto aos direitos da crianca e do adolescente a educacgdo, o
Estatuto assegura-lhes:

| - Igualdade de acesso e permanéncia na escola; Il direito de ser respeitado
por seus educadores; lll — direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores; IV — direito de organizacao e
participagdo em entidades estudantis; V — acesso a escola publica e gratuita
proxima de sua residéncia (ECA, 2013, p. 29).

Nesse contexto, a LDB n® 9.394/96 em seu artigo 3% contemplou alguns
desses direitos apontando os principios norteadores do ensino a ministrar-se, como
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar; pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas; respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; valorizagdo do
profissional da educacao; gestdo democratica da educacdo escolar; garantia de
padrao de qualidade; valorizacao da experiéncia extraescolar e a vinculagao entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

No artigo 56 do ECA condiz com as obrigacées impostas aos dirigentes
dos estabelecimentos de ensino de comunicar ao Conselho Tutelar, os casos de a)
maus tratos envolvendo seus alunos; b) reinteracdo de faltas injustificadas e de
evasao escolar, esgotados os recursos escolares; c) elevados niveis e repeténcia.
Pois, conforme o artigo 70 do ECA (2013),“ E dever de todos prevenir a ocorréncia

de ameaca ou violacdo dos direitos da crianga e do adolescente” (ECA, 2013, p. 33),
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diante disso, cabe também aos responsaveis pelo estabelecimento de ensino, bem
como o professor a obrigacdo de comunicar a autoridade competente, ao Conselho
tutelar e na sua auséncia, a autoridade judiciaria, os casos de confirmagcado de maus
tratos e também de suspeita, esse procedimento fortalece os mecanismos de
comunicacao a autoridade competente, e tem como finalidade coibir a violéncia.
Quanto ao ato infracional cometido por criangcas e adolescentes, o ECA
define: “Art.103. Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencao penal” (ECA, 2013, p. 54). Assim, toda infragdo prevista no Codigo
Penal, na lei de contravencao Penal e Leis Penais esparsas quando praticadas por
uma crianga ou adolescente, corresponde a um ato infracional.
O ato infracional praticado por crianca e adolescente, tratado no Estatuto,
tem relevancia quando se analisa o direito a educacdo, ja que, em
determinadas situagdes, a questao da violéncia, indisciplina e ato infracional
faz parte do cotidiano escolar, devendo o professor ter conhecimento de

quando as situagdes ocorrem e qual o encaminhamento a ser dado, para
melhor desempenho de suas atividades (FERREIRA, 2010, p. 68).

Nesse sentido, nem todo ato indisciplinar corresponde a um ato
infracional, pois a conduta do aluno pode caracterizar uma indisciplina que néo
corresponda a uma infracdo prevista na legislagdo. Na pratica de um ato infracional
ocorrido na escola o encaminhamento a ser dado € de competéncia do Conselho
Tutelar e do Juizado da Infancia e da Juventude e cabe aos responsaveis (diretor,
vice diretor, professor, assistente) fazer os encaminhamentos necessarios levando
em consideracdo que se for praticado por crianca, deve encaminhar os fatos ao
Conselho Tutelar®®, independentemente de qualquer providéncia no ambito policial
(ndo ha necessidade de lavradura de boletim de ocorréncia) e no caso de ato
infracional praticado por adolescente, deve ser lavrado o boletim de ocorréncia na
Delegacia de Policia, que providenciara o encaminhamento ao Ministério Publico e
Juizo da Infancia e da Juventude.

Como esclarece Ferreira (2010), o ato infracional é perfeitamente
identificavel na legislagdo vigente diferentemente do que ocorre com o ato
indisciplinar que deve ser regulamentado por normas que regem a escola,

assumindo o regimento escolar papel relevante na questao.

%8 Na auséncia do Conselho Tutelar, a competéncia para apreciar todas as questdes relativas a ato infracional
praticado por crianca ou adolescente é do Juizado da Infancia e da Juventude (ECA, art.262, p. 112).
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E de competéncia da prépria escola a apreciacdo quando se tratar de
indisciplina escolar, a falta disciplinar deve ser “apurada pelo Conselho Escolar que,
em reunido especifica, devera deliberar sobre as san¢des a que este estaria sujeito,
dentre as elencadas no Regimento escolar, ap6s assegurada a ampla defesa e o
contraditorio” (VIANNA, 2000, p. 9), desta forma, a falta disciplinar apresenta-se

como descumprimento das normas fixadas pela escola.

4.2 Os jovens fabricados pela midia: uma desconstrucao necessaria

Com a década de 90, inserida na nova ordem mundial politica e
econdmica veio também uma nova ordem da midia, enormemente afetada pelo
processo de globalizagdo e pelos avancos tecnolégicos e também pela
desregulamentacdo do setor de telecomunicagdes. A informagéo se universaliza de
forma crescente, podendo atingir simultaneamente, e em poucos segundos, milhdes
de pessoas.

Nesse novo cenario surge o problema do conteudo da midia e de suas
consequéncias para a vida das pessoas. Na Convencdo da ONU sobre os Direitos
da Crianga firmou-se o direito das criancas a informagdo e incentivou o
desenvolvimento de politicas para protegé-las de materiais prejudiciais que,
infelizmente, muitos programas veiculados pela televisdo brasileira deixam de
cumprir, influenciando negativamente a formacdo da personalidade da criancga,
descumprindo o compromisso ético e moral e colocando a inocéncia infantil em
perigo, 0 que preocupa pais, professores e autoridades publicas quanto a influéncia
que o conteudo violento possa exercer na mente dos jovens.

Documentos da UNESCO, do UNICEF e de varias conferéncias
internacionais sobre criangca e midia enfatizam a necessidade de uma melhor
compreensao da crianga e da violéncia mediada e, apontam a disseminacao efetiva
do conhecimento existente como um meio para atingir tal fim. Em termos mundiais,
um numero significativo de pesquisas cientificas vem sendo feitas sobre esse
assunto a fim de evitar estere6tipos e modelos simplistas.

Tendo em vista esses objetivos, a Camara®® Internacional da UNESCO

para Criancas e a Violéncia na Tela prove informacdes a varios grupos de usuarios

69 A . " A - . __—

A cdmara examina e documenta estudos de representacdes da violéncia na midia, especialmente ficcao
televisionada, em noticidrio de TV e transmissdo de eventos, filmes, jogos de videogames e computador, bem
como imagens e textos disponiveis via Internet etc. e outros meios telematicos. A camara também documenta
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(pesquisadores, pessoas ligadas ao estabelecimento de politicas, profissionais da
midia, professores, organizagdes voluntarias e individuos interessados) sobre:
resultado de pesquisas sobre crianga, jovens e a violéncia na midia; pesquisas em
andamento sobre criancas e a violéncia na midia; acesso, por parte das criancas, a
midia de massa e o uso que fazem dela; treinamento e cursos sobre criangas € a
midia; alternativas positivas a violéncia na midia; medidas e atividades com o
objetivo de limitar a violéncia gratuita na midia.

Aparentemente, os ganhos da televisio moderna s&o bastante
satisfatorios, mas, envolve uma questdo critica sobre a venerada liberdade de
expressdo: de um lado, o artigo 19”° da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos
e, do outro, o artigo 13! da Convengdo da ONU sobre os Direitos da Crianga, com

formas de combater a violéncia e o sexo na midia.

Visto de uma perspectiva holistica, também é necessario considerar os
fatores culturais, sociais e familiares que determinam o temperamento de
uma crianca e estabelecer as bases para compreender como 0s jovens
véem e agem em seu mundo. Ironicamente, boa parte da pesquisa de hoje
aponta para um ruptura em escala mundial da familia, escola e comunidade
(FINNSTROM, 2000, p.40).

O problema é que a televisdo infantili € cada vez mais vista como

mercado, patrocinada e dominada’ pelos anunciantes, em vez de ser a

medidas adotadas para reduzir a quantidade de violéncia na midia, bem como de a¢des que mostram
alternativas positivas a tal violéncia.

% Todo o homem tem direito a liberdade de opinido e expressdo; este direito inclui a liberdade de, sem
interferéncias, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informag8es e ideias por quaisquer meios,
independentemente de fronteiras.

A crianga tera direito a liberdade de expressdo; este direito inclui liberdade de procurar, receber e partilhar
informacgdes de todos os tipos, independentemente de fronteiras, seja, oral, escrita ou impressa, na forma de
arte ou através de qualquer outro meio de escolha da crianca.

> Em “Sobre a Televisdo”, Bourdieu (1997) explica que “As pessoas conformam-se através de uma forma
consciente ou inconsciente de auto-censura, sem que sejam necessarias chamadas explicitas a ordem”. Para
este pensador a economizagao da televisdo produz inevitavelmente uma homogeneizagao, indo ao ponto de
falar na existéncia de uma “coac¢do econdOmica” a pairar sobre a televisdo. Na realidade, poder-se-a
acrescentar o mimetismo e o seguidismo que actualmente caracteriza todos os Meios de Comunicag¢do Social.
As mesmas noticias, muitas vezes sob os mesmos angulos, sdo abordadas em diferentes 6rgdos de
comunicacdo numa espécie de contaminacdo de agendas e de ideias. Bourdieu lembra ainda que como a
televisdo é o meio que mais pessoas atingem e com grande influéncia na capacidade para influenciar outros
campos. Neste sentido, langa o alerta para a necessidade de se desmontarem os mecanismos que fazem com
que a televisao exerca a violéncia simbdlica sobre todos os agentes, considerando que pouco se pode dizer ou
acrescentar de util num meio onde o assunto é imposto, com regras claramente definidas e orientadas para o
lucro imediato. Apesar do que possa parecer num primeiro momento, para Bourdieu ndo é o jornalista o
culpado de todo este processo. No seu entender, urge descortinar “os mecanismos andénimos, invisiveis, por
meio dos quais se exercem as censuras de todas as ordens que fazem da televisdao um formiddvel instrumento
de conservacdo da ordem simbdlica”.
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oportunidade para chegar as criancas, estimula-las, informa-las e ir ao encontro de
sua enorme criatividade e empatia. Ao invés de aumentarem o recurso para esse
tipo de programacao, eles estdo mais escassos, “o truque mais barato € brincar com
o0 medo. Esta é provavelmente uma das razdes pelas quais a violéncia é o
instrumento de entretenimento usado com maior frequéncia” (NILSSON, 2000, p.17.
Grifos nossos).

Segundo Hammarberg (2000), ha uma ou duas geragdes atras, apenas
uma pequena parte das criangas chegaram a ver alguma vez imagens de pessoas
recebendo tiros, sendo esfaqueada ou estuprada diante dos olhos, mas, os tempos
mudaram e, atualmente, a maioria das criancas assiste a tal violéncia na tela todos
os dias, com frequéncia e de forma detalhada. A violéncia € tipicamente mostrada
causando pouco ou nenhum dano a vitima, em mais da metade dos incidentes
violentos na televisao, 55% nao aparece nenhum dano fisico ou dor para a vitima,
examinando o programa inteiro, apenas 13% deles retratam as consequéncias
negativas de longo prazo da violéncia, tal como o sofrimento fisico ou psicolégico.

Segundo Baron (1971), as pesquisas indicam que mostrar as
consequéncias realisticas da violéncia tais como dor e sofrimento, pode diminuir as
chances de os espectadores aprenderem comportamentos agressivos a partir da
violéncia, pois as representacdes esterilizadas de violéncia constituem um risco para
0 publico.

Poucos programas abordam o tema antivioléncia. Ao invés de mostrar a
violéncia meramente para excitar ou entreter, um programa pode apresentar a
violéncia de forma a desencoraja-la, assim, a mensagem global de tal programa é,
na verdade, de antivioléncia. Através dos estudos sobre a natureza e o contexto da
violéncia na televisdo norte-americana realizados por um grupo de pesquisadores
das Ciéncias Sociais: Wilson; Kunkel, Linz, Potter, Donnertein, Smith, Blumenthal e
Federman em 1994 a 1996 revelam que um programa de televisdo pode enfatizar o
tema da antivioléncia de quatro formas: primeiro, as alternativas a agressao fisica
sdo apresentadas e discutidas; segundo, a dor e o sofrimento resultantes da
violéncia sdo representadas no decorrer de toda a historia, especialmente em
relagdo a familia, amigos e comunidade das vitimas; terceiro, os personagens
principais repetidamente relutam e sentem remorso ao cometer atos de violéncia e

quarto, comparando, a violéncia € muito mais punida do que recompensada, desta
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forma, um dos grandes problemas é que a violéncia raramente é usada de forma
educativa para enfatizar os custos pessoais e sociais de tal comportamento.

Ainda sobre a influéncia da midia, varios pesquisadores da area criminal
ligados ao Instituto Nacional de Pesquisa da Ciéncia da Policia tentaram analisar as
relagbes entre o acesso a midia de massa e varios outros fatores que afetam as
criangas e o comportamento delinquente/desviante dos jovens. Como parte de um
projeto de pesquisa realizado em 1991, buscou-se estudar sobre a influéncia que
gangues organizadas do crime exerciam sobre os jovens, foram analisadas as

percepcoes que os jovens tinham das gangues representadas na midia de massa.

A sensibilidade da opinido publica reativamente a violéncia dos jovens é
muita vezes exacerbada por diversos factos tragicos que colocam em cena
“contos” de violéncias espetaculares e sangrentas, mas que, nesta forma
extrema, sdo raros (DEBARBIEUX, 2006, p.55).

Segundo Debarbieux (2002), é a forte influéncia da midia sobre os
pesquisadores, 0 que acaba conduzindo as pesquisas académicas a uma “pré-
fabricagdo social da violéncia nas escolas”, ou seja, os especialistas que ainda tém
pouca informacéao a respeito do fenbmeno acabam, em alguns casos, endossando o
que Ihes é apresentado, muitas vezes de forma exacerbada, pela midia.

Voltar a atengéo para algo que é enfatizado pelos jornais e pela televisao,
mas que na pratica ndo € o principal problema da escola, acabaria nao s6 desviando
o foco de questdes que seriam mais relevantes como também acabaria criando ou
reforgando estigmas.

Nesses discursos, comumente, as familias em que apenas um dos pais
esta presente (mae ou pai), a influéncia dos programas de televisdao ou dos
videogames e até mesmo a imigracao, sobretudo no caso dos paises europeus ou
nos Estados Unidos, seriam questdes apontadas pela midia como responsaveis pelo
comportamento violento de criancas e adolescentes, o que acaba muitas vezes se
tornando justificativa para politicas repressivas e retrégradas.

A violéncia na juventude estd crescendo cada dia mais e sendo
excessivamente debatida e mostrada na midia, mas se pergunta como a midia
retrata esses jovens de idade entre 15 a 29 anos?

A violéncia esta sendo tao divulgada, que hoje estd se tonando algo
natural, e para aqueles que estdo nascendo e olham esses fatos, isto se torna ainda

mais comum. Assim, o0 ponto de discussao € que a violéncia ndo € apenas o ato em
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si, e sim um fendmeno social, que envolve a falta de estrutura social e econémica
como em relagdo a juventude, violéncia e vulnerabilidade social na América Latina
que:

[...] esses atores sofrem um risco de exclusdo social sem precedentes
devido a um conjunto de desequilibrios provenientes do mercado, Estado e
sociedade que tendem a concentrar a pobreza entre os membros desse
grupo e distancig-los do “curso central” do sistema social (ABRAMOVAY,
2002, p.33)

Assim, a vulnerabilidade social que estes jovens dos extratos sociais mais
baixos, sem emprego acabam que ficando marginalizados perante a sociedade, o
que faz com que estes criem sentimento de revolta, inconformidade, delinquéncia
juvenil e violéncia, isto €, se cria uma postura violenta , e permite entender que estes
sdo mais vitimas da violéncia do que culpados. Assim, a sociedade nao pode se
retirar dessa culpa, precisa-se de acdes preventivas e ndo apenas punir.

Os noticiarios trazem diariamente a violéncia em suas programacdes, mas
0 que se percebe ¢é “[...] a forca do mercado sobre a midia, que busca audiéncia e
retorno financeiro” (MINAYO, 1999, p.140).

Nesse sentido, a midia divulga o que dar ibope, apelando assim para
noticiarios de violéncia, drogas e criminalidade, e as vezes veiculadas de forma
exagerada:

Sobretudo quando os noticiarios falam em “grupo de jovens”, comumente
nossa expectativa se volta para a criminalidade, drogas, violéncia, etc, antes
mesmo que se termine a frase. E fato que a atual juventude brasileira é

vista como causadora da maioria da criminalidade e atos violentos
praticados no Brasil, ou pior, muitas vezes a juventude é apontada como

culpada de todos os problemas da sociedade (VARGAS, 2011 s.p).

Assim, os meios de comunicacdo fazem os expectadores “suditos” as
suas mensagens didrias, discussdes a esse respeito sd0 necessarias para se

entender uma pouco mais sobre a hegemonia da midia nos dias atuais.

A linguagem diferenciada utilizada pela televisdo quando se trata de
apresentar as mazelas dos pobres, a realidade da violéncia, a situacao das
favelas; e quando pretendem fazer uma anélise dos problemas econdémicos,
sociais e politicos. No primeiro caso, dizem a fala direta e discriminatoria; no
segundo caso, é utilizado um discurso rebuscado, dificil de ser entendido
pelos pobres, “enrolando” a realidade numa “capa”, suavizando os
problemas ou mostrando-os de forma que as pessoas ndo tenham a
dimensao e a compreensao do que esta ocorrendo (MINAYO, 1999, p.134).
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A violéncia, as vezes é retratada em uma dimensdo maior do que é na
realidade, e o que é noticiado para 0 mundo passa a ser incorporado e tido como
verdade absoluta diante de tal pais, Estado/localidade. Como por exemplo, que o
pobre e 0 negro sempre sdo criminosos. Permitindo assim, que a midia aumente ou
diminua algo que pra ela seja mais vantajoso, isto €, pode manipular, e distorcer a
realidade.

Dessa forma, a midia retrata a juventude de acordo com seus interesses,
exibe a violéncia cotidianamente para alcancar ibope, cria um perfil de juventude da
classe média, pois é ela que dar retorno financeiro, o que leva o jovem a consumir
ténis, camisas e acessérios de marcas; ou as vezes tenta maquiar a realidade e
mostrar que tudo esta bem em determinado local.

A midia apresenta uma violéncia com fins lucrativos e os dados de
demonstram que o jovem é mais vitima que praticante da violéncia.

Segundo a Pesquisa “Perfil da juventude brasileira” promovida pelo Instituto
Cidadania 46% (quarenta e seis por cento) dos jovens ja perderam parente
ou amigo proximo de forma violenta e 38% (trinta e oito por cento) ja viu de

perto alguém que morreu por causas externas sendo que, destes, 62%
(sessenta e dois por cento) foram assassinados. Ou seja, a juventude é

mais vitima da violéncia do que propriamente culpada (VARGAS, 2011,
S.p).

A juventude precisa ser vista, como uma parcela da sociedade que
precisa ter seus direitos garantidos e defendidos através de politicas publicas, a
acesso a educacao de qualidade, terem a oportunidade de trabalhar, de terem lazer,
cultura, transporte e esporte, de terem condi¢des de vida melhores.

Para Debarbieux e Blaya (2002), Essa extrapolacdo, por parte dos
préprios protagonistas, da palavra “violéncia”, para abranger atos que
aparentemente sdo de outra natureza, nos leva a segunda critica, que, como ja
dissemos, € de ordem politica. Esse interesse pela violéncia pode parecer suspeito,
na medida em que ele talvez venha a alimentar as representacdes conservadoras de
uma infancia indisciplinada, justificando assim todas as politicas repressivas e
retrédgradas do excesso de supervisdo. Nao seria o desejo de conhecimento um
disfarce para a necessidade de controle, que é a rede de seguranca das sociedades
liberais? Essa é a fundamentagdo da critica de Wacquant (1999), sobre a “nova
orientagdo punitiva comum” que, originaria das Américas, esta agora se
disseminando pela velha Europa sob a forma de um neo-conservadorismo que vem

contribuindo para a criminalizacdo da pobreza e, ao menos no que se refere a nosso



116

assunto, mutatis mutandis, para que ele, ainda em seus primérdios, seja interpretado
como uma maneira de aliviar o Estado “de suas responsabilidades na génese social
e econGmica da inseguranga, apelando, ao contrario, para a responsabilidade
individual dos habitantes das areas ‘incivis’, dos quais agora se espera que exergcam
controle social estrito sobre si proprios.

Em S&o Luis € possivel verificar as manchetes dos jornais “Aumenta em
26% a violéncia nas escolas publicas de Sao Luis: dados referentes a 2013 foram
divulgados pela Policia Militar. Levantamento analisou ocorréncias em escolas da
Regido Metropolitana” (JORNAL O ESTADO DO MARANHAO, 2013 e logo depois a
imagem.

Dentre os fatos destacados pelos jornais encontra-se ameaga entre
alunos e professores, agressoes fisicas, pratica de bullying, apreensao de armas e
drogas, depredacao as dependéncias das escolas, indisciplina e furtos de telefones
celulares dos alunos dentro das salas de aula.

“Casos de violéncia escolar dobram em Sao Luis: Dobra para 69 o
namero de agressdes em escolas. Os dados alarmantes sdo do Grupo Especial de
Apoio as Escolas (GEAPE), que apresentou os relatérios de ocorréncias de 2012”.

Por outro lado, “Cresce o numero de assassinatos de jovens em Sao Luis’
nos primeiros dois meses de 2015, ja foram assassinados 15 jovens com idade entre 14
e 19 anos. Os dados da Secretaria de Seguranca Publica do Maranhdo (SSP-MA)
apontam para a continuidade de indices preocupantes de homicidio juvenil em S&o Luis,
e que vem aumentando desde 2011.

Segundo os dados do Observatério Social de Sao Luis, o indice de homicidio
juvenil masculino da capital maranhense subiu de 163,44 em 2011, para 269,44 de cada
100 mil habitantes com idade entre 15 e 24 anos, em 2013.

O Brasil é o sexto pais com maior indice de homicidios entre a populacao
com idade de 10 a 19 anos. Segundo o Mapa da violéncia 2014 no “Nordeste quase
duplicou os homicidios na década, com destaque negativo para Maranho, Bahia e Rio
Grande do Norte, onde as taxas mais que triplicam” (WAISELFISZ, 2014, p. 34. Grifos
nossos).

Sao Luis aparece ao lado de Natal, Fortaleza, Salvador € Manaus como uma
das capitais onde mais cresceu o indice de homicidio juvenil. Somente na regido Vila
Embratel/Sa Viana, que lidera os indicadores de violéncia em S&o Luis, “constatamos o

inacreditavel numero de 3.741 mortes de cada 100 mil jovens em 2013”


http://nossasaoluis.org.br/slz2014/i_38_.html
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(OBSERVATORIO SOCIAL DE SAO LUIS, 2015). De acordo com a Anistia
Internacional, os registros oficiais apontam que a cada duas horas morrem 07 jovens no
Brasil, 0 que totaliza 82 jovens por dia. Dentre os jovens mortos em todo o pais, 93% sao
homens e 77% sao negros. “[...] o crescimento foi explosivo: Maranhdo, Ceara, Paraiba,
Para, Amazonas e, especialmente, Rio Grande do Norte e Bahia” (WAISELFISZ, 2014,
p. 36. Grifos nossos).

Culpar os jovens nao parece ser o melhor caminho. Seria 0 mesmo que
culpa-los porque sao pobres ou porque estudam em escolas sem recursos
pedagogicos adequados. E preciso olhar o fenbmeno da violéncia com
menos superficialidade. O que os indicadores sociais apontam é que ou
faltam politicas publicas para a juventude ou as que existem n&o estio
sendo eficazes (OBSERVATORIO SOCIAL DE SAO LUIS, 2015, s/p).

No primeiro momento, € nitida a culpabilizacdo das familias para a explicagéo
da violéncia dos jovens como demonstrado na justificativa mencionada pelo GEAPE,
nesse fragmento acima, o discurso toma uma outra direcado, refletidamente apontam
para a falta de politicas publicas para a juventude ou ineficiéncia das politicas publicas
que se fazem presente em Sé&o Luis.

5 A VIOLENCIA ESCOLAR

Historicamente, sabe-se que a presenga da violéncia na sociedade
sempre existiu, suas mdultiplas manifestagdes aparecem em diferentes contextos,
épocas e civilizagbes. Na contemporaneidade, o fendmeno da violéncia tornou-se
visivelmente o centro das preocupacdes, ganhando propor¢cdes globalizadas e
inimeras interpretacdes que buscam conceituar, identificar, classificar ou de alguma
forma explicar ou solucionar esse fendmeno.

Para Wieviorka (1997), a violéncia transforma-se historicamente nao sé
como fenébmeno concreto, mas também em seu significado sociopolitico e nas
representacées que dela construimos, pois uma acdo que pode nos parecer
atualmente como violenta ndo seria vista do mesmo modo em outra época. Essas
transformacdées que envolvem tanto o fendbmeno quanto sua representacao
influenciam diretamente as teorias elaboradas sobre a violéncia na tentativa de

compreendé-la.

E necessario dizer que o fendmeno surge de modo relativo: relativo a uma
certa época, a um meio social, a circunstancias particulares. Ela depende
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de cddigos sociais, juridicos e politicos das épocas e dos lugares onde ela
toma sentido. Ela pode até depender do estado de fadiga de um individuo a
diferentes horas do dia (DEBARBIEUX, 2006, p. 93).

Nesse sentido, tratar sobre o fendmeno da violéncia ndo é considera-la
um dado, uma coisa ou algo recolhido e determinado empiricamente e apreendido
de forma univoca, mas, antes de tudo, é considerar suas multiplas faces,
representagcbes e significados numa concepgdo totalizante, sem a pretensdo de
esgotar o problema, mas, situa-la como uma problematica entrelagada em um
conjunto de dados observaveis presentes numa rede de crengas, questdes e
interpretagdes, portanto, como objeto hibrido”* (DRAWIN, 2012, p.15).

O reconhecimento da multiplicidade das causas da violéncia implica, no
entanto, que os fatores socioecondmicos nao possam explicar tudo. Assim,
a pobreza ou o desemprego ndo podem, por si s6 desencadear a violéncia.
No entanto, sempre que se acumulam os factores de exclusdo social, o
risco de ser vitima ou agressor aumenta (DEBARBIEUX, 2006, p. 154).

Dessa forma, as manifestagbes e as causas da violéncia compartilham de
uma pluralidade que ndo segue apenas um espectro para sua compreensao, Vvisto
que, estamos diante de um fendmeno que depende de um complexo causal com
elos ligados ao ambito econdmico, politico, étnicos, religiosos, psicossociais e
psicanalitico.

Muitos autores preocuparam-se em marcar as diferencas entre poder e
violéncia, inspirando-se em Hanna Arendt (2010) quando caracteriza a violéncia
como um instrumento e ndo um fim, os instrumentos da violéncia, para ela seriam
mudos, abdicariam do uso da linguagem que caracteriza as relacdes de poder,
baseadas na persuasao, influéncia ou legitimidade. Outras definicbes ndo fogem
desse paradigma, mas incorporam a palavra na sua definigdo: a violéncia como o
nao reconhecimento do outro, a anulagéo ou a cisdo do outro (ADORNO, 1993); A
violéncia como a negagado da dignidade humana (CALDEIRA, 1991); a violéncia
como auséncia de compaixdo (ZALUAR, 1994); a violéncia como palavra
emparedada ou o excesso de poder (TAVARES, 1998). Em todas elas ressalta-se,
explicitamente ou ndo, o pouco espaco existente para o aparecimento do sujeito da
argumentacao, da negociacao ou da demanda, enclausurado que fica na exibicao da

" Segundo Drawin (2012), conceber a violéncia como objeto hibrido é reconhecer o seu ndo
pertencimento a uma Unica disciplina especifica da ciéncia, e portanto, aceitar a legitimidade de uma
pluralidade de abordagens: biolégica, histérica, sociologica, econémica, politica, psicologica e
psicanalitica sem conceder a nenhuma dela a primazia ontolégica.



119

forca fisica pelo seu oponente ou esmagado pela arbitrariedade dos poderosos que
se negam ao dialogo.

Seguindo a perspectiva de Bourdieu, Debarbieux (2006), explica que as
causas da violéncia na escola sdao mdultiplas e determinadas pela soma de certo
namero de fatores de risco presentes no cotidiano dos envolvidos. Um deles é o
pessoal, ligado ao temperamento de cada um, mas também influenciado pelas
relagdes familiares e pelo meio social. Outro elemento importante é o ambiente da
escola. Por exemplo, a estabilidade do corpo docente e a clareza das regras
escolares sao aspectos determinantes para que se alcance a protecado almejada. Na
Franca, identificamos que as escolas mais problematicas sdo aquelas que tém o
corpo docente mais instavel. Sem um grupo perene e que conviva de forma sadia, é
dificil fazer algo contra a violéncia escolar. E uma questdo de solidariedade e de
exposicao ao risco: vocé fica menos exposto quando integra um grupo que seja
solidario.

Essa perspectiva rompe com a analise determinista para a qual a causa
da violéncia na escola é um problema de civilizagdo. Assim, para romper com esse
determinismo, Debarbieux (2006), usa uma abordagem por fatores de risco mas
chama atencdo para a necessidade de correlaciona-los de modo sistémico e

contextual para nao revelar-se insuficiente.

A violéncia na escola ndo pode reduzir-se a violéncia urbana, a uma “crise”
intrusiva vinda do bairro ou a uma violéncia inata, natural e, para todos os
efeitos, fatal. Ela situa-se num contexto e, se podemos convencionar,
considerar ao mesmo tempo variaveis sociais e individuais classicas, as
varidveis que explicam o clima escolar interno e a vitimagdo devem ser
igualmente examinadas. Esta € uma das pesadas tendéncias da pesquisa
atual, no plano internacional (DEBARBIEUX, 2006, p. 132).

Nesse aspecto, Debarbieux (2006) considera as condicées macrossociais
na analise da violéncia na escola que interligam as variaveis do contexto singular
reportadas a contextos mais globais sobre as quais recorrem a uma andlise
sociopolitica: culturas, condicbes macrossociais numa era de globalizacao
econOmica, por exemplo.

Debarbieux (2006) menciona dois modelos distintos que explicam as
causas da violéncia na escola tendo em vista dois discursos: o discurso da
decadéncia, que coloca a violéncia na escola a nivel de uma crise de civilizacao que

nao pode ser resolvida sem recorrer ao autoritarismo ou por um resgate aos valores



120

fundadores. O outro, em outro nivel, € o da analise meramente macrossocial que
reduz a causa da violéncia na escola a simples ordem econémica mundial
ultraliberal, sendo a aboli¢do a unica possibilidade de acao, ou seja, ela ndo propde
a substituicdo do modelo econémico.

O discurso de decadéncia compreende a violéncia naturalizada e acaba
generalizando os crimes cometidos pelos menores. Nesse perspectiva, se encontra
Sponville que escreve um artigo “ Barbarie Infantil” afirmando que “a violéncia das
criangas ndo é uma aberragdo, uma monstruosidade, uma excegao: ela € a regra da
natureza, da vida, da pulsdo, da qual ndo nos livramos sendo através de um outra
regra, que € a dogura e o respeito. Mas tal nunca é conferido de nascenga. Trata-se
da cultura contra a natureza: civilizagdo contra a barbarie, sem a qual néo existe
animal humano, que é o pior de todos”. Existe como que um perigo da infancia cuja
educacao consiste em educar o humano homem, através da razdo que segue a
vertente kantiana.

Esta corrente de pensamento esta longe de ser marginal, esta organizada
em rede, dispde da sua imprensa e dos seus suportes politicos. Na perspectiva de
Luc Ferry, sobre a causa da violéncia na escola a pedagogia € uma das grandes
causas apontadas, pois segundo Ferry, houve uma substituicdo da profissdo de
ensinar por uma mistura educativa frouxa.

Existem na educagdo duas tradicdes que devemos respeitar: a da lingua,
pois ndo somos ndés quem inventa, ndés recebemo-la do exterior, e a da
civiidade [..] E uma das razdes pelas quais estes dois elementos
essenciais da cultura se encontram hoje em dia em crise é porque

valorizamos, no plano pedagdgico, 0s exercicios que insistiam na
espontaneidade e na criatividade (FERRY, SPONVILLE, 1999, p.).

Para Ferry e Sponville (1999), a pedagogia privilegiou o sentimento em
detrimento da reflexdo e em decorréncia disso, a violéncia aparece cada vez mais
cedo na infancia, assim, trata-se de uma revolucao pedagédgica que culminou em
inumeras frustacdes e violéncias, deixando os jovens sem palavras, nem capacidade
de reflexao pela qual é possivel a expressao daquilo que sentem. Da dificuldade de
se fazer compreender a violéncia, um grande passo dado com a revolugdo. Esta
analise fustiga a demagogia das novas pedagogias e apela a um retorno da
autoridade que seria exigido pelo aluno, assim, o pedagogismo tera produzido

geracdes de ignorantes instaura o antipedagogismo.
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A violéncia na escola, no discurso da decadéncia tem uma causa, a
decadéncia pedagdgica ligada ao desgaste espontaneo das novas pedagogias mas

tem também outra causa, os pais.

O discurso da decadéncia apropria-se de uma suposta insuficiéncia parental
e o discurso dominante € uma acusacao feita aos pais pela falta de
referéncias, como um jogo de palavras pseudo-sabias tende a fazer cré-lo.
A nova familia, marcada pelo hedonismo consumista, seria capaz de
socializar, devido a dificuldades psicolégicas e sociais de interiorizagdo da
lei, quando o principio do prazer ndo encara suficientemente o principio da
realidade. Contra a heranga das “Luzes” a moleza dos alunos pés-
modernos (DEBARBIEUX, 2006, p. 137).

Para Debarbieux (2006), tal andlise se apresenta de modo simplista pois
estigmatizam algumas categorias de culpados evitando ir mais longe, “ Quer a culpa
seja dos pedagogos ou dos pais, é a civilizagdo que geme face a barbarie que
renasce nas salas de aula”(DEBARBIEUX, 2006, p. 138). Diante disso, é necessario
responder a questdo: sera que a pedagogia desempenha um papel de génese da
violéncia? O que se passa com as variaveis familiares? Sera necesséario medir, para
aléem do simplismo monocausal, o peso das varidaveis escolares e familiares, e
colocé-las no seu lugar no sistema etioldgico da violéncia na escola. Outra analise
no ambito politico atribui a responsabilidade da violéncia na escola e da delinquéncia
juvenil, em geral, a ordem econémica mundial esta abordagem tem sua imprensa e
contribui em grande parte para destacar os problemas de seguranca.

O problema da delinquéncia, e partindo da violéncia na escola, seria
entdo uma mascara colocada sobre a consciéncia de classe das categorias
populares e, na realidade, diretamente produzida pela ideologia do liberalismo
econdmico que faz da violéncia dos ganhadores um modelo de comportamento.

Para Debarbieux (2006), o problema de uma tal analise é fazer das
classes populares e dos professores joguetes passivos de forcas que ultrapassam
absolutamente. E sobretudo, remeter para as calendas revolucionarias a esperanca
de que cesse para que as vitimas — quer dizer em primeiro lugar as criancas das
classes populares, a opressdo quotidiana que estas sofrem. E moralmente

inaceitavel e politicamente suicidario.
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5.1 Distin¢des conceituais sobre violéncia escolar

Abordar a violéncia escolar é reconhecer a dinamicidade que envolve o
objeto, é saber que a percepcéo € fluida e segue a perspectiva ressaltada em sua
abordagem. Pois, nos primérdios, as analises privilegiavam a violéncia do sistema
escolar, acentuando a visdo de professores contra os alunos (punicoes e castigos
corporais). Na atualidade, os sociologos, antropdlogos, psicélogos e outros
especialistas privilegiam a andlise da violéncia praticada entre alunos ou de alunos
contra o patriménio (vandalismo, por exemplo) €, em menor proporcéo, de alunos
contra professores e de professores contra alunos, diante disso, a “[...] dificuldade
principal €, sem duvida, saber como falar com rigor desta nogcéo de ‘violéncia’ que
compreende coisas muito diferentes” (CHARLOT, 2002, p. 432), uma vez que, a
énfase de cada estudo depende daquilo que € definido como violéncia.

Charlot’ (2002) refere-se a dificuldade em definir violéncia escolar por se
tratar de um fenémeno heterogéneo, dificil de delimitar e ordenar e, principalmente,
porque desestrutura representagbes sociais que tém valor fundador, como as que
envolvem concepgdes historicamente reconhecidas como, por exemplo, a
concepgao de infancia associada a inocéncia ou a de escola como um lugar
sagrado. Outro obstaculo apontado ao tratar da violéncia, mais especificamente, da
violéncia escolar € o fato de que n&o existe consenso sobre o significado de
violéncia, pois o que € caracterizado como violéncia, varia em funcdo do
estabelecimento escolar, do status de quem fala (professores, diretores, alunos), da
idade, do sexo.

A violéncia na escola ndo é um fen6meno inédito, tipico da
contemporaneidade, mas, € no cenario do agora que ela toma visibilidade e
apresenta-se sob novas vestimentas, acompanhando formas muito mais graves e
capazes de gerar “[...] uma angustia social face a violéncia na escola” (CHARLOT,

2002, p. 433), mobilizada por acontecimentos que rompem com a ideia de escola

™ Bernard Charlot é professor de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Paris 8 e da pds-graduacdo da
Universidade Federal de Sergipe, atualmente, Charlot acompanha de perto a realidade das escolas brasileiras,
principalmente as do Nordeste. Seus estudos ja duram quase 20 anos e focalizam as escolas da periferia da
Franca, a relagdo que as pessoas estabelecem com o conhecimento. Os jovens gostam de aprender? O que
determina o interesse pelos estudos? Seu objetivo principal é descobrir por que alguns adolescentes pobres
ndao avancam na Educacdo formal, enquanto outros se revelam bem-sucedidos. Parte das pesquisas foi
realizada pelo grupo da Escola (Educagdo, Socializagdo e Coletividades Locais) na Universidade de Paris 8 desde
1987. Um dos pontos de destaque é a semelhanca entre os educadores brasileiros e franceses. A hipdtese é
gue existem situa¢des, como as de ensino, que sdo universais.
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como um lugar seguro, pautado no didlogo entre seus membros, na obediéncia
pacifica dos alunos e protegida, dando lugar a um espaco conflituoso, inseguro e
desprotegido, no qual reina o0 sentimento de ameaga permanente entre seus

membros.

Tudo se passa como se a violéncia na escola estivesse convertendo-se em
um fenémeno estrutural e ndo mais, acidental e como se, depois de
instalada nas escolas de bairros problematicos, ela se estendesse hoje a
outros estabelecimentos (CHARLOT, 2002, p. 434).

by

A irradiacdo da violéncia escolar e concomitantemente a situacdo de
angustia social, provocada pela presenca de incidentes violentos dentro da escola,
lugar que deveria ser protegido e que se mostra tao vulneravel, é fortalecida pelos
discursos sociomidiaticos, que tendem a amalgamar fenébmenos de natureza muito
diferentes.

Diante disso, para Charlot (2002), houve a necessidade de distinguir,
conceituar e ordenar fenébmenos considerados como violéncia na escola. A comecar
pela distincao do lugar e dos agentes nas representacdes dos atores que produzem
e reproduzem a violéncia, assim temos, violéncia na escola, violéncia a escola e a
violéncia da escola™ que segundo Charlot (2002), ndo sdo faceis de distinguir
porque se a escola é parcialmente impotente face a violéncia na escola, ela dispbe
ainda de margens de agao face a violéncia a escola e da escola.

Charlot amplia o conceito de violéncia escolar, classificando-a em trés
niveis: a. Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos; b. Incivilidades: humilhages, palavras grosseiras, falta de respeito; c.
Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido de
permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer, que obriga o
jovem a aprender matérias e conteudos alheios aos seus interesses; as imposicdes
de uma sociedade que n&o sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a

7> Para Charlot (2002), violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar ligada a
natureza e as atividades da instituicdes escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas das
disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que podia ter acontecido em outro
local. A violénciaa escola estd ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando os alunos
provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles entregam a violéncias que visam diretamente
a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a
violéncia da escola.: uma violéncia institucional, simbdlica, que os préprios jovens suportam através da maneira
como a instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composicdo das classes, de atribuicio de notas, de
orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como injusto ou racista...)
(CHARLOT, 2002, p. 435).
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violéncia das relacbes de poder entre professores e alunos. Também o é a negacao
da identidade e da satisfagé@o profissional aos professores, a obrigacdo de suportar o
absenteismo e a indiferenca dos alunos.

A violéncia escolar pela 6tica de Debarbieux (1996), deve considerar: 1.
Os crimes e delitos tais como furtos, roubos, assaltos, extorsdes, trafico e consumo
de drogas etc., conforme qualificados pelo Cdédigo Penal; 2. As incivilidades,
sobretudo, conforme definidas pelos atores sociais; 3. Sentimento de inseguranca
ou, sobretudo, o que aqui denominamos “sentimento de violéncia” resultante dos
dois componentes precedentes, mas, também, oriundo de um sentimento mais geral
nos diversos meios sociais de referéncia. Por isso, em diversas partes no mundo e
no Brasil, pesquisadores tém procurado refinar o conceito de violéncia considerando
a populacédo alvo, os jovens e o lugar da escola como instituigcao.

Nesse sentido, a literatura nacional contempla ndo apenas a violéncia
fisica, mas acentua a ética, a politica e a preocupacdo em dar visibilidade a
violéncias simbolicas. Por exemplo, Spdsito e Arendt (1961), encontram nexo entre a
violéncia e a quebra de didlogo, da capacidade de negociacdo que, de alguma
forma, € a matéria-prima do conhecimento/ educacdo. Assim, para a autora,
violéncia é todo ato que implica a ruptura de um nexo social pelo uso da forca.
Nega-se, assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela comunicacéo,
pelo uso da palavra, pelo didlogo e pelo conflito. (SPOSITO, 1998, p. 60).

Os termos para indicar a violéncia também variam de um pais para outro.
Nos Estados Unidos, diversas pesquisas recorrem ao termo delinquéncia juvenil. Na
Inglaterra, alguns autores defendem que o termo violéncia na escola s6 deve ser
empregado no caso de conflito entre estudantes e professores ou em relacéo a
atividades que causem suspensao, atos disciplinares e prisdo. Também é importante
atentar para a mudanca do tipo de violéncia que ocorre nas escolas, tendéncia que
vem sendo observada no Brasil e em outros paises. No caso do Brasil, Codo e
Vasques-Menezes (2001) observam, nas brigas, uma tendéncia de se passar das
palavras e punhos para as armas, especialmente as de fogo, 0 que provocaria o
aumento dos casos com desfecho fatal.

Apesar das diferengas entre paises e de conceituagdo, reforca-se a
existéncia de um consenso quanto ao fato de que nao sé a violéncia fisica merece

atencao, pois outros tipos de violéncia podem ser traumaticos e graves.
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Sao muitos os tipos de violéncias analisados e considerados comuns. Em
especial na literatura norte-americana, o olhar recai sobre gangues, xenofobia e
bullying”. Na Europa, especialmente na Franga, os pesquisadores tém-se dedicado
ao estudo das incivilidades no meio escolar. Compreende-se melhor 0 que sao as
incivilidades por meio da descricao empirica.

DOpaquier (1999) refere-se a: - delitos contra objetos e propriedades
(quebra de portas e vidragas, danificagcao de instalagdes etc.); - intimidacdes fisicas
(empurrdes, escarros) e verbais (injurias, xingamentos e ameagas); * descuido com
0 asseio das areas coletivas (banheiros, por exemplo); - ostentacdo de simbolos de
violéncia; adogcdo de atitudes destinadas a provocar medo (poder de armas,
posturas sexistas); - alguns atos ilicitos, como o porte e consumo de drogas.

Debarbieux (1998) considera que as incivilidades, classificadas por ele
como violéncias anti-sociais e antiescolares, podem ser traumaticas, sobretudo
quando se dao de forma banalizada e sao silenciadas, visando a proteger a escola.
Segundo Bourdieu (2001), elas seriam possibilitadas por um poder que nao se
nomeia, que se deixa assumir como conivente e autoritario. Assim, professores nao
véem, ndo reclamam e as vitimas ndo sao identificadas como tais. Um exemplo
seriam as manifestacbes de racismo, em que seria comum a cumplicidade nao
assumida entre jovens, adultos, alunos e professores.

Embora alguns autores ndo considerem as incivilidades uma modalidade
de violéncia, sendo associadas a agressividade ou a padrées de comportamento
contrarios as normas de convivéncia e respeito para com o0 outro, existe um
consenso sobre a necessidade de se prestar atencdo a ocorréncia de atos de
incivilidades no ambiente escolar, pois elas podem tornar o ambiente hostil
(DUPAQUIER, 1999, p. 34).

Para compreender e explicar o fendbmeno das diversas violéncias nas

escolas convém recorrer aos aspectos tanto extra quanto intramuros, como por

76 Day (1996, p. 44-45) define o bullying como abuso fisico ou psicolégico contra alguém que ndo é capaz de se
defender. Ela comenta que quatro fatores contribuem para o desenvolvimento de um comportamento de
bullying: 1) uma atitude negativa pelos pais ou por quem cuida da crian¢a ou do adolescente; 2) uma atitude
tolerante ou permissiva quanto ao comportamento agressivo da crianga ou do adolescente; 3) um estilo de
paternidade que utiliza o poder e a violéncia para controlar a crianga ou o adolescente; e 4) uma tendéncia
natural da crianca ou do adolescente a ser arrogante. Diz ainda que a maioria dos bullies sdo meninos, mas as
meninas também o podem ser. As meninas que sao bullies utilizam, as vezes, métodos indiretos, como fofocas,
a manipulagdo de amigos, mentiras e a exclusdo de outros de um grupo.
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exemplo, caracteristicas das vitimas e dos agressores assim como as diferentes
instituicoes e ambientes pelos quais os estudantes circulam.

Entre os aspectos exdgenos € importante considerar as questbes de
género masculinidade/feminilidade; as relagbes raciais: racismo, xenofobia;
situagdes familiares e caracteristicas sociais das familias; a influéncia dos meios de
comunicacao: radio, TV, revistas, jornais etc. e o espaco social das escolas: o bairro,
a sociedade. Entre os aspectos endogenos, a idade e a série ou nivel de
escolaridade dos estudantes; as regras e a disciplina dos projetos pedagdgicos das
escolas, assim como o impacto do sistema de puni¢cbes; o comportamento dos
professores em relacdo aos alunos e a pratica educacional em geral devem ser
considerados.

Para identificar varidveis ou fatores comumente inter-relacionados com as
violéncias nas escolas, percorrem-se diversas outras relacdes e processos sociais. A
tendéncia é nao isolar um Unico fator como possivel causa ou antecedente que as
potencializaria. Prefere-se, em lugar disso, identificar conjuntos ou ambientes
favoraveis a violéncia. Por isso, além de enfoques multidimensionais, varios autores
defendem a importancia de abordagem transdisciplinar, com a contribuicdo da
sociologia, da ciéncia politica, da psicologia, das ciéncias da educacao e da justica
criminal.

E consensual o reconhecimento da vulnerabilidade negativa (riscos e
obstaculos) da escola diante de distintos processos contemporaneos, em particular
as exclusoes sociais, a atitude do poder publico para com a educacao e a perda de
prestigio e de poder aquisitivo pelos professores. A vulnerabilidade da escola a
varias violéncias, macrossociais, viria aumentando também sua perda de
legitimidade como lugar de producgéo e transmissao de saberes, quando contraposta
ao alcance social, ampliagcdo do escopo e do acesso de novos meios de formagao.

Para Debarbieux, a escola esta mais vulneravel a fatores e problemas
externos (como o desemprego e a precariedade da vida das familias nos bairros
pobres). Ele menciona, também, o impacto da massificagdo do acesso a escola, a
qual passa a receber jovens negativamente afetados por experiéncias de exclusao e
pertencimento a gangues, o que implica consequéncias para todos os membros da
comunidade escolar: alunos, pais e professores (DEBARBIEUX, 1998, p. 39). Esses
fatores externos de vulnerabilidade se somam aqueles decorrentes do aumento das

condutas delinquentes e de incivilidades na escola.
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Embora os fatores externos tenham impacto e influéncia sobre a violéncia
escolar, € preciso tomar cuidado com o fato de que, dentro da prépria escola,
existem possibilidades de lidar com as diferentes modalidades de violéncia e de
construir culturas alternativas pela paz, adotando estratégias e capital da propria
escola. Entre os trabalhos realizados no Brasil, a partir da década de 1980, sobre o
tema violéncias nas escolas, destacam-se vdrias pesquisas desenvolvidas por
instituicbes publicas da educagéo, associacées de classe e, em menor grau, por
instituicdbes privadas de pesquisa, assim como de académicos e equipes de
investigagao ligadas a universidades. Nesse periodo, o tema foi abordado com maior
énfase pelos profissionais das Ciéncias Sociais que por especialistas em Educacéo,
cujo interesse foi despertado tardiamente em consequéncia das linhas de pesquisa
existentes.

Embora esses estudos ainda sejam incipientes, por focarem, em grande
maioria, situacdées regionais ou localizadas, os resultados obtidos apontam os
principais tipos de violéncia: agdes contra o patriménio (depredacdes, pichagcdes
etc.), na década de 1980, bem como as formas de agressdo interpessoal,
principalmente entre os préprios alunos, na década de 1990.

No Brasil, durante a década de 1990, diferentemente da tendéncia de
anos anteriores, aumenta a preocupacao com a violéncia nas escolas nao somente
como fenémeno de origem exterior as instituicbes de ensino (causas exogenas),
ainda que se dé énfase, em especial, ao problema do narcotréafico, a exclusdo social
e as acoes de gangues.

Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes
nameros e apesar de ndo ser no ambiente escolar que acontecam os eventos mais
violentos da sociedade, ainda assim, trata-se de um fenémeno preocupante.
Preocupa porque afeta diretamente agressores, vitimas e testemunhas dessa
violéncia e, principalmente, contribui para romper com a ideia da escola como lugar
de conhecimento, de formacao do ser, de educac¢do, como veiculo, por exceléncia,
do exercicio e aprendizagem, da ética e da comunicagdo por diadlogo e, portanto,
antitese da violéncia.

Nos ultimos anos, chama a atengdo o aumento ou registro de atos
delituosos e de pequenas e grandes incivilidades nas escolas, 0 que justifica o

sentimento de inseguranca dos que a frequentam. A escola ndo seria mais
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representada como lugar seguro de integracao social, de socializacao. Nao é mais
espaco resguardado. Ao contrario, tornou-se cenario de ocorréncias violentas.

Assim, além de enfrentar problemas internos de gestao e precariedades
variadas, que afetam o desempenho pedagogico, a escola passa por um periodo no
qual a ideologia que a sustentou durante muitos anos € contestada. A escola é
questionada por nao preparar para o mercado de trabalho, por perda de qualidade e
centralidade como fonte de conhecimento sobre humanidades e transmissora do
acervo cultural civilizatério e por ndo corresponder a expectativa de abrir
possibilidades para um futuro seguro aos jovens.

Exatamente nesse ponto de confluéncia de processos sociopoliticos,
econdémicos e culturais situa-se o grande desafio do tema aqui explorado. Tratar de
violéncias nas escolas significa lidar com uma interseccdo de objetos e seus
significados. Isto é, uma perspectiva sobre determinada ordem e nao simplesmente
a superposi¢ao ou o somatério dos objetos: escola e violéncia.

A fim de incorporar varios dos eixos de reflexdo e matrizes teoricas,
entende-se violéncia, neste trabalho, primeiramente como a intervengao fisica de um
individuo ou grupo contra a integridade de outro(s) grupo(s) e também contra si
mesmo, abrangendo desde os suicidios, espancamentos de varios tipos, roubos,
assaltos e homicidios até a violéncia no transito, disfarcada sob a denominagao de
acidentes, além das diversas formas de violéncia verbal, simbdlica e institucional.

E justamente por sua complexidade e multiplicidade de facetas que a
compreensao do fendmeno das violéncias nas escolas impde o desafio de uma 6tica
transdisciplinar, multidimensional e pluricausal.

A presenca da violéncia dentro dos estabelecimentos de ensino tem
mobilizado diversas pesquisas de ambito nacional e internacional, bem como,
diferentes abordagens na literatura global inclinadas a explicar a complexidade do
fenbmeno e suas multiplas manifestacoes.

O objeto “violéncia na escola” construiu-se primeiramente na Franga pela
pressao da midia e pelas injuncbes do campo e da administracdo. Marcadamente,
nas primeiras pesquisas sobre violéncia escolar os autores separavam o teérico e o
empirico e apesar dos grandes avangos nas pesquisas atuais, a definicdo ainda
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permanece indecifravel aos olhos da ciéncia’’, de um lado, a defesa por uma
definigdo precisa e, do outro, uma abordagem liberta das amarras conceituais. “Uma
tdo grande extensdo tornaria o conceito impensavel, por confusdo léxica e
semantica” (DEBARBIEUX, 2001, p.164).

Para Charlot (2006), a palavra violéncia ndo é e nao pode se tornar um
conceito cientifico por ser definitivamente uma palavra-valor, uma palavra que
implica referéncia éticas, culturais, politica e também por abarcar as pesquisas de
vitimizagc&o na busca por identificar o que incomoda, machuca e agride as pessoas.

O fenbmeno da violéncia no cenario escolar ndo é algo recente. Prova
disso € o fato de ele ser tema de estudo nos Estados Unidos desde a década de
1950. Porém, com o passar do tempo, ele foi ganhando tragcos mais graves e
transformando-se em um problema social realmente preocupante. Hoje, relaciona-se
com a disseminacdo do uso de drogas, o movimento de formacao de gangues —
eventualmente ligadas ao narcotrafico — e com a facilidade de portar armas,
inclusive as de fogo. Tudo isso tendo como pano de fundo o fato de que as escolas
perderam o vinculo com a comunidade e acabaram incorporadas a violéncia
cotidiana do espago urbano. Enfim, deixaram de ser o porto seguro para os jovens
estudantes.

Historicamente, até o foco dos estudos atuais difere do dos antigos.
Antes, esse tipo de violéncia era tratado como simples questao disciplinar. Depois,
passou a ser analisada como delinquéncia juvenil. Hoje, é percebida de maneira
bem mais ampla, sob perspectivas que expressam fendbmenos como a globalizacao
e a exclusao social. Diante disso, as analises precisam ser mais profundas e nao se

restringir as transgressdes praticadas por estudantes ou violéncias nas relacdes

""Debarbieux (2006) chama a atengdo para a “ciéncia da violéncia na escola” como suspeita, visto que, do
ponto de vista sociopolitico muitas pesquisas servem para justificar as politicas repressivas e criminalizar a
miséria, permitindo a ascensdo de certos “peritos na escola” que contribuiriam para mascarar as realidades
sociais que estariam na origem desta “violéncia”, contribuindo para exagerar a sua importancia. Do ponto de
vista epistemoldgico, muito complementar destas criticas sociopoliticas a imprecisdo do termo “violéncia”
tornaria mais dificil a sua constru¢cdo em termos de objeto cientifico e como consequéncia, esta imprecisdo
conduziria, também, para a criminalizacdo de comportamentos ordinarios, fazendo destes os anunciadores de
crimes mais graves. Debarbieux (2006) denuncia o “mercado da violéncia escolar” ressaltando os interesses
lucrativos por trds do setor de segurancga e dos programas educativos e formativos. A preocupag¢do em detectar
o perfil do aluno violento é um exemplo dos esforgos tecnoldgicos que deram origem ao programa “Mosaic-
2000”, comercializado atualmente por Gavin de Becker, perito em segurancga. Pretende ajudar as escolas na
identificacdo das criangas em risco de cometer atos violentos. Diante disso, numa perspectiva global, que
ultrapassou o simples dominio escolar, a violéncia contra os jovens tem um custo mais elevado do que a
violéncia cometida pelos prdprios jovens (vitimagdo mais dura das criancgas e dos jovens, levando a despesas de
cuidados muito mais importantes).
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entre eles. Varias pesquisas no Brasil ttm buscado o mapeamento desse fenémeno,
assim como as causas e os efeitos sobre os alunos, os professores e o corpo
administrativo e técnico das instituicbes de ensino. Embora sejam estudos ainda
incipientes, por focarem, em sua maioria, situagdes regionais ou localizadas, os
resultados obtidos apontam os principais tipos de violéncia. Os primeiros estudos
brasileiros datam da década de 1970, quando pedagogos e pesquisadores
procuravam explicacdes para o crescimento das taxas de violéncia e crime. Na
década de 1980, enfatizavam-se ag¢des contra o patrimdnio, como as depredacoes e
as pichacbdes. J& na maior parte da década de 1990, o foco passa a ser as
agressoOes interpessoais, principalmente entre alunos. Nos ultimos anos do século
XX e nos primeiros do século XXI a preocupagdo com a violéncia nas escolas
aumentou e tornou-se questionavel a ideia de que as origens do fendmeno nao
estdo apenas do lado de fora da instituicdo — ainda que se dé énfase, em especial,
ao problema do narcotréfico, a exclusao social e as acoes de gangues.

Nessa perspectiva, considerando os fatores enddgenos e exdgenos que
envolvem a escola Charlot (2006) distingue trés formas de violéncia ligadas a
escola: a violéncia dentro do territério escolar; a violéncia na escola e a violéncia da
escola e adverte sobre a necessidade de diferenciar também, agressividade,
conflito, agressdao com violéncia instrumental e agressdo como uma forma de
violéncia chamada de sintomatica ou aquela que faz uso da violéncia pelo prazer de
machucar, humilhar, destruir, dividida em: sintoma psicolégico, sintoma social e
sintoma cultural. H4 ainda a necessidade de distinguir o desrespeito a lei (delito,
crime) da transgressao as regras escolares e a incivilidade.

Diante de tais questdes, os organismos internacionais dispéem de
grandiosos investimentos em estudos que exploram os contextos violentos que
emergiam no ambiente escolar, a percep¢cao de atores internos e externos,
regionalidades e o tamanho dos municipios. Um aspecto inovador é o foco nas
representacbes das criancas e dos adolescentes que estudam nas escolas
analisadas. Os conceitos de violéncia verbal, simbdlica, racial e psicolégica foram
exaustivamente analisados, sempre no contexto da escola.

Para entender o fenbmeno da violéncia nas escolas, € preciso levar em
conta fatores externos e internos a instituicdo de ensino. No aspecto externo, influem
as questdes de género, as relacdes raciais, os meios de comunicagdo e o espacgo

social no qual a escola esta inserida. Entre os fatores internos, deve-se levar em
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consideracao a idade e a série ou o nivel de escolaridade dos estudantes, as regras
e a disciplina dos projetos pedagdgicos das escolas, assim como o impacto do
sistema de puni¢cdes e 0 comportamento dos professores em relacdo aos alunos (e
vice-versa) e a pratica educacional em geral.

Segundo alguns autores, como o educador Debarbieux, um dos
fundadores do Observatério Europeu de Violéncia Escolar, na Universidade de
Bordeaux, a escola estd mais vulneravel a fatores e problemas externos, como o
desemprego e a precariedade da vida das familias nos bairros pobres. No livro
Violéncia na escola: um desafio mundial? ele menciona ainda o impacto da
massificacdo do acesso a escola, que passa a receber jovens afetados por
experiéncias de exclusédo e de participagdo em gangues. Esses fatores externos de
vulnerabilidade se somam aqueles decorrentes do aumento das condutas
inadequadas ou n&o usuais na escola. Embora os fatores externos tenham impacto
e influéncia sobre a violéncia escolar, € preciso reconhecer que dentro da proépria
escola existem possibilidades de lidar com as diferentes modalidades de violéncia e
de construir culturas alternativas pela paz, adotando estratégias e capital proprios. O
Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia e Adolescéncia (UNICEF), por exemplo,
entende que a questdo da violéncia nas escolas deve ser tratada sob a perspectiva
da garantia de direitos e da qualidade da educacéo. Isso significa que as escolas,
assim como o0s servigos de saude, a assisténcia social, os Conselhos Tutelares e
outros mecanismos e instituigdes, sao vistas como “agentes protetores” das criangas
e dos adolescentes. Ou seja, tém um papel estratégico na defesa dos direitos dessa
faixa etaria.

O debate sobre os fatores externos e internos, associados a violéncia no
ambiente escolar, é bastante controvertido e delicado, pois a tendéncia é enfatizar
0S primeiros, 0 que amenizaria a responsabilidade do sistema escolar, tanto diante
do proéprio fenbmeno quanto do seu enfrentamento. O ideal, porém, é nao isolar um
unico fator como possivel causa ou antecedente. Prefere-se, em lugar disso,
identificar conjuntos ou ambientes favoraveis a violéncia. Por isso, além de enfoques
multidimensionais, varios autores defendem a importancia da abordagem
transdisciplinar, com a contribuicdo da sociologia, da ciéncia politica, da psicologia,
das ciéncias da educacao e da justica criminal. Entre as pesquisas brasileiras, a
Pesquisa Nacional Sobre Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, que resultou no livro

Violéncia nas Escolas publicado em 2002 pela Organizacao das Nacdes Unidas
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para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), é um dos estudos mais
abrangentes. A analise recorreu a enfoques multidimensionais, nos quais se aponta
um conjunto de fatores como provavel causa da violéncia, sejam eles internos ou
externos. Ela adotou uma concepgao ampla de violéncia, incorporando nao sé a
ideia de sevicia, de utilizacdo da forca ou intimidagdo, mas também as dimensdes
socioculturais e simbdlicas do fendmeno. Segundo essa ideia, a violéncia escolar
sempre resulta da intersecdo de trés conjuntos de variaveis independentes: o
institucional (escola e familia), o social (sexo, cor, emprego, origem socioespacial,
religido, escolaridade dos pais, status socioecondmico) e o comportamental
(informacéo, sociabilidade, atitudes e opinides). Eles também apontam a vizinhanca
como um dos cinco principais problemas da escola, inclusive seu entorno, o que
descaracteriza 0 ambiente escolar como espacgo confidvel e protegido.

O fenbmeno da violéncia esta presente na histéria da humanidade e tratar
sobre esse assunto é bastante complexo, pois os impactos que envolvem esta
problemética sdo variados e os fatores que contribuem para sua existéncia séao
extensos. Isso, porque diariamente milhbes de pessoas s&o vitimas dela, “A
violéncia nem sempre é um acontecimento isolado, imprevisivel, acidental: pelo
menos uma parte da violéncia e da delinquéncia constroi-se, e estas constroem-se
no ténue e no continuo” (DEBARBIEUX, 2006, p.10. Grifos do autor).

Nessa perspectiva de analise, a violéncia ndo é um fendmeno novo e
tampouco especifico da sociedade contemporanea, apenas ganhou maior
visibilidade nos dultimos tempos pela disseminagcdo por meio dos meios de
comunicacao da imprensa, especialmente, a televisdo e também os de circulacao
impresso como 0s jornais que circulam livremente na cidade de S&o Luis, com
imagens sangrentas e impactantes na capa, vendidos a preco simbdlico, o que
facilita ainda mais o acesso e a representagao da violéncia nos moldes econémicos,
criando por essa via, a sensagao de que a violéncia est4d em todos os lugares de
forma imbativel.

A violéncia ocupa a maior parte das noticias da midia por meio de relatos
sobre violéncia doméstica, urbana, narcotrafico e diversas outras modalidades, mas
0 problema da visibilidade dada a violéncia, é que ela afeta diretamente as crencgas
sobre a humanidade, o comportamento e o olhar sobre as pessoas, faz crer que se
caminha ao encontro da barbarie contrariando a propagada ideia de progresso

implantada pelo processo civilizatério, "A barbarie € a auséncia de normas e da
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possibilidade de apelagédo” (ORTEGA Y GASSET, 2002, p. 104-105). Contudo, a
violéncia nao foi abandonada ao longo da histéria, ela ainda engendra novas formas
na sociedade contemporanea.

Segundo Abramovay (2010), o destaque da violéncia no cenario
cotidiano faz com que ela penetre na vida de modo alarmista, gerando sentimento
de inseguranga com isso, surgem novas formas de lidar com o fenémeno, como por
exemplo, a contratagdo de empresas privadas de segurancga, o aumento dos muros
das casas, a instalagdo de aparelhos eletrénicos de segurancga e outros.

Atos violentos ocorrem no cotidiano da sociedade: casa, trabalho, escola,
na rua, e o custo para a vitima é o sofrimento e a dor, umas podem expor isso,
outras sdo forgcadas a silenciar suas experiéncias. Assim, a violéncia é algo presente
na experiéncia humana, mas que néo pode ser vista como algo natural do homem,
mas que condiciona a natureza humana. Pois, “A condigdo humana nao é o mesmo
que a natureza humana” (ARENDT, 2010, p.11), uma vez que, é o estar no mundo
para o homem que cria o condicionamento da sua natureza, nesse sentido, a
violéncia condiciona a natureza humana a engendrar novas formas de violéncia.

Enquanto Arendt (2010) visualiza o aspecto negativo da violéncia,
Dadoun (1998), contrariamente, defende uma nova acepcéo acerca do homem e de
sua natureza e insere a violéncia como ponto nodal da constituicdo do ser, assim,
para a pergunta o que € o homem? A resposta € dada ressaltando sua caracteristica
essencial “Homo violens [...] é o ser humano definido, estruturado, intrinseca e
fundamentalmente pela violéncia” (DADOUN, 1998, p. 8). Em nome da civilizagéo, a
violéncia como forca estruturante do homem precisou ser contida, mas ainda assim,
nao se evitou a repressdo e com ela, a promogédo de outras culturas, de distintas
formas de organizacdo humana, como: a familia, a religido, a educacdo, as
instituicbes sociais entre outras, assim, embora a violéncia ndo faca parte da
natureza humana, ela faz parte da cultura e, mais precisamente, da cultura do
homem civilizado.

Para Sponville (1993), a violéncia das criangcas ndo é uma aberracéo,
uma monstruosidade, uma excegao: ela € a regra da natureza, da vida, da pulséo,
da qual nao nos livramos sendo através de uma outra regra, que € a dogura e o
respeito. Mas tal nunca é conferido de nascenca, pois, trata-se da cultura contra a
natureza: civilizagao contra a barbarie sem a qual ndo existe o animal humano, que

é o pior de todos.
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Segundo Michaud (2001), a palavra violéncia vem do verbo violareque
significa tratar com violéncia, profanar, transgredir, refere-se a vis ou forga, poténcia,
valor, forca vital. Nesse sentido, a forca assume a qualificagdo de violéncia, mas
também a dimens&o da transgressao das normas definidas socialmente, que séo
dindmicas e passiveis de alteracdo com o tempo.

Abramovay (2006) ressalta a importancia dada ao conceito de violéncia. E
um conceito que depende do momento histérico, da localidade e do contexto
sociocultural, esses aspectos ndo podem ser abandonados, pois o dinamismo
peculiar do préprio do fendbmeno exige um olhar atento sobre os cenarios, situagbes
e processos sociais. E necessario reconhecer que ela s6 pode ser compreendida em
um contexto em que alguns atos seréao classificados como violéncias e outros nao.

Nessa perspectiva, o quadro de crise estrutural na sociedade atual esta
intrinsecamente relacionado a violéncia, ela € um desdobramento dessa crise, e
diante disso, diferentes olhares sobre as violéncias e suas variadas manifestacoes ja
receberam, em pesquisas realizadas pela UNESCO, definicées diferenciadas, pois
“[...] a violéncia pode ser considerada como parte da propria condicdo humana,
manifestando-se de acordo com arranjos societarios de onde emergem’
(WALSELFISZ; MACIEL, 2003, p. 16), a violéncia também encontra ressonancia na
apatia, na falta de projeto de futuro, na auséncia de perspectivas, na quebra de
valores de tolerancia e solidariedade, aspectos que fazem parte da crise de
significagbes modernas.

No Brasil, a violéncia marca o cotidiano da populacao, especialmente da
populacdo das zonas urbanas. O convivio diario com diferenciados niveis de delitos
e efeitos sobre as vitimas sdo compartilhados instaurando um sentimento de
inseguranca generalizado. Esse fenbmeno encontra explicagées no aumento dos
niveis de pobreza e de desamparo politico em que vive a maioria dos habitantes das
nossas cidades.

Segundo Duarte (2006), na maioria dos casos, os autores dos atos de
violéncia sdo pessoas que fazem parte da massa de excluidos, agravados ainda
mais pelo aprofundamento da crise econémica, da perpetuacdo e aumento da taxa
de desemprego e os conflitos de valores presentes na sociedade brasileira. Como
consequéncia, as escolas publicas brasileiras deixam de ser um lugar seguro de

socializacao, de integracao social e de preparo intelectual e profissional, mas pelo
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contrario, estao se transformando num lugar de medo, desanimo, desesperancas e
muitas vezes, de agdes violentas.

No Brasil, a educacao segue o ideario mercadoldgico passando a ideia de
que a educagao € a redentora de todas as mazelas sociais existentes e com isso, é
depositada na educacdo a fungdo de formar a mao de obra necessaria para o
sistema capitalista, isso reflete em todo processo educativo, na institucionalizacao
do direito social a educagdo, as dinamicas organizacionais e, consequentemente,
nas politicas de acesso, permanéncia e gestao.

E um erro desconhecer a importancia da pobreza e das estruturas sociais
no nascimento e desenrolamento dos atos violentos, mas é também um erro
supor que o peso desses elementos macrossociais seja sempre igual e é
um abuso transformar elementos da situacdo em determinantes, muito mais

em determinantes de “a” violéncia, como se houvesse uma espécie
genérica, “a” violéncia, cujos fendbmenos agrupados sob essa etiqueta
fossem apenas variedades (CHARLOT, 2000, p. 23).

Diante disso, o aumento da desigualdade e da exclusdo social esta
concomitantemente ligada ao aumento da violéncia na escola e fora dela, pois, ao
acelerar a globalizagdo econdémica e portanto, a desigualdade entre os paises e no
interior dos paises, incluindo os desenvolvidos, precipitard a violéncia em um
namero crescente de escolas e de zonas urbanas, “[...] a violéncia dos dominados é
a reprodugdo de uma violéncia social de dominacdo” (BOURDIEU, 1997 apud
DEBARBIEUX, 2006, p. 166), é a violéncia da exclusdo em escala planetaria, o
maior desafio da democracia.

Nesse contexto, a instituicdo escolar ao invés de atender as necessidades
dos jovens, contribuindo na formacéo de sua identidade, de seus desejo e anseios
nesse espaco de socializacdo, se apresenta com interesses ambiguos e
contraditérios por se apresentar como um espacgo que nao deixa de ser locus de
producdo e reproducdo das mais variadas formas de violéncias. Assim, 0 que

buscam os jovens no sistema escolar vai de encontro com o que lhe é ofertado.
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5.2 Os programas internacionais de prevencdo a violéncia e a importancia do

contexto escolar

Trata-se de uma combinagdo de fatores de risco no aumento da
probabilidade de risco e na capacidade de cada individuo fazer face a um
acontecimento preciso, ao que de modo comum chamamos a sua
capacidade de resiliéncia (DEBARBIEUX, 2006, p. 142).

Os especialistas dessa abordagem trabalham na perspectiva de predizera
vulnerabilidade considerando a probabilidade de desenvolver disturbios, assim, esta
abordagem mostra a ndo fatalidade desta vulnerabilidade, apresentando a
resiliéncia’®. Para Rutter (1985), a presenca de um Unico fator ndo aumenta a
possibilidade de problemas ulteriores, pois a probabilidade dos problemas emotivos
e comportamentais sé aumenta com a associagao de varios fatores de risco, diante
disso, por exemplo, uma crianga que vive num bairro desfavorecido ndo estd mais
em risco de vulnerabilidade do que outra crianga qualquer, a menos que se
acumulem outros problemas nas relagdes parentais ou nas relacbes com os pares e
com o ambiente social e escolar.

Este tipo de abordagem preventiva é desenvolvida no Canada e na
América do Norte e a ideia central é pensar que se a violéncia pode ser predita
(como risco potencial) entdo ela pode ser prevista, desmantelada, ndo se trata de
estigmatizar mas buscar identificar os focos para prevenir.

Estes modelos sdo desenvolvidos através de questionarios que colocam
em relagdo praticas sociais arriscadas ou vitimagdes e caracteristicas dos alunos.
Eles podem também ser desenvolvidos a partir de inquéritos longitudinais com
acompanhamento de bandos de alunos durante por vezes mais de vinte anos.
Tenta-se entdo um calculo de probabilidade (regressao logistica) para medir o peso
(a influéncia) de cada variavel sobre a probabilidade que existe de alguém se
transformar num agredido ou num agressor.

Na perspectiva de Fortin e Bigras (1996), é classico apresentar estes
modelos a partir de trés grandes categorias: os fatores pessoais (caracteristicas da
crianga), os fatores familiares, os fatores ambientais (fatores sociais). Mas, a
abordagem através do levantamento dos fatores de risco em meio escolar hesitou

BiResiliéncia é uma capacidade universal que permite que uma pessoa, grupo ou comunidade previna,
minimize ou supere os efeitos nocivos das adversidades". Rutter, M. (1993a). La “resiliencia”:
consideracionesconceptuales. JournalofAdolescent Health [versdo eletronical, 14 (8), 690-696.
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durante muito tempo em incluir nos seus modelos os fatores ligados a propria
escola, porém, para Debarbieux (2006), a integracdo das varidveis escolares é
indispensavel, pois os estudos que desta procedem s&o de uma particular riqueza o
que acaba rompendo com atores que negam o efeito dos fatores escolares na
génese da violéncia, “Convém pensar a violéncia dentro da escola, sendo que esta
tem condi¢des particulares de actualizacao e, talvez, um certo nimero de causas
internas”(DEBARBIEUX, 2006, p. 143. Grifos do autor). Diante disso, o autor nao
descarta um estudo sobre os fatores de risco levantados dentro da escola como
possivel retroalimentacdo da violéncia pela propria escola.

Para Ballion (1996), se aceitamos a ideia de que a violéncia ndo pode ser
pensada fora do contexto social e histérico, torna-se dificil imaginar porque é que o
estudo da violéncia na escola deveria prescindir do proprio contexto escolar, a
menos que afirmemos a exterioridade total desta violéncia que invade os
estabelecimentos, tanto diretamente como por porosidade.

Para tentar identificar os fatores preditores da violéncia juvenil, O Grupo
de estudos sobre culpados de agressdes violentas e sérias do gabinete da justica
dos menores e da prevencao da delinquéncia do Ministério da Justica americano
reuniu, durante dois anos, vinte e dois melhores investigadores e especialistas em
trabalho social. Estes investigadores analisaram a totalidade das producdes sobre a
questdo e, através de um protocolo rigoroso, selecionaram 66 estudantes
longitudinais que tentaram identificar os fatores preditores da violéncia. A partir
destes estudos, os investigadores nao elaboraram somente uma analise destes
fatores de risco ou de protecao, eles tentaram igualmente medir qual € o peso de
cada um dos fatores de risco e de prote¢do e qual a sua capacidade de alterar os
riscos corridos e fazer diminuir a violéncia. Pode-se afirmar que é a acumulagéo
destes fatores de risco que importa, numa perspectiva mais sistémica do que
analitica.

Na abordagem dos fatores de risco sdo examinadas cinco categorias: 0s
fatores de risco individuais; fatores de risco familiares; fatores de risco associados a
escola; fatores de risco ligado aos pares e fatores de risco ligados ao meio social.

As categorias de fatores individuais mais frequentemente testadas sédo: os
problemas relacionados com complicagdes natais e perinatais, os problemas de
saude (particularmente cardiacos), disturbios psicoldégicos internalizados

(nervosismo, ansiedade, depressao, etc), os problemas de temperamento ligados a
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concentracdo e a hiperatividade, a agressividade, a iniciagdo precoce do
comportamento violento, a crenca no comportamento anti-social, 0 abuso precoce
de drogas e alcool. Porém, para alguns especialistas estes elementos ndo predizem
ou predizem de modo muito fraco a violéncia grave e a delinquéncia firmada.

Pela ética da psicologia, segundo Vitaro e Gagnon (2003), para resumir a
bagagem neurobiol6gica da crianga, o conceito de temperamento é imprescindivel
para a explicacéo etioldgica dos disturbios externalizados. Na Franga, as pesquisas
que seguem esta linha ndo sdo tdo dominantes, desconfia-se dos excessos no
tratamento médico dos disturbios neurobiolégicos (em particular, da hiperatividade).
Por outro lado, o conceito de temperamento pela ética da sociologia, segundo
Sanson e Prior (1999), € uma construgao social, o que desmente a abordagem por
fatores de risco, desta forma, admite-se absolutamente que a interacao social entre
esta bagagem genética e o meio social é a Unica que prediz eventuais disturbios de
conduta. Por essa via, tanto a delinquéncia violenta ou distirbios de conduta
sobrepde 0s jovens a violéncia.

Os fatores de risco ligados & familia sdo os mais bem documentados,
mas, nao aparece nos questionamentos de outras instituicbes de socializagcao que
nao seja a escola, principalmente, o papel da familia e em particular das familias
populares, na génese da violéncia.

[...] os factores familiares mais preditores da delinquéncia violenta ou de
distdrbios da conduta e do comportamento sdo: a criminalidade parental
(mesmo se, segundo a meta-analise de Hawkins et al., os estudos a este
propésito ainda ndo sao consistentes), os maus tratos e o abuso sexual dos
pais, a falta de interesse e de empenho nas atividades escolares, ou nas

atividades de tempos livres dos seus filhos (HAWKINS, 2000 apud
DEBARBIEUX, 2006, p. 146).

Nessa perspectiva, 0 empenho parental € um dos mais importantes, pois,
o forte apoio parental nas atividades escolares, juntamente com a cooperacéao forte
com os professores, € um dos mais relevantes fatores de protecdo. “Quando as
duas instancias de colaboracdo agem conjuntamente, elas criam uma espécie de
“circulo virtuoso”, para grande beneficio da crianga (DEBABIEUX, 2006, p.146). O
estilo parental também é preditor, pois um estilo repressivo e autoritario tem grande
peso, ainda que relativo, na violéncia dos filhos, “O castigo fisico € um dos maiores
preditores de criminalidade na idade adulta, muito mais do que a permissividade,
que no entanto € um fator influente” (AGUILAR, 2000, p. 45).
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Para Debarbieux (2006), o estilo parental influente alternado entre a
rigidez e a indiferengca € um fator de risco ao mesmo tempo que os conflitos
intrafamiliares. O divorcio e a separacdo nao aparecem como preditores tao
importantes, ndo mais do que a doenga mental dos pais, mas este aspecto encontra-
se pouco documentado.

Os fatores de risco associados a escola sdo poucos documentados e 0s
fatores considerados nesse ambiente sdo: o insucesso escolar, o absenteismo e o
abandono escolar, os problemas disciplinares frequentes, as mudancas frequentes
de escola, a fraca ligacdo a escola e o fraco empenho nas atividades escolares.
Diante disso, que se passa com os estilos pedagodgicos, as condicoes materiais
(efetivas nas classes e nos estabelecimentos escolares, por exemplo?) qual o
impacto da equipe dos adultos sobre os comportamentos dos alunos? Qual o
impacto dos programas escolares, etc? Eis algumas das questbes que ainda faltam
responder. Este fator estd no mesmo nivel das relacbes familia-crianca e as
performances da escola.

Sobre os fatores de risco ligados aos pares a unanimidade € grande entre
os pares delinquentes, e particularmente a nivel degangues, ou quando se trata de
membros da fratria, € um forte indicador de uma violéncia cujo papel iniciatico é
provavel. A pertenca a gangues triplica o empenho nas atividades violentas, numa
outra via, o isolamento, os conflitos frequentes com os pares sdo, aqui também,
anunciadores de disturbios posteriores frequentes.

Os fatores de risco ligados ao meio social sio marcadamente controverso
pois, apesar de levar em consideracdo alguns fatores de risco como: o baixo
estatuto social e a pobreza, a desorganizagcdo comunitaria, a presenca de armas e
de drogas na vizinhanga, a exposicdo a violéncia e ao racismo e a presencga de
adultos criminosos na comunidade para explicar os problemas precoces
encontrados nas criancas dos 6 aos 11 anos nao pode ser determinista, de maneira
nenhuma pode-se considerar a pobreza necessariamente causadora da violéncia.

Werner (1999) apresenta nos seus estudos com criangas que apesar de
uma exposicao precoce a diferentes fatores de stress (pobreza, violéncia, falta do
pai, etc) estas criangas “resilientes” tinham sabido adaptar-se corretamente e nao
apresentavam episédios violentos ou delinquentes. Assim, apesar do fato de a
pobreza ser eventualmente violéncia, n&o significa que o0s pobres sejam

necessariamente violentos, ndo existe deficiéncia socio-violenta.
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Diante da abordagem por fatores de risco, considerando as categorias
citadas acima, ndo existe uma causa da violéncia, cada fator em si ndo é de modo
algum, uma explicagdo suficiente, encontramo-nos num sistema hipercomplexo e
sera necessario encontrar respostas diferentes para a pluralidade das causas.

Conforme Farrington (1997), um dos estudos mais ambiciosos para
compreender como se combinam os fatores de risco € o The Cambrindge Study in
Delinquent Development. Este estudo mostra que a percentagem de jovens postos
em causa por crime violento aumenta de menos de 3% dos jovens sem fatores de
risco para 31% daqueles que combinam quatro fatores de risco, cujo modelo mais
preditor é: baixo estatuto social da familia, familia numerosa, fraco coeficiente
intelectual e socializacao familiar defeituosa.

Quanto maior € o niumero de factores de risco ao qual um individuo se
encontra exposto, maior é a probabilidade de este se empenhar num
comportamento violento. As intervengbes multimodais visando a
identificacao dos preditores e das constelacdes de factores de risco poderia
ser mais efectiva para prevenir a violéncia do que as que visam um fator de

risco tomado isoladamente (HAWKINS, 2000 apud DEBARBIEUX, 20086, p.
149).

A identificacdo para prevencdo da violéncia € uma preocupacado de
inUmeros pesquisadores que atuam em diferentes areas: criminologia, psicologia,
psicopedagogia com diferentes métodos: meta-analise, estudos de literatura, mas
obedecendo a tradicdo da pesquisa, 0 que para Debarbieux (2006), se mostra
insuficiente ja que tais os estudos ainda ndo sao contextualizados, em particular em
meio escolar. Essa falta de caracteristicas situacionais é alids levantada pelos
autores da meta-andlise que pensam existir aqui uma das vias essenciais para

futuras pesquisas.
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Quadro 1:

Os fatores de risco preditores da delinquéncia violenta ou dos disturbios externalizados da conduta

Factores de risco individuais

Temperamento (agressividade, bebés “dificeis”, etc

Acidente perinatais

Problemas médicos

Disturbios internalizados (depressao)

Hiperactividade/déficit da atengéo

Iniciagao precoce a violéncia

Crencas favoraveis a violéncia

Défice sociocognitivo — inteligéncia fraca

Género (rapazes)

Abuso precoce de drogas e alcool

Os factores de risco familiares

Criminalidade parental

Maus tratos/abuso sexual

Lagos fracos entre pais-filhos

Falta de empenho parental

Praticas punitivas excessivas ou flutuantes

Permissividade excessiva

Fraca ligagao familiar, conflitos

Atitudes parentais favoraveis ao abuso de

substancias

Separacéao pais-filhos

Doengas mentais dos pais

Os factores de risco associados a escola

Insucesso escolar

Fraca ligagéo a escola

Absentismo/abandono escolar

Mudancas frequentes de escola

Problemas de disciplina frequentes

Fraco empenho nas atividades escolares

Os factores de risco ligados aos pares

Fratria delinquente

Pares delinquentes

Membros de gang

Conflitos com os pares/isolamento

Pobreza

Desorganizagao comunitaria

Os factores de risco ligados ao meio social | Presenca de armas e drogas

Presenca de adultos criminosos

Exposigao a violéncia e ao racismo

Fonte: HAWKINS, 2000; FORTIN, 2003, GAGNON; VITARO, 2003 apud DEBARBIEUX, 2006, p.150.
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Na perspectiva de andlise de Debarbieux (2006) a abordagem dos
modelos de prevencao da violéncia baseada nos fatores de risco apresentam alguns
problemas referentes a literatura especializada: primeiro, na literatura, a
contextualizacdo das varidveis escolares limitam-se as variaveis individuais,
esquece-se as circunstancias que produzem o problema, ou seja, os fatores de
riscos individuais e os fatores de risco associados a escola ndo séo relacionados e
segundo, a literatura tem como referéncia os trabalhos desenvolvidos em paises
desenvolvidos, com grande concentragdo norte-americana, anglo-saxées, Europa do
Norte, Australia, Japao.

Tais aspectos soam como negativos para Debarbieux (2006), que
interroga sobre a participacao da escola no processo de construgdo da violéncia e
sobre a validade dos fatores de riscos levantados nos paises do norte para explicar
0 que ocorre nos paises do sul. Diante disso, propdem a contextualizacdo da
violéncia escolar a nivel das préprias variaveis escolares para a compreensao do
fenbmeno e de suas implicacdes concretas e precisas para as politicas escolares e

para todos os atores da escola.

O inquérito de vitimacéao realizado pelos Gottfredson em 1985 encontra-se
na origem do cruzamento conceptual e empirico entre as pesquisas
criminoldgicas e a literatura do “efeito estabelecimento”. Esta literatura de
origem anglo-saxdnica procura medir e compreender as diferengas de
performance entre os estabelecimentos escolares (DEBARBIEUX, 2006, p.
151).

Nessa literatura, sdo consideradas as variaveis sociais e os fatores:
tamanho do estabelecimento ou das classes, a estabilidade das equipes educativas
ou o estilo relacional da equipe da direcdo. Nao reduz apenas a pedagogia e as
responsabilidades individuais, mas “permite explicar porque € que perante uma
situacdo social idéntica, alguns estabelecimentos reagem melhor do que outros
sobre o plano das aprendizagens escolares” (DEBARBIEUX, 2006, p.151).

Os Fatores ligados ao ambiente comunitario e a composicdo escolar
(exterior a escola): os efeitos da composicdo sociodemografica e os efeitos dos
fatores comunitarios; Fatores ligados a escola: os efeitos do tamanho do efetivo
escolar, os efeitos ligados a organizacao do trabalho em equipe dos adultos e na
gestao do estabelecimento e os efeitos das regras e estilos pedagdgicos; os fatores

comunitarios, efeito estabelecimento ou efeito-classe: um sistema.
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Ao tratar dos fatores ligados ao ambiente comunitario e a composicao
escolar, exterior a escola, Debarbieux (2006) refere-se a comunidade no sentido de
vizinhang¢a, ambiente humano, social, de arquitetura, mas também comunidade
dotada de um capital social material: equipamentos, servigos publicos, comércio, ou
imaterial: regras, cultos, praticas de entreajuda.

A violéncia é repartida de modo desigual, como demonstram as pesquisas
sobre violéncia, que mostram que quanto mais os indicadores sociais dos
estabelecimentos escolares sédo dificeis, mais os alunos testemunham a presenga
da extorsdo. Os bairros menos favorecidos das grandes cidades acumulam
subemprego e segregacao étnica em maior porcentagem que nos bairros
favorecidos, 0 medo também € um fator mais presente, como demonstra a pesquisa
na voz dos alunos, que declararam uma violéncia enorme, assim, a desigualdade
perante o risco de violéncia na escola € para Debarbieux (2006), uma das
desigualdades mais pesadas no que diz respeito as suas consequéncias.

O reconhecimento da multiplicidade das causas da violéncia implica, no
entanto, que os fatores socioeconémicos nao possam explicar tudo, assim, a
pobreza ou o desemprego nao podem, por si sO, desencadear a violéncia, contudo,
sempre que se acumulam os fatores de exclusdo social, o risco de ser vitima ou
agressor aumenta. Pois, os fatores estao interligados que é dificil dissocia-los, seu
efeito € massivo e cumulativo.

A sociologia da violéncia na escola é uma socibloga da excluséo social, 0
gue nao significa que ela nao exista nos bairros favorecidos, mas é mais rara nesse
espaco, dessa forma, a urgéncia social mantem-se relativamente ao tratamento
prioritario das violéncias nas escolas de bairros desfavorecidos.

Os fatores comunitarios tanto podem ser de risco quanto de protecao,
como por exemplo, a disponibilidade das armas, o racismo ambiental nas condutas
agressivas e na delinquéncia ou na pobreza global de uma comunidade.

Para além das variantes econdmicas e demograficas ligada a exclusdo
social, uma outra tentativa interessante € a de medir o peso sobre a
vitimizag&o- ou delinquéncia- das instituigbes sociais exteriores a escola, da
comunidade. “O capital social” que representam 0s equipamentos sociais,
desportivos e culturais de uma comunidade também se encontra interligado
a estas diferencas de performance dos estabelecimento escolares face a
delinquéncia (DEBARBIEUX, 2006, p.155).
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A legitimidade das instituicdes €, para os préprios habitantes, explicativa
da sua eficacia, aumentando a participacao deles na ordem publica, o capital social
aumenta em funcdo das atividades culturais e religiosas de comunidade,
aumentando do mesmo modo o controle social do crime, pois ainda que o capital
social material seja fraco, o capital humano se mantem forte explicando a resisténcia
aparentemente paradoxal a violéncia.

No tocante aos fatores ligados a escola, quanto aos efetivos do efeito
escolar, considera-se que o tamanho do efetivo € um fator importante no caso de
escolas que recebem uma populacdo de fraco nivel econémico e particularmente
composta por grupos étnicos. O efetivo escolar é um fator de risco que, como todos
os fatores de risco, ndo se atualiza sendo quando combinado com outros fatores de
risco, cujos principais critérios sdo os sociodemograficos. Nesse aspecto tem
consequéncias importantes em termos de politicas publicas, mas também para as

reinvindicagbes sindicais, “ ndo é a baixa global dos efectivos que tera uma
influencia sobre o nivel de violéncia na escola, mas a baixa objetivada e
positivamente desigual” (DEBARBIEUX, 2006, p. 157), diante disso, o problema
continua a ser fazer desta abordagem por discriminagdo positiva dos
estabelecimento uma abordagem nao estigmatizante.

Para Debarbieux (2006), n&o se deve confundir efetivo dos
estabelecimentos e efetivos de classe: 0os agrupamentos por classe de nivel, podem
paradoxalmente levar as classes menos numerosas a ser as mais dificeis, se estas
forem constituidas unicamente por pares com forte identificacdo delinquente,
considerar isso, implicaria numa abordagem simplista que relaciona a quantidade de
alunos por classe com a quantidade de violéncia existente, como por exemplo,
menos alunos por classe seria igual a menos violéncia, dai a necessidade da
abordagem contextual da escola.

Quanto aos fatores de risco ligados a escola, particularmente, os efeitos
ligados a organizagcdo do trabalho em equipe dos adultos e na gestdo do
estabelecimento e os efeitos das regras e estilos pedagdgicos;

Se existe algo concreto que nds aprendemos na teoria da criminologia e
que tem por nome “accionismo”, € o crime, a agressdo, a violéncia,
necessitam de uma situacdo favoravel para se reproduzirem com um
minimo de risco para 0 agressor — que na maior parte dos casos ndo deseja
enfrentar consequéncias negativas (para ele) dos seus actos (CUSSON,
2000, FILLIEULE, 2001 apud DEBARBIEUX 2006, p. 157).



145

Na perspectiva de Debarbieux (2006), o siléncio das vitimas é exigido
mais por prudéncia que por honra, por conseguinte, as vitimas sao na maior parte
das vezes individuos s&o isolados, sem protecao suficiente, corre muito mais de ser
agredido, passa-se a mesma coisa na escola, relativamente as criangas que sao
vitimas, que se encontram geralmente isoladas, sem apoio de um grupo de pares
para protegé-las. Esta é também a situacdo dos professores vitimas: é na escola
nas quais o trabalho em equipe € muito fraco que o risco de agressao contra adultos
€ mais forte, nesse sentido, 0 mecanismo de incivilidade € aqui muito explicativo,
cada um, isolado na sua casa, na sua aula, corresponde a um abandono dos
espacos comuns, mas também dos colegas mais frageis.

Diante disso, a organizagdo do trabalho e do trabalho em equipe € um
fator que se mostra determinante na maioria das pesquisas, tanto como fatores de

protecdo com também, como fatores de risco.

A imagem dos professores muda totalmente: os professores nas escolas
organizadas de maneira comunitaria faltam muito mesmo vezes, tém uma
melhor moral, estdo muito mais satisfeitos com seu trabalho e o seu ensino
€ apreendido de modo muito mais favoravel pelos alunos (DEBARBIEUX,
2006, p.158).

Nessa perspectiva, a organizacdo do trabalho depende do projeto
pedagdgico, ndo um projeto administrativamente obrigatério, mas a vontade comum
em atos, desta forma, no que se refere ao combate do assédio entre alunos, isto
esta muito mais ligado a uma sensibilizacao dos adultos dos estabelecimentos, cujo
nivel de formacao e informacao € primordial, nesse aspecto o papel do gestor ndo
pode ser subestimado e nem limitado a programas de mobilizacdo comum que nao
tem efeitos, de delegar a tarefa do Estado a iniciativa local, mas porque os fatores

relacionados a gestdo dos estabelecimento interferem no clima escolar.

A correlagdo entre vitimacgdes e a qualidade das interligacdes entre alunos e
entre adultos e alunos € altamente preditora das diferengas entre os
estabelecimentos. E sobretudo verdade, alids, no que respeita a vitimagéo
dos alunos, sendo a vitimagdo dos professores comparativamente mais
influenciada por factores externos ao estabelecimento (DEBARBIEUX,
2006, p.158).

Esse fragmento expressa que as relacdes entre os adultos nas escolas é
um dos fatores que pode indicar as diferencas entre os estabelecimentos, esta
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diretamente relacionada com a qualidade do clima escolar, o que diretamente
influencia para fortalecer um ambiente significativo de aprendizagem, uma vez que,
quanto mais qualidade nas relacbes com os atores escolares menores sdo, as
ocorréncias de vitimagdes.

Sobre os fatores ligados a escola e os efeitos das regras e estilos
pedagdgicos, sdo varios os aspectos destacados: a vida em equipe (sentido de
comunidade), os valores partilhados pelos adultos, a sua expectativa positiva no
sucesso dos alunos, a presenca de atividades comuns para manter um alto nivel de
identificacdo com o estabelecimento, as relagdes colegiais entre adultos, e as
qualidades de liderangca do gestor, “estd provado que o estilo cooperativo que
permite aos alunos um empenho forte e também um fator de protegéo,
contrariamente aos estilos rigidos” (DEBARBIEUX, 2006, p.158), que contribuem
para 0 aumento da vitimacao decorrente da instabilidade da equipe de professores,
da falta de clareza e a injustica na aplicacao das regras.

Assim, os fatores de ordem exdégena e enddgena apresentados,
interferem no ambiente escolar e estdo sistematicamente ligados. Os fatores
comunitarios, efeito estabelecimento ou efeito-classe devem ser compreendidos
como um sistema: a composicdo, a estabilidade, e ao mesmo tempo o estilo
pedagdgico do estabelecimento dependem da sua implantagao.

Conforme explica Debarbieux (2006), a apresentagdo sucessiva dos
fatores comunitarios e dos efeitos ligados ao préprio estabelecimento ndo deve
induzir a uma impressao fragmentada dos fatores de risco, pois, “Existe aqui um
verdadeiro sistema etioldgico, que alids nao ganha sentido sendo numa sociedade
mais larga, combinando desigualdades socioeconémicas, escolha de
estabelecimentos e histdrias pessoas” (DEBARBIEUX, 2006, p. 160),

Essa afirmativa pode ser visualizado através da analise de como sao
constituidas as classes dos estabelecimentos escolares e como esta fabricacao das
classes interage sobre a violéncia e vitimagao, pois para guardar os melhores alunos
os estabelecimentos implementam estas classes que permitem evitar a mistura
social e étnica pouco desejada pelos pais dos alunos. Seguindo esse raciocinio, a
violéncia escolar é considerada parte de um sistema global, nesse sistema, a
pobreza € muitas vezes identificada como um fator de risco importante, mas ela

sozinha é nao é um fator determinante para engendrar violéncias na escola.
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5.3 As medidas de prevencgao e enfrentamento da violéncia na escola em Sao Luis:
Policia Militar do Maranh&o (GEAPE e PROERD)

Paz e violéncia sdo fenémenos exclusivamente humanos. Ocorréncias
naturais destrutivas ndo podem ser chamadas de violentas porque a
natureza ndo tem consciéncia de si mesma, nem faz escolhas. Tampouco
0s animais podem ser considerados violentos ou pacificos, j& que agem
movidos por instintos e sempre dentro das leis do mundo natural. O contato
com a natureza desperta sentimentos de paz no ser humano, ou seja,
relembra-nos de algo que ja trazemos dentro de nos. A paz ndo emana do
pér-do-sol, do mar ou da floresta, mas ao contempla-los, vivenciamos a
conexao e interdependéncia entre tudo o que existe (MILANI; JESUS, 2003,

p. 17).

A cultura de paz é um conceito criado pelas Nagdes Unidas com o
objetivo de fazer uma transicdo entre uma cultura de guerra, de violéncia, de
imposicao e discriminagdo para uma cultura de nao-violéncia, de diadlogo, de
tolerancia e de solidariedade.

E importante ressaltar que a paz tem diversas dimensdes. Dentre elas,
destacamos a dimensdo socioeconbémica que passa necessariamente pelo
desenvolvimento integral, e ndo apenas pelo aspecto econdbmico; a dimensao
politico e cultural, em que as diferencas constituem n&do um motivo de divisdo, mas
de reciproco enriquecimento, e a dimensdo pessoal, onde existe um envolvimento
ético e emocional por parte dos atores envolvidos. No entanto, é fundamental
ressaltar que para existir a paz deve existir, a priori, a justica social.

Diversas instituicbes e organismos internacionais trabalham com o
conceito Cultura de Paz, tendo como parametro os conflitos bélicos surgidos no
século XX, promovendo a elaboracdo de propostas voltadas para a promocao de
uma “Cultura para a Paz”.

Em busca do fortalecimento da Cultura da Paz nas escolas e nas
comunidades houve uma Alteragdo nos Arts. 3%, 14e 67 e acresce o art. 67-A a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB), para fortalecer a cultura da paz nas escolas e nas
comunidades adjacentes.

E neste sentido que iniciaremos a nossa fala, sobre o que é violéncia,
como mudar a situagao atual e como pensar em politicas publicas contra as diversas
violéncias existentes na nossa sociedade. E notério que a violéncia enquanto

fenbmeno diluido na sociedade permeia os diferentes espacos sociais, afeta
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comportamentos pessoais e coletivos, e necessita outros processos de negociacao
e outras categorias para ser enfrentada.

Poucos temas tém merecido tanta atencdo hoje, como o da violéncia.
Para muitos autores, um dos signos da contemporaneidade € a inseguranga, a
impoténcia, o medo de que os mais diversos tipos de violéncia nos atinjam, quer
como membro de uma coletividade, quer no plano da vida privada, desestabilizando
individualidades. A violéncia se faz presente na maioria das cidades, onde sao
medidos elevados indices de criminalidade, acompanhado de desigualdade social,
miséria, faléncia do poder publico, ineficiéncia das politicas na area de seguranca.
Nestes dias, a violéncia nos parece um fendbmeno inédito, recente, mais intenso do
que em outras épocas, pois atinge diretamente nossas vidas, o nosso dia-a-dia, do
qual ndo somos meros espectadores. Mas a violéncia ndo e um fendémeno novo: ao
contrario, ela € um traco de acbes e interagdes caracteristicas do comportamento
humano e vem acompanhando a histéria ha milhdes de anos. Nao se pode dizer que
0 mundo é pior hoje do que na China dos anos 30, nem durante as duas guerras
mundiais.

Apesar das dificuldades de definir violéncia, existe uma tendéncia na
literatura de conceituar a violéncia de forma mais abrangente do que de relaciona-la
apenas com o0s atos que causam danos fisicos a individuo(s) ou grupo(s) e também
contra si mesmo. Esta definicdo abrange suicidios, espancamentos, roubos,
assaltos, homicidios e diversas formas de agressao sexual.

A violéncia é um fenbmeno que vem se acentuando no mundo
contemporaneo. Esse avanco é preocupante porque viola o direito a vida, o mais
fundamental dos direitos humanos. Considera-se, aqui, o conceito de violéncia em
uma perspectiva ampla, que abarca ndo apenas os danos fisicos que individuos
podem cometer contra si préprios ou contra outras pessoas, mas também o conjunto
de restricdbes que impedem o pleno gozo de seus direitos essenciais, abrangendo,
portanto, as modalidades da violéncia simbdlica e institucional.

Ao ampliar o conceito de violéncia, ela passa a ser relacionada com
preocupacoes ligadas a miséria, ao desamparo politico, acarretando novas de
organizacao social (o banditismo, o crime organizado). A violéncia, portanto, comeca
a aparecer como um problema de exclusao social e como uma parte integrante da
vida de um novo publico que se encontra em situagdo de “ndo integragdo” com a

sociedade.
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No Brasil a violéncia estd intimamente ligada a condicdo de
vulnerabilidade social de certos extratos populacionais, como por exemplo, os
jovens. Atualmente, esses atores sofrem riscos de exclusédo social sem precedentes
devido a um conjunto de desequilibrios provenientes do mercado, Estado e
sociedade que tendem a concentrar a pobreza entre os membros deste grupo e
distancia-los do “curso central” do sistema social.

A vulnerabilidade pode ser interpretada como um conceito que se
encontra entre a disponibilidade dos recursos materiais e simbodlicos e 0 acesso a
oportunidades sociais, econ6micas e culturais que provém do Estado e da
sociedade. Ha ainda outros aspectos perversos da vulnerabilidade como: a escassa
disponibilidade de recursos materiais ou simbdlicos a individuos ou grupos excluidos
da sociedade, ndo acesso a determinados insumos (educacéo, trabalho, saude,
lazer e cultura) diminui as chances de aquisicao e aperfeicoamento desses recursos
que sao fundamentais para que 0s jovens aproveitem as oportunidades.

N&o ha duvida que vivemos épocas dificeis onde a violéncia permeia os
espagos que frequentamos que convivemos Hoje sabemos que nosso grande
desafio ndo consiste mais em frear apenas as guerras e seus horrores, mas a
violéncia, em todas suas formas sejam suas manifestacoes fisicas ou simbdlicas e a
violéncia que acontece em casa, no trabalho, na comunidade, na escola, entre os
individuos e, principalmente entre aqueles mais afetados por ela, os jovens. Desse
modo, é preciso passar da teoria a pratica, do discurso a realidade, das boas
intencbes a concretizacdo de resultados reais para consecucdo do bem estar
humano.

Para Brunetta’ (2010), no Brasil, no final do século XX, ocorreu uma
modificacdo no sistema de policiamento que contribuiram para esta reestruturacéo
com relagao ao tipo e a organizagao de suas tarefas, a ineficiéncia do policiamento
tradicional e a redemocratizacdo politica. A base da reorganizacao das tarefas
policias, frente a esse novo contexto, estd ligada a criagdo de formas de
policiamento definidas como: comunitéria, solidaria, interativa e cidada; nédo se

constituem efetivamente em experiéncias alternativas, considerando que objetivam,

7 professor Assistente | da Area de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
Campus de Chapecd-SC; Doutorando do Programa de Pés-graduagcdao em Sociologia da Universidade Estadual
Paulista, Campus de Araraquara. Este trabalho é parte integrante de uma pesquisa intitulada “Avaliacdo de
experiéncias de prevencdo de delito na cidade de Araraquara”, coordenada pelo Prof. Dr. Augusto Caccia-Bava
(PPGS-FCLAR-UNESP).
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principalmente, descaracterizar a instituicao policial como agente de repressao e
reconfigurar sua imagem em relacao ao uso da forca, mas também em relacao as
suas praticas de policiamento, investigacdo, abordagem etc., mas em grande
medida as forgas policiais permanecem convictas de que o uso da forca é
indispensavel e em momento algum se veem capacitadas a supera-la.
Em Sao Luis, devido a constatacdo do aumento de ocorréncias policiais e

0 uso de drogas envolvendo alunos nas escolas, foi criado em 26 de maio de 1998,
a partir de um convénio celebrado entre a Policial Militar do Maranhdo (PMMA) e a
Secretaria de Estado da Educacao, a instituicao oficial do Grupo Especial de Apoio
as Escolas (GEAPE) que segue na Corporacao a Portaria n®. 028/03 do Comando
Geral da PMMA e sdo acionados para enfrentar esse quadro de violéncia nas
escolas da capital.

[...] as diversidades politicas, econémicas e sociais propiciam 0 aumento da

criminalidade. A transformagao e evolugao da sociedade forca de um modo

abrangente todas as institui¢cdes, incluindo as policias, a buscarem adequar-

se aos novos conceitos da modernidade, bem como vislumbrar um

processo capaz de atingir seus objetivos de forma satisfatoria (GEAPE,

2012).

Diante disso, inicia-se um processo de mudancga nas técnicas educativas

e escolares conforme as necessidades tecidas na sociedade disciplinar que exerce
vigilancia sobre o individuo e tende a reprimi-lo, controla-lo, inseri-lo cada vez mais
em sistemas de controle. Contudo, a escola tornou- se um lugar onde efetivamente
ocorrem agressdes e situacdes envolvendo violéncias e ao mesmo tempo, 0s
profissionais ndo tem sido preparados para lidar com essa nova realidade e
demonstram dificuldade para agir, nesse contexto, a policia passa a se fazer
presente nas escolas, assumindo fungdes de vigilancia, seguranca e manutencao da
ordem.

Mais de 300 casos de violéncia e conduta inadequada nas escolas da rede

publica da Regido Metropolitana de S&o Luis foram registrados no ano

passado pela Ronda Escolar da Policia Militar do Maranh&o (PM). Casos de

ameaga entre alunos e professores, agressoes fisicas, pratica de bullying e

apreensdo de armas e drogas tém sido recorrentes dentro de escolas,

espagos onde deveria ser promovida uma cultura de paz (JORNAL O
ESTADO DO MARANHAOQ, 2014, p.01).
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Em Sao Luis, a Policia Militar registra um aumento da violéncia escolar
em que maior das ocorréncias, segundo o jornal O Estado do Maranhao (2014)%,
estdo relacionada a agresséao fisica, brigas, ameacas entre alunos e proferidas de
alunos a professores, depredagdes as dependéncias da escola, indisciplina, furtos
de telefones celulares dos alunos dentro das salas de aula e que segundo o Capitdo
Wellington Veras, alunos de 12 a 17 anos sdo os que mais se envolvem nestas
situacoes.

Mas, juntamente com o aumento de numero de ocorréncias, aumenta
também, a preocupacdo da Promotoria de Educacdo de Sao Luis com o atual
estado das escolas publicas da capital. Diante dessa preocupacédo, em 2011, uma
equipe da promotoria composta por servidores do Ministério Publico do Maranhao
fez o levantamento de 320 escolas em S&o Luis que servem de subsidios para
retratar as reais condigdes das escolas em Sao Luis nos ultimos anos. “As
denuncias mais comuns dizem respeito as péssimas condi¢cbes de trabalho para os
professores, falta de aulas, auséncia de vagas, precariedade da oferta da educacao
infantil, transporte escolar, dentre outras” (JUS BRASIL, 2011. Grifos nossos) afirma
o promotor de justica de Sao Luis Paulo Avelar.

Frente ao diagndstico das escolas publicas de Sao Luis, elaborou-se um
Relaté6rio®':

Apds expressar em numeros a realidade encontrada nos prédios escolares,
0S quais apontam, entre outros aspectos negativos, irregularidades nas
instalacoes elétricas, com fios expostos, baixa luminosidade, ventiladores
sem manutencdo; banheiros mal conservados; paredes com rachaduras e
sem pintura; salas de aula com pouca ou nenhuma ventilagdo; tetos
comprometidos; péatios e corredores servindo de depdsito de méveis novos
ou inserviveis, o relatério aponta para a urgente necessidade de
implantagdo de medidas por parte da Secretaria de Educagéo, estadual e

municipal, para alterar tais situagdes, eliminando o risco de acidentes
graves (JUS BRASIL, 2011).

Quando estd em questao a escola, a policia deve ser analisada sob um
enfoque particular, pois 0 espagco escolar &, teoricamente, diferente dos demais
espacos publicos, configurando-se como um local que deveria ser protegido e regido

®aumenta a violéncia nas escolas publicas de S3o Luis. Disponivel em: <http://gl.globo. com/ ma/
maranhao/noticia/2014/08/aumenta-em-26-violencia-nas-escolas-publicas-de-sao-luis.html> acessado em:
03/08/2014.

® Jusbrasil-MA. Disponivel em: <http://mp-ma.jusbrasil.com.br/> Acessdo em: 23/03/2014.
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por légica e regras préprias. A escola é, por exceléncia, local de aprendizagem e
constituicdo do individuo como cidadao.

Para Abramovay (2006), a transicdo de uma escola de elite para uma
escola aberta a todas as camadas sociais trouxe consigo o estranhamento entre os
sujeitos. Se o professor ndo é mais a figura que centraliza a disciplina, tampouco o
policial é visto pelo alunado como tendo essa atribuicdo — e o préprio policial ndo a
incorpora. Nessa perspectiva, a responsabilidade de proteger a escola das
agressbes externas e daquelas que se dao dentro de suas dependéncias foi
transferida, em alguns casos, para os agentes da seguranca (em especial, os
policiais).

[...] forma-se a escola moderna: instrutiva, planificada e controlada em todas
as suas acles, racionalizada nos seus processos. E uma escola que
assume um papel social cada vez mais determinante: social e civil
(podemos dizer) e profissional; que pertence cada vez mais nitidamente aos
“aparelhos ideoldgicos” mas também burocratico do governo, seja ele laico
ou religioso-eclesiastico (CAMBI, 1999, p.245).

O GEAPE foi instituido oficialmente como medida proativa, sendo
considerada atividade fim, para o controle da violéncia e criminalidade,
complementando as acdes preventivas e repressivas ao uso indevido e trafico de
drogas, violéncia, abuso e exploracdo sexual de criancas e adolescentes nas
escolas.

Agindo reativa ou proativamente os policiais estdo subordinados as normas
da corporagédo que visam “endurecer o policial” limitando-o para consigo
mesmo e preparando-o para enfrentar o confronto e o risco; e ainda muito
recentemente os novos contingentes da Policia Militar tém recebido nos
cursos de formacao conteldos relacionados as praticas nao-repressivas.
(AMADOR, 2002, p. 138. Grifos do autor).

Com a finalidade de realizar policiamento ostensivo e preventivo nas
escolas; apoiar as escolas nas atividades de prevencao ao uso e abuso de drogas;
realizar atividades preventivas, visando a reducdo dos indices de violéncia e
criminalidade na comunidade escolar tendo como objetivo viabilizar uma politica de
acoes afirmativas, aproximando a PMMA da comunidade. Segundo a Constituicdo
Federala Policia Militar tem como fungéo constitucional em seu Art. 144:

A seguranga publica, dever do Estado, direito e responsabilidade de todos,
€ exercida para a preservacdo da ordem publica e da incolumidade das
pessoas e do patrimdnio, através dos seguintes 6rgaos: | - policia federal;

Il - policia rodoviaria federal;

Il - policia ferroviaria federal;

IV - policias civis;

V - policias militares e corpos de bombeiros militares.
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§ 82 - Os Municipios poderao constituir guardas municipais destinadas a
protecédo de seus bens, servigos e instalagdes, conforme dispuser a lei.

Segundo o Relatério GEAPE (2012), o policiamento escolar no Maranhao
atende as seguintes cidades maranhenses: Imperatriz, Caxias, Timon, Barra do
Corda, Presidente Dutra e Acailandia. Dentre as atividades que compete ao GEAPE
estdo: a ronda escolar para conhecer seu entorno e manter contato com os gestores
coma finalidade de saber os problemas de seguranca e/ou de trafico de drogas;
Aproximar-se do corpo discente, através de visitas as sala de aula, refeitorio e area
de convivéncia de alunos; Agendar palestras e participar de diversas atividades do
calendario escolar; Apoiar as mediacdes de conflitos no ambiente escolar; Participar
de reunides de pais e mestres.

A qualificacdo do profissional para atuar no GEAPE se faz mediante o
“Curso de Potencializagdo do GEAPE”82 voltado principalmente para adequar a
atuacao policial a dindmica social. Pois, “A atividade policial necessita de programas
de desenvolvimento profissional capazes de oferecer uma capacidade técnica
apurada aos policiais, de ampliar-lhes a compreensdo de sua atividade e, ainda,
favorecer-lhes o exercicio de reflexdo critica sobre a realidade social em que estao
intervindo” (GEAPE, 2012).

Grafico1:Intervengbes em 2012

INTERVENGCOES NA ESCOLA 2012

m Sériel

8 Conforme o Comando Geral da PMMA, as tematicas abordadas no curso sdo: Adolescente — conflito com a
Lei; Violéncia Urbana (GANGUES); Conhecendo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE);
Comunicacdo e Oratéria; Sistemas de Garantia de Direito de Crianca e Adolescentes; Estatuto do Idoso;
Educacdo para o transito; Uso e Abuso de Substancias Psicoativas; Meio Ambiente (Nog¢des Basicas); Educacgdo
Ambiental — formacdo de multiplicadores; Respeito e Adversidade Sexual (homofobia) e a Violéncia doméstica
(Lei Maria da Penha).
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Fonte: Relatério GEAPE, 2012.

Nesse contexto, dentre os atos cometidos na escola hd aqueles que séo
da competéncia policial, mas também, os de competéncia da escola e de seus
membros. Devem ser pensados a despeito da lei: delito ou crime, a transgressao a
regra de uma instituicdo e a incivilidade, pois os delitos e os crimes definidos pelo
Cédigo Civil Penal sao assuntos de policia e justica, a transgressao
responsabilidade das instancias especificas da instituicio como o Conselho da
escola, Secretaria Municipal ou Estadual de Educacéo, e a incivilidade problema dos
educadores. Assim, ndo é a escola que deve mexer no trafico de drogas, néo é a
policia que deve cuidar do insulto ao professor a menos que represente um perigo
para ele, sdao todos os educadores, estando na escola ou fora dela, que devem
encarar o desafio da incivilidade, o grafico acima, mostra que dentre as intervencoes
policiais na escola a indisciplina e a mediacdo de conflitos sédo realizadas pela
policia.

Segundo Brunetta (2010), as novas solicitacdes a policia provocam nao
somente uma mudanca em suas atividades de patrulhamento, mas também na
forma como os policiais passam a conceber o que é o seu trabalho. Torna-se
possivel afirmar que a policia é também prestadora de servicos e nao apenas

responsavel por situacdes que envolvem perigo e emergéncia.

Grafico2: Intervengdes em 2013

INTERVENCOES NA ESCOLA 2013
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Fonte: Relatério GEAPE, 2013.
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Nesse contexto de violéncias na escola parece dificultar qualquer
possibilidade de coeréncia entre 0 que se espera da escola e 0 que, diante de tal
resisténcia, ela é capaz de apresentar. E crescente a impoténcia institucional para a
acao pedagdgica e um relativo desarranjo na tarefa cotidiana da escola, além de
contribuir para que novos atores participem da trama escola de forma nao
exclusivamente pedagdgica centrada no policial.

As praticas preventivas da PMMA direcionadas as escolas sao realizadas
através do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia
(PROERD). E considerado um programa de prevengdo priméaria, nasceu nos EUA
em 1983 e chega ao Brasil em 1992 na Policia Militar do Rio de Janeiro, no
Maranhdo, o programa®® foi iniciado em 2002 e hoje, realiza-se por meio de
convénios as prefeituras, em Sao Luis atende aos alunos das escolas publicas e
privadas do 5° Ano, aplicado por policiais militares fardados®. Os contetdos
abordados pelo PROERD enfatizam Fatos sobre cigarro, maconha, alcool, inalantes
e crack; Bullyng; As bases da amizade; Aprendendo a tomar decisdes positivas;
Elaboracdo da redacdo; Formatura (certificacdo dos formandos). O livro inicia-se
com os combinados PROERD, sobre o cigarro, drogas: maconha, o alcool, inalantes,
os efeitos das drogas, as bases da amizade, a pressao do grupo, maneiras de esta
no controle, situacdes de pressao pessoal e a redacao no final que sera escolhida
para ser lida no dia da formatura.

Os instrutores do PROERD sdao PMs com perfis e afinidades na area
educacional, os quais sao selecionados mediante redacao e interesse em participar
do programa a partir do curso de 15 dias ofertado fora do estado e posteriormente
na aplicacao das atividades.

A maneira como os policiais PROERD atuam definem sua autoridade com
acréscimo de afetividade, considerado o elemento de maior escassez nas
relagbes dos alunos com a familia e com a escola. A imagem que os

policiais, tem desses alunos € a do desamparo (policial instrutora do
PROERD, 2013).

O PROERD desenvolve-se na sala de aula com a presenca do professor
e do instrutor do PROERD que vai até a sala de aula abordar tematicas de

83 Segundo Relatério PMMA (2012), desde sua implanta¢do no Maranhdo, o PROERD atendeu 124 cidades do
estado, totalizou 58 atendimentos em 2012.
¥ 550 112 instrutores credenciados para a aplicacdo do programa no Maranhao.
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prevencgao as drogas e a violéncia seguindo “modelos de educacgéao afetiva e estilos
de vida saudaveis”.

A presenca da policia na escola se insere em um contexto de mudancgas
pelas quais a instituicdo escolar estd atravessando, em paralelo a novas
configuragdes sociais. No &mbito interno da escola, um elemento que parece crucial,
no sentido de criar uma abertura para que a policia ndo sé se faca presente nas
escolas, mas atue dentro dos estabelecimentos é o rompimento de um modelo de
relacionamento entre adultos e alunos, acarretando em um novo sistema de controle
do comportamento e disciplina.

Para Brunetta (2006), o fato de nao haver aproximagado efetiva e
integrada, talvez em termos de projeto politico-pedagdgico, entre policiais e os
professores contribui para a afirmagédo da identidade de policial a partir da negagéo
do ser professor na atualidade, o que corresponde ao anacronismo da formalidade.

As atividades pedagdgicas sdo realizadas por meio das “ligdes”, sao 09
ligbes e na décima acontece a formatura, esses encontros ocorrem na sala
de aula na presenca do professor, do instrutor e dos alunos do 5° Ano. Cabe
ao professor mediar os atos de indisciplina durante as ligdes. Cada aluno
recebe o livro do PROERD com algumas tematicas abordadas e somente
participam aqueles que possuem consentimento dos pais. Os encontros
acontecem uma vez por semana, € 0 acompanhamento dos alunos se dao
por meio de diarios de classe, no final dos encontros acontece a formatura e
o recebimento do certificado, no qual, apresenta além do aproveitamento do
curriculo do PROERD, o compromisso pessoal de resistir as drogas e a
violéncia (policial instrutora do PROERD, 2013).

Nesse sentido, a discussao sobre a policia na escola estd associada com
a questao da autoridade dos adultos, levando a uma reflexdo ndo somente sobre o
papel que se espera que professores e demais educadores assumam em relagao
aos alunos, mas também sobre o tipo de preparacdo que esses adultos estdo
recebendo para fazer face as novas situacdes que tém de enfrentar.

A policia na escola causa um impacto, ja que o policial ndo pode ser um
observador, envolvendo-se, muitas vezes, nos conflitos e problemas da escola.
Assim, essa relacdo entre os profissionais da seguranga e o corpo escolar néo é
pautada pela simplicidade da intervengdo, como faz crer o discurso policial. Ha
nuances e contornos na percepcao dos atores sobre 0 que significa a sua presenca
e atuagao ou omissao.



157

6 A VIOLENCIA NA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
ESTADUAL EM SAO LUIS

6.1 Caracterizagdo do campo da pesquisa

A escola que serviu de campo para esta pesquisa € uma escola da rede
estadual de ensino de Sao Luis, localizada num bairro que carrega o estigma de ser
violento, bem como, a prépria escola em estudo. Foi fundada em 10 de abril de
1967. Possui prédio proprio e sua estrutura fisica é composta por: 14 salas de
aula®®, 01 sala da secretaria, 01 biblioteca, 01 auditério, 01 sala da diretoria, 01 sala
de coordenagéo pedagdgica, 01 sala dos professores, 01 sala de video, 01 cantina,
02 banheiros de alunos com 05 cabines, 04 banheiros de professores, 01 laboratério
de informatica e patio. Os recursos didaticos disponiveis sdo: 01 video, 02
televisores, 02 Datashow, 01 maquina copiadora, 30 mapas, 02 globos seriado,
5.000 livros, 05 cartazes, 14 quadros brancos, 14 quadros de giz e 50
computadores.

O quadro de funcionarios é formado por: 01 diretor geral, 02 diretores
adjuntos, 06 coordenadores, 06 supervisores e 10 secretarias. O corpo docente é
composto por um total de 70 professores efetivos, 07 com reducao de carga horaria,
03 com reducédo de carga horaria fora da sala, distribuidos da seguinte maneira: no
turno matutino, 20 professores efetivos na sala, 01 fora de sala e 02 com carga
horaria reduzida; no turno vespertino, 21 professores efetivos, 02 com carga horaria
reduzida e 01 fora de sala; no noturno, 19 professores efetivos, 03 com reducéo de
carga horaria e 01 fora de sala.

A escola atende o total de 957 alunos distribuidos nos trés turnos e nas
seguintes modalidades de ensino no turno matutino sdo 220 alunos do ensino
fundamental regular e 120 do ensino médio, no turno vespertino sdo 310 do ensino
médio e 07 da educagdo especial, no noturno, 220 da Educacdo de Jovens e
Adultos e 80 do ensino médio.

% As salas de aula s3o muito guentes, apesar de possuirem dois ventiladores funcionando em cada uma,. Além
dos ventiladores, ar condicionados novos estdo instalados em todas as turmas, porém, a secretaria ainda ndo
atendeu a solicitacdo da escola de enviar um técnico para solucionar a parte elétrica. Todas as salas sdo
amplas, bem iluminadas e foram pintadas recentemente, sdo gradeadas, possuem janelas de vidro, dois
quadros (branco e de giz), as mesas do professores sdo de tijolos, as salas do ensino fundamental funcionam
todas em um Unico corredor. As instalacées hidraulicas, elétrica e sanitaria podem ser consideradas regulares,
necessitando de manutengdes.
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No turno matutino oferece o total de 10 turmas: 06 turmas do 7° ao 9° Ano
(02 de cada) e 04 de ensino médio (03 do 1° Ano e 01 do 2° Ano). No vespertino sao
10 turmas de ensino médio: 04 turmas do 1° Ano, 03 turmas do 2° Ano e 03 turmas
do 32 Ano. No noturno sédo: 08 turmas de EJA (05 da 12 etapa e 03 da 22 etapa) e 02
do ensino médio (01 do 12 Ano e 01 do 2° Ano).

6.2 Metodologia da pesquisa empirica

No contexto escolar, particularmente, crescem as queixas a respeito da
ingovernabilidade das novas geracbes, associando-a, dentre outros fatores, ao
declinio das instituicbes e autoridades tradicionais, ao aumento da violéncia urbana
e as novas influéncias trazidas pela industria cultural e de consumo. Através da
midia, de pais, professores e outros profissionais atentos ao campo educacional,
ndao é raro o contato com discursos que apontam o crescente “clima de guerra”
vivenciado no cotidiano escolar, algo que ganha contornos de maxima complexidade
na medida em que a disciplina se articula com questbes de cultura extra e
intraescolar.

Diante disso, no ambito da pesquisa empirica, o presente estudo adota a
metodologia e as técnicas de coleta de dados criadas e empregadas por Debarbieux
(2006) nas suas inumeras pesquisas sobre violéncia escolar. Tais pesquisas
comecam na Franca, nos anos 90 e posteriormente, chega a atingir os niveis
nacionais e internacionais. Contudo, sua metodologia estd submetida as
modificagcdes de seus instrumentos no intuito de adequar a realidade estudada, visto
que, as diferentes realidades que envolvem um fenédmeno hipercomplexo como a

violéncia, nao permite a repeticédo tal qual dos instrumentos.

Os nossos inquéritos utilizam um método que tenha que estudar diferentes
dimensdes da definicdo social da violéncia: microvioléncias, delitos
correntes e clima dos estabelecimentos, sentimento de violéncia e de
inseguranca, ligado a um inquérito de vitimagao. Isto permite-nos estudar
por um lado o “factual”, do lado dos delitos e das violéncias fisicas ou
verbais, mas também as chamadas violéncias “morais” ou institucionais
(DEBARBIEUX, 2006, p.119).

Essa metodologia combina o diagnostico e o desenvolvimento de
estratégias de enfrentamento da violéncia no ambiente escolar. No nivel do

diagnéstico, ela se baseia em técnicas usadas em pesquisas de vitimizacdo que,
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desde o fim dos anos 60, estdo sendo adotadas em varios paises como uma da
estratégia para levantar informagdes e dados sobre crimes, atos infracionais mais
proximos da realidade, a partir dos relatos das experiéncias das vitimas.

A presente metodologia esta construida com base em indices que
confrontam o clima escolar, a incidéncia de crimes, delitos, infracbes e atos de
violéncia, as percepgdes dos atores sociais que frequentam a escola, seu tipo de
clientela, identificando padrbes e evidenciando pontos positivos e negativos dos
estabelecimentos de ensino pesquisados. Os dados obtidos por meio de
questionarios, entrevistas semiestruturadas e analise dos registros de ocorréncias
da escola que foram analisados em conjunto, considerando-se a combinacéo entre o
quantitativo e o qualitativo para compreender as singularidades da escola campo e
as sutilezas que envolvem o fendmeno da violéncia na escola, por isso, “Nunca
opomos métodos qualitativos ou quantitativos: € necessario esclarecer tanto as
regularidades estatisticas como 0 modo como estas sdo percebidas ou ignoradas
pelos actores” (DEBARBIEUX, 2006, p.121), nesse contexto, estudou-se temas
como relagdes sociais e questdes relacionadas a raga e a cor, punicées e castigos,
gangues, trafico de drogas e consumo, a violéncia nos seus aspectos intra e

extramuros escolar.

6.3 A violéncia no cotidiano da escola

6.3.1 Analise dos professores

Considera-se a apreciacdo dos professores importante para o
aprofundamento da tematica em estudo. A escola em estudo conta com um quadro
reduzido de professores do 7% ao 92 Ano, totalizando 10 professores, o instrumento
de coleta de dados utilizado foi 0 questionario com 15 questdes abertas envolvendo
a profissédo do professor, suas dificuldades e sugestdes em relagdo a tematica em
estudo. Apesar de haverem sido convocados na sala dos professores para
apresentacdo e solicitacdo da participacdo na presente pesquisa, dos 10
professores apenas cinco responderam e entregaram o questionario, varias foram as
justificativas e dentre elas a falta de tempo e por serem questdes discursivas e nao
objetivas.
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Ao serem solicitados a responder: O que significa ser professor? O amor,
a dedicacao, a doacao, um desafio, formador de opinides, construtor de profissionais

aparecem nos relatos dos professores.

“Enquanto eu ainda tiver amor e dedicacao pelo que eu fago, ser professor
para mim, significa “doag¢ao”. Vocé faz muito por alguém e recebe pouco em
troca, diante de certas circunstancias” (PROFESSOR A).

“E um desafio diario” (PROFESSOR B).

“Ser um formador de opinides, construtor de profissionais e desafio novo a
cada dia” (PROFESSOR C).

“Satisfagao profissional” (PROFESSOR D).

“‘Um formador de opinides, aquele que transforma vidas através do
conhecimento mais elaborado enfim um profissional que vai além da sala de
aula, que transmite uma nova viséo de vida” (PROFESSOR E).

Para Pimenta (1991), formar o novo cidaddo (o cidaddo necessério) no
aluno significa forma-lo com capacidade para ter uma inser¢do social critica/
transformadora na sociedade em que vive. Assim, educar na Escola significa ao
mesmo tempo preparar as criangas e 0s jovens para se elevarem ao nivel da
civilizacao atual, da sua riqueza e dos seus problemas, para ai atuarem. Isto requer
competéncia cientifica, técnica e social.

Ao serem questionados sobre: O que mais motiva vocé a continuar

trabalhando como professor?

“O meu profissionalismo, a dedicagao que eu ainda tenho pela profissdo. Eu
gosto de estar numa sala de aula, lidando com alunos, mostrando pra eles o
que é certo ou errado etc” (PROFESSOR A).

“Gosto do que fago” (PROFESSOR B).
“A triste realidade dos alunos e gosto do que fago” (PROFESSOR C).

“A minha convicgdo, a esperanga de interferir na mudanca de valores e
formacgao da cidadania do aluno” (PROFESSOR D).

“O que posso levar de mudanga para a vida dos alunos através do
conhecimento” (PROFESSOR E).

Para conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores no cotidiano
da escola perguntamos: Quais as dificuldades encontradas para a realizacdo plena
do seu trabalho? Como resposta os professores assinalaram a falta de condicées,
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salas numerosas, falta de politicas publicas do Estado, a falta de seguranca, a
indisciplina e a familia sdo fatores que interferem diretamente no trabalho docente.

Sao muitas: a falta de condigdes ambientais para um bom desempenho dos
alunos, salas numerosas, indisciplinas, falta de seguranga etc
(PROFESSOR A).

Indisciplina, auséncia familiar. (PROFESSOR B).

Falta de material, indisciplina, falta de acompanhamento da familia e
rebeldia (PROFESSOR C).

Falta de definicdo (por parte dos governantes, de politicas publicas
adequadas, eficazes construidas a partir da realidade do aluno que tenha
como pano de fundo principalmente o ambiente familiar e comunitario em
que ele vive) (PROFESSOR D).

Nesse contexto se remete a década de 90 no Brasil, no qual, a educacao
publica foi marcada por grandes transformacgdes resultantes da implantacao das
reformas educativas que modificaram as condi¢ées de funcionamento da escola.
Diante de tais alteracdes, o cotidiano da escola foi impactado por problemas de
ordem internacional e nacional que afetaram a escola.

Bourdieu e Passeron (2008) tratam sobre os efeitos da acao reprodutora
da instituicao escolar. Para eles, foi com a Escola que, mediante a generalizacédo da
educacao primaria durante o século XIX, se exerceu a acao unificadora do Estado-
nacao, desta forma, a criagcdo da sociedade nacional acompanha a instauracédo da
educacao universal. Bourdieu e Passeron (2008) contestam de forma contundente a
nocao de que a escola fornece igualmente a todos os individuos o ensino necessario
tanto para a liberdade individual quanto para a sua ascensao social, visto que, a
cultura escolar ndo é neutra, pois serve aos interesses da classe dominante, sendo
assim, a cultura escolar € a cultura da classe dominante.

Para cumprir a sua fungéo de reprodutora social, a escola conta com dois
expedientes. O primeiro refere-se a escolaridade obrigatoria, a qual consiste no fato
de que as classes dominantes conseguem obter, das classes dominadas, ao mesmo
tempo um reconhecimento do saber e do saber-fazer legitimo e a desvalorizagdo do
saber e do saber fazer que os dominados detém. O segundo, diz respeito a negacao
das diferengas dos alunos, ou as distingdes entre habitus sociais.

Procedimento eficiente para se conseguir o reconhecimento da
superioridade e legitimidade da cultura dominante por parte dos dominados,
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ou seja, eficaz em fazer ver e crer que a cultura escolar é a Unica possivel
socialmente, em fazer com que os excluidos, cuja oportunidade escolar ja
foi dada, acreditem ser suas “inaptidées naturais” as responsaveis pelo
insucesso escolar, bem como os tornam prontos para assumir a “condi¢éo
inferior” (BUSETTO, 2006, p.113).

A interferéncia de ambito mundial na educagdo que mais impactaram o
cotidiano escolar reside na aplicacdo de politicas educacionais formatadas sob o
modelo de grandes pacotes reformistas que transformaram o que ensinar, o0 como
ensinar e a propria estrutura de gestdo e organizagdo das escolas publicas. As
reformas que séo planejadas a nivel macro e despejadas no chao da escola, sem os
efeitos esperados justamente por constituirem-se em um “didalogo de surdos’
(TORRES, 2002 apud FERNANDES, 2007, p.01).

Fernandes (2007) aponta que a acelerada mudanca de valores, o
desemprego, a fragilizacdo da educagdo como mecanismo de ascensao social e a
prépria desvalorizagdo do professor como sujeito que trabalha com conhecimento
provocou situagbes de desconforto e desanimo tanto dos alunos como dos
professores. Tais mudangas influenciaram diretamente o funcionamento da escola
afetando o trabalho do professor de forma negativa, como pode ser observado ao
responderem.

Como afirma o professor: “As politicas educacionais erradas que visam
apenas lucros, esquecendo do que realmente a escola necessita” (PROFESSOR E).
Nesse sentido, reformadores e executores parecem nao apresentar uma Vvisao

coincidente em relacdo aos objetivos e acdes a serem postos em pratica.

Neste “dialogo”, os professores foram submetidos a uma ampliacdo da
responsabilizagdo em relagdo aos resultados apresentados e, néo
raramente, sdo culpabilizados pelo fracasso da escola. Eles, na maior parte
das vezes, sdo considerados apenas executores das mudangas que 0s
“expert” elaboram, sendo posteriormente responsabilizados pelos
problemas apresentados na implementagdo das reformas no ambito do
contexto escolar, assumindo a culpa e o fracasso de algo que sequer
puderam discutir (FERNANDES, 2007, p. 01-02).

A indisciplina dos alunos é um outro fator apontado pelos professores e
que dificulta o desenvolvimento do trabalho na sala de aula, definido como
“baguncga, tumulto, falta de limites, maus comportamentos, desrespeito as figuras de
autoridade, etc.” (AQUINO, 1996, p. 40).

Segundo o Programme for International Student Assessment (PISA),
desenvolvido pela Organisation for Economic Co-operation and Development
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(OECD) em 58 paises espalhados por todo o mundo, inclusive no Brasil, os
problemas de disciplina sdo prejudiciais ao desempenho dos alunos, pois problemas
como as interrupgdes durante a aula, a falta de atengdo dos alunos, o barulho, a
desordem e a demora para que os alunos permitam que o professor inicie a aula
prejudicam significativamente o desempenho dos alunos no tocante a sua
aprendizagem.

A questado da violéncia, indisciplina e ato infracional faz parte do cotidiano

escolar, devendo o professor ter conhecimento de quando as situacdes

ocorrem e qual o encaminhamento a ser dado, para melhor desempenho de
suas atividades (FERREIRA, 2010, p.68).

\

E de suma relevancia analisar as diferencas entre o ato infracional e a
indisciplina praticada por crianga e adolescente no espaco da escola sem desprezar
o direito que Ihe cabe a educagéao, visto que, existem situacées em que a escola
abusa do seu poder normativo e disciplinador, registrando-se experiéncias baseadas
em providéncias de teor repressivo, que acabam por cercear a liberdade ou a
propria privacidade dos alunos, contrariando o Estatuto da Crianga e do adolescente
no que tange ao direito a liberdade, ao respeito e a dignidade em relagéo a crianca e
ao adolescente®.

Para Abramovay (2006), a transicdo de uma escola de elite para uma
escola aberta a todas as camadas sociais trouxe consigo o estranhamento entre os
sujeitos, assim, se o professor ndo é mais a figura que centraliza a disciplina,
tampouco o policial é visto pelo alunado como tendo essa atribuicdo e até mesmo o
préprio policial ndo a incorpora.

Se entendermos por disciplina comportamentos regidos por um conjunto de
normas, a indisciplina podera traduzir de duas formas: 1) a revolta contra
estas normas; 2) o desconhecimento delas. No primeiro caso, a indisciplina

traduz-se por uma forma de desobediéncia insolente; no segundo, pelo caos
dos comportamentos, pela desorganizagdo das relacdes (TAILLER, 1996,

p.10).
¥ 0ECA (2013) trata no Art. 16 — O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: | — Ir, vir e estar nos
logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as restricdes legais; Il — opinido e expressao; Ill —

crenca e culto religioso; IV — brincar, praticar esportes e divertir-se; V — participar da vida familiar e comunitaria
sem discriminagdo; VI- participar da vida politica, na forma da lei; VII buscar refugio, auxilio e orientagdo. No
art. 17 — O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do
adolescente, abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas,
dos espacos e objetos pessoais. Art. 18 — € dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-o a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.
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A indisciplina escolar apresenta-se como o descumprimento das normas
fixadas pela escola e demais legislacées aplicadas, como o ECA (ato infracional) e
pode-se traduzir como sindnimo de desrespeito em relagéo ao colega, professor ou
até mesmo contra a propria escola.

Quanto ao ato infracional, segundo o ECA (2013), considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravencao penal presente no Art.
103. Desta forma, toda infragcao prevista no Cédigo Penal, na Lei de Contravencao
Penal e Leis Penais esparsas como no caso: Lei de toxico, porte de arma, quando
praticada por crianca e adolescente, corresponde a um ato infracional previsto na
legislacdo em vigor. Mas, “[...] nem todo ato indisciplinar corresponde a um ato
infracional. A conduta do aluno pode caracterizar uma indisciplina que nao
corresponde a uma infracdo prevista na legislacdo” (FERREIRA, 2010, p.68), e o
conhecimento desta diferenciacdo pelo professor pode leva-lo ao melhor
encaminhamento das situacdes que ocorrem na sala de aula visando a diminuigao
dos conflitos existentes.

A escola pesquisada registra todas as ocorréncias que interferem na
permanéncia diaria do aluno na escola e na sua aprendizagem em sala de aula,
desde suas faltas em algumas disciplinas, encaminhamentos, transferéncias, mal
estar, ameacas, agressoes, roubos, incivilidades etc. Em um nivel muito basico de
descricao, o livro de ocorréncia usado pela escola serve para agir sobre os
comportamentos percebidos como indisciplinados, visando corrigi-los.

[...] ao tratar os registros contidos nos livros de ocorréncia como forma de
narrativas, o entendimento é o de aborda-las como discursos que tém
efeitos sobre as identidades, sobre aquilo que aprendemos com relacdo a
quem somos ou devemos ser, organizando nossa histéria no tempo, dando
conteddo a nossa memobria, estabelecendo nossa identidade nas
encruzilhadas entre o passado, o presente e o futuro, e conferindo, assim,
sentidos e valores a nossa existéncia (RATTO, 2007, p. 33).

Conforme os registros coletados no livro de ocorréncias as condutas que
aparecem como problematicas nas turmas do 7° ao 9% Ano, no decorrer do ano de
2014, sao descritas da seguinte forma: xingamentos, desacatos, uso de boné, furtos,
ameacas, depredacao, indisciplina, esquecimento do material para uso na sala,
alunos que se escondem no horéario de aula, exibicionismo. Dentre os casos mais

destacados observou-se: a falta do material para ser utilizado na sala de aula e o
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nao cumprimento das atividades, solicitadas pelo professor, incivilidades durante a
aula (assovio, desrespeito ao professor, agressao entre alunos).

As fichas para registrar as ocorréncias sao preenchidas com
antecedéncia constando dos dados pessoais de “todos” os alunos, divididos por
série/Ano. Nos registros € possivel localizar as medidas adotadas pela escola diante
de situacdes consideradas transgressoras, assim, a cada ocorréncia uma medida é
tomada, de maneira geral, observa-se que a comunicacdo imediata a familia do
aluno é a primeira delas na escola pesquisada.

Por outro lado, caso uma crianga ou adolescente pratique um ato
infracional, o encaminhamento a ser dado é de competéncia do Conselho Tutelar® e
do Juizado da Infancia e da Juventude, assim, tendo o ato infracional ocorrido na
escola, deve o responsavel (diretor, coordenador, supervisor, professor) fazer os

encaminhamentos necessarios.

a) se for praticado por crianga, deve encaminhar os fatos ao Conselho
Tutelar, independentemente de qualquer providencia no ambito policial (ndo
ha necessidade de lavadura de boletim de ocorréncia);

b) no caso de ato infracional praticado por adolescente, deve ser lavrado o
boletim de ocorréncia na Delegacia de Policia, que providenciara o
encaminhamento ao Ministério Publico e Juizo da Infancia e Juventude
(FERREIRA, 2010, p.69).

Diante disso, um adolescente que comete um ato infracional grave na
escola sera responsabilizado conforme as medidas estabelecidas no ECA, sem
prejuizos e sangdes disciplinares a serem impostas pela escola.

Ocorréncia 01 “Pegou a bolsa de outro aluno e levou para outra sala. O
diretor perguntou o nome e ele disse que ndo sabe. Nao responde nada.
Agressivo” (REGISTRO 6° ANO, 2014).

Ocorréncia 20 “O aluno estd ameacando de morte® o aluno K (82 C),
acusando de fazer parte do PCM (Primeiro Comando do Maranhao). O
agravantes € que R contou essa falsa informacao a respeito de K a outras
pessoas de fora da escola, os quais o aguardam para mata-lo.
Comunicamos ao GEAPE do fato e a diretora adjunta marcou reunido
amanha” (REGISTRO 8° ANO, ALUNO M, 2014).

O furto é um tipo de ocorréncia comum na escola, mas vale salientar suas

diferenciac¢des, pois, furto e roubo sdo termos que se confundem, apesar de na

87 s~ N o e g . .
“0 Conselho Tutelar é 6rgdo permanente e auténomo, nao jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar

pelo cumprimento dos direitos da criancga e do adolescente, no Art. 131” (ECA, 2013, p. 62).
8 Ameaca de violéncia “dura”.
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linguagem penal terem diferentes acepcdes. A principal diferenciacdo entre uma e
outra infracdo é que o furto é realizado sem o uso de arma, e o roubo pressupoe

uma coacgdo. E mais comum se falar em roubo, mesmo quando o ato néo envolve

relacdo de coagao.

O furto é considerado um ato de incivilidade, de desordem publica. As
incivilidades s&o atos que rompem as regras elementares da vida social.
Quando estes atos sdo repetitivos e ficam impunes, a idéia de cidadania e
de confianga nas instituicdes é enfraquecida, quebrando o pacto social das
relagbes humanas e as regras de convivéncia (ABRAMOVAY, 2006, p.150).

Furto e roubo, de acordo com o Cbdigo Penal, sdo crimes contra a
propriedade, ou seja, em ambos a pessoa tem a ilegitima intencdo de apropriacao,
para si ou para outrem, de coisa movel alheia. Entretanto, no furto ndo ha o
constrangimento a vitima, enquanto no roubo existe. O Cddigo Penal expressa que
Furto é subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia mével (art.155) e o Roubo é
subtrair coisa mével alheia, para si ou para outrem, mediante grave ameaga ou
violéncia a pessoa, ou depois de havé-la, por qualquer meio, reduzido a
impossibilidade de resisténcia (art.157).

A ameaca na vida social € um delito sujeito a punicao e esta presente no
Artigo 147 do Cddigo Penal. Na escola a ameaga é muitas vezes minimizada e
considerada parte da comunicagao entre os jovens, sendo associadas a expressdes
verbais que ndo se concretiza necessariamente em agressao fisica, mas que fere a
ética da civilidade e por isso, ndo pode ser ignorada até mesmo por representar a
possibilidade de concretizacdo da agressao fisica.

O poder exercido pelas ameagcas é singular, porque mina vontades, paralisa
reacoes, recorrendo comumente a linguagem que passa a ter vida propria,
constituir-se em um poder em si mesmo, ou seja sem necessariamente
contar com um lastro de apoio material que garanta a realizagdo do
verbalizado. O efeito pretendido, gerar o sentimento de impoténcia,
inseguranca, medo, pode ser devastador para a pessoa vitimizada, em
particular no ambiente escolar, onde convivem cotidianamente o agressor e
o ofendido. Tem, portanto finalidades e efeitos difusos, ndo previsiveis
(ABRAMOVAY, 2006, p. 152).

Porém, se o ato for de indisciplina, a competéncia para aprecia-lo é da
prépria escola, que deve ser apurada em reunido especifica, deliberando sancdes
dentre as elencadas no Regimento escolar, buscando assegurar sempre a ampla
defesa e o contraditério. A utilizacao do livro de ocorréncias é uma forma de punicéo
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aplicada pelo docente ao qual recorre de acordo da especificidade dos atos, nota-se
que a maioria dos registros no livro de ocorréncias tem a funcdo de adverténcia,
deixando antever que outras punicbes mais severas podem ocorrer, como por

exemplo, transferir o aluno de escola, caso ndo mude o comportamento.

Ocorréncia 10. “O aluno foi retirado da sala de aula porque esqueceu o
livro, a professora solicitou a presenca do responsavel’” (REGISTRO 6°
ANO, ALUNO D, 2014).

Ocorréncia 11. “Nao trouxe livro, s6 senta atras, conversa muito. A
professora solicitou a presenca do responsavel” (REGISTRO 6° ANO,
ALUNO E, 2014).

Ocorréncia 12 “O aluno foi encontrado com boné na sala de aula, ao
solicitado para entregar o boné para o professor do apoio pedagégico se
recusou e assim, ja foi suspenso de outras aulas” (REGISTRO 6° ANO,
ALUNO F, 2014).

Ocorréncia 15 “O aluno foi suspenso por estar brigando em sala de aula”
REGISTRO 62 ANO, ALUNO O, 2014).

Diante das situac¢des de indisciplina na escola pesquisada, os professores
adotam as seguintes medidas de correcdo: encaminhamento a coordenacdo da
escola, solicitacado da presenca do responsavel e suspensdo do aluno, assumindo
uma impoténcia tanto cognitiva quanto social, uma vez que, reconhece sua
incapacidade de fazer aprender o aluno que apresenta dificuldades, bem como, a
incapacidade de alterar a condicao de origem do aluno pobre.

A escola consegue difundir a ideia de que os seus principais problemas
sdo de disciplina e que se associam a tipos de alunos que frequentam a escola,
eximindo-se da sua responsabilidade como instituicdo social, isso reflete nos
depoimentos dos alunos através de um considerado indice de insatisfacdo com a
escola e as dificuldades de aprendizagem que se somam a tal perspectiva.

Em boa parte das escolas, o boné incomoda educadores. Trata-se, porém
de uma indumentaria que faz parte do cotidiano juvenil. Mas tal proibicao se
fundamenta na ideia de que o aluno possa trazer drogas para a sala de
aula. Entendo que obrigar o aluno a tirar o boné na sala de aula é violar sua
privacidade, é como se fosse arrancar parte de seu corpo. A exemplo do
uniforme, ha tantos outros ‘problemas’ que a escola precisa superar, € nao
deveria perder tempo estabelecendo um conflito gratuito com o aluno.
Desse modo, o correto encaminhamento, tanto no caso do uniforme como
do boné, deve considerar o debate com toda a comunidade escolar,
sobretudo com os alunos. Se ha necessidade de ‘obrigar’ o uniforme, tal
conflito devera ser resolvido sem medidas autoritarias, num procedimento
discursivo, consensual, através da conscientizagdo. A repressao aos que
nao aderem ao sistema gera insatisfacao, violéncia, perda do sentido de
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pertencimento. A escola deve libertar-se desta sua vocagao autoritaria.
(NUNES, 2008, s/p)®.

Nesse sentido, o Estado deve garantir que os alunos ndo sé tenham
acesso a escola, mas, principalmente, que eles permanecam na escola como parte
de um trabalho educacional pensado para eles pelos profissionais da educacéo e
gue nao exclui a participagdo e importancia da familia nesse processo.

Cabral Neto (2011) destaca que o Estado deve assumir as
responsabilidades suas responsabilidades de assegurar as condi¢cdes adequadas
para o funcionamento do sistema, propiciando a toda a populacao niveis crescentes
de acesso e permanéncia a educacgéo. Isso se efetivarda com mais consisténcia e
brevidade se forem estabelecidas regras pactuadas coletivamente entre varias
instancias do sistema, de forma que nesse processo de pactuacao sejam envolvidos
0s principais profissionais implicados no processo educativo.

Debarbieux (2001) salienta o carater historico e social da violéncia, indica
que seria um erro procurar definir a violéncia escolar de forma absoluta, sendo mais
apropriado entender como esta é socialmente construida, ou seja, quais fatos
sociais sao designados pelos proprios atores escolares por este termo. Por outro
lado, ao tratar dos tipos de violéncia ligados a escola.

No que se refere a violéncia escolar perguntou-se: Para vocé, o que é
violéncia escolar? Quais as causas? A falta de condi¢cdes dadas pela escola para
uma boa aprendizagem, a transgressdo, desrespeitar as normas escolares, 0
vandalismo, a falta de comprometimento, agressbes fisicas e verbais (insultos,
xingamentos, gestos obscenos, pornografia) sdo definicbes dadas pelos professores
ao fendmeno da violéncia na escola.

A defesa por um conceito ampliado de violéncia se fundamenta numa
compreensdo do fendbmeno como algo intrinsecamente relacionado ao
contexto social, histérico, cultural em que ele se da, com a vantagem de
poder abarcar agbes comportamentos e processos diferenciados que
envolvem sujeitos distintos (alunos, professores, moradores da comunidade
etc.) e a propria instituicdo escolar. Assim, ndo sdo apenas 0s episodios
graves e espetaculares - como homicidios, porte e uso de armas — que sao
compreendidos como violéncia, mas também conflitos, comportamentos e
praticas institucionais incorporadas ao cotidiano dos estabelecimentos de
ensino (ABRAMOVAY, 2006, p. 79).

8 NUNES, Sady. Pagina eletrénica da ONG Educadores para a Paz. Disponivel em . Acesso em 14 de julho de
2008.
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Nas definicdes da violéncia e suas causas, encontra-se a presenca da
violéncia simbdlica institucional relacionada as faltas de condigdes para uma boa
aprendizagem: “Se cada escola ndo oferece condicbes para uma boa aprendizagem,
ela esta cometendo uma violéncia contra o aluno” (PROFESSOR A).

Reflexos do sistema de exclusGes sociais vivenciados nas escolas
publicas brasileiras, suas caréncias sdo ndo somente consideradas como um tipo de
violéncia, violagao de direitos basicos, como qualificadas como estimulo para outras
violéncias. Essa perspectiva remete a ressaltada como propria da literatura brasileira
sobre violéncia, dos anos 1980 que tende a analisa-la como relacionada a pobreza e

as desigualdades sociais.

Violéncia da escola: tipo de violéncia simbdlica, institucional, que se revela na
adocdo de um tratamento classificatério e excludente em relagdo aos alunos
(como modos de composigao das classes, de atribuicdo de notas, atos ou
palavras considerados pelos alunos como desrespeitosos ou racistas).
Violéncia essa que deve ser analisada junto com a violéncia a escola, uma
vez que estdo imbricadas (CHARLOT, 2002, p. 434-435).

Ha ainda a compreensdo da violéncia como transgressdo as normas
escolares envolvendo familia, valores, limites e drogas. “E o ato de transgredir,
desrespeitar as normas escolares” (PROFESSOR B).

Violéncia definida como desrespeito, vandalismo e descompromisso
causada pelas condicbes de vida “Desrespeito, vandalismo, falta de
comprometimento (PROFESSOR C).Para Gongalves e Spoésito (2002), mesmo que
as pesquisas sobre violéncia escolar estejam fragmentadas, ndo se pode
desconsiderar que nos anos 90 novas configuragdes da violéncia adentraram no
espaco da escola publica brasileira, nesse contexto, ndo mais apenas o ato de
vandalismo e delitos contra a propriedade, mas praticas de agressdes verbais em
forma de ameacas estao presentes nas relacées escolares até mesmo nas regides
menos industrializadas.

Nesse novo cenario, com 0s avancos tecnolégicos e as inUmeras redes
sociais, muito utilizadas pela nova geragéo, a violéncia ganha novas engrenagens

para manifestar-se, a escola pesquisada registra no livro de ocorréncias:

“Briga com Maura por comentarios na internet, por comentario sobre uso de
batom” (REGISTRO 6° ANO, ALUNA G, 2014).
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As agressbes também sao definidas como violéncia na fala dos
professores, tanto as verbais, envolvendo pornografias quanto as fisicas:

“Situacbes de agressdes verbais (insultos, uso de expressdes
pornograficas, gestos obscenos, agressdes fisicas etc)’ (PROFESSOR D).

Nos registros da escola foi possivel encontrar esse dado: “O aluno foi
encaminhado a coordenagdo por alegagdo de que estava se masturbando® e
colocando os colegas menores em posi¢do de ...” (REGISTRO 6° ANO, ALUNO A,
2014).

E mais ainda:

“Sao situagbes agressivas que envolvem os alunos como xingamento,
agresséo fisica, falta de respeito etc” (PROFESSOR E). A ocorréncia foi sobre
xingamento consta nos registros: “Os professores comunicaram a coordenagéo que
a aluna tem um péssimo comportamento na escola, tem costume de xingar os
colegas, palavrbes exagerados e imorais” (REGISTRO 6° ANO, ALUNA C, 2014); “O
aluno xingou de vagabunda a mae de fulano”. (REGISTRO 6° ANO, ALUNO H,

2014. Aluno com mais de uma ocorréncia).

Violéncia na escola: quando a escola é o local de violéncias que nao estao
relacionadas a natureza e as atividades da prdpria instituicdo (quando certos
grupos invadem o espaco escolar para resolver disputas do bairro, as quais,
portanto, poderiam acontecer em qualquer outro lugar) (CHARLOT, 2002, p.
434-435).

Dentre as causas da violéncia, os professores apontaram: problema
familiar, as condi¢des de vida do aluno, a falta de seguranca, auséncia de valores,
limites e as drogas.

Sao varios os fatores que as causa, a falta de seguranga, por exemplo
(PROFESSOR A).

Causas: problemas familiares, auséncia de valores, limites, drogas etc
(PROFESSOR B).

Causas: condigoes de vida (PROFESSOR C),

% Faz-se necessario uma analise mais profunda sobre o que ocorreu. Segundo o ECA (2013), Artigo 212:
verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes
medidas: | Adverténcia; Il — obrigacdo de reparar o dano; lll — liberdade assistida; V- insercdo em regime de
semi-liberdade; IV- internagdo em estabelecimento educacional; VII — qualquer uma das previstas no art. 101, |
a Vi
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Diante disso, os professores atribuem as causas da violéncia escolar a
duas esferas: a familia, com énfase na estrutura da familia e na falta de educacéo
doméstica e a conjuntura social, politica, econdémica e cultural, com énfase na
pobreza, no desemprego e no excesso de violéncia do local onde residem, no qual,
a relacao com a droga é preponderante.

Para Debarbieux (2006), culpabilizar a familia faz parte de um discurso
decadente que se apropria de uma suposta insuficiéncia parental, € um discurso
dominante que acusa aos pais pela falta de referéncias, como um jogo de palavras
pseudo sdbias tende a fazer crer. Dessa forma, a nova familia seria incapaz de
socializar seus filhos devido a dificuldades psicol6gicas e sociais de interiorizacao da
lei, essa € uma analise simplista que estigmatiza algumas categorias de culpados e
evita ir mais longe, “[...] quer a culpa seja dos pedagogos ou dos pais, € a civilizagao
que geme face a barbarie que renasce na sala de aula” (DEBARBIEUX, 2006, p. 6).

Além da familia, outro fator destacado como causa da violéncia escolar é
o fator econdmico ligado as condigdes de vida do aluno, a sua origem social, como é
posto pelo professor. O problema da delinquéncia, inserida no bojo da violéncia
escolar, representa uma mascara colocada sobre a consciéncia das classes
populares, produzida pela ideologia do liberalismo econdmico que faz da violéncia
dos ganhadores um modelo de comportamento.

A culpabilizagéo da familia e das condi¢gées de vida ou origem social do
aluno novamente aparece quando perguntados: Qual o perfil dos alunos que se
envolvem em conflitos e violéncia no ambiente escolar? Em que momento e lugar
ocorrem? Quase por unanimidade o perfil dos alunos assinalados sao os alunos
carentes, com a familia desestruturada: filhos de pais separados, sem renda fixa,
maes com filhos de diferentes pais, enteados, com quadro de presidiarios
consumidores de drogas, geralmente corajosos.

“Creio que sdo alunos carentes, que ndo tem assisténcia dos pais em casa.
Sao filhos de pais separados, se envolvem cedo com as drogas. Nao
recebem educacédo” (PROFESSOR A).

“Geralmente se acham mais corajosos, se veem como lider, um exemplo a
ser seguido” (PROFESSOR B).

“Geralmente os que vem de familias desestruturadas” (PROFESSOR C).
“Ainda ndo conheg¢o muito bem ainda o perfil dos nossos alunos (este € meu

2° ano de trabalho), porém percebo que muitos sdo de familias
desestruturadas, com quadro de presidiarios consumidores e usuarios de
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drogas e sem renda fixa. Familias diversificadas, tipo mées com filhos de
pais diferentes, enteados etc” (PROFESSOR D).

“Geralmente sdo alunos que possuem convivio familiar desequilibrado”
(PROFESSOR E).

Essa relagdo entre violéncia e classe social como causa e efeito na
explicacdo das causas da violéncia, como relatam os professores, possui um teor
determinista, uma vez que, se a exclusao social fosse suficiente para gerar sozinha
a violéncia, como se explicaria entdo, os alunos que vivem esta exclusdo social e

gue nao sao violentos na escola, sendo que a maioria ndo €?.

Nesse assunto, comete-se freqlientemente um erro metodol6gico. Constata-
se um ato violento, analisa-se o mesmo, evidencia-se que pode ser
vinculado a fatores identificados na situacdo e conclui-se que esses fatores
sao causas da violéncia. Assim foi “evidenciado” que a pobreza é causa da
violéncia. Ao praticar desse modo, esquece-se que a grande maioria dos
pobres ndo sao violentos, nem revoltados. Ora, se a “causa” (pobreza) nem
sempre produz o seu “efeito” (violéncia), ndo se trata mesmo de uma causa.
Isso nao quer dizer que a pobreza nada tenha a ver com a violéncia, mas
que o raciocinio em termos de causas e efeitos ndo € pertinente
(CHARLQT, 2002, p.22).

A associacao do comportamento do jovem violento a um tipo de familia:
carente, desestruturada, desequilibrada, esta ideologicamente presente nas
justificativas estigmatizantes dos professores exatamente por sua singularidade e

nao adesdo ao modelo dominante, a saber, a familia nuclear.

A violéncia na escola € apresentada como a reagdo normal de jovens
excluidos que reproduzem o facto de serem socialmente relegados. E este
modelo da reproducdo pelos dominados da violéncia social que Bourdieu
propunha naquela altura (1997) e que se mantém uma das grandes
referéncias desta corrente de pensamento (DEBARBIEUX, 2006, p. 140).

Sarti (2007) explica que as familias®’ das camadas baixas sao geralmente
associadas a espacos de agressoes e atos de crueldade, como se a patologia social

ot Segundo as analises de Romagnoli (2011), a partir dos atendimentos realizados na rede publica, constata-se
que as familias pobres tem sua existéncia atravessada constantemente por situacGes adversas sobre as quais
ndo tem controle ou contam com poucos recursos materiais e simbdlicos para fazer frente a tais adversidades.
Em sua maioria, de baixa renda, estdo fora do mercado de trabalho ou incluidas no mercado informal, com
pouca ou nenhuma instru¢do (ensino fundamental incompleto na melhora das hipdteses e com uma longa
histéria de problemas cronicos de satde). Em sua maioria sdo chefiadas por mulheres que possuem, em média,
trés a quatro filhos e, também em média, de dois progenitores diferentes. Mulheres que viveram sua primeira
gestdo na adolescéncia e que relatam uma longa histéria de violagbes — abusos, trabalhos forcados,
espancamento, entre outras — desde a infancia. Familias que habitam em moradias irregulares, em vilas ou
favelas com pouca ou nenhuma infraestrutura de saneamento basico (casas sem banheiro ou rede de esgoto,
estrutura hidraulica cadtica) e espagcos muito reduzidos onde o grupo se distribui em dois ou trés comodos,
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estivesse fundada na pobreza, o que € uma explicacdo simplista. Essas familias
apresentam configuragcdes em rede e nao em nucleos, ocorrendo com frequéncia a
circulacdo de criangas com a ativacdo da rede e a coletivizagdo das
responsabilidades pelos menores, isso altera a nogéo de familia que aqui se define
em torno de um eixo moral que suplanta as de consanguinidade, diferente do que
ocorre nas familias das camadas médias, em que, mesmo com a ruptura do
casamento os vinculos tendem a continuar, mas, mesmo com tais diferengas na
dindmica de funcionamento, isso € insuficiente para manter o grupo como espaco
privilegiado de violéncia. Pois, “Ndo cabem mais analises superficiais e simplistas
que culpabilizam e desqualificam homens e mulheres trazendo para a ordem
exclusivamente individual o que responde também a uma producao social coletiva”
(ROMAGNOLI, 2011, 139-140).

Debarbieux (2006) explica que as causas da violéncia sao multiplas e sao
determinadas pela soma de certo numero de fatores de risco presentes no cotidiano
dos envolvidos: pessoal, familiares, social e escolar. Pode ser observado que na fala
da maior parte dos professores a violéncia & definida como algo externo a escola,
bem como, suas causas também, ndo consideram a prépria instituicdo como uma
possivel via de producao de reproducao da violéncia, que interfere no clima escolar

e na vitimacgao.

A violéncia na escola ndo pode reduzir-se a violéncia urbana, a uma “crise”
intrusiva vinda do bairro ou a uma violéncia inata, natural e, para todos os
efeitos, fatal. Ela situa-se num contexto e, se podemos convencionar,
considerar ao mesmo tempo variaveis sociais e individuais classicas, as
varidveis que explicam o clima escolar interno e a vitimagdo devem ser
igualmente examinadas (DEBARBIEUX, 2006, p.132).

As variaveis que acompanham o fendbmeno dindmico como a violéncia
nao permite o uso de uma definicdo universal, unilateral e desprovida de sua prépria
natureza que é a dinamicidade e diversificacdo em suas manifestacées. Charlot
(2002) considera que a violéncia é o nome que se d4 a um ato, uma palavra, uma
situacao, etc., em que um ser humano é tratado como um objeto, sendo negados

impossibilitando a experiéncia da intimidade e da privacidade. Moradias que contam com pouquissima luz e
ventilagdo, bem como, com frequéncia, apresentam problemas de umidade e se encontram em areas de risco
geoldgico. Junte-se a tudo isso o fato de estarem localizadas normalmente em aglomerados urbanos nas
periferias, areas de alto indice de criminalidade onde o braco do poder publico pouco alcanga e oferece timidos
servigcos de politicas publicas bdsicas. Assim, em muitos momentos, a violéncia é a expressdo do desespero dos
adultos; portanto, é equivocado inferir que nesses lares ndo exista afeto ou pensar que a afetividades exclui o
conflito (ROMAGNOLI, 2011, 139-140).
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seus direitos e sua dignidade de ser humano, de membro de uma sociedade, de
sujeito insubstituivel. Assim, a violéncia € o exato contrario da educacgao, que ajuda

a advir o ser humano, o membro da sociedade, o sujeito singular.

E preciso estar pronto para admitir que ndo ha discurso nem saber universal
sobre violéncia: cada sociedade estd as voltas com sua prépria violéncia
segundo seus proprios critérios e trata seus proprios problemas com maior
ou menor éxito. As grandes questdes filosoficas e as grandes respostas se
substituiram e se substituem, cada vez mais, pelas agdes através das quais

as sociedades se administram (MICHAUD, 1989, p. 14).

Na perspectiva de Habermas® (1981), quando se refere a novas formas
de conflitos relacionados a reproducéo cultural, a integracédo social e a socializacao,
os conflitos sdo materializados em formas de vida, pois, falar em violéncia
necessariamente € referir-se a contextos, processos, relagdes e tipos de sociedade
e nao apenas mencionar elementos isolados que emergem especificamente no seio
da escola.

No contexto escolar, levando em consideracdo o que € percebido como
violéncia, perguntou-se: Existe violéncia nesta escola? Se sim, quais os tipos?
Todos os professores pesquisados assinalaram a existéncia de violéncia na escola
em estudo e os tipos apresentados foram: a falta respeito com os professores,
agressoes verbais e fisicas entre alunos (xingamento, socos, tapas etc).

“Sim. A falta de respeito para com os professores € uma violéncia, a falta de
profissionais para lidar com os alunos revoltados, violentos etc”
(PROFESSORA).

“Atualmente esté tranquilo, mas ja tivemos problemas de brigas e agressoes
entre alunos” (PROFESSOR B).

“Sim: agressdes verbais e fisicas” (PROFESSOR D).

“Sim. Agressbes verbais e fisicas (xingamentos, socos, tapas etc”
(PROFESSOR E).

Pode ser observado, mais uma vez, que dentre os tipos de violéncia
escolares apontados pelos professores, ndo ha uma correlacdo com as violéncias
inerentes ao seu trabalho pedagdgico, como pode ser visto nos registros da escola,
oriundos das situagcdes ocorridas na sala de aula e consideradas indisciplinares,
transgressoras ou dignas de sancdo. A violéncia praticada contra o professor é o

%2 A teoria do agir comunicativo define o agir como um "processo circular no qual o ator é as duas coisas ao
mesmo tempo: ele é o iniciador, que domina as situacGes por meio de a¢bes imputdveis”, bem como é o
produto “das tradigdes nas quais se encontra, dos grupos solidarios aos quais pertence e dos processos de
socializacdo nos quais se cria” (HABERMAS, 1989, p. 166).
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desrespeito, as demais, aparecem nas relagdes entre os alunos, através de
agressoes verbais e fisicas.

Parece igualmente util guardar certa isen¢cdo em relagao a representacao
dominante do problema, a de jovens violentos que agridem os adultos da
escola. Se os jovens sdo os principais autores (mas nao os Unicos) das
violéncias escolares, eles também sao as principais vitimas dessa violéncia.
O problema da violéncia na escola € ainda, e até mesmo, em termos
estatisticos, o dos alunos vitimas de violéncia (CHARLOT, 2002, p.135).

Nessa seguinte questdo, os alunos aparecem como “revoltados e
violentos” e as causas da violéncia na escola, como assinaladas anteriormente,
ressaltam a instituicdo, a familia, as condi¢ées sociais do aluno e as drogas “O
racismo, 0 sexismo e o elitismo, sob forma de atitudes e de expectativas negativas
relativamente a certas categorias de alunos, fazem parte da violéncia experimentada
pelos alunos” (DEBARBIEUX, 2006, p.127).

Com a finalidade de perceber a vitimizacao do professor frente aos alunos
ditos revoltados e violentos, perguntamos: No exercicio de sua profissdo, nesta
escola, vocé ja foi vitima? Que tipo, quem cometeu? O que vocé sentiu? 20% dos
professores afirmaram ter sido vitima de violéncia na escola através de agressdes

verbais, os sentimentos destacados foram: impoténcia, humilhagédo e desrespeito.

“Nao. Nem nesta e nem em outra escola” (PROFESSOR A).
“Nao” (PROFESSOR B).

“Sim. Agressdes verbais de alunos. Me senti pequena e humilhada”
(PROFESSOR C).

“Vitima de agressbdes verbais cometidas por alunos. Me senti desrespeitada
como professora e sobretudo como cidadd” (PROFESSOR D).

“N&o” (PROFESSOR E).

Os registros apontam alguns dos atos cometidos pelos alunos contra o
professor: “O aluno rasgou a prova de Portugués na frente da professora. O diretor o
suspendeu e solicitou a presenca do responsavel na terca-feira” (REGISTRO 6°
ANO, 2014). “A aluna foi suspensa por destruir a mesa dos professores na aula de
artes” (REGISTRO 7¢ ANO, ALUNO L, 2014), verifica-se que a punicdo para estes

atos foi a suspensao. Destruir o que simboliza a escola, o professor caracteriza a
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“Violéncia a escola: tipo de violéncia relacionada as praticas da prépria instituicao e
que se manifesta por meio de acdes contra a instituicio (como depredacgdes,
incéndios ou agresséao aos professores)’ (CHARLOT, 2002, p. 434-435).

Para compreender melhor as dificuldades para um convivio harménico na
escola, perguntou-se: Quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores
para que os alunos tenham uma convivéncia escolar harménica? Mais uma vez, as
salas muito lotadas, a auséncia da familia, a falta de um profissional (assistente
social) para lidar com esses problemas, o respeito ao outro, a tolerancia e a falta de
politicas publicas sdo assinaladas.

“A falta de outros profissionais da area, tipo: psicologo, Assistentes sociais
que saberiam lidar melhor com esses problemas. Salas de aula muito
lotada, auséncia da familia na escola etc.” (PROFESSOR A).

“O respeito ao outro, a tolerancia” (PROFESSOR B).

“Falta de respeito” (PROFESSOR C).

“Falta de politicas publicas que objetivem o trabalho do professor para
alunos de realidade especifica previamente conhecida pela SEDUC e pela
escola. Falta de equipamentos sociais (Conselho Tutelar, agbes de
desenvolvimento social, culturais, saude entre outras, uma vez que a escola
sozinha nao é aparelhada ( e nem é sua finalidade) para desenvolver todas
as acdes necessarias para formacgéao integral do cidaddo” (PROFESSOR D).
“O apoio da familia, isto €, a falta de parceria destas familias com a escola e
que na maioria das vezes transfere a responsabilidade toda para a escola”
(PROFESSOR E).

Quando questionados: Como vocé tenta resolver os atos de violéncia
cometidos por seus alunos? Quais sdo as medidas adotadas? Dentre as medidas
adotadas eles assinalaram: conversar com os alunos, com a familia, aconselhar e

encaminha-los a outros profissionais da escola (Coordenadores, Diretor).

“Eu particularmente nunca sofri um ato de violéncia por parte de aluno. Mas
na medida do possivel procuro conversar com eles aconselhando-os de
melhor maneira possivel” (PROFESSOR A).

“Tento conversar quando possivel” (PROFESSOR B).

“Tento conversar, mas somos impotentes diante de tanta falta de amor”
(PROFESSOR C).

“Converso com os alunos, quando possivel, com familiares através de
telefone ou presencialmente, além de levar o problema para o grupo gestor
da escola: Coordenadores e Diretor geral, que por sua vez tenta sempre e
as vezes resolve os conflitos” (PROFESSOR D).

“O dialogo em primeiro lugar, em seguida a comunicacao com a familia e se
possivel o encaminhamento destes alunos para outros profissionais”
(PROFESSOR E).

Como pode ser percebido, os professores afirmam a utilizacao do dialogo

como sendo uma medida para solucionar os atos de violéncia dos alunos, mas, por
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outro lado, os registros das ocorréncias demonstram, muitas vezes, os motivos dos
encaminhamentos dos alunos a coordenacdo, motivos esses percebidos como
arbitrario e ausente de qualquer esforgco em dialogar, imbuidos pelo proprio
sentimento de impoténcia, como destaca o professor C.

Para Vasconcellos % (s/a), esse sentimento de impoténcia e aprendido no
cotidiano social, decorrente do bojo cultural de colonialismo e paternalismo, faz crer
que tudo s6 pode ser resolvido pelos “grandes”; posto que, o cidaddao comum nada
pode, com isso, o professor, diante do problema disciplina, achando que nao pode
fazer nada, parte para outra atitude extrema: se livrar, expulsar o aluno (algo

semelhante a pena de morte no contexto social mais amplo).

Ocorréncia 2. A mae veio a escola, conversou com a professora a qual
informou que a filha conversa demais em sala de aula. Disse a mae que a
aluna gosta muito de conversar, fuxico, gosta de leva e traz, além disso, ela
€ muito fraca em conteudo” (REGISTRO 6° ANO, 2014).

Ocorréncia 3. “O aluno desde o 1° dia de aula esta atrapalhando o
desenvolvimento das atividades pedagégicas. A coordenacdo ja conversou
com o aluno, mas ndo houve mudanca, além disso, ele é repetente. Hoje, a
professora o0 retirou de sala por desacato® e indisciplina, além da
agressividade. O diretor solicitou a presenga do responsavel na quarta—
feira” (REGISTRO 62 ANO, ALUNO A, 2014).

Ocorréncia 5. O aluno estad suspenso por estd com brincadeira de cuspir
nos colegas” (REGISTRO 6° ANO, ALUNO A, 2014).

Ocorréncia 7. “Aluna debochada, ndo faz as atividades, tem
comportamento inadequado (levanta a blusa dentro da sala de aula) no
horario da aula” (REGISTRO 6° ANO, ALUNA B, 2014).

Ocorréncia 8 “A aluna foi expulsa da sala pela professora por falta de
comportamento” (REGISTRO 6° ANO, ALUNA B, 2014).

Ocorréncia 15 “O aluno foi suspenso por estar brigando em sala de aula”.
Ocorréncia 17 “A aluna foi retirada da sala de aula por indisciplina”
(REGISTRO 7°2 ANO, ALUNA 1, 2014).

Ocorréncia 18 “Fora de sala de aula” (REGISTRO 7° ANO, ALUNO J,
2014).

Ocorréncia 22. “Nao fez a atividade, estava escondida no banheiro em
horario de aula” (REGISTRO 72 ANO, ALUNO J, 2014).

Ocorréncia 23 “O aluno estava assoviando na aula” (REGISTRO 6° ANO,
ALUNO N, 2014).

Para Oliveira e Martins (2007), a violéncia que se configura dentro do
espaco escolar, manifestada através do comportamento dos alunos, langa
professores diante da confusdo da possibilidade de um ensino libertador (caso seja
esta a sua proposta) e de uma realidade insuportavel, na qual os educadores

% Artigo: Os desafios da indisciplina em sala de aula e na escola. Sociedade, Familia, Escola, Professor ou aluno.
Celso dos S. Vasconcellos.

4 Segundo Cédigo Penal, no Artigo 331, desacato é crime. Mas, sendo menor o aluno, ele responderia por ato
infracional apds uma investigacdo apurada do caso. Desacato é a ocorréncia mais frequente de violéncia no
ambiente escolar
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recorrem a expedientes autoritarios e até mesmo violentadores, a fim de manter a
“‘ordem geral’. Sdo estabelecidas regras, controles, punicbes e dominagdes para
disciplinar os alunos em estados de rebeldia.

A qualidade nas relagbes entre professores e alunos influencia
positivamente sobre o clima escolar, no exercicio profissional e aprendizagem do
aluno. Abramovay e Castro (2003) destacam que a interacdo entre alunos e
professores € capaz de fortalecer essa relagdo e tem um impacto positivo no
processo de ensino-aprendizagem. A afetividade entre eles é fundamental para que
os alunos consigam obter um melhor desempenho escolar, bem como para que os
docentes tenham um estimulo a mais para estarem em sala de aula, nesse sentido,
tentar ouvir e compreender as singularidades que fazem parte do mundo juvenil,
seus desejos, incertezas e descobertas € a forma que alguns professores encontram
para estabelecer uma relacao de proximidade com os estudantes.

Os professores destacam que utilizam a conversa, o dialogo, como
medida de resolucdo dos conflitos, mas ndo acreditam totalmente na sua eficacia,
sugerem assim, a acdo de outros 6rgdos competentes e palestra, como pode ser
percebido ao perguntar: Na sua opinido, essas medidas sdo suficientes para evitar

novos casos de violéncia?

“Nao. Teria que ter a acdo de drgdos mais competentes. Palestras sobre o
assunto mostrando as consequéncias dos seus atos violentos para a
comunidade” (PROFESSOR A).

“‘Nem sempre” (PROFESSOR B).

“Nao” (PROFESSOR C).

“A escola, na minha opinido, precisa de aporte para realizar seu trabalho
com afinco” (PROFESSOR D).

“Nem sempre, infelizmente” (PROFESSOR E).

Sobre a realizacdo de formagdo com a teméatica da violéncia na escola,
perguntou-se: Nos dltimos trés anos, vocé participou de alguma formacdo sobre
violéncia escolar? Se sim, qual o orgdo, carga horaria e conteudos abordados? 80%
dos professores afirmaram que nos ultimos trés anos nunca participaram de uma

formagéo sobre violéncia escolar.

“Sim. O assunto era: violéncia nas escolas, como evita-las?” (PROFESSOR
A).

“Nao” (PROFESSOR B).

“Nao” (PROFESSOR C).
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“Nao” (PROFESSOR D).
“Sim. Sobre indisciplina” (PROFESSOR E).

Para Ramos (2014), mesmo educadores que ja estdo habituados a
aquela realidade precisam fazer cursos de, no minimo, 60 horas para se tornarem
capazes de administrar situacbes de conflito no ambiente escolar, pois sem
capacitacao adequada, é pouco provavel que a acao traga os resultados esperados

A fim de verificar a formagao académica e sua contribuigao para enfrentar
a violéncia escolar, perguntou-se: Vocé considera que sua formacdo académica

contribui para lidar com o fenémeno da violéncia escolar?

“De uma certa forma sim. Mas, um profissional da area seria o ideal para
lidar com o problema” (PROFESSOR A).

“Nao” (PROFESSOR B).

“Nao. Estudei para ser professora e eles estdo mais para casos policiais”
(PROFESSOR C).

“Sim” (PROFESSOR D).

“Em parte, porque as universidades ndo preparam 0s novos profissionais
para esta realidade, muita teoria e pouco pratica” (PROFESSOR E).

Diante disso, os professores expressam a incompletude dos cursos
académicos de sua formagao para lidar com a violéncia na escola, ressaltam ainda,
a necessidade de um “profissional da area”, mas, sendo a violéncia, um objeto de
multiplas facetas, qual seria a area citada pelo professor, uma vez que, distintas
areas se debrucam a estudar esse fendbmeno? Esse profissional citado seria o
policial, como aparece ao tratar das medidas preventivas utilizadas pela escola?

Neste sentido, quando as proprias tarefas de seguranga dentro das
instituicbes educacionais sdo transferidas para pessoas exteriores a elas,
cria-se a percepcao de que os adultos que ali trabalham sédo incapazes ou
carecem do poder suficiente para resolver os problemas que emergem com
relagéo a violéncia. Instala-se a ideia de que a visibilidade de uma arma ou
a presenga policial, tem mais poténcia que o didlogo ou os mecanismos de
intervengdo que a propria escola pode definir para enfrentar um fato que a
atinge, como atinge tantos outros espagos dentro da sociedade. A medida
contribui a aprofundar um vacuo de poder ja existente nas instituicbes
educacionais e vivenciado por alunos e adultos, criando um clima de
desconfianga entre os que convivem no ambiente escolar (ABRAMOVAY;
GENTILI, 2012, p. 3).

Sobre as medidas preventivas adotadas pelos professores perguntou-se:
Quais as medidas usadas pela escola para enfrentar a violéncia e quais as

sugestées sobre como se antecipar e lidar com o fenémeno?, foram destacados:
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solicitacdo da presenca do GEAPE, palestras, videos sobre o assunto e o dialogo

com a familia como medidas de enfrentamento.

“Uso de palestras com alunos. Videos e debate com os alunos. A presenga
qguando necessario do 6érgao GEAPE” (PROFESSOR A).

“Este ano ainda nao tivemos. Mas em anos anteriores, palestras sobre o
assunto” (PROFESSOR B).

“Tentamos sempre conversar e tentar aproximar as familias” (PROFESSOR
C).

“Conversar com o0s alunos, pais ou responsaveis” (PROFESSOR D).
“Didlogo com os alunos e palestras com pais: drogas, agressoes fisicas
verbais e etc” (PROFESSOR E)

Nessa perspectiva, a responsabilidade de proteger a escola das
agressoes externas e daquelas que se dao dentro de suas dependéncias foi
transferida, em alguns casos, para os agentes da seguranca, em especial, 0s
policiais, que sdo chamados pela escola até mesmo quando se trata de indisciplina
escolar, visivelmente demonstrado no grafico das ocorréncias do GEAPE nos anos
de 2012 e 2013 em Séo Luis.

Cabe aos atores escolares, antes de solicitar a presenca policial distinguir
a lei, na qual consta que o delito e o crime sdo assuntos de policia e Justica
previstos no Cédigo Civil e Penal, que a transgresséo a regra de da instituicao e a
incivilidade, como por exemplo, o bullying, é de responsabilidade das instancias
especificas da escola como: conselho da escola, Secretaria Municipal ou Estadual

de Educacéo, e a incivilidade um desafio que compete ao professor.

[...] ndo é a escola que deve mexer no trafico de droga, ndo é a policia que
deve cuidar do insulto ao professor (sendao quando represente mesmo
perigo para esse) e sao todos os educadores, quer na escola quer fora dela,
que devem encarar o desafio das incivilidades ou do bullying (CHARLOT,
2006, p. 21).

Acbes tendentes a combater a violéncia em alguns ambitos publicos,
como as ruas, nao sao igualmente eficazes para combater a violéncia em outros
como, por exemplo, nas instituicbes de ensino, pois segundo algumas pesquisas, 0
ataque aos efeitos da violéncia costuma ndo diminuir ou extinguir sua existéncia.

Para os professores, a presenga da policia na escola é uma das medidas
adotadas para enfrentamento da violéncia escolar, sobre isso, perguntou-se: Para
vocé, a autoridade policial dentro da escola contribui para a diminuicdo de atos de

violéncia na escola? os professores demonstram diferentes perspectivas, no geral,
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predomina a visdo positiva da policia na escola, assim, afirmam que poderia ser
benéfica porque intimida o aluno violento, mas, desde que a policia seja treinada
para isso e preparada para lidar com essa faixa etaria, no caso, de 12 aos 14 anos e
sem que haja abuso de poder, outros, apontam que essa juventude nao respeita
ninguém e talvez a presenca policial ndo resolveria mas diminuiria os casos de

violéncia na escola.

“Talvez sim, porque a presenca de um policial intimida o aluno violento.
Agora tem que ser bem treinado, para néo piorar a situagédo” (PROFESSOR
A).
“Nao sei porque nunca vivi essa realidade” (PROFESSOR B).

“Acredito que diminuiria bastante, as vezes até que acho que Nao. pois
essa juventude ndo respeita ninguém” (PROFESSOR C).

“Quando a autoridade policial é preparada para lidar com a faixa etdria dos
alunos” (PROFESSOR D).

“Sim, desde que os policiais sejam treinados para saber lidar com os jovens,
sem que haja abuso de poder” (PROFESSOR E).

Nesse aspecto, os professores demonstram a sensacao de inseguranga
que assola a escola e seu entorno, com isso, a presenca policial funciona como uma
saida para conter a violéncia fora e dentro da escola. Contudo, a presenca da PM
interfere nas relagdes entre os estudantes, professores e funcionarios, proibindo que
situagées comuns, que fazem parte do cotidiano da escola possam ocorrer, dessa
forma, conflitos como uma briga ou um furto em sala de aula, que normalmente
seriam tratados por educadores e teriam respostas voltadas ndo a punicdo, mas a
formacao desses alunos, podem se tornar casos de policia.

Em alguns paises, a presenga da policia dentro das escolas tem sido uma
das respostas mais recorrentes para enfrentar a crescente violéncia que
vivem as sociedades contemporaneas. A proposta parece ser a maneira
mais elementar de oferecer protegao as criangas e aos jovens, as principais
vitimas dos efeitos do uso cotidiano de armas, do consumo de drogas e das
agressoes fisicas. Muros altos, grades imensas, segurancas armados ou
policiais patrulhando o interior das escolas, parecem brindar aquilo que
desejamos para nossos filhos: seguranca e amparo (ABRAMOVAY;
GENTILI, 2012, p. 1).

Diante disso, a presenca policial na escola demonstra o clima de
inseguranca compartilhada nas relagdes entre alunos e professores. A escola, ao
invés de combater as causas do que produz altos indices de violéncia recorre a
paliativos para enfrentar os efeitos produzidos, demonstrando que os danos da

violéncia nao sao apenas fisicos, especificamente, o professor, faz uso da violéncia
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simbdlica, nutrindo ainda mais, um conjunto de restricbes que impedem 0 acesso
aos direitos cidadaos mais elementares.

Nesse sentido, apesar da influéncia dos fatores externos e seus impactos
no ambiente escolar, € preciso reconhecer que dentro da prdpria escola existem
possibilidades de lidar com as diferentes modalidades de violéncia e de construir
culturas alternativas pela paz, adotando estratégias e capital préprios. Para o Fundo
das Nagdes Unidas para a Infancia e Adolescéncia (UNICEF), a questdao da
violéncia nas escolas deve ser tratada sob a perspectiva da garantia de direitos e da
qualidade da educacdo. Isso significa que as escolas, assim como 0s servicos de
salde, a assisténcia social, os Conselhos Tutelares e outros mecanismos e
instituicbes, sdo vistas como agentes protetores das criangas e dos adolescentes,
diante disso, ao invés da utilizagcdo de mecanismos repressores, essas instancias
possuem funcdes estratégicas que podem ser acionadas na defesa dos direitos das
criangas e adolescentes.

6.3.2 Analise dos alunos

O estudo com alunos compreendeu a aplicagdo de questionario como
instrumento de coleta de dados a 116 alunos do total de 220, os participantes foram:
24 alunos do 72 Ano, 41 alunos do 82 Ano e 51 alunos do 92 Ano, distribuidos nas 06
turmas do 72 ao 92 Ano do Ensino Fundamental, sendo duas turmas de cada ano.

Para a selecao dos alunos foi realizada uma amostra probabilistica que
permite um conjunto de inferéncias ndo apenas sobre o conjunto de estudantes
pesquisados, mas também, sobre o universo de alunos do 7% ao 9° Ano da escola
pesquisada. A aplicacdo do questionario obedeceu ao critério de participacao
voluntaria dos alunos, perguntando previamente sobre a disponibilidade em
responder as questdes. A elaboracao das questdes se deu por uma combinagédo que
obedece a técnicas quantitativas e qualitativas a fim de melhor conhecer a complexa
realidade da escola, 52% dos alunos responderam ao questionario, composto por 16
questbes: 09 de carater objetivo e 07 de carater discursivo. As questdes foram
divididas em trés blocos sobre: escola, violéncia na escola e violéncia urbana
visando levantar os significados que a escola tem para os jovens, suas dificuldades
e limitacdes, considerando a percepcao dos alunos sobre as relacdes escolares e a
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presenga da violéncia na escola e no seu entorno, buscando identificar os fatores de

risco que influenciam para a existéncia do fenbmeno no espaco da escola.

Grafico 3: Alunos, participacdo na pesquisa segundo o sexo, 2015 (%).

Quanto ao sexo

B Masculinos

H Feminino

Fonte: Empirica, 2015.

A predominancia das jovens meninas é caracteristica nesta pesquisa. As
mulheres estdo presentes em todos os niveis educacionais da educacao brasileira
como um todo, conforme assinala O Relatério Brasil sobre os Objetivos do Milénio®
(BRASIL, 2007), consta nesse documento, que as mulheres brasileiras ndo apenas
tem acesso aos trés niveis de ensino, mas também sdo progressivamente mais

numerosas conforme avancga a escala de escolaridade.

Os dados referentes a educacdo no Brasil mostram que as mulheres se
encontram quase sempre em condicées melhores que os homens. Durante
os ultimos anos, as meninas tém apresentado indicadores superiores aos
dos meninos tanto no que diz respeito ao acesso a escola quanto no que se
refere & permanéncia nos bancos escolares. O resultado reflete os avangos
verificados ao longo do século 20, periodo em que as mulheres
conquistaram a oportunidade de se alfabetizar e ter maior acesso a
educacéo, do ensino fundamental ao superior (BRASIL, 2007, p. 52).

As disparidade sobre meninos e meninas na educac¢ao giram em torno da
introjec@o do discurso meritocratico e de esforgo pessoal da mulher, assim como, da
protecao da escola dada as meninas e da demanda maior com relagdo aos meninos
para que eles abandones a escola e ganhem dinheiro para ajudar a familia. Mas,

% http://www.pnud.org.br/Docs/3_RelatorioNacionalAcompanhamentoODM.pdf
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conforme explica Wailselfisz (2006), outra hipétese que pode ser apontada esta
relacionada com a maior taxa de homicidio contra jovens meninos e que talvez isso
tenha influéncia sobre os indices populacionais referentes ao sexo dos adolescentes
jovens e a sua cor.

Segundo os dados do IBGE (2012), Sao Luis ocupa a posi¢ao 832 no que
tange aos homicidios cometidos contra jovens, incluindo outras cidades do
Maranh&o, como por exemplo, Presidente Dutra e Imperatriz, dentre outras que
também aparecem nesse ranking, a cada cem mil adolescentes, trés correm o risco

de nao chegarem aos 19 anos no Maranhao.

Entre os jovens a situagdo é mais preocupante: o numero de vitimas
brancas cai 32,3%. O nimero de vitimas jovens negras aumenta 32,4%: o
diametralmente oposto. As taxas brancas caem 28,6% enquanto as negras
aumentam 6,5%. Com isso, o indice de vitimizacdo negra total passa de
79,9% em 2002 (morrem proporcionalmente 79,9% mais jovens negros que
brancos) para 168,6% em 2012, o que representa um aumento de 111% na
vitimizag&o de jovens negros (WAISELFISZ, 2014, p. 184).

De acordo com os dados, a regido Nordeste apresenta a maior incidéncia
de violéncia letal contra adolescentes, com um indice igual a 5,97. O Maranhao
ocupa a 8?2 posicao entre os estados nordestinos, ficando a frente apenas do Piaui
(2,26).

Grafico 4: Alunos, segundo a cor/raga, 2014 (%)

Quanto a cor/raga

Nao
declarado
22% Claro
Preto 1%

1%

Fonte: Empirica, 2015.
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Conforme os dados coletados, os alunos se auto definiram quanto a cor:
10% negro, 23% pardo, 23% moreno, 1% preto, 20% branco e 22% né&o declararam,
diante disso, observa-se que ha uma predominancia de jovens negros. Ao dar cor
aos homicidios, a partir das pesquisas nacionais, o Mapa da Violéncia: os jovens do
Brasil de autoria do professor Waiselfisz (2014) apresenta o diagnéstico da violéncia
contra os jovens brasileiros, especialmente, da dimensao racial e a vitimizagao
juvenil no Brasil e mostra que os homicidios contra jovens negros teve um aumento
significativo de 2002 a 2012.

Se na evolugao decenal dos indices brancos se observam poucas situagcoes
realmente extremas, o0 mesmo nao acontece com os homicidios negros, nos
quais aparecem situagdes que podemos considerar muito graves: ¢ Bahia e
Rio Grande do Norte, cujos indices de vitimas negras mais que triplicam na
década. Ou Alagoas, Ceara, Maranhao, Paraiba, Tocantins e Goias, onde
as taxas mais que duplicam (WAISELFISZ, 2014, p.152).

A violéncia contra a juventude negra tornou-se um problema de Estado no
Brasil. Um dos grandes desafios do governo brasileiro € a criagdo de politicas de
enfrentamento a violéncia principalmente nas periferias do pais, onde residem os
jovens em situagdo de maior vulnerabilidade social. Em ateng&o a esse desafio, a
Presidéncia da Republica criou o Plano Juventude Viva, politica especialmente
formulada para coibir a violéncia contra jovens negros e ampliar a cidadania. Esse
compromisso foi reiterado na Ill Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade

Racial em discurso histérico proferido pela presidenta Dilma Rousseff em 2013.

Eu quero dizer a vocés que o governo federal dard todo o respaldo a
questado do Plano Juventude Viva, e estamos articulando todas as esferas,
todos os ministérios, todos os governos estaduais e também a justica,
através do CNJ e do Ministério Publico, no sentido de assegurar que haja,
de fato, um foco no que muitos chamam de genocidio da juventude negra.
Noés estamos interessados em combater a violéncia com a ampliagdo da
cidadania, mas também coibindo a violéncia contra os jovens negros, e isso
€ muito importante. NOs reiteramos apoio do governo ao projeto de lei sobre
os autos de resisténcia. Noés queremos, com esse apoio, que todos os
direitos sejam garantidos e que todos os delitos praticados sejam
devidamente investigados. O que, certamente, vai contribuir para reverter a
violéncia e a discriminacdo que recaem sobre a populagdo negra por meio
da utigl‘iszagéo dos autos de resisténcia (DISCURSO DILMA ROUSSEFF,
2013)™.

% BRASIL. Mapa do Encarceramento: os jovens do Brasil/Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica. Brasilia.
2014.
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Na Educagéo, a Lei n® 10.639/2003 acrescentou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro estabelece
0 ensino sobre cultura e histéria afro-brasileira e especifica que o ensino deve
privilegiar o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional. O mesmo
artigo ainda determina que tais contetdos devem ser ministrados dentro do curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e historia brasileiras.
E o artigo 79-B inclui no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra,
comemorado em 20 de novembro.

Waiselfisz (2014) assinala trés fatores que devem ser apontados como
agravantes dessa situacao: a privatizagdo do aparelho de seguranga, a distribuicéo
geografica desigual de seguranca, saude e educacao e a “naturalizagao” e aceitacéo
social da violéncia.

Para o autor, a crescente privatizacao do aparelho de seguranca. Como ja
ocorrido com outros servigos basicos, como a saude, a educacdo e, mais
recentemente, a previdéncia social, o Estado vai progressivamente se limitar a
oferecer, para o conjunto da populacdo, um minimo e muitas vezes nem isso, de
acesso aos servicos e beneficios sociais considerados basicos. Para os setores com
melhor condicdo financeira, emergem servicos privados de melhor qualidade
(escolas, planos de saude, planos previdencidrios etc.). Com a seguranca vem
ocorrendo esse processo de forma acelerada nos ultimos anos. A pesquisa
domiciliar do IBGE de 2011 é clara sobre as possibilidades diferenciais de acesso a
servigos privados de melhor qualidade: as familias negras tinham uma renda média
de R$ 1.978,30 e as brancas, de R$ 3.465,30, isto é, 75,2% a mais. Em teoria, 0os
setores e areas mais abastadas, geralmente brancos, tém uma dupla seguranca e
0s menos abastados, das periferias, preferencialmente negros, tém que se contentar
com o minimo de seguranca que o Estado oferece.

Um segundo fator adiciona-se ao anterior. A seguranca, a saude, a
educacao, etc. sdo areas que formam parte do jogo politico-eleitoral e da disputa
partidaria. As agbes e a cobertura da seguranca publica distribuem-se de forma
extremamente desigual nas diversas areas geograficas, priorizando espacos
segundo sua visibilidade politica, seu impacto na opinido publica e, principalmente,
na midia, que reage-se de forma bem diferenciada de acordo com o status social

das vitimas. Como resultado, as areas mais abastadas, de populacao
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predominantemente branca, ostentam os beneficios de uma dupla seguranga, a
publica e a privada, enquanto as areas periféricas, de composicdo majoritariamente
negra, nenhuma das duas.

Por ultimo, um terceiro fator que concorre para agravar o problema: um
forte esquema de “naturalizacdo” e aceitacdo social da violéncia que opera em
varios niveis e mediante diversos mecanismos, mas fundamentalmente pela visao
gue uma determinada dose de violéncia, que varia de acordo com a época, 0 grupo
social e o local, deve ser aceito e torna-se até necessario, inclusive por aquelas
pessoas e instituicbes que teriam a obrigacdo e responsabilidade de proteger a
sociedade da violéncia. Num primeiro nivel, esse esquema opera pela culpabilizacdo
da vitima, justificando a violéncia dirigida, principalmente, a grupos vulneraveis que
demandam protecédo especifica, como mulheres, criancas e adolescentes, idosos,
negros etc. Os mecanismos dessa culpabilizacdo sado variados: a estuprada foi
quem provocou ou ela se vestia como uma “vadia”; o adolescente vira marginal,
delinquente, drogado, traficante; aceitabilidade de castigos fisicos ou punigcdes
morais com fungao “disciplinadora” por parte das familias ou instituicbes, moreno de
boné e bermudao é automaticamente suspeito etc. A prépria existéncia de leis ou
mecanismos especificos de protecdo: estatutos da crianga, do adolescente, do
idoso; Lei Maria da Penha, acgdes afirmativas etc. indicam claramente as

desigualdades e as vulnerabilidades existentes.

Grafico 5: Alunos, os sentimentos em relagdo a escola. (%)

Como voceé se sente na escola?

Amendrontado Ameacado
2% 1%

Fonte: Empirica, 2015.
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A escola em analise é considerada pelos alunos, como mostra o grafico 2,
uma escola que proporciona um sentimento de felicidade e satisfagéo para a maioria
dos alunos. Dos alunos pesquisados, 53% afirmaram que se sentem felizes, 19%
satisfeitos e 13% seguro na escola, porém, a presenca de 12% entediados, 1% de
ameacado e 2% com medo, n&o pode ser descartada, pois, ainda que, em menores
proporgcbes, deve ser considerado juntamente com o sentimento de tédio que
aparece numa propor¢cao consideravel e que pode ou nédo estar relacionado com a
dificuldade de aprendizagem dos alunos, 0 medo e a ameaca sao elementos que
devem ser investigados (ver dados no Grafico 5).

Esse sentimento de felicidade e satisfagdo por estar na escola em estudo
pode estar ligado a relagdo entre alunos que compartilham esse espaco, assim, para
compreender essa interacdo, perguntou-se: Como € a relagdo entre os alunos na
escola ? os achados nas declaracées mostram que para 69% dos alunos a relagéo
entre os alunos € boa, 21% 6tima, 4% péssima, 5% ruim e 1% né&o declararam.

Quando o aluno detesta a escola, ela tem um sentido para ele. Entretanto,
€ preciso, pois, que a situacao faca sentido de tal forma que o induza a querer ir a
escola pelo préprio interesse em saber.

Uma grande parte dos alunos ama ir & escola: para encontrar os colegas. E
preciso, pois, que o sentido da escola tenha relacdo com a fungao
especifica da escola: estudar, aprender, saber. Que o desejo da escola seja
também desejo de estudar, de aprender, de saber. Mas ndo podemos
esquecer que o desejo de saber ndo induz automaticamente o desejo de
aprender, de estudar. Muitos alunos tém o desejo de saber, mas ndo tem
vontade de aprender, de se esforcar para se engajar em uma atividade
intelectual (CHARLQOT, 2005, p. 55).

Nessa perspectiva, provocar um sentimento de felicidade nos alunos nao
é suficiente para garantir seu desejo de aprender, € preciso uma mobilizacao
intelectual para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias
cognitivas, que estude, desenvolva atividades intelectuais e para que isso ocorra, a
situacdo de aprendizagem deve ter um sentido para ele, que produza prazer e
satisfacdo do desejo de aprender porque o0 péssimo somado ao ruim, sao
significativos neste estudo.

Dessa forma, ainda que a maioria se sinta feliz e satisfeito, na escola
pesquisada, ha entre os alunos tensdes e conflitos que marcam um sentimento

negativo das relacdes que se dao na escola, pois, a convivéncia na escola pode ser
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marcada por agressividade e violéncias, muitas vezes naturalizadas e banalizadas,
comprometendo a qualidade do ensino-aprendizagem e que leva ao fracasso
escolar. Dentre os motivos que levam ao fracasso escolar, citamos a falta dos

alunos as aulas, como demonstrado no grafico abaixo

Grafico 6: Explicacdo dos alunos sobre as faltas nas aulas? (%)

Os alunos faltam muito as aulas?

Nao sei
32%

Fonte: Empirica, 2015.

Estamos diante de um indicador considerado importante e que pelos
dados apresenta-se preocupante, pois 50%, 32% nao sabe por que os alunos faltam
e 18% afirmam que eles nado faltam as aulas, dentre os alunos afirmaram que os
alunos faltam muito as aulas assinalam que os motivos sdo: 45% assinalaram a
insatisfacdo com a escola, 34% dificuldades na aprendizagem, 12% por trabalharem
e 9% medo.

A insatisfacdo com a escola e as dificuldades na aprendizagem estao
estritamente relacionadas ao fracasso escolar, a evasdao e ao absenteismo o que
contraria o item predominante no grafico 4 (da felicidade e satisfagdo). Diante disso,
seguindo o sentido Bourdieuano, identifica-se a violéncia simbdlica que se expressa
na imposicao legitima e dissimulada, com a interiorizagdo da cultura dominante e ha
uma correlagdo entre as desigualdades sociais e escolares. As posigoes mais
elevadas e prestigiadas dentro do sistema de ensino (definidas em termos de
disciplinas, cursos, ramos do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas

pelos individuos pertencentes aos grupos socialmente dominantes.
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Nessa perspectiva, apesar da democratizacdo e a ampliagdo do acesso
ao ensino a escola publica e gratuita, existe uma expressiva correlacao entre as
desigualdades sociais e especialmente, culturais que se explica quando partindo da
consideracao de que a escola valoriza e exige dos alunos determinadas qualidades
que sao desigualmente distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital
cultural e certa naturalidade no trato com a cultura e o saber, que apenas aqueles

que foram desde a infancia socializados na cultura legitima podem ter.

[...] os mesmos cidaddos que sdo excluidos do direito a habitagdo, ao
emprego, a saude etc., sdo também excluidos do direito & educagdo. As
desigualdades presentes no campo social apresentam-se na escola sob a
forma de reprovagdes, sucessdao e abandonos e retornos e, por fim, a
exclusao definitiva. Esta4 formado, assim, o ciclo das desigualdades: baixa
escolaridade, falta de qualificagédo profissional, falta de emprego. Tornando-
os vulneraveis socialmente (BONETI, 2009, p.170).

Nessa Otica, Bourdieu e Passeron (2008), compreende a relagcdo de
comunicagcdo pedagodgica, ou seja, 0 ensino, como uma relacdo formalmente
igualitaria, que reproduz e legitima, no entanto, desigualdades preexistentes, pois a
comunicacao pedagdgica exige, para sua plena realizacao e aproveitamento, que 0s
receptores dominem o codigo utilizado na producdo dessa comunicacdo. Nesse
aspecto, a escola desenvolve uma cultura da violéncia encravada no universo
juvenil, criando conflitos ligados ao julgamento escolar. Ainda que, com a presenca
ativa do conselho de classe, as discussbes possuem um limite no campo possivel da
autoridade legitima do professor, pois este atua na escola conforme regras, leis,
esferas de poder e demasiadas vezes contribui com a violéncia da exclusédo social
produzida e reproduzida pela escola “Toda acado pedagdgica (AP) é objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢cdo, por um poder arbitrario, de um
arbitrario cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 26).

De acordo com Bourdieu e Passeron (2008), os professores transmitem
sua mensagem igualmente a todos os alunos, como se todos tivessem os mesmos
instrumentos de decodificagdo. Esses instrumentos, no entanto, seriam possuidos

apenas por aqueles que tem a cultura escolar como cultura familiar®’, assim, aqueles

" Conforme Maria Alice Nogueira (2012) existe trés formas de capital cultural para Bourdieu:
Incorporado, objetivado e institucionalizado. O capital cultural incorporado leva em conta a educacao
possuida pela familia que é incorporado através da inculcacdo ou assimilacdo, pode ser negativa ou
positiva. O capital cultural objetivado é transmitido em sua materialidade, tais como: escritos, pinturas
e monumentos, este pressupde a apropriagdo do capital cultural incorporado. O capital
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que serao mais bem sucedidos serdo justamente aqueles que possuem maior
capacidade cultural social, que é adquirido, por definicao, fora do ambiente escolar,
e que ja sao, por isso mesmo, iniciados nos conteudos e na linguagem utilizada no
mundo escolar. Assim, a agcao pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica,
num primeiro sentido, pois ha nessa acdo uma imposicao e inculcacao legitimada

pela educacgao escolar que afeta o processo ensino- aprendizagem.

A defesa por um conceito ampliado de violéncia se fundamenta numa
compreensdo do fendbmeno como algo intrinsecamente relacionado ao
contexto social, histérico, cultural em que ele se da, com a vantagem de
poder abarcar acbes comportamentos e processos diferenciados que
envolvem sujeitos distintos (alunos, professores, moradores da comunidade
etc.) e a propria instituicao escolar. Assim, ndo sdao apenas 0s episodios
graves e espetaculares - como homicidios, porte e uso de armas — que sao
compreendidos como violéncia, mas também conflitos, comportamentos e
praticas institucionais incorporadas ao cotidiano dos estabelecimentos de
ensino (ABRAMOVAY, 2006, p. 79).

Neste caso, em que os alunos apontam dificuldades na aprendizagem e
em decorréncia disto, acabam faltando as aulas e por vezes evadindo a violéncia é
gerada pela propria instituicdo e caracterizada como violéncia “da” escola.

A violéncia institucional pode apresentar-se sob varias formas, inclusive
omissao na resolucao de casos de incivilidades entre os alunos, como retrata uma
aluna, quando perguntada se ja foi vitima de violéncia na escola e o que fez: “Ja fui
vitima de bullyng. Nada. Somente superei, ainda nao existe punicdo dignas nas
escolas brasileiras para esse tipo de violéncia” (Aluna). Ou ainda, aquela chamada
por Bourdieu e Passeron (2008) de violéncia simbdlica, inerente a pratica do
professor, retratada por uma aluna ao ser questionada sobre os tipos de violéncia
que ocorrem na escola: “Bullyng e falta de respeito com os alunos por parte de
alguns professores” (Aluna). “Nao € ‘uma’ incivilidade que é grave, mas a repeticao
das mesmas, o abandono medroso que daqui resultam nas vitimas e o sentimento
de impunidade que se desenvolve nos agressores" (DEBARBIEUX, 2006, p.104).

institucionalizado se adquire por meio do acesso das instituicbes de ensino, é um capital que é
certificado através de um diploma que confere ao seu portador a garantia do capital cultural que ele
poSsui.
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Grafico 7: Explicacdo dos motivos das faltas nas aulas? (%)

Qual o motivo das faltas dos alunos?

B Insatisfacdo com a escola

W Trabalho

34%
Dificuldades na
aprendizagem

H Medo

Fonte: Empirica, 2015.

A insatisfacdo com a escola e as dificuldades em aprender aparecem
como sendo os principais motivos das faltas. Observa-se dentre os achados, que ha
uma consideravel quantidade de alunos que trabalham para ajudar nas despesas
familiares.

Esse dado contraria 0 que expressa o ECA (2013), uma vez que o
trabalho é uma atividade ndo permitida aos menores de 14 anos assim, de acordo
com o “Artigo 60 - E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos, salvo
na condigdo de aprendiz®® (ECA, 2013, p.33).

%0 Artigo 12 do Decreto Lei n2 31.546/52 trata do conceito do termo aprendizagem no Art. 12. Considera-se
de aprendizagem o contrato individual de trabalho realizado entre um empregador e um trabalhador maior de
14 e menor de 18 anos, pelo qual, além das caracteristicas mencionadas no artigo 32 da Consolidagdo das Leis
do Trabalho, aquele se obriga a submeter o empregado a formagdo profissional metddica do oficio ou
ocupacdo par cujo exercicio foi admitido e o menor assume o compromisso de seguir o respectivo regime de
aprendizagem. (Decreto Lei n? 31.546, de 06 de outubro de 1952). Entender-se-a por sujeito a formagdo
profissional metddica de oficio ou ocupacgdo, o trabalhador menor matriculado em curso do SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) ou SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) ou em curso
por eles reconhecido nos termos da legislacdo que lhes for pertinente, ou ainda, o trabalhador menor,
submetido, no préprio emprego, a aprendizagem metddica de oficio ou ocupacdo para as quais ndo existam
cursos em funcionamento no SENAI (Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial) ou SENAC (Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial), de oficio ou ocupagdo para cujo preparo existam cursos do SENAI (Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial), ou SENAC ( Servico Nacional de Aprendizagem Comercial), quando ndo
possam estes aceitar a inscricdo do menor, por falta de vaga, ou ndo mantiverem cursos na respectiva
localidade. Caberad ao SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), e ao SENAC (servico Nacional de
Aprendizagem Comercial) estabelecer os oficios e ocupacdes objeto de aprendizagem metddica nos seus
cursos, bem como as condi¢des de seu funcionamento e duragdo, nos limites da legislagdo vigente. A validade
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A escola é fundamental para o pleno desenvolvimento do individuo,
devendo ser um dos contextos sociais estimulantes das habilidades intelectuais, as
habilidades sociais e a absor¢do critica dos conhecimentos produzidos em nossa
sociedade. A escola deve ser importante no tempo presente e no tempo futuro,
sendo referéncia para o aluno de um local seguro, prazeroso € no qual ele pode se
conhecer, conhecer aos seus proximos e a sociedade em que vive, projetando como
quer atuar no mundo.

Nessa Otica, Bourdieu e Passeron (2008), compreende a relagcdo de
comunicacao pedagdgica, ou seja, o ensino, como uma relacdo formalmente
igualitaria, que reproduz e legitima, no entanto, desigualdades preexistentes, pois a
comunicagao pedagogica exige, para sua plena realizagcao e aproveitamento, que 0s
receptores dominem o cdodigo utilizado na produgcdo dessa comunicagdo. Nesse
aspecto, a escola desenvolve uma cultura da violéncia encravada no universo
juvenil, criando conflitos ligados ao julgamento escolar. Ainda que, com a presenca
ativa do conselho de classe, as discussbes possuem um limite no campo possivel da
autoridade legitima do professor, pois este atua na escola conforme regras, leis,
esferas de poder e demasiadas vezes contribui com a violéncia da exclusédo social
produzida e reproduzida pela escola “Toda acado pedagdgica (AP) é objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo, por um poder arbitrario, de um
arbitrario cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 26).

De acordo com Bourdieu e Passeron (2008), os professores transmitem
sua mensagem igualmente a todos os alunos, como se todos tivessem 0s mesmos
instrumentos de decodificacdo. Esses instrumentos, no entanto, seriam possuidos
apenas por aqueles que tem a cultura escolar como cultura familiar®®, assim, aqueles
que serdo mais bem sucedidos serdo justamente aqueles que possuem maior

capacidade cultural social, que é adquirido, por definicao, fora do ambiente escolar,

dos contratos de aprendizagem dependera da regularidade destes, conforme previstos no decreto
mencionado, sendo invalidos aqueles cuja duragdo ultrapassar os limites determinados ou se ndo houver sido
efetuada previamente a anotacdo do contrato de aprendizagem na Carteira do Menor.

% Conforme Maria Alice Nogueira (2012) existe trés formas de capital cultural para Bourdieu: Incorporado,
objetivado e institucionalizado. O capital cultural incorporado leva em conta a educagao possuida pela familia
que é incorporado através da inculcagdo ou assimilacdo, pode ser negativa ou positiva. O capital cultural
objetivado é transmitido em sua materialidade, tais como: escritos, pinturas e monumentos, este pressupde a
apropriacdo do capital cultural incorporado. O capital institucionalizado se adquire por meio do acesso das
instituicdes de ensino, é um capital que é certificado através de um diploma que confere ao seu portador a
garantia do capital cultural que ele possui.
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e que ja sao, por isso mesmo, iniciados nos conteludos e na linguagem utilizada no
mundo escolar. Assim, a acdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica,
num primeiro sentido, pois ha nessa agdo uma imposi¢éo e inculcacao legitimada
pela educagéo escolar que afeta o processo ensino- aprendizagem.

Neste caso, em que os alunos apontam dificuldades na aprendizagem e
em decorréncia disto, acabam faltando as aulas e por vezes evadindo a violéncia é

gerada pela prépria instituicao e caracterizada como violéncia “da” escola.

Quando olhamos a escola brasileira, o que esta produzindo? Fracasso em
cima de fracasso: basta ver os elevadissimos indices de reprovacao e
evasao escolar, o baixissimo grau de aprendizagem dos alunos que tiveram
“sucesso” revelado nas testagens nacionais e internacionais de
conhecimentos minimos. Esta sensagédo de fracasso comecga nos proprios
professores, por ndo terem condicbes minimas de trabalho
(VASCONCELLOS, s/a, p. 237).

A violéncia institucional pode apresentar-se sob varias formas, inclusive
omissao na resolucédo de casos de incivilidades entre os alunos, como retrata uma
aluna, quando perguntada se ja foi vitima de violéncia na escola e o que fez: “Ja fui
vitima de bullying. Nada. Somente superei, ainda ndo existe punicao dignas nas
escolas brasileiras para esse tipo de violéncia” (Aluna). Ou ainda, aquela chamada
por Bourdieu e Passeron (2008) de violéncia simbdlica, inerente a pratica do
professor, retratada por uma aluna ao ser questionada sobre os tipos de violéncia
que ocorrem na escola: “Bullying e falta de respeito com os alunos por parte de
alguns professores” (Aluna). “Nao é ‘uma’ incivilidade que é grave, mas a repeticao
das mesmas, o abandono medroso que daqui resultam nas vitimas e o sentimento
de impunidade que se desenvolve nos agressores” (DEBARBIEUX, 2006, p.104).

Seguindo essa perspectiva, nesta pesquisa, buscou-se mapear os tipos
de violéncias e conflitos que permeia no ambiente da escola, de diferentes tipos e
gradacdes, o0 que alerta a uma sensibilidade a situagdes, relacbes e

comportamentos que podem engendrar violéncias.



Grafico 8: Quanto a relagcao dos alunos com os funcionarios da escola? (%)
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Fonte: Empirica, 2015.
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59% dos alunos afirmaram que a relacdo com os adultos que trabalham

na escola: serventes, secretarias, seguranga etc. é boa, para 16% sao 6timas, 13%

ruim e 10% péssima. As relagdes entre alunos e funcionarios recaem sobre as

regras e normas, esta diretamente relacionado com os acontecimentos que ocorrem

no cotidiano da escola. a caréncia de funcionarios € um dos problemas das escolas

brasileiras, a falta de pessoal para auxiliar na organizacdo dos espagos e no controle

dos alunos tem impactos negativo nos relacionamentos entre os atores escolares,

alguns ambientes deixam de ser utilizados devido as dificuldades para controlar os

muitos alunos.

Grafico 9: Alunos, quanto a seguranga na escola? (%)

Voceé se sente seguro na
escola?

B Sim

E Nao

Nao sei

Fonte: Empirica, 2015.
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Dos alunos que participaram da pesquisa 50% afirmaram que se sentem
seguros na escola, 18% nao se sentem seguros e 32% nao sabem.

Vale lembrar que o entorno da escola pesquisada é conhecido pelo trafico
de drogas e aliciamento de menores, apesar da ocultacao da presenga da policia na
escola, a comunidade escolar estd constantemente sob a vigilancia da policia, fato
constatado durante as visitas ao local e, mais ainda, pela janela das salas é possivel
presenciar a policia diariamente no local, do lado de fora da escola.

A presencga da policia na escola ou até mesmo no seu entorno se insere
num contexto de mudancgas pelas quais a instituicao escolar esta atravessando, em
paralelo a novas configuracdes sociais. No ambito interno da escola, um elemento
que parece crucial, no sentido de criar uma abertura para que a policia ndo s6 se
faca presente nas escolas, mas atue dentro dos estabelecimentos € o rompimento
de um modelo de relacionamento entre adultos e alunos, acarretando em um novo

sistema de controle do comportamento e disciplina.

Grafico 10: Alunos, quanto a presenca da violéncia na escola (%)

Existe violéncia na sua escola?

2% 2% ~3%

B Muita

B Muitissima
= Média

M Pouca

B Nenhuma

B Sem resposta

Fonte: Empirica, 2015.

Quando questionados sobre a presenca da violéncia na escola, 5%
responderam muita, 3% muitissima, 20% média, 45% pouca, 28% nenhuma, 2%

sem respostas, assim, 70% dos alunos afirmam que existe violéncia na escola.
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Seguindo essa perspectiva, nesta pesquisa, buscou-se mapear os tipos
de violéncias e conflitos que permeia no ambiente da escola, de diferentes tipos e
gradacbes, o0 que alerta a uma sensibilidade a situagbes, relagbes e
comportamentos que podem engendrar violéncias. Ao tratar da presengca da
violéncia na escola e sua frequéncia entre os atores escolares 41% responderam
que existe violéncia na escola e que os atores envolvidos sdo alunos, ou seja, a
violéncia na escola pesquisada é na percepcdo dos alunos, praticada entre os

proprios alunos conforme o gréafico abaixo.

Grafico 11: Alunos, quanto aos tipos de violéncia na escola (%)

Que tipo de violéncia ocorre na sua
escola?

B Ameacgas

M Brigas

m Bullying

B Desrespeito

M Violéncia fisica
M Violéncia Verbal

M Sem resposta

3%

Fonte: Empirica, 2015.

Varias formas de violéncia aparecem na fala dos alunos com diferentes
mobilizagdes e justificativas, assim, na escola pesquisada, os tipos de violéncia mais
apontada pelos alunos sdo: brigas com agressao fisica e discussbes verbais, 0s
atores envolvidos sdo predominantemente os préprios alunos, ou como agressor ou
como vitima estdo constantemente participando dessa trilogia da violéncia escolar:

espectador, agressor e vitima.
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Dentre os tipos de violéncia presentes na escola os alunos ressaltaram
23% bullying’®, 23% violéncia fisica e 20% violéncia verbal e mais, 3% ameacas e
3% desrespeito. Charlot (2002) compreende a violéncia

Ameaca e medo sao violéncias sentidas e vividas, sdo as ameacgas que
tem a expressdo verbal como forma e tem como aliado o siléncio e medo das
vitimas, é um mecanismo utilizado para demonstrar poder e, a depender do objetivo
e da intimidacao, pode se concretizar em agressao fisica.

Diante disso, a ameaca como violéncia verbal, associada muitas vezes ao
medo e ao siléncio acaba fortalecendo a lei do mais forte, aquele que oprime, muitas
vezes de modo repetitivo, para se impor e que n&do necessita da “festa sangrenta”
(DEBARBIEUX,2006, p.110). Amedrontar, intimidar, criar situacdo de inseguranca,
sublinhar superioridade s&o os instrumentos utilizados para imobilizar a vitima.

Na escola em estudo, o0 medo € o siléncio sdo aspectos presente entre o0s
atores escolares, visto que, o entorno da escola é permeado de faccbes criminosas
que atuam dentro e fora da escola (ver tabela 1), assim, “O medo é o senhor da
servidao” (ROCHA, 2006, p.119) e que pode ser observado nos graficos em que ha
o reconhecimento da presenca da violéncia na escola e significativamente violéncia
fisica, em grande parte praticada entre os pares, o que acaba alimentando o
sentimento de inseguranca, medo e principalmente, o siléncio das vitimas e que
pode ser um dos motivos da falta dos alunos as aulas, como mostra o grafico 5, no
qual o medo aparece em 9% como sendo um dos motivos.

Para Charlot (2002), os docentes e o pessoal administrativo da escola
acabam incorporando um estado de ameaca permanente e mesmo diante de atos
gue nao sao violéncias, ou quando a escola parece estar calma, acabam produzindo
um estado de sobressalto constante por saber que essa calma pode ser quebrada a
qualquer momento gerando uma angustia social.

100 . / s . . . . . .
Bullying é a pratica de atos violentos, intencionais e repetidos, contra uma pessoa indefesa, que podem

causar danos fisicos e psicoldgicos as vitimas. O termo surgiu a partir do inglés bully, palavra que
significa tirano, brigdo ou valentdo, na tradugdo para o portugués. No Brasil, o bullying é traduzido como o ato
de bulir, tocar, bater, socar, zombar, tripudiar, ridicularizar, colocar apelidos humilhantes e etc. Essas sdo as
praticas mais comuns do ato de praticar bullying. A violéncia é praticada por um ou mais individuos, com o
objetivo de intimidar, humilhar ou agredir fisicamente a vitima. O bullying é compreendido por Debarbieux
(2006) como assédio entre os pares. Esta associado a uma experiéncia particular de vitimacdo: assédios entre
pares no recinto escolar.
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Os graficos 12 e 13 demonstram o numero de vitimas e agressores
encontram-se na mesma propor¢do, ou melhor, 39% dos alunos afirmaram ser
vitimas e 39% agressores. A ameacga gera um clima de medo e retraimento nas
vitimas e testemunhas, independentemente da posicdo que ocupam na escola,

alunos, professores, funciondrios, gestores, etc.

Os professores como agentes de discriminagdo podem contribuir para a
disseminagcdo de uma atitude negativa e que, certamente, serve de exemplo
para outros alunos e assim por atos, palavras e siléncios educando para
reproduzir racismos ou podem mudar mentalidades e praticas, por uma
outra educagédo, o que pede escolas inclusivas (ABRAMOVAY, 2006, p.
227).

Grafico 12: Atores envolvidos em violéncia na escola(%)

Quais os atores envolvidos?

M Entre alunos
B Aluno e professor

Sem resposta
65%

Fonte: Empirica, 2015.

Ao perguntar sobre: Quais os atores envolvidos nos atos de violéncia na
escola? 65% nao responderam, 33% responderam que a maior parte das brigas sao
entre os alunos da escola que independentemente do sexo brigam entre si, 2%
apontaram para a existéncia de brigas entre professores e alunos. O siléncio é uma
das caracteristicas encontradas entre os atores da escola em estudo, os resultados
demonstram claramente essa preferéncia, presente também no grafico seguinte que

trata da vitimizagéo sofrida e da agressao praticada.



200

Ao serem questionados sobre: vocé jg foi vitima'®’ de algum tipo de
violéncia na escola? Se sim, qual tipo? Cometida por quem? ( ) aluno, () professor,
() funcionatrios, () outros. O que vocé fez?. Dentre os que foram vitimas, um numero
significativo de alunos responderam que as medidas tomadas perante um episddio
de vitimizagdo foi: falar para os pais, nado fazer nada, chorar, comunicar a
supervisio, revidar, ndo dar atengao, contar a direcdo. “A medida mais adotada ¢é a
comunicagao a direcao da escola, o que refor¢ca o argumento de que ela deve estar
preparada para lidar com a questao dentro do seu espago” (ABRAMOVAY, 2006, p.
326).

Diante disso, com a pretensdo de levantar dados empiricos sobre a
vitimizacdo na escola em estudo, inseriu-se no questionario dos alunos, questdes
cujas respostas pudessem indicar se os alunos sofreram algum tipo de violéncia.
Essas questdes tratam de punicdes, ameacas, roubos brigas e xingamentos sofridos
na escola.

A notificagdo das vitimas e a busca por solugdes legalmente previstas
sobre a violéncia ocorrida dentro da escola perpassa pela confianga depositada na
instituicdo, na sua capacidade de mediacdo dos conflitos e de tomar as medidas
necessarias, com teor de justica e imparcialidade necessarias, pois “o clima das
escolas € aprendido muito mais negativamente a medida que aumenta a

vitimizagdo” (DEBARBIEUX, 2006, p. 122).

[...] dada a preocupacédo quotidiana que eles originam, dada a sua repeticao
e dadas as suas consequéncias ordinarias: os lagcos de violéncia, o
abandono escolar e a saude mental sdo demasiado importantes para nao
serem levados em consideragdo (DEBARBIEUX, 2006, p. 273).

As pesquisas de vitimizacao surgiram nos Estados Unidos na década de
60 como alternativa de estimar a quantidade de crimes sofridos pela populacéao e
ndao comunicados aos 6rgaos governamentais. Atualmente, em diversos paises do

mundo, os governos ou institutos independentes realizam a intervalos variaveis de

101 o . e~ N e 1A . . ~ sy . , . . 7.
O indicador de exposigdo a violéncia segundo situagdes de vitima foi construido a partir de questionario, em

que foram selecionadas questes cujas respostas pudessem indicar se os alunos sofreram algum tipo de
violéncia. Essas questdes tratam de puni¢cdes, ameacgas, roubos, brigas e xingamentos sofridos. A partir do
agrupamento dessas varidveis constatou-se o indice de violéncia contra alunos na escola em estudo.
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n102

tempo as chamadas "pesquisas de vitimizacao com amostras da populagao,

perguntando a uma amostra de cidadaos se foram vitimas de algum tipo de crime

nos ultimos meses ou anos.

A propenséo por parte das vitimas notificar o crime sofrido varia com uma
série de fatores e circunstancias, relacionadas as percepgodes da vitima, ao
sistema policial ou ao tipo do crime e do bem roubado. A experiéncia
internacional na area revela que, entre outros fatores, dependendo: da
percepcao social da eficiéncia do sistema policial; da percep¢édo social da
confiabilidade do sistema policial; da seriedade ou do montante envolvido
no crime; do crime implicar ou ndo numa situagéo socialmente vexatéria
para a vitima (estupro, agressdes domésticas, "conto do vigario", etc.); do
grau de relacionamento da vitima com o agressor; do bem estar ou nao
segurado contra roubo; da experiéncia pretérita da vitima com a policia; da
existéncia de formas alternativas para a resolugdo do incidente - menor sera
o incentivo para o individuo comparecer perante as autoridades policiais
para reportar o crime de que foi vitima (ILANUD, 2002, p. 05).

No Brasil, ainda ndo ha uma fonte oficial de registros de violéncias
cometidos dentro da escola e quando o /ocus da analise € a escola, as vitimas
escolares também coadunam com a preferéncia em silenciar, a subnotificagcao torna-

se um problema com inumeros motivos, como os ja citados no fragmento acima.

A disposicdo da vitima em denunciar o crime depende de fatores
relacionados ao tipo de crime cometido, das percepcdes acerca do mesmo,
da confiangca nos 6rgaos responsaveis pela apuracao dos fatos e pela
punicdo dos agressores (ABRAMOVAY, 2006, p. 327).

Os dados mostram que 39% dos alunos ja foram vitimas de violéncia na
escola, 38% afirmaram que nao e 23% nao responderam. Diante desses dados

pode-se tratar do sentimento de inseguranca quando as microvioléncias aumentam.

102 Segundo Tulio Kahn (2002), responsavel pelas pesquisas de vitimizacdo e avaliagdo do Programa de

Prevencgdo a Violéncia Urbana (PIAPS), gerenciado pelo Gabinete de Seguranca Institucional, é dificil conhecer
com precisdo a quantidade de crimes que ocorrem na sociedade. O que os governos tém em seus registros
policiais sdo apenas uma estimativa dos crimes ocorridos, estimativa esta que se sabe, de antemao, ser
subestimada. A primeira pesquisa de vitimizacdo norte-americana de 1966 descobriu que os crimes relatados
eram mais de duas vezes maiores do que as estimativas produzidas pelas estatisticas oficiais (Paixdo, p.47). O
British Crime Survey calculou no comego dos anos 90 que ocorrem na Inglaterra 4 vezes mais crimes do que sdo
registrados pela policia. O fendmeno da subnotificacdo, ainda que possa variar em grau de pais para pais, é
algo que atinge a todos: na média dos 20 paises pesquisados pelo UNICRI — instituto europeu de criminologia
da ONU - entre 1988 e 1992, levando em conta 10 diferentes tipos de crimes, cerca de 51 % dos crimes
deixaram de ser comunicados a policia. A responsabilidade pela interpretacdo dos resultados cabe
exclusivamente pelo Instituto Latino Americano das Nag¢des Unidas para a Prevencdo do Delito e o Tratamento
do Delinquente (ILANUD).
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Grafico 13: Alunos vitimas de violéncia na escola (%)

n

Vocé ja foi vitima de algum tipo de
violéncia na escola?

Sem resposta
23%

Fonte: Empirica, 2015.

Na escola pesquisada, as situacdes que dao origem as violéncias ou
microvioléncias aparecem definidas e mobilizadas nas respostas dos alunos por:
deboches, fofocas, briga por namorados (as), falta de respeito com os alunos,
xingamento, fofoca, trafico de drogas, assalto, falsidades, rixas entre alunos de
bairros diferenciados e bullyng. Neste caso, € considerada a violéncia “na” escola
por referenciar facetas do fendmeno da violéncia ligadas as especificidades da
escola, na presente escola, os casos mais frequentes sdo: discussdes, agressdes
fisicas e bullying.

De acordo com Debarbieux (2006), a experiéncia vitimaria ou
microvioléncias, deve ser levada em consideracdo, pois ha duas nogdes que
merecem destaque: a incivilidade e o bullyng’®. A incivilidade parte de uma nogéo
dos criminologistas que difundiu-se na pesquisa francesa e o bullyng, tem uma
abordagem mais psicoldgica utilizada internacionalmente, sendo uma interacao que

se constréi na duragao.

Quanto mais se é vitima, mais o mundo parece desorganizado, hostil, mais
a escola é apreendida de modo negativo. [...] a violéncia repetida tem fortes

1% Compreendida por Debarbieux (2006) como assédio entre os pares. Esta associado a uma
experiéncia particular de vitimag&o: assédios entre pares no recinto escolar.
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consequéncias sobre a imagem de si mesmo e a angustia sentida pelas
vitimas, levando a importantes dificuldades escolares e psicolégicas. [...]
nao se trata da perda mas da erosdo da confianca num adulto que nao é
suficientemente  protector quando as vitimizagdes se repetem
(DEBARBIEUX, 2006, p.123).

39% dos alunos pesquisados relatam que ja agrediram alguém na escola,
38% afirmaram que néo e 23% nao responderam. Conforme o grafico sobre os tipos
de violéncia que ocorrem na escola a agressao fisica e o bullying sdo as mais

destacadas, esse numero € um numero significativo.

A maior auto-identificacdo como agressor se orienta por um principio de
masculinidade e de heroismo que dignifica o forte, o que bate, o que agride
e em contrapartida estigmatiza o fraco, o que apanha, quem é agredido, ou
seja, uma histéria em que ha mais “bandidos” do que vitimas
(ABRAMOVAY, 2006, p.174).

Essa afirmagéo contribui para a reproducao de siléncios e violéncias, mas
também a solidariedade e a indignacdo. pode se afirmar que a proporcao que

aumenta a faixa etaria.

Grafico 14: Alunos, quanto aos tipos de violéncia na escola (%).

Como vocé gostaria que sua
escola fosse?

W Sem violéncia
MW Segura
Organizada

M Divertida

B Sem resposta

Fonte: Empirica, 2015.

Ao serem questionados: Como vocé gostaria que sua escola fosse? 0s
itens destacados foram: 40% organizacao, 25% segura, 10% sem violéncia, 20%
nao responderam e 5% divertida, no tocante a organizacao se incluem os aspectos
estruturais fisicos e humanos da escola, destacaram a necessidade de mais

professores, facilidade na explicacdo, mais democratica, com condigdes de estudo,
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limpa, com lanche mais barato, ar condicionado, quadra de esporte e atividades
fisicas, em uma grande proporg¢ao “melhor”.

Com relagéo a violéncia, destacaram que gostariam que a escola fosse
sem brigas, sem desrespeito, sem bullying, com menos deboches, com alunos
agradaveis, que fosse um ambiente de paz, legal e sem violéncia. Em relacéo a
seguranga da escola os alunos ressaltaram a necessidade de segurancga, inclusive
no banheiro. Vemos que no item seguranga os graficos que mostram como vocé se
sente na escola e o grafico de como vocé gostaria que sua escola fosse apresentam
contradicdes, no primeiro os alunos demonstram que.

Ao perguntar: O que vocé mais gosta de fazer quando ndo esta na
escola? o que mais se destacou foi brincar, estudar, ler. Dentre as brincadeiras
destacaram: skate, video game e futebol que predomina em 82% das brincadeiras
que mais gostam. Estudar aparece também como uma atividade diaria e prazerosa,
17% responderam que gostam de estudar e 11% de ler. Navegar na internet e
assistir TV também aparecem como atividades que gostam muito, 11% gostam de
navegar na redes sociais e 10% de assistir TV. Outras atividades aparecem em
proporcdes bem menores como: 8% descansar, 6% comer, 3% treinar lutas (judd,
muay thai e box), 2% ficar em casa, 2% sair, 1% dar aula, 1% tocar violdo, 1% ouvir
musicas e 1% ficar com os amigos.

Os resultados mostram a vulnerabilidade em que se encontram os jovens,
pois sendo o futebol um dos esportes preferido dos alunos, se da na rua nas
proximidades de suas casas, na interacdo com outros jovens e também com
traficantes, o que pode ser confirmado no grafico abaixo que mostra que a
comunidade em que vivem, na percep¢ao dos jovens, é considerada violenta e sem

seguranga.
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Grafico 15: Alunos, quanto ao bairro em que moram (%).

Como voceé descreveria seu bairro?

2%
3% 4% <7°

M Violento

B Sem segurancga

m Bom

B Sem violéncia

W Sem infraestrutura

B Sem resposta

Fonte: Empirica, 2015.

A descricao do bairro em que moram e no qual se encontra a escola que
estudam é dito em 61% violento na fala dos alunos, este € um aspecto preocupante
jd que grande parte dos alunos passa a maior parte de seus dias fora de casa.
Destacaram que € um bairro muito violento, perigoso, com muitas brigas, muito
assalto, muito conflito, muito trafico, cheios de fac¢des e crimes, associaram
palavras como caos e utilizaram ainda, a expressao: “Avenida da morte”. 13%
apontaram faltam de seguranca e 4%falta de infraestrutura, como buracos, poluigao,
mau cheiro, assim como também, foi considerado um bairro bom, 17% bom, simples,
maravilhoso, alegre e calmo e 3% sem violéncia e 2% nao responderam.

O bairro é considerado bom por afirmagbes genéricas, simplesmente
porque é bom, maravilhoso, alegre e sem violéncia sem indicadores reais dos

aspectos considerados positivos:

“Ele é um bairro muito bom”.
“Bom pra se morar”.

“Muito bom e calmo”.

“Muito Legal’”.

“Meio calmo, meio agitado”.

Quando classificam o bairro como péssimo, horrivel, cadtico e
desorganizado também ha referéncia a infraestrutura precaria: “Um caos. Esgotos
estourados, ruas poluidas de lixo, fezes de animais no chao” (aluno).

A comunidade em que estd localizada a escola é considerada na

percepcao dos alunos, como violenta, com fac¢cbées criminosas e crimes. Os
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depoimentos dos alunos sobre a violéncia que ocorrem fora da escola permitem
tracar um mapa minucioso sobre 0 que acontece no entorno da escola assim como
verificar como diversas situacdes afetam a sua rotina e fomentam um sentimento de
inseguranca, o que indica que certos estabelecimentos estdo submetidos a atuacao
de gangues e narcotraficantes, assim como, a propria escola em estudo é alvo de

depredacgdes e assaltos, como os ja registrados.

O entorno das escolas é um espaco que merece destaque, pois vai oferecer
OuU Nao a seguranga para que os jovens tenham acesso a educagdo. Um
entorno considerado perigoso oferece risco e desestimularia o acesso do
jovem a escola (MARQUES, 2006, p.81.Grifos do autor).

Existem também as manifestacées de violéncia nos arredores que nao se
dao por meio de grupos nem de agdes organizadas, planejadas, mas que se
originaram na sala de aula, na hora do recreio, nos corredores da escola, no portao,
na hora da saida, ou seja, violéncia extramuros, ndo necessariamente vem de fora,

mas pode se originar dentro do estabelecimento escolar.

O espaco socio-territorial onde a escola se localiza tem influéncia sobre o
seu cotidiano e a percepcao de seguranca dos alunos e adultos. Aspectos
como infra-estrutura urbana, o perfil dos moradores e o tipo de comércio
sdo alguns dos fatores que podem interferir na visao sobre o bairro e sobre
a prépria escola que, também esta relacionada com as formas de se
vivenciar as violéncias nas escolas (ABRAMOVAY, 2006, p. 269).
O territdério representa o quadro da vida, para Santos (2006), a nogéao de
territério pode ser definida como matriz da vida social, politica e econémica “o
territério sao formas, mas o territério usado sao objetos e agdes, sinbnimo de espaco
humano, espag¢o habitado” (SANTOS, 2005, p.255). Santos (2006) explica que ao
falar em territbrio é necesséario conciliar a realidade local com a global,
estabelecendo conexdes entre neoliberalismo, globalizacdo e mercado a fim de
descrever os impactos desses elementos na vida social que acabam por impedir o
estabelecimento de modos de vida mais solidarios e de compartilhar da vida no
territério.
De acordo com Zaluar (2006), o aumento dos indices de criminalidade
violenta no Brasil a partir dos anos 80, coincide com a mundializagédo e a distribuicao
da cocaina em larga escala, o que afeta diretamente o territério e a realidade

brasileira.
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O Brasil assiste a um verdadeiro genocidio de jovens pobres, sobretudo
negros, principalmente como resultado do aumento vertiginoso das
dindmicas ligadas ao trafico de drogas e ao facil acesso as armas de fogo.
Os indices de homicidios na faixa etaria dos 15 aos 24 anos sao muito mais
alto do que os verificados para a populagdo como um todo (LEMGRUBER,
2004, p.2).

Seguindo essa perspectiva, Ramos e Musumecci (2004) explicam que no
Brasil existe um recorte racial, etario, de género e territorial em relacdo a
criminalidade e que criminalidade e violéncia ocorrem principalmente entre homens,
negros, jovens e moradores de favelas e periferias, 0 que expressa uma geografia
da violéncia ou nocao de articulada entre a macrorrealidade e as especificidades
gue contribuem para a ocorréncia de crimes violentos.

Nos bairros dominados pelo trafico de drogas, armas e facgbes
criminosas a légica do mercado das drogas, com suas regras perversas, inibem,
coagem e fragilizam a possibilidade de um enfrentamento comunitario, sédo locais
que retratam indices de criminalidade violenta. Desde o surgimento da primeira
favela brasileira, no Rio de Janeiro, em 1897, a imagem dos bairros pobres esta
associada a desordem e violéncia, “Elas foram definidas como problema sanitario,
urbano e policial” (SANTOS, 2011, p.126), lugar de promiscuidade, inadequagao

urbana, poluicédo e patologia social como foi concebido pelo pensamento higienista.

Ha alguns anos a Europa vem sofrendo a escalada de um desses péanicos
morais capazes, por sua amplitude e viruléncia, de mudar profundamente os
rumos das politicas estatais e de redesenhar duradouramente a fisionomia
das sociedades por ele atingidas. Seu objeto aparente, demasiado aparente
uma vez que tende a invadir o debate publico até a saturagdo nos anos que
correm: a delinqiiéncia dos "jovens", a "violéncia urbana" e os multiplos
distarbios, cujo centro de irradiacdao seriam os "bairros sensiveis", e as
incivilidades, cujas grandes vitimas e primeiros culpados presumem-se
ser seus habitantes (WACQUANT, 2004, p. 10. Grifos nhossos).

Esse fragmento demonstra claramente a sobrevivéncia os resquicios dos
movimentos higienistas e eugénicos até os dias atuais, caracterizados e
naturalizados, fazem parte dos discursos politicos, dos jornais, da televisdo, como se
simplesmente brotassem espontaneamente na realidade, como se n&o fossem
construidos.

Para Wacquant (2004) essas nogoes vieram dos EUA através de teses
sobre o0 crime, a violéncia, a justica, a desigualdade e a responsabilidade do
individuo, da comunidade, da coletividade nacional. Ideias vigentes também, no



208

debate publico europeu'® como via de poder e persuasio que aprenderam de seus
pioneiros (EUA).

A banalizacdo desses lugares-comuns dissimula um risco que muito pouco
tem a ver com os problemas aos quais se referem ostensivamente: a
redefinicdo das missdes do Estado, que, em toda parte, se retira da arena
econbmica e afirma a necessidade de reduzir seu papel social e de ampliar,
endurecendo-a, sua intervengdo penal. O Estado-providéncia europeu
deveria doravante ser enxugado, depois punir suas ovelhas dispersas e
reforcar a "seguranga”, definida estritamente em termos fisicos e ndo em
termos de riscos de vida (salarial, social, médico, educativo etc.), ao nivel
de prioridade da agao publica (WACQUANT, 2004, p. 10).

Ao tratar dos aspectos negativos ligados ao bairro onde moram os alunos
participantes da pesquisa que é também onde a escola se localiza, eles elencaram

inimeros problemas de ordem estruturais relacionados ao bairro.

Tabela 1: Justificativa dos aspectos negativos do bairro.

¢ Sujo e violento;

e Pura violéncia;

e Arrodeado de facgao criminosa*;

¢ Um pouco ndo agradavel porgue ha vendas de drogas e violéncia;
e Muito violento e aziado (entediado);

e Com violéncia, com conflito;

e Como um bairro desorganizado;

e Tem muita violéncia;

¢ Mais ou menos porque tem muita violéncia;

e Um bairro calmo porque é cheio de violéncia;

e Um bairro muito violento, muitos jovens na vida do crime;
¢ Violento, cheio de traficantes.

e Meu bairro era bom de morar, mas agora esta ficando violento.

Fonte: Os termos acima foram retirados das questdes abertas dos questionarios realizados com os
alunos, 2015. * As facg¢des criminosas citadas nos depoimentos sdo: Bonde dos 40 e PCM (1°
Comando do Maranh&o).

104 Segundo Wacquant (2004), os governos de direita sempre fizeram da "manutengdo da ordem" a base de sua

concepcdo hierarquica da sociedade. A novidade em nossos dias é que os politicos de esquerda, ou os que
assim se pretendem, colocaram a "seguranca" no nivel de direito fundamental, fingindo (como Tony Blair na
Inglaterra e Lionel Jospin na Franca) "descobrir" que os pobres sdo as primeiras vitimas da criminalidade de rua
(o que sempre foi o caso, em todas as épocas e em todos os paises) para melhor justificar sua canonizagdo em
prioridade da acdo publica disfarcada de "justica social".
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Diante de tais informacbes, observa-se que ha uma permanente
proximidade entre o licito e o ilicito, entre o publico e o privado e as varias formas de
socializagao visivelmente sob o véu do medo e da violéncia. O mercado das drogas
€ um fator economicamente a ser considerado, visto que, a inser¢do dos jovens ao
trafico esta diretamente ligado aos indices de mortalidade juvenil, uma vez que,
nessa légica perversa paga-se com a prépria vida, como ocorre em varios casos de
desacertos, dividas ou descontrole entre os que participam dessa atividade.

Gangue e atividade empresarial aparecem como sindnimo para 0s
anseios dos jovens por notoriedade, prestigio entre as mulheres e seus pares, bem
como, como um meio de obter recursos para adquirir bens materiais através das
préprias drogas, assim, trafico, notoriedade e consumismo é a triade de influéncia
tentadora.

Para Feffermann (2006), a associacao dos jovens as gangues também
representa o uso da violéncia como forma de estabelecer relagdes sociais, pois para
um jovem, pertencer a uma gangue € buscar um lugar e uma posi¢ao, € se inserir
em um jogo de rivalidade tentando construir uma identidade social, podendo
conduzir-se a delinquéncia, nesse sentido, roubar, assaltar, comercializar drogas,
cometer homicidios, apesar de ser ilicito, sdo agdes validas para os membros de
uma gangue.

Com o crescimento das gangues surgiu o interesse em interferir na vida
politica da comunidade para fazer valer os seus negdécios, nesse contexto, as
liderancas comunitarias sao enfraquecidas e os impactos dessa interferéncia define
a violéncia infrapolitica, tipicas das gangues e que na compreensdo de Zaluar
(2006), € uma nocao de violéncia sem finalidade politica e sem interesses em
solucionar pacificamente os conflitos pelo contrario, esvazia qualquer conteudo

politico e destaca a privatizacao da violéncia.

O crescimento do crime e da violéncia resulta ndo apenas da pobreza e da
desigualdade social, da falta ou ma qualidade dos servigcos de seguranca e
da disseminacdo de armas e drogas. Resulta também da incerteza politica e
dos conflitos institucionais ndo resolvidos durante a transicdo para a
democracia, que enfraquecem o impacto das agles para aperfeigcoar os
servigos de seguranga e justica (MESQUITA NETO, 2001, p. 34).

Tal fragmento demonstra que o crescimento da violéncia ndo esta

relacionado apenas as desigualdades sociais em si, mas também ao
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descontentamento de ordem politica, provocado com as desigualdades,
impunidades quanto a violacao de direitos e o arbitrio no uso das leis, 0 que ganha
um sentido de violéncia, mesmo que nao diretamente racionalizados dessa maneira,
mas que, ao sentir-se desrespeitado legalmente, sem aplica¢cées concretas das leis,
as pessoas assumiriam comportamentos de desrespeito em relacdo aos outros,
ameacando-se a ética do convivio social, ainda que nao identifiguem causas
estruturais para tal comportamento. Diante disso, € necessario “[...] reduzir
drasticamente o patamar dos riscos coletivamente aceitos e reafirmar as regras de
um jogo em que o direito a vida seja um principio central” (PERALVA, 2000, p. 186),
promovendo o valor a vida dentro de uma cultura legal que reconhece as diferentes

formas de estar na vida.

Grafico 16: Alunos, quanto a participagdo em grupo juvenis (%).

Voceé participa de algum grupo de
jovens na sua comunidade?

4%

B Sim
m Nao

Sem resposta

Fonte: Empirica, 2015.

73% dos jovens ndo participam de grupos de jovens na sua comunidade,
dentre os que afirmaram participar de algum grupo destacaram a igreja, a danca e a
escola, 4% sem resposta.
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Tabela 2: Grau de frequéncia a outros espacos sociais.
“Por ano, vocé vai quantas vezes? “.

Espacos Nunca | Pelo menos uma vez | Casualmente Fr;cgﬁgte
Ao cinema 25 9 46 27
Ao shopping 18 7 54 32
A lgreja 16 5 34 53
Ao teatro 60 12 o8 6
Abiblioteca | 47 7 41 11

Fonte: Empirica, 2015.

A tabela acima demonstra que os lugares mais frequentados pelos alunos
séo: a igreja, o shopping e cinema, como mostra o grafico mais acima, uma minoria
frequenta algum grupo de jovens na propria igreja do bairro em que residem, por
outro lado, a biblioteca e o teatro sdo assinalados como espacos menos visitados,
ou quase nunca frequentados retrata ainda mais que o papel da escola enquanto
instituicdo disseminadora das informagdes, estimuladora do saber e busca do
conhecimento estao limitados a apenas ao espacgo da sala de aula.

Apresenta uma contradicdo quanto ao papel da escola e o cumprimento
de suas atribuicbes como, por exemplo, a biblioteca sendo mais proxima deles por
estar inserida na prépria escola ndo dispdéem de recursos humanos para torna-la
acessivel, o teatro como sendo um espago que demanda recurso financeiro e
estimulo estético acaba ficando em ultimo plano em detrimento do estimulo ao
consumo, a visitar os shoppings e cinema.

Diante dessa realidade, para a maioria dos jovens participantes da
pesquisa, a escola representa a Unica via de acesso aos bens histéricos e culturais
construidos ao longo dos tempos. Ela significa um espago de convivio riquissimo em
sua formacao, é na escola que eles depositam a esperanga de transformar suas
duras realidades. Observa-se que o desenvolvimento tecnol6gico associado ao
consumo excessivo gerou um estilo de vida que tornou os shopping centers 0os em
novos templos como uma espécie de religiosidade voltada para o culto a seducao da
publicidade e ao glamour dos objetos é 0 que vem sendo perseguido ndo apenas
pelos que podem a ele aderir, mas também pelos que ficam a margem da
possibilidade de consumir.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa revela que a violéncia esta presente no contexto da
escola publica de Sao Luis e ainda encontra limites para o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas para a prevencao e enfrentamento da violéncia, apesar
dos numeros cada vez mais crescentes na referida cidade, a preocupag¢ao com essa
problematica ainda é escassa, como revela-se na fala do atores escolares.

Os sujeitos pesquisados demonstram que o proprio fenbmeno da
violéncia e suas multiplas facetas ainda é desconhecido, a violéncia fisica e verbal
a que mais aparece nas falas com énfase no bullying, a microvioléncia que mais
aparece na fala da maioria dos sujeitos. A violéncia sexual com meninos e meninas
evolvendo a familia também se desvela na trama a partir da forte culpabilizacéo
pelos atos de violéncia dos alunos, fato que demonstra a camuflada l6gica da
exclusdo constata-se, diante disso, a necessidade de dar a voz aos membros da
comunidade escolar, especialmente, aos alunos, visto que, neles se centra uma
considerada vitimizagdo. As informagdes colhidas através da pesquisa permitem
observar que a inseguranga sentida por alunos, professores e diretores dentro e no
entorno da escola que frequentam, onde trabalham, néo difere daquela vivenciada,
por exemplo, nos bairros onde residem ou em outros locais publicos da cidade.

Ha a necessidade de esclarecimento sobre a relacdo da diversidade
cultural que ocupa a escola e os atos de violéncia cometidos no seu interior. Romper
com os estigmas simplistas que generalizam a violéncia somente pela 6tica do
econdmico e familiar. E reconhecer que a prépria escola também contribui com a
perpetuacdo do fenbémeno, visto que a maioria dos alunos apontam para as
dificuldades de aprendizagem e isto, relacionado as faltas as aulas e o absenteismo
0 que rompe com a garantia do Estado de acesso e permanecia na escola. Fazendo
com que os professores também reflitam sobre suas praticas.

A preocupagado com a violéncia na escola ainda ndo esta presente no
curriculo da escola, apesar da formacao da participacdo isolada de 10% dos
professores em alguma formagdo no decorrer de trés anos sobre a tematica da
violéncia, na propria escola ndo houve nenhuma formagao no tocante a violéncia. O
que revela que as medidas de prevencao e enfrentamento da violéncia ainda sao
repressivas, com a solicitacdo do grupo GEAPE na escola dentro e constantemente
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fora da escola e um dos motivos é a presenca da droga nos arredores da escola e
casualmente dentro dela.

A segurancga e a educacdo sdo duas vertentes diferenciadas, cada uma
no seu processo, ambas se encontram sob a pressao do neoliberalismo e sofrem
consequéncias distintas. Mas, no entanto, ambas sob a perspectiva neoliberal,
parecem combinar a compreensdo sobre a formulacdo da politica publica de
reducao e prevencao das manifestagcbes da violéncia no espago escolar. Nesse
sentido os conceitos de familia, violéncia e juventude entre outros, na formulagao de
politicas publicas de redugdo e prevencao da violéncia na escola fragilizam a
cidadania, a tolerancia e a solidariedade, auxiliam a elaborar o perfil dos individuos
que integram a subclasse delineando quem sédo os excluidos para materializa-los
como suspeitos e/ou inimigos em qualquer lugar: na praga, na rua, na escola,
exacerbando o medo e a inseguranga.

Assim, a0 mesmo tempo em que a escola reproduz os fatos externos e
produz fatores internos, os conflitos e os seus desregulamentos (microvioléncias e
violéncia), a educacdo tem agido timidamente para enfrentar e problematizar a
questao sob o ponto de vista do papel da escola enquanto instituicao de formacéao.
Comumente, a pesquisa revela que os fatores externos como a violéncia urbana,
violéncia social e violéncia estrutural, ou seja, os problemas relacionados a geografia
social da escola tem ditado o grau dos conflitos e da violéncia manifestada em seu
interior, assim como, a diversidade cultural dos alunos que frequentam esse
ambiente, fator muito retratado na referida pesquisa. O que leva a crer que o
estabelecimento de ensino localizado na periferia possa ocorrer muito mais
violéncia, fato que nao se constitui como regra, pois, em uma escola situada no
centro da cidade, proximas a ponto de vendas, ndo é determinante, ndo € o
elemento principal na precisdo do grau de conflito e dos seus desregulamento em
uma escola, pois a localidade é apenas uma variavel dentre tantas outras: familia,

A pesquisa demonstra que as violéncias, mesmo as difusas e que néo
sdo percebidas como tal, remete a varios tipos de dificuldades que permeiam o
cotidiano da escola, as quais rebatem e fomentam manifestacdes que vao desde
relacdes sociais conflituosas, insultos, brigas, furtos, ameacas e varios tipos de
desafios as normas de convivéncia em sala de aula, por parte dos alunos e do corpo

técnico-pedagdgico, até a entrada.
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Contudo, é fundamental atentar para o fato de que a diversidade e a
complexidade da tematica nao permitem que se pense em sistemas de repressao,
controle e castigo como instrumentos e estratégias capazes de controlar e/ou abolir
as violéncias nas escolas. Considerando o enraizamento das violéncias no cotidiano
da escola, afetando a convivéncia e as relagdes sociais, € necessario pensar em
uma atuacao voltada para os direitos humanos, de modo a possibilitar que a escola
repense seus problemas estruturais, tais como a repeténcia, a evasdo, a ma
qualidade do ensino e, até mesmo, o aumento das violéncias nas escolas.

Com relacao a esta ultima, vale a pena enfatizar que, mesmo que a
escola continue sendo um local privilegiado de socializacdo, de formacao de atitudes
e valores, de conhecimento e aprendizagem, os resultados da pesquisa apontam
para uma certa perplexidade diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano. Essas
dificuldades, também evidencia a pesquisa, resultam das tensdes internas
existentes, de problemas de gestdo e do préprio modelo de escola, e acabam por
colocar em cena desigualdades e heterogeneidades que ela acolhe e reforgca e que
resultam da democratizacdo do acesso ao ensino.

Nesse movimento, tornam-se visiveis 0os bloqueios do sistema a criangas
e jovens nao afinados com os cddigos do mundo escolar, o que pode fazer com que
a escola seja um lugar privilegiado de violéncia.

Ao mesmo tempo, séo visiveis alguns impactos das violéncias na escola,
como o absenteismo e a desvalorizacdo social dos estabelecimentos marcados
como violentos e cujo estigma recai sobre alunos, professores, familiares e a
comunidade. Este estigma é mais relevante no que diz respeito a escola publica, ja
que o maior numero de estudantes nessa faixa etaria concentra-se neste espaco,
sendo eles os mais afetados pela violéncia.

Violéncia e microvioléncia diferenciam-se pelo uso da forca, e 0 que as
une é o desejo de negacéao do outro, de priva-lo da condicao de pertencimento. Esse
sdo aspectos que deveriam ser considerados na elaboracdo das politicas de
reducado e prevencao da violéncia escolar, inseridos como referéncias nas agdes de
resisténcia: prevencao e enfrentamento considerando as peculiaridades de cada
escola e, principalmente, dar a voz as vitimas, conforme nos ensina Debarbieux
(2006), para o qual, a importancia reside n&o no conceito de violéncia, mas no que €

qualificado como tal pelas vitimas escolares: alunos, professores entre outros, pois a
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vitimacao esta para além da experiéncia pessoal e subjetiva, ela é sobretudo uma
construcao social que deve ser ouvida.

Sao raras as situagbes de instancias que saibam como desenvolver
estratégias e o mais comum € a negagao da situacdo, a omissdo ou o desenvolver
apenas paliativos. Diante de tal situacdo, as estratégias de protecdo séao
desenvolvidas individualmente em um espaco que é social e que deveria garantir
seguranga e bem-estar.

Como se constata ao longo deste livro, os conflitos que predominam nas
escolas ndo sdo acidentais, mas sim repetitivos e endémicos, profundamente
associados a praticas e condutas acionadas no cotidiano — tanto pelos atores sociais
que nela convivem quanto pela escola como instituicdo. Os conflitos sédo, portanto,
gerados e agravados no cotidiano e, por isso, se houver agdes nesse nivel da vida
escolar, podem ser revertidos em outros modos de convivéncia, podem ser
administrados com resultados concretos. Entretanto, é fundamental chamar a
atencao para o fato de que o sucesso dessas iniciativas depende de se levar em
conta as diferencas, as singularidades e a diversidade inerente as escolas e ao
sistema de ensino.

A seguir, apresentam-se recomendacdes gerais, que complementa
aquelas apresentadas pelos professores participantes da pesquisa:

* Pensar em uma politica publica global: uma politica de seguranga, de
prevencao, nao substitui a necessidade de se pensar uma politica publica mais
global, que abranja as vérias areas envolvidas nas questdes referentes a educacao,
a qualidade de ensino, a convivéncia e as violéncias nas escolas.

* Realizar um diagndstico sobre a situagado das escolas e seu cotidiano:
todo projeto ou programa visando a superagao da violéncia nas escolas devera ser
precedido por uma pesquisa, um diagnéstico sobre a situacdo de cada
estabelecimento de ensino e sobre sua cotidianidade. Os resultados devem ser
discutidos, de maneira ampliada, entre os varios membros da comunidade escolar, o
que pode criar um clima favoravel para a aceitacdo de recomendacdes ou
intervencao nesse espaco.

* Identificar os principais problemas de violéncias: analisar suas origens,
verificando a frequéncia com que ocorrem, bem como as circunstancias e os locais

onde acontecem, além de conhecer a repercussao que tém no clima escolar.
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* Propor novas regras de convivéncia escolar: identificar como a
comunidade escolar reage diante das situagdes de violéncia e qual € o lugar das
regras e normas no seu enfrentamento.

* Romper com a lei do siléncio e a “politica de avestruz” que se constroi
em torno da violéncia: estabelecer um clima e condicbes para que vitimas e
testemunhas tornem publicas as situagdes de violéncia, evitando o siléncio e a
omissdo em torno dos episddios nos quais se envolvem. Tal postura bloqueia o
agravamento das situagbes de violéncia e a aceitagdo delas como naturais, bem
como inviabiliza que elas se tornem corriqueiras e cada vez mais intensas.

+ Discutir com alunos e corpo técnico-pedagégico sobre os conflitos e
violéncias existentes: criar um possivel espaco de didlogo e abertura, motivando os
membros da comunidade escolar a iniciar um trabalho de superagédo das violéncias
nas escolas. E preciso lembrar que toda estratégia devera levar em conta a
valorizagao de respostas coletivas.

» Adotar medidas para a efetiva democratizagdo do ambiente escolar —
participacdo ativa dos alunos: com isto, objetiva-se melhorar a relagéo entre alunos
e professores, em especial no sentido de proporcionar o entendimento sem
imposicoes, estimular o didlogo e a aceitacdo de opinides divergentes, além de
desenvolver vinculos mais profundos entre a comunidade e a escola.

* Elaborar conjuntamente as regras e normas das escolas: criar regras de
modo que todos os membros da escola, principalmente os alunos, possam discutir é
um elemento importante para o didlogo. O estabelecimento de normas em comum,
que devem ser obedecidas por todos, evitando possiveis problemas de indisciplina e
desobediéncia.

* Integrar os pais e a comunidade no cotidiano da escola: abrir as portas
das escolas para os pais pode ser uma estratégia de convivéncia escolar importante
para a resolucdo de conflitos, fazendo com que a familia conhega a escola e se
estabelecam novas formas de colaboragéo, com o aumento da participacdo dos pais
— nao somente em reunides esporadicas —, sendo na busca conjunta de solucdes
para os problemas cotidianos.

* Estimular a participacao dos alunos: fomentar o envolvimento dos alunos
por meio de grémios, de discussao das regras da escola ou dos tipos de conflitos e
problemas do seu cotidiano, tornando o envolvimento dos estudantes parte do seu

processo de aprendizagem, o que o0s estimularia a praticas de empoderamento e
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responsabilidade, adotando formas nédo violentas de expressar as tensdes e os
conflitos.

* Incluir temas como a violéncia no curriculo escolar: trabalhar conteudos
mais especificos, de forma transversal, relacionados com a violéncia e com os
direitos humanos, a fim de transformar as percepcodes, formas de comportamentos,
fazendo com que a opcéo pela ndo-violéncia se configure como uma outra forma de
ver o mundo. Que a critica ao racismo, ao sexismo e a homofobia seja um elemento
na construcao de identidade dos jovens. Mostrar que a violéncia é um fendmeno que
afeta a todos e pode ser combatido.

» Adotar programas de medicdo de conflitos nas escolas: buscar novas
formas e espacos para a comunicagao entre os membros da comunidade escolar,
com o objetivo de prevenir e encontrar solugées para as situagdes de violéncia. A
mediacdo favorece a tomada de decisdo na escola de forma negociada,
possibilitando que sentimentos sejam expressos e respeitados; estimula-se a
reconciliacdo e a responsabilidade das partes; os participantes podem ter uma viséo
de todo o processo de resolugdo do conflito, sem que haja um perdedor ou um
vencedor. Mais do que uma medida de prevencao de violéncia, a mediacao pode ser
adotada como método pedagdgico, sendo valida para toda a comunidade escolar.

Finalmente, insiste-se que nao existe uma solugcdo Unica para a
probleméatica, pois, a solugdo deve partir do estudo das causas associadas a
violéncia e de um trabalho educativo voltado para as mesmas e para a promog¢ao de
uma convivéncia que enfatize a positividade e o respeito a alteridade. Ao lado do
respeito ao outro, a alegria deve ser incorporada pelos atores que frequentam o

cotidiano escolar.
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APENDICE A: questionario professor

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Instituicdo:
Nome:

Formacéo profissional:
Tempo de magistério nesta escola: Idade:_ Disciplina

QUESTIONARIO PROFESSORES (AS)

O que significa “ser professor”?

O que mais motiva vocé a continuar trabalhando como professor?

Qual a contribuigdo da educagao escolar para sua vida?

Quais as dificuldades encontradas para a realizagao plena do seu trabalho?

Para vocé, o que é violéncia escolar? Quais as causas?

o~ w N~

Existe violéncia nesta escola? Se sim, quais 0s tipos?

7. No exercicio de sua profissao, nesta escola, vocé ja foi vitima? Que tipo, quem cometeu?
O que vocé sentiu?

8. Quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores para que os alunos tenham
uma convivéncia escolar harménica?

9. Qual o perfil dos alunos que se envolvem em conflitos e violéncia no ambiente escolar?
Em que momento e lugar ocorrem?

10. Como vocé tenta resolver os atos de violéncia cometidos por seus alunos? Quais sao
as medidas adotadas?

11. Na sua opinido, essas medidas sdo suficientes para evitar novos casos de violéncia?

12. Vocé considera que sua formagao académica contribui para lidar com o fenbmeno da
violéncia escolar?

13. Nos ultimos trés anos, vocé participou de alguma formagéo sobre violéncia escolar? Se
sim, qual o 6rgéo, carga horaria e conteudos abordados?

14. Quais as medidas usadas pela escola para enfrentar a violéncia e quais as
sugestbes sobre como se antecipar e lidar com o fenémeno.

15. Para vocé, a autoridade policial dentro da escola contribui para a diminuicao de atos

de violéncia na escola?
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APENDICE B : questionario aluno

DADOS DE IDENTIFICACAO

Escola:

Nome:

Idade:  Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino  Série_  Estuda na escola desde:
cor/raga

QUESTIONARIO ALUNOS (AS)

1. Para vocé, o que significa a escola?
2. Quem escolheu esta escola para vocé estudar? Por qué?
3. Por que vocé vem a escola?
4. Qual a disciplina que vocé mais gosta?
5. Como vocé se sente na escola?
() feliz () seguro () entediado () satisfeito ( ) amedrontado ( ) ameagado
6. Como é a relagao entre os alunos da escola? ( ) boa ( ) 6tima ( ) péssima ( ) ruim
7. Na sua opiniao, os alunos faltam muito as aulas? ( ) sim ( )ndo ( ) nao sei
Se sim, por que isso acontece?

( ) trabalho

( ) insatisfagdo com a escola

( ) dificuldades na aprendizagem

( ) medo

8. Como é a relacdo dos alunos com os outros adultos (diretor, professor, supervisor,

inspetor, servente, porteiro) da escola? ( ) boa ( ) 6tima ( ) péssima ( ) ruim

9. Vocé se sente seguro na escola? ( )sim ( )nao

10, Existe violéncia na sua escola? ( ) muita ( ) muitissima ( ) média ( ) pouca ( )
nenhuma

a) Qual tipo?

b) Quais os atores envolvidos?

10. Vocé ja foi vitima de algum tipo de violéncia na escola? Se sim, qual tipo?
11. Cometida por quem? ( ) aluno ( )professor ( )funcionarios outros( )

O que vocé fez?

12. Vocé ja agrediu alguém na escola? Se sim, o que vocé fez? Que tipo de puni¢do vocé
teve?

13. A punicéo foi: ( ) justa ( ) injusta () algumas vezes justas, outras injustas

14. Como vocé gostaria que sua escola fosse?

15. Para vocé, a autoridade policial dentro da escola contribui para a diminuicdo de atos de
violéncia na escola?

16. O que vocé mais gosta de fazer quando nao esta na escola?
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17. Vocé participa de algum grupo de jovens na sua comunidade? Qual?
18. Como vocé descreveria seu bairro?

19. Como vocé gostaria que seu bairro fosse?

20. Por ano, vocé vai quantas vezes:

Ao cinema

Ao Shopping
Algreja

Ao Teatro
A Biblioteca
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